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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa vem passando por grandes transformacfes em seu modo de
utilizacdo de propostas didaticas. No presente estudo, propomos uma organiza¢ao do ensino
por meio de uma sequéncia didatica com foco no género didrio pessoal, sob a perspectiva
sociointeracionista, em uma instituicio municipal localizada na capital Paraibana. Nosso
principal objetivo foi investigar quais avancos e dificuldades registrados no desenvolvimento
de uma sequéncia didatica do género diario pessoal com alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental. E, mais especificamente: a) analisar a elaboracdo e conducdo de uma sequéncia
didatica do género diario pessoal, nos aspectos sociocomunicativos e discursivos da producao
textual; e, b) investigar quais elementos do género sdo contemplados na escrita do diério
pessoal. Para geracdo e obtencdo dos dados, desenvolvemos uma pesquisa-colaborativa,
ancoradas nos fundamentos metodoldgicos apresentados pela Linguistica Aplicada, em uma
perspectiva de carater qualitativo-interpretativista, na qual a docente participou ativamente de
todo processo, desde a elaboracdo da sequéncia didatica até a analise das producdes dos
estudantes, ao final do percurso. Na analise e escrita dos nossos resultados, nos embasamos
nos pressupostos tedrico-metodologicos defendidos pelo Interacionismo Socio discursivo
(ISD), no que se refere as capacidades de linguagem, mais precisamente as capacidades de
acdo. Verificamos que a docente utilizou diferentes estratégias, como modos de viabilizar a
leitura, a releitura, a discussdo e a interpretacdo dos textos, ampliacdo e sugestdo de
atividades, textos e videos, enfatizando os parametros de producdo de modo a promover a
compreensdo do género, pois, mesmo que os discentes tenham apresentado algumas
dificuldades, eles ressignificaram tal producdo. Os resultados, no geral, apontam para a
importancia de um planejamento pedagoégico condizente, que considere a aprendizagem
significativa dos estudantes, por meio de objetivos e atividades que estimulem e permitam a

ampliacdo do conhecimento e, consequentemente, dos indices de alfabetizagdo e letramento.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, 1ISD, Sequéncia didatica, Producéo textual,
Género diario pessoal.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language has been going through great transformations in its way
of using didactic proposals. In the present study, we propose an organization of teaching
through a didactic sequence focusing on the personal daily genre, from a Social Interactionist
perspective, in a municipal institution located in the capital of Paraiba. Our main objective
was to investigate which advances and difficulties registered in the development of a didactic
sequence of the personal diary genre with students of the 3rd year of Elementary School. And,
more specifically: a) to analyze the elaboration and conduction of a didactic sequence of the
personal diary genre, in the socio-communicative and discursive aspects of textual
production; and, b) investigate which elements of the genre are included in the writing of the
personal diary. In order to generate and obtain the data, we developed a collaborative
research, based on the methodological foundations presented by Applied Linguistics, in a
qualitative-interpretative perspective, in which the professor actively participated in the whole
process, from the elaboration of the didactic sequence to the analysis of the students'
productions at the end of the course. In the analysis and writing of our results, we base
ourselves on the theoretical-methodological assumptions defended by Social Discourse
Interactionism (SDI), with regard to language capabilities, more precisely to action
capabilities. We found that the teacher used different strategies, such as ways to facilitate
reading, rereading, discussion and interpretation of texts, expansion and suggestion of
activities, texts and videos, emphasizing production parameters in order to promote the
understanding of the genre, because, even if the students have presented some difficulties,
they’ve re-signified such production. The results, in general, point to the importance of a
suitable pedagogical planning, which considers the students' significant learning, through
objectives and activities that stimulate and allow the expansion of knowledge and,
consequently, of literacy and literacy rates.

Keywords: Portuguese Language teaching. Social Discourse Interactionism. Didactic
sequence. Text production. Personal diary genre.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como objeto a conducdo de uma sequéncia didatica, voltada
para o0 género diario pessoal, no favorecimento da aprendizagem da producdo de texto no
Ensino Fundamental.

Ensinar a produzir textos, sendo eles, orais ou escritos, nunca foi uma tarefa facil para
0s professores. Ao mesmo tempo, os alunos sentem dificuldades e precisam de motivacao
para escrever. E sabido que, em todo pais, alguns alunos que finalizam o terceiro ano do
Ensino Fundamental ndo atingem os direitos de aprendizagem relacionados a leitura e a
escrita de forma consolidada. Segundo os dados da terceira edigdo da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB / INEP - 2016),
criada com o intuito de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento dos estudantes neste
periodo de escolarizacdo, foi apresentada uma quantidade significativa de 54,7% das criancas
com nivel insuficiente de proficiéncia em leitura, e, consequentemente, na escrita. 1Sso
significa que os alunos irdo para o quarto ano sem produzir pequenos textos. Apds esta
edicdo, nos anos seguintes, a ANA foi vinculada ao Novo SAEB, avaliando estudantes do 2°
ano e ndo mais os do 3° ano, trazendo novos resultados.

Esses dados nos levam a questionar por que ainda temos estes niveis baixos de
desenvolvimento em muitas de nossas escolas. Inimeros fatores estdo ligados a esta
problematica. A titulo de exemplificacdo, temos a promocdo de atividades
descontextualizadas em que priorizam a cOpia de palavras, frases soltas encontradas em textos
cartilhados ou em livros didaticos, a evasdo escolar, as condi¢cBes precarias de algumas
escolas, as dificeis condicOes de trabalho dos professores, a falta de apoio e acompanhamento
de algumas familias para com as atividades das criancas, entre outros. Ndo buscamos
encontrar todas as solucBes aqui, mas de fato, levantar algumas questdes que podem
contribuir com os profissionais da educacédo e familiares na complexa tarefa que é alfabetizar
letrando. Segundo Antunes (2009, p.15), alfabetizar é fazer crescer o letramento. E para que o
professor tenha éxito nesta tarefa, é preciso auxiliar seus alunos a “ampliarem suas
competéncias mais significativas para as atividades sociais, interativas e de encantamento,
relativas aos usos literarios ou ndo das linguas (atividades de fala, escuta, leitura, escrita,
analise)”.

Para conhecermos um pouco mais sobre o que vem sendo produzido no mundo
académico e educacional, apresentaremos adiante, o resultado de algumas pesquisas,

realizadas no periodo entre 2015 e 2021, que focaram em nossa temaética de estudo. Durante a
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busca, percebemos uma auséncia de trabalhos neste periodo, entdo, resolvemos ampliar as
datas (2010 a 2021), a fim de encontrarmos pesquisas mais direcionadas.

Na ocasido, procuramos nas plataformas digitais: SCiELO, Portal de Periddicos da
Capes, Google académico e no proprio banco de dados da UFPB, por estudos em que foram
desenvolvidas sequéncias didaticas com o género diario pessoal. Encontramos alguns projetos
e planos de aulas com atividades esporadicas, assim como, sequéncias e elaboracdo de
materiais didaticos utilizando este género para o desenvolvimento da leitura, producédo
textual, oralidade e/ou a construcdo da identidade em jovens e adultos. Vejamos, entdo,
alguns destes estudos:

Nascimento e Vargas (2013) realizaram um estudo visando a construgédo de
conhecimentos acerca do género diario pessoal, por um grupo de dez alunos de uma escola
publica, na faixa etaria de nove a treze anos, acompanhados semanalmente por professoras-
bolsistas do curso de Pedagogia, no Laboratério de Alfabetizacdo/UFJF. Através de
atividades variadas de escuta, leitura de diarios e de exercicios pontuais acerca da estrutura
composicional do género; atividades de producdo e revisdo textual em torno dos diérios
elaborados pelos alunos. Por meio de anotacfes em diario de campo, fotografias e gravacoes
em video dos momentos de elaboracdo textual e 0s didrios pessoais escritos pelas criangas, as
autoras entenderam que a producdo do diario € vista pelos alunos ndo apenas como expressao
do que sentem/pensam, mas também como um espaco para a reflexdo de suas proprias acoes.

Esses pequenos autores relataram cronologicamente fatos e acontecimentos do dia a
dia consignando opinides e impressdes, confissdes e/ou meditacbes. Além disso, é importante
destacar que, apesar dos textos serem influenciados pelas mdultiplas vozes, a autoria se fez
presente em todas as producdes analisadas, comprovando que os alunos, ao escreverem seus
textos, reportam-se ao discurso do outro, mas tomam consciéncia dessa outra voz, recortando
e reordenando esteticamente os eventos da sua vida.

Andrade (2014), por sua vez, desenvolveu uma proposta de ensino que
complementasse o material didatico no Ensino Fundamental Il. A autora propés atividades
por meio de uma sequéncia didatica, baseada na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), para producdo de um diario pessoal on-line e um blog pedagdgico, construido por
professores e alunos do sétimo ano, uma vez que percebeu a auséncia de atividades com esta
finalidade ao analisar o livro didatico. A autora baseou-se na Educacdo Linguistica, como area
de pesquisa e metodologia de ensino e aprendizagem. Em linhas gerais, as atividades
propostas visavam producdo, refaccdo, revisdo e reescrita de textos, conhecimento sobre o

género (linguagem, tempo e espaco, formas verbais, recursos semioticos, pontuacéo,
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estratégias de contextualizacdo). E os momentos de avaliagdo ocorriam entre os modulos e ao
final do processo.

Mais recentemente, Almeida (2019) utilizou o diario como estratégia para o ensino da
lingua materna em uma pesquisa de conclusdo de curso através de um projeto didatico
organizado em seis oficinas com alunos do oitavo ano. A autora visou o desenvolvimento da
leitura e da escrita com apresentagédo do filme Minha querida Anne Frank, debate de trechos
do livro O diario de Anne Frank, e sobre o género, escrita e reescrita do género e culminancia
com apresentacdo para a comunidade escolar.

As trés pesquisas acima foram as escolhidas para apresentarmos aqui, por se tratar de
estudos que mais se aproximaram da nossa proposta. Porém, nenhuma delas, trouxe de fato o
estudo do Diério Pessoal com alunos do Ensino Fundamental I. Percebemos, no levantamento
realizado, que a quantidade de estudos sobre o género em questdo, inserido na sequéncia
didatica voltada para esta etapa de ensino ainda é pequena e que alguns destes trabalhos foram
realizados ha algum tempo, antes mesmo do periodo pesquisado inicialmente.

Durante a graduacdo em Pedagogia, tive a oportunidade de participar de um grupo de
Pesquisa em Linguagem na UFPE/CEEL, no qual investigamos o uso de géneros orais e
escritos, tais como: carta do leitor, debate, carta de reclamacéo, cartaz educativo, entre outros,
em sequéncias didaticas, na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O grupo era
composto por professoras, graduandos, mestrandos, doutorandos desta Universidade e
professoras de algumas Redes de ensino, da regido metropolitana do Recife. Quando possivel,
as professoras estudavam, aplicavam as sequéncias e debatiam os resultados no grande grupo.
Alguns integrantes do grupo participavam, observando as aulas em que tais professoras
atuavam, fazendo gravacOes e anotacdes dos aspectos mais relevantes da proposta didatica.
Tais acdes e atividades foram de grande valia para o aprendizado de todos os envolvidos e a
elaboracdo de diversos materiais didaticos.

Em 2011, em parceria com Juliana Azevedo, pude realizar uma pesquisa de conclusao
de curso sobre o tema com dez professoras, participantes do grupo acima citado, de trés redes
municipais de ensino: Recife, Camaragibe e Jaboatdo dos Guararapes, localizadas no estado
de Pernambuco. Neste momento, entrevistamos as professoras a fim de investigar quais suas
concepcdes acerca do uso das sequéncias didaticas em sala de aula. Verificamos que as
professoras reconheciam diferentes principios baseados na perspectiva sociointeracionista na
proposta de trabalno com esta modalidade didatica e avaliavam positivamente esta
organizacao do ensino, na medida em que ela contribui para a constru¢do de uma pratica mais

sistematica e articulada a objetivos relevantes a insercdo social das criancas.
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Mais tarde (2015), ja como professora da Rede Municipal de ensino de Jodo Pessoa
(PB), funcdo que desempenho até o presente momento, apostei no trabalho com o género
diério pessoal, através de atividades direcionadas, com uma turma de terceiro ano do Ensino
Fundamental, na qual eu era a regente. Na ocasido, pensei em como poderia auxiliar os alunos
a avancarem na leitura e na escrita. Ao final do processo, pudemos perceber que alguns alunos
conseguiram formar frases, passaram a produzir pequenos textos e a realizar a leitura
individual das suas producgdes. Detectamos que a maioria dos alunos avangou em seus niveis
de escrita. Entendemos que este fato se deu através das atividades propostas neste trabalho
com o género.

Nos partimos do pressuposto de que atividades como as elencadas acima devem fazer
parte do cotidiano da sala de aula, pois por meio delas as criancas estardo em constante
aprendizado.

A partir destas experiéncias, surgiu o interesse em pesquisar mais sistematicamente
sobre o trabalho com o género didrio pessoal, de modo a identificar quais estratégias os
professores e alunos podem utilizar para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da
producdo textual. Portanto, nosso foco serd no desempenho dos estudantes diante das
producdes escritas deste género, por meio da conducdo da docente investigada.

Sendo assim, surgiram as seguintes questdes de pesquisa: Em quais aspectos da
situacdo sociocomunicativa e discursiva da producéo textual, a abordagem didatica sera mais
favorecedora da aprendizagem dos alunos? E, quais elementos do género sdo contemplados na
producdo escrita do diario pessoal? Assim, temos como hipdteses ou assercdes que a) O
professor é capaz de conduzir uma boa proposta de ensino, estando em constante analise e
avaliacdo da sua pratica; b) as criancas sdo capazes de produzir textos se participarem de
situacOes de ensino concretas e bem planejadas.

Nesta pesquisa, objetivamos investigar quais avancos e dificuldades registrados no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica do género diario pessoal com alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental. E, mais especificamente: a) analisar a elaboracdo e conducdo de uma
sequéncia didatica do género diario pessoal, nos aspectos sociocomunicativos e discursivos da
producdo textual, e, b) investigar quais elementos do género sdo contemplados na escrita do
diario pessoal.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), as sequéncias didaticas voltadas para 0s géneros
tém como caracteristicas: o favorecimento de atividades de linguagem ligadas a um género
em uma situacdo de comunicacdo; o estimulo a observagéo das capacidades e dificuldades dos

alunos; o trabalho com atividades diversas, para abordar o género em seus diferentes aspectos;
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a producdo de um texto final, para que sejam vivenciadas novas observacfes, analises e
verificacdo dos progressos conquistados e das dificuldades ainda néo superadas.

Diante das abordagens para o trabalho em sala de aula, optamos pela sequéncia
didatica por concebermos que tal tipo de abordagem pedagdgica pode oferecer boas
oportunidades de aprendizagem e ampliacdo do letramento, fornecendo aos alunos as
condicBes necessarias para que se apropriem de conhecimentos e habilidades importantes para
lidarem com situaces de leitura e escrita de textos. Acreditamos, também, ser de fundamental
importancia tal discussdo, pois a mediacdo docente depende enormemente dos modos como
tais atores concebem o trabalho pedagogico e de suas concepgdes sobre 0s objetos de ensino e
modos de aprendizagem dos estudantes. O desafio de proporcionar a estes a apropriagao dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita,
interagindo com a lingua nas diferentes situacGes comunicativas, sugere um ensino de género
sob uma perspectiva modular.

Sabemos que deve haver um olhar especial do mediador para seus alunos para que eles
possam ir além do processo de decodificacdo da lingua oral e escrita, da leitura e interpretacdo
dos textos. Principalmente, em atividades em que os estudantes sejam levados a
compreenderem que eles sdo capazes de mudar o mundo, através da linguagem. As palavras
de Antunes (2009, p. 231), nos fazem refletir sobre este ponto “a escola € que deve assumir
essa tarefa de explicar, de analisar como a lingua funciona, na sua explicitude sempre
“incompleta”, exatamente, por ser funcional e interativa”.

Contudo, ¢é de fundamental importancia que compreendamos que o texto ndo é apenas
uma sequéncia ou conjunto de palavras ou frases, mas que ele foi escrito para alguém, com
uma finalidade, de determinado modo, e que ndo é possivel a realizacdo da leitura, da escrita e
da producdo textual sem haver um foco no contexto, pois é parte significativa da atuacéo
social dos interlocutores. Tais elementos constituem a concepg¢do sociointeracionista de lingua
que adotamos em nossa pesquisa.

Cada registro nosso € impulsionado por um conjunto de linguagens que nos permite
expressdo, comunicacdo, vivéncia. Entre eles, podemos citar a linguagem oral, escrita,
corporal, musical. Tais expressfes nos leva a movimento, percebendo que a lingua, fazendo
parte destas linguagens age como motivadora das nossas a¢fes. Bakthin/Volochinov (1992)
defendeu lingua como sendo viva, historica, cultural, social, heterogénea.

Na concepcdo de Bronckart (1999), que esta ancorado no quadro geral da psicologia
de base Vygotskyana e do interacionismo sdcio discursivo, as mudancas e transformacdes que

ocorrem ao longo do tempo e das variacfes de uso desta lingua, fazem com que ela ndo seja
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compreendida como estavel, na medida em que se constitui em producgdes verbais criadas em
torno de aspectos diferentes e variados.

Com estas palavras, finalizamos a parte introdutdria do nosso estudo, que esta dividido
em seis secOes. Na secdo seguinte, constara nosso marco teorico, dividido em dois capitulos,
nos quais debateremos com alguns autores sobre as temadticas levantadas, fazendo
contribuicbes e questionamentos. Posteriormente, apresentaremos NOSSO  percurso
metodoldgico para geracdo e coleta de dados, seguidos do capitulo no qual constardo as

analises dos resultados obtidos e, por fim, nossas consideracdes acerca do estudo.
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2. OS GENEROS TEXTUAIS E O SEU ESPACO EM SALA DE AULA

Neste capitulo, discutiremos algumas concepcdes sobre a lingua e os géneros textuais
e qual espaco que estes ocupam ou deveriam ocupar no ambiente de sala de aula, ancorados
nas contribuices do campo linguistico que tanto nos auxiliam na compreensdo sobre o

mundo da linguagem e a perspectiva por nos defendida.

2.1 Concepcdo de lingua na perspectiva sociointeracionista e suas relacdes com 0s

conhecimentos linguisticos

Iniciamos nossa explanacdo com algumas contribuices de autores que discutem
no¢Oes de lingua na perspectiva sociointeracionista e quais conhecimentos linguisticos podem
ser explorados no ambiente escolar.

Bakhtin foi um grande estudioso sobre a lingua, na perspectiva que estamos adotando,
e acabou por influenciar véarios autores desta corrente. Estes interessaram-se em defender e
conceber a lingua como interacdo, discurso e ndo apenas como comunica¢ao, movimento este
gue trouxe a tona o contexto e as condi¢des sociais e historicas em que esta é utilizada.

Com base nos estudos deste autor, o interacionismo sociodiscursivo (ISD) foi
concebido como uma corrente da ciéncia do humano que tem a linguagem como centro
(BRONCKART, 2006) e ¢é formado por praticas linguageiras essenciais para o0
desenvolvimento humano, que se materializam por meio de textos e discursos. Tais praticas
consideram os conhecimentos, saberes e as capacidades de agir e da identidade das pessoas.
Portanto, apresenta relagdo com o efeito permanente da atividade social e representacdes de
linguagens pré-existentes e que estdo em processo de constante evolu¢do, uma vez que
considera aspectos como, os diferentes tipos de atividades humanas, as atividades de
linguagem que acontecem de forma coletiva, por meio de textos, e o fato de ser distribuidos
em géneros textuais diversos.

O principal objetivo desta corrente é apresentar como 0s mecanismos de producédo e
interpretacdo dos textos, compreendidos como entidades verbais, contribuem para a
permanente transformacdo das pessoas e dos fatos sociais. Diante do exposto, faz-se
necessario expormos a concepgdo de texto trazida pelo autor, quando ele nos apresenta que
esta entidade deve ser considerada como correspondente empirico ou linguistico das
atividades de linguagem de um grupo e determinada acdo de linguagem, ndo sendo apenas
uma unidade linguistica, mas também comunicativa. Para ele “sdo essas formas de realizacdo

empiricas diversas que chamamos de textos” (BRONCKART, 1999, p. 69).



19

O estudioso brasileiro, Geraldi (1984), trouxe colaboragdes acerca deste tema, quando
buscou concepcdes que também pudessem ser relacionadas ao ambiente escolar. Em suas
discussdes ele ressaltou que a lingua ja fora concebida como a expressdo do pensamento,
como instrumento de comunicacdo e mais recentemente, como modo de interacdo verbal. Ele
e outros autores apontam que nesta ultima, o trabalho em prol da construcdo da liberdade e do
contexto em uso vem sendo cada vez mais ampliado, pois a lingua passa a ser entendida como
atividade linguageira, quando o seu uso comeca a ser considerado.

Bronckart (1999) destaca a esséncia dupla da lingua. De um lado, foi investigado o
estudo do seu sistema e do outro a estrutura e o funcionamento de seus diferentes textos em
uso e foi neste aspecto que o autor desenvolveu com mais énfase suas discussdes, como
percebemos quando nos apoiamos nos fundamentos do ISD. Marcuschi (2010) foi outro autor
que também defendeu esta ideia quando afirmou que a lingua se funda em seus usos. E que a
escrita pode ser considerada tanto como uma manifestacdo formal como informal e
indispensavel dos diversos tipos de letramento.

Para este autor, a perspectiva sociointeracionista percebe a lingua como fenémeno
interativo e dinamico, apresentando um carater dialégico. Desta forma, as praticas de fala e
escrita apresentam dialogicidade, usos estratégicos, envolvimento, negociacdo, funcdes
interacionais, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade. Tais no¢des nos fazem perceber que
a lingua ndo pode ser vista como sistema Unico e abstrato, mas sim, como fen6émeno
heterogéneo, variavel, historico, social, indeterminado, dindmico tornando-se distante a ideia
de que ela possa ser transparente e determinada, pois ela ndo se esgota no interior do cédigo.

Dentro e fora da escola, a lingua precisa, segundo Soares (2020, p. 204), ter o texto
como eixo central das atividades de letramento ¢ alfabetizacdo, pois “é lugar de interagdo —
inter — acd0 — acdo entre quem produz o texto e quem o 1€”. Em situagdes de letramento, faz-
se necessario o desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretacdo e producédo de textos
e, ao alfabetizar, situarmos no texto a aprendizagem do sistema de escrita alfabética de que os
estudantes precisam para que se tornem capazes verdadeiramente de ler e escrever textos por
conta propria. E nesta préatica de interacio, por meio do texto, que a lingua se concretiza, pois
esta possui uma funcdo sociointerativa. SO se aprende a produzir textos, produzindo, estando
diante de situacOes entre quem escreve e para quem escreve, tendo consciéncia do que deve
Sser escrito e para que escrever, pois é assim que acontece em situagdes reais fora dos muros

da escola.
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2.2 Concepcdes de género textual sob a perspectiva sociointeracionista. Por que e como

utiliza-los?

Partindo da abordagem de Bakhtin (2003), consideramos que 0s géneros, homeados
por ele como discursivos, sao instrumentos culturais que servem de “modelos” de escrita dos
textos presentes em nossa vida e que utilizamos para alcangar determinados fins
comunicativos. Seriam eles, formas relativamente estaveis de enunciados que se caracterizam
por aspectos relacionados ao conteldo, a forma composicional e aos tracos linguisticos,
extremamente ligados aos contextos (condicdes e finalidades) nos quais foram produzidos.
Tais nocgdes foram resgatadas pelos pensamentos desenvolvidos pelo ISD quando afirmam
que 0s Qgéneros sdo considerados como produtos que coexistem como atualizagdo da
linguagem, pois se acumulam historicamente entre mundos e culturas.

Para Bronckart (1999) o texto pode ser compreendido como toda producdo de
linguagem situada, acabada e autossuficiente no que se refere a acdo ou a comunicagao.
Assim, se um texto esta inserido em um conjunto de textos ou em um género, este pode ser
considerado como género de texto. Mais adiante, (2006), este mesmo autor afirma que 0s
textos sdo produtos dos usos de mecanismos estruturantes diversos, heterogéneos e que estdo
a nosso dispor. Diante disso, toda producdo textual estd diretamente ligada as escolhas que
fazemos com relagdo aos mecanismos estruturantes, as operagdes cognitivas e de quais
estratégias linguisticas serdo mobilizadas.

Marcuschi (2002), por sua vez, considera 0s géneros como produtos culturais
construidos historicamente pelos seres humanos.

Nas préaticas de uso da lingua, todos o0s textos se organizam como géneros textuais
tipicos, que usamos para contextos determinados social e historicamente. Ou seja, ndo é um
produto independente. Tais praticas vdo requerer géneros especificos adequados aquele
contexto comunicativo. Por isso, Schneuwly e Dolz (2004), concebendo os géneros como
instrumentos de interacdo e considerando a construgdo do sujeito e das suas fungdes
psicologicas através de ac¢Ges de reciprocidade entre membros de um grupo e da apropriacdo
de objetos culturais, tais ideias influenciadas por Vygotsky, afirmam que os locutores sempre
reconhecem uma pratica de linguagem como instancia de um género, funcionando este como
um modelo comum que determina um horizonte de expectativas para 0s membros de uma
comunidade confrontados com as mesmas praticas de linguagem. Conforme ressaltaram
Schneuwly e Dolz, ancorados nos pressupostos Bakhtinianos, (2004, p. 170), “se, a cada vez
precisassemos criar ou inventar inteiramente 0S meios para agir nessas situacdes de

linguagem, a comunicacao ndo seria jamais possivel”.
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De uma forma geral, esses autores consideram que devemos proporcionar aos alunos
situaces de escrita semelhantes aquelas de que participamos fora da escola, nas quais eles
possam ler e elaborar diferentes textos, pertencentes a diversos géneros textuais, para atender
a variadas finalidades, pois so a partir do dominio desses diferentes textos é que o aluno sera
capaz de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que enfrenta
cotidianamente. Isto porque, segundo Bronckart (1999, p. 103), “a apropria¢dao do género é
um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo préatica nas atividades comunicativas
humanas”. Partindo do pressuposto de que a aprendizagem da escrita nao ¢ algo que se da de
modo espontaneo, mas se constroi através de uma intervencdo didatica planejada, Schneuwly
e Dolz (2004) defendem que um ensino sistematico é indispensavel a uma boa apropriacao da
capacidade de ler e produzir diferentes géneros do discurso.

Nesse sentido, esses autores também consideram que a introducdo do género na escola
é sempre resultado de uma decisdo didatica, que visa atingir pelo menos dois objetivos:
primeiramente, aprender a dominar o género para melhor conhecé-lo e melhor compreendé-lo
de modo a melhor produzi-lo na escola e fora dela; em segundo lugar, desenvolver
capacidades que ultrapassem o0 género e que sejam transferiveis para outros géneros mais
préximos ou distantes. Esse trabalho didatico com os géneros, segundo os autores citados,
deve procurar por os alunos, ao mesmo tempo, em situacdes o0 mais perto possivel de
verdadeiras situa¢fes de comunicacao e que tenham um sentido para eles, mas também deixar
claro que eles estdo inseridos numa dinamica de ensino e aprendizagem dentro de uma
instituicdo que tem por objetivo fazer aprender.

Ainda segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 76), ndo se pode ter a ilusdo de que, ao se
tratar dos géneros na escola, conseguiremos reproduzir, dentro da sala de aula, as praticas
reais de uso destes géneros. A situacdo escolar apresenta uma particularidade: nela se opera
uma espécie de “desdobramento” que faz com que o género sirva tanto como suporte para a
atividade nas situagcdes de comunicagdo, quanto como objeto de aprendizagem, tornando-se
assim, referéncias. Assim, o texto abordado pelo aluno no espaco escolar retoma algumas
caracteristicas do género de referéncia, mas sempre serd visto como uma variacdo desse
género de referéncia, sobretudo no que diz respeito a sua fungdo sociocomunicativa, que deixa
de ser a presumida para 0s géneros que circulam socialmente e passa a ser pedagogica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) indica que 0s
conhecimentos sobre os géneros textuais, a lingua, a norma-padréo e as diferentes linguagens,
também conhecidas como semioses, precisam buscar o desenvolvimento das habilidades de
leitura, producdo e tratamento das linguagens, em diferentes campos de atuagcdo humana.

Consideracdes muito amplas, no tocante ao ensino da lingua, uma vez que o documento
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apresenta 0 que precisa ser abordado sem dar indicacfes de como fazé-lo, pois precisamos
refletir que o estudante vai a escola para além do aprender a ler e escrever. Ou seja, é
necessario considerar quais agdes estdo imbricadas na leitura, na escrita, na producdo textual e
em quais contextos tais acdes estdo ancorados.

Diante do exposto, vale ressaltar que o eixo da producdo de textos, no documento
(BRASIL, 2017, p. 121) indica o trabalho com o género diéario, no que se refere a escrita
colaborativa, através da seguinte habilidade:

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressdo de
sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes dos géneros carta e diario e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

A habilidade apresentada, no que se refere ao ensino do género em questdo neste
estudo, destaca a situacdo de comunicagdo, mas vale ressaltar que esta producdo néo pode agir
por si s@, é necessario pensar além do estilo composicional dos géneros, em seus aspectos da
interacdo.

Para a proposta da abordagem didatica no ISD, € indiscutivel que o ensino de linguas
vem sofrendo modificagdes ao longo do tempo. Segundo Bronckart (2006), uma das
abordagens inseridas neste contexto foi a utilizagdo de instrumentos de ensino, como a
elaboracdo de novos livros didaticos, voltados para o dominio de préaticas textuais e
discursivas e a construcdo de planos de aulas envolvendo as sequéncias didaticas, que
buscavam o dominio da expressdo escrita. Considerando tais aspectos, Bronckart desenvolveu
uma abordagem de analise de textos, que se apresenta como um modelo teérico, em dois
esquemas. Sdo eles, 0 esquema da acdo de linguagem e o da arquitetura textual. Este modelo é
utilizado para aperfeicoar as condi¢des e caracteristicas das praticas de linguagem envolvendo
0 desenvolvimento humano, visando conhecer as condigdes de producdo e a arquitetura de um
texto no que se refere ao seu funcionamento e sua organizagao.

Considerando estes dois esquemas de analise de textos elaborados por Bronckart
(1999), compreendemos que, ao utiliza-los, é necessario, primeiramente, fazermos uma ponte
entre os parametros do mundo fisico e do mundo socio subjetivo que contribuem para que o
texto seja constituido. Segundo o estudioso, no mundo fisico podemos destacar o papel do
emissor/locutor, no caso do diario pessoal, do agente produtor do texto, que tem o papel de
explicitar seus pensamentos, sentimentos ou fatos; o receptor/interlocutor, que sera o ouvinte
e leitor, neste género, como a producdo é intima ou pessoal, o ouvinte ou leitor serd o proprio

locutor, tendo seus escritos compartilhados com outros agentes, ou ndo; o espago fisico em
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que a producdo acontece e 0 momento de producdo, em que tempo e momento historico o
texto é produzido.

J& no mundo socio subjetivo consideramos o0s papéis do emissor e do receptor ao qual
se destina a producdo e do que se trata a interacdo, qual o seu intuito. Neste momento também
¢ analisado o contetido tematico do texto, que comporta a constru¢do composicional e o estilo
a ser atribuido a ele. No diario, diferentes conteddos podem ser viabilizados nas producdes,
como por exemplo, uma viagem, um passeio, uma data comemorativa, uma conversa, entre
outros. Os papéis sociais de quem escreve contemplam a emissdo de seus relatos ou
acontecimentos de forma espontanea, e os de quem os I€, sdo interiorizar os conhecimentos e
informagdes.

A segunda parte da abordagem refere-se a arquitetura textual, que foi organizada em
trés camadas ou niveis superpostos, interdependentes entre si, definidos, pelo autor citado
acima, como folhado textual e contempla: a infraestrutura geral do texto; os mecanismos de
textualizagdo; e os mecanismos enunciativos, considerando as capacidades de linguagem
necessarias e mobilizadas pelo sujeito durante a atividade de producdo textual. Sendo elas: as
capacidades de acdo, as capacidades linguistico-discursivas e as capacidades discursivas.

A infraestrutura geral, compreende as capacidades de acdo e, € composta pela
organizacao do conteldo tematico e a estrutura em que se apresenta o texto, como forma de
plano geral. Neste nivel também, sdo considerados os tipos de discurso que segundo o autor,
sdo compostos especificamente para cada género no que se refere aos recursos linguisticos, e
ainda, as sequéncias (narrativa, explicativa, descritiva, argumentativa e dialogal), que estdo
relacionadas a planificacdo local e semiética, ou seja, a organizacdo sucessiva ou linear do
contetido tematico.

Na camada seguinte sdo enfatizadas as capacidades linguistico-discursivas, e nela
encontramos 0s mecanismos de textualizacdo, contemplando a conexdo, que age como
organizadora do texto, das frases de uma sequéncia e dos tipos de discursos proferidos. Além
deste aspecto, sdo consideradas a coesdo® verbal, realizada pelos tempos verbais atuando na
organizacdo temporal e hierarquica dos fatos e a coesdo nominal que se relaciona aos temas,
personagens e dao conta da progressdo textual e da referenciacdo, ligadas a coeréncia linear
ou tematica do texto.

A terceira camada compreende a arquitetura textual com mecanismos enunciativos, as

vozes encontradas nos textos e os modalizadores que explicitam o engajamento enunciativo

L A priori a coesdo verbal pertencia aos mecanismos de textualizagdo juntamente a conexdo, mas em Bronckart
(2019) a coeséo passa a fazer parte da infraestrutura geral do texto, primeira camada apresentada acima.
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em acdo e que Ihe conferem sua coeréncia interativa. Nesta Ultima, as capacidades discursivas
possibilitam o processo de escolha e articulagéo dos elementos utilizados.

Diante de novos instrumentos como subsidios para o trabalho dos docentes em sala de
aula, o ISD procurou verificar também como esta implementacéo é feita e em que medida
estes profissionais os exploram na realidade. Bronckart (2006) cita um estudo realizado por
Canelas Trevesis (1997)2 na utilizacdo de sequéncias didaticas com foco na narracéo e na
interacdo entre contexto de producdo, planificagdo da narragdo e as condigdes no emprego de
unidades linguisticas especificas (tempos verbais e organizadores textuais). No estudo citado,
0 autor percebeu um distanciamento relevante entre o planejado e a realidade, quando na
ocasido, a professora enuncia seus objetivos didaticos, mas os estudantes apresentam-lhe
questdes referentes a outros aspectos e logo o foco da aula sofre modificagdes, forgando o
abandono da proposta.

Segundo Bronckart (2006), problemas como estes foram encontrados em inumeras
pesquisas, causando reformulacdes nas orientacfes didaticas, pois era também necessério o
interesse pelo que os professores realizavam em sala de aula, a chamada, realidade do
trabalho educacional.

No topico seguinte, discutiremos mais um pouco sobre o trabalho com o género diario

pessoal e como este pode promover momentos eficazes de producgéo de textos.

2.3 O diario pessoal e suas ramificacbes como objeto de ensino da producéo textual

A producéo textual vai além da escrita de um género. Nesta atividade estdo envolvidas
algumas acOes que o enunciador precisa considerar. A producdo € interacdo e se faz junto ao
leitor. Ou seja, uma vez que estamos escrevendo para alguém, o nosso interlocutor, esta
participando de todo movimento de producdo. Por isso, a producdo esta ligada aos outros
eixos da lingua: leitura, oralidade, escrita e analise linguistica. E tais eixos estdo interligados,
ndo podemos pensa-los em separado.

Durante uma produgdo textual, é preciso planejar, editar o texto e ndo apenas pensa-lo
como objeto atividade linguistica, mas considerar a abordagem situada para produzir,
portanto, nesta tarefa, devemos ir além do identificar, considerando os usos dessa acdo de
linguagem. Por exemplo, o produtor ndo precisa saber o que € um verbo para utiliza-lo.

As acgdes que implicam toda e qualquer producédo textual sdo constituidas pela pré-

producdo de texto (ato de planejar), o inicio da producéo (os primeiros passos que devemos

2 CANELAS TREVESIS, S. (1997) La transposition didactique dans ler documents pédagogiques et dans les
interactions em classe. Tese de Doutorado, Universidade de Genebra, FAPSE.
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dar), a producdo propriamente dita, e a consolidacdo da escrita (construcdo do texto). Ao
final, estd o processo de revisdo e analise dessa escrita, visando uma possivel reescrita.

Para Schneuwly (1988), as acfes de linguagem no tocante a producéo de texto, na
perspectiva dos géneros discursivos, sao desenvolvidas por operacfes mentais realizadas em
trés niveis: a) a base de orientacao, que envolve as condi¢des de producéo, especificamente, o
objetivo, os destinatarios e o contetdo); b) o planejamento do texto, ato que faz com o
enunciador pense e planeje como ir& organizar os contetdos, ou seja, 0 que e como dizer; e 0
ultimo nivel, c) a textualizacdo ou processo de organizacgdo linear do texto, que compreende
transformar em texto o que foi preparado ou pensado.

O autor nos chama a atencdo para o fato de que estes trés niveis ndo podem se dar por
acabados ou completos na finalizacdo de um texto, pois, € necessario, que o enunciador seja
levado ou tenha a consciéncia de que é necessario voltar ao texto para saber se 0s pontos
elencados foram contemplados. Este trabalho em sala de aula, precisa ser bem conduzido pelo
professor a ponto de fazer com que os estudantes compreendam e tenham dominio sobre o
processo de escrita.

Quando falamos em producéo de texto, muitas vezes vem logo ao nosso pensamento a
escrita, mas sabemos que a producdo de um texto pode se dar tanto na modalidade escrita,
como na modalidade oral. Por muitos anos, o ensino da oralidade foi deixado de lado, mas
temos atualmente cada vez mais estudiosos que se debrugcam sobre esta tarefa a fim de
engrandecer o papel dela em nossas realidades.

O encontro entre a lingua falada e a lingua escrita esta presente em textos produzidos
por alunos de todas as etapas de ensino, e, no Ensino Fundamental ndo é diferente, por isso
sentimos a necessidade de ampliarmos nossos estudos e discussdes acerca das modalidades
oral e escrita no que se refere ao ensino da producdo textual. Para Marcuschi (2010), tais
praticas de fala e escrita devem sempre ser associadas aos usos cotidianos. E nas relacdes
entre elas, ao longo do tempo, a escrita acabou por se encontrar em uma situacdo de prestigio
em relacdo a fala, pela maneira como registra as atividades sociais de letramento.

Segundo Costa (1996), a linguistica contemporanea, no entanto, tem priorizado a
lingua falada por motivos diversos, como por exemplo, o fato de que todas as sociedades
humanas das quais temos conhecimento, sdo capazes de utilizar a fala, mas nem todas
possuem a escrita. Cabe ressaltar que, mesmo a fala caracterizando o homem (assumindo o
papel de falante, interlocutor), uma modalidade ndo se sobrepde a outra. E que a escrita ndo é
simplesmente a representacdo da fala. As duas sdo praticas de uma mesma lingua, possuem

caracteristicas diversas, mas nao conjecturam dois sistemas diferentes.
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Marcuschi (2010) apresenta suas contribuicGes acerca de uma relacdo de continuo

existente entre a fala e a escrita, para ele

o continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variagdes das
estruturas textuais-discursivas, selecfes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos (MARCUSCHI, 2010, p. 42).

No trabalho com a oralidade e a escrita, 0 texto representa um objeto a ser
retrabalhado com o objetivo de ensino da escrita, € importante salientar que escrever €
também reescrever. Em se tratando de texto oral, isto ndo se da da mesma forma. Uma vez
gue pronunciamos a palavra, esta ndo podera ser revertida, pois o caminho e o resultado
fazem parte de um todo. Assim, € indispensavel que haja uma preparagdo para a fala. “A
escrita deve ser corrigida no final; o texto, durante muito tempo provisério, é o instrumento de
elaboracdo do texto definitivo [...] a fala é corrigida antecipadamente, numa atividade de
preparacdo intensa, cujos instrumentos o aluno deve aprender a dominar” (DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004:112).

Uma forma de compreendermos como a nossa linguagem se comporta é observando o
texto escrito. Na oralidade, o objeto produzido permite ser analisado, por exemplo, através da
gravacdo, pois tanto como produtor, como ouvinte podem escutar novamente e até fazer
comparac0es entre falas.

Marcuschi (2007) afirma que falamos mais do que escrevemos. Desta forma, a crianca
ja entra na escola falando e usando com propriedade a sua lingua materna. A escola nao
ensina apenas a estrutura da lingua e sim, a lingua em seus usos. Neste caso, quando o aluno
I8 0 que esté escrito ele ndo esta realizando de fato a oralidade, mas sim oralizando a escrita.
Por isso, destacamos a importancia de trabalhar atividades que contemplem as duas
modalidades de forma pontual e objetiva para que os novos produtores de textos sintam mais
seguranca em utilizar os termos que vao se adequar a cada situacdo. Estas atividades estdo
longe de serem alcangadas, se diferentes estratégias diferenciadas ndo forem planejadas e
propostas em sala de aula, desde que o0 género seja percebido como ponto de partida.

Foi pensando nestas estratégias que planejamos organizar nossa sequéncia didatica,
como pode ser vista nas se¢fes seguintes, atraves de atividades compostas por momentos de
uso da oralidade e da escrita, nos quais 0s estudantes possam participar efetivamente e para

que tenham posse de mais subsidios nos momentos de producéo.
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A BNCC (BRASIL, 2017) defende a relacdo entre a fala e a escrita, levando-se em
conta 0 modo como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem, estabelecendo semelhangas e diferencas entre modos de falar e de registrar o
escrito e 0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada modalidade
sempre relacionados aos géneros em questéo.

Diante da diversidade de géneros do discurso e considerando as inimeras formas de
interacdo social que a vida cotidiana nos apresenta e a tecnologia ganhando cada vez mais
espaco, muitos trabalhos e atividades escolares fazem com que as pessoas se distanciem e nao
conversem mais sobre suas vidas com familiares e amigos. Os educandos, por sua vez,
encontram em seus professores um refugio de escuta. As criancas, principalmente as dos anos
iniciais, apresentam uma necessidade muito grande de serem ouvidas, de relatarem fatos de
suas vidas pessoais relacionados a muitas questdes. Este fato se torna ainda mais evidente em
um periodo de calamidade mundial como o que ainda estamos vivenciando, causado pela
Covid-19. As criangas ficaram praticamente dois anos afastadas do ambiente escolar
obedecendo ao distanciamento e o isolamento social defendido, de forma sabia, pelas
autoridades sanitérias, evitando maiores danos.

Esta situacdo, inegavelmente, trouxe muitas dificuldades ao aprendizado e a
construcdo do conhecimento de muitos estudantes, assim como suas necessidades de
socializacdo, salientando que nem todos tiveram acesso as aulas online disponibilizadas nas
redes publicas e particulares de todo o pais. Tais indagacfes podem ser percebidas nos
resultados de uma pesquisa realizada pelo Instituto Unibanco em abril de 2021, ao estimarem
que o percentual de dificuldades de aprendizagem pode subir de 50% (nivel ja atingido antes
da pandemia) para até 70% com o ensino na modalidade remota. Esses dados indicam que
criancas com até 10 anos de idade apresentardo dificuldades importantes com relacdo a leitura
e a compreensdo de textos considerados simples, ao ingressarem no 5° ano do Ensino
Fundamental.

O estudo também apresenta um levantamento feito pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), com apoio do Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF) e do Itad Social, nos dois primeiros meses do referido ano, no qual
demonstra o resultado de 3.672 secretarias municipais de Educagdo. Dentre elas, 91,9%
funcionaram apenas por meio de ensino remoto, enquanto 8,1% adotaram o ensino hibrido,
caracterizado por atividades presenciais e ndo presenciais. Tais secretarias citaram como
maiores e principais desafios, 0 acesso dos estudantes as redes de internet e a infraestrutura

escolar.
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O tempo médio dedicado pelos estudantes brasileiros as atividades escolares na
pandemia, também foi alvo do estudo, mencionado pelo Instituto Unibanco. De acordo com a
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), o tempo meédio dos estudantes com idades entre 6 e 15 anos,
era de 2,37 horas por dia util. Os adolescentes de 16 e 17 anos, por sua vez, destinaram mais
horas a educacdo, porém tinham indices maiores de abandono, 0 que ocasionaria em menor
tempo médio. Outra constatacdo importante € que os jovens de familia de maior renda
passaram significativamente mais tempo em média (3,33 horas em aula ou atividades
escolares) do que os mais pobres (2,03 horas), o0 que demonstra que a pandemia deve mesmo
ter impactos muito preocupantes no agravamento da desigualdade social.

Queiroz, Souza e Paula (2021) desenvolveram uma pesquisa com o intuito de analisar
como foi a mediacdo dos pais e/ou responsaveis com relacdo as atividades remotas dos filhos
em fase de alfabetizacdo (processo de apropriacdo da leitura e da escrita), quais impactos
desta realidade na aprendizagem dos educandos e as maiores dificuldades enfrentadas pelas
familias. Na ocasido, aplicaram um questionario, via plataforma digital, aos pais de quinze
estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Horizonte - Ceara. Os
dados apontaram que 20% dos estudantes ndo acompanham com frequéncia as orientacdes
fornecidas pela escola, 40% citaram problemas tecnoldgicos e outros 40% indagaram sobre a
falta de interagdo do estudante com o ambiente escolar. O primeiro percentual demonstrado
na pesquisa nos parece relativamente pequeno, mas diante da realidade nacional é salutar
afirmar que este condiz com um numero muito mais expressivo da populacdo que vem
enfrentando problemas relacionados ao periodo pandémico. Os autores apontam como
evidéncias da investigacdo um risco com relacdo a aprendizagem das criancas e a necessidade
da criacdo de politicas que planejem estratégias que possam amenizar a realidade educacional
vivenciada.

Vale ressaltar que além dos problemas apresentados, sem a interacdo com outras
criancas na escola e até mesmo entre os familiares, 0s momentos de conversa com outras
pessoas e 0s relatos que sempre existem dentro da escola, entre professores e alunos, tornou-
se uma experiéncia praticamente inexistente, neste periodo.

Diante da realidade, 0 nosso estudo traz uma oportunidade de interacdo entre
professores e alunos e entre alunos, podendo abranger a atividade para os membros que
constituem os lares em que residem estes estudantes, uma vez que possibilita a escrita e a
producdo de textos que, a priori, poderia ser pensado apenas como atividade escolar.

Tais consideragdes, de certa forma, ja respondem ao nosso questionamento a seguir:
diante de uma gama tdo abrangente de géneros a serem trabalhados, por que decidimos

investir justamente no diario pessoal? Sera que este ndo seria um género complexo para ser
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trabalhado com esta faixa etaria? Ja nos primeiros momentos de construcdo do estudo
percebemos que acertamos na nossa escolha, pois apostamos que esta seria uma 6tima
oportunidade que faltava para os estudantes.

Assim, pensamos uma sequéncia didatica (SD) voltada com foco neste género para
que neste espaco de producdo, as criancas tivessem a palavra, sendo condutoras de seu
processo de aprendizagem, registrando suas vivéncias e motivagdes. Nas ideias de Geraldi
(1997), a crianga ndo escrevera o que queremos que ela escreva, e trazendo este novo, deixara
de ser reprodutora para se tornar produtora de texto, e consequentemente agente pensante.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 150) os géneros nascem da situacdo. Nao é descrito e
nem ensinado, é aprendido pela prética da linguagem escolar, na situacdo, na interacao.
“Conversam com seus pares sobre sua familia, contam acontecimentos vividos de maneira
sofisticada, discutem problemas de sua época, pedem informacgdes de forma (mais ou menos)
adequada e persuadem seus pais com estrategemas sutis”.

A partir da pratica de exploragdo do género, as criangcas poderdo relatar
acontecimentos vivenciados na escola, um passeio feito em familia, uma experiéncia de um
final de semana na casa de parentes, entre outros. E a docente tera subsidios ricos para
exploracdo de seus objetivos com sua turma, explorando as possibilidades que a sequéncia
didatica pode oferecer. Além disso, neste processo, poderemos conhecer o que as criangas tém
a nos dizer, ndo estaremos apenas preocupados com a forma final do texto produzido, mas no
desenvolvimento de todo processo vivenciado.

Certamente, a producdo textual se transformard em atividades motivadoras e
significativas de interesse das criancas. Pensando também nas criangas mais timidas e
introspectivas com dificuldades em relatar fatos de suas vidas, que poderdo, através do
género, transmitir suas emocdes e opinides, sem que se tornem publicas.

Um dos géneros da literatura autobiografica, o diario, é utilizado para registros de
acontecimentos cotidianos a partir de um ponto de vista pessoal e pode ser elaborado por
meio do registro de sentimentos, fatos, lembrancas/memarias, anotagdes ou conversas, entre
outros. Por esse motivo, possui um carater intimista e confidente. No que se refere aos
aspectos tipologicos dos géneros, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o diario
pertenceria a ordem do relatar — agrupamento que comporta 0s géneros pertencentes ao
dominio social da memorizacdo e documentacdo das experiéncias humanas, situando-as no
tempo. Via de regra, na escrita deste género, podemos encontrar alguns elementos especificos
como: o local e a data em que foi produzido; um vocativo, sendo o mais comum deles:

Querido diario; o desenvolvimento, que € o assunto a ser abordado; uma despedida ou
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saudacdo e a assinatura do produtor, mas por seu carater pessoal, pode ou ndo conter todos
estes elementos.

Pozzani e Steffler (2016, p. 9) afirmam que

O diario é considerado um género discursivo, pois promove a reflexao
individual, com caracteristicas préprias e funcdes especificas, sendo ainda
uma ferramenta de transformacdo utilizada em diferentes esferas sociais,
como académica, literaria, religiosa, cotidiana, escolar. E o diario
intimo/pessoal, da esfera cotidiana, € um subgénero assim como o diario de
leitura, diario de viagem, diario de bordo e outros.

Diante das transformacdes da sociedade e o avango das descobertas tecnoldgicas,
percebemos que um género se modifica e origina outros e 0 mesmo ocorreu com o diario
pessoal. Segundo Melo e Barbosa (2007), o diario, na forma escrita no papel, sendo
aprimorado através de figuras, fotos e desenhos, em algumas situacdes, deu lugar ao Blog,
género também escrito, mas encontrado em ambientes virtuais, que possibilitam outras
ferramentas que s&o incorporadas, como por exemplo, 0s materiais sonoros que podem ser
anexados a pagina virtual, assim como o registro de troca de mensagens entre interlocutores.

Mais recentemente, outro género foi originado do primeiro, estamos nos referindo ao
Vlog, caracteristico da modalidade oral, atraves de audio, este tipo de texto, vem ganhando
espaco nas redes sociais, pois seus produtores relatam vivéncias e experiéncias através das
plataformas e interagem com seus interlocutores em tempo real. Assim, leitores/navegadores
deixam suas opinides sobre as mensagens postadas ou sobre qualquer outra tematica, uma vez
que 0 espago é aberto.

Desta forma, compreendemos que o Blog e o Vlog assumem de uma maneira marcada
o discurso do outro no seu interior através de links e comentarios dos receptores e a estrutura
textual fundamenta-se no dialogo, entendido como troca de turnos. Bakhtin (1992) ja falava
na “transmutag¢do” dos géneros e na assimilacdo de um género por outro criando novos.
Percebemos o exemplo do diarismo, historicamente intimo e privado e que vem a
publico/publicitario ganhando um novo status e assumindo um carater multimodal.

Cavalcante e Beth Marcuschi (2007, p. 129) afirmam que o que caracteriza 0 texto
como determinado género é a fungdo sociocomunicativa que este desempenha e ndo apenas a
sua estrutura composicional.

Entdo, o estilo que o diario ird assumir vai depender do acordo feito em sala de aula. E
ele assume a sua identidade diante deste acordo na interacdo. As autoras citam estudos
indicando que “a fala e a escrita s3o atividades interativas e complementares no contexto das

praticas sociais e culturais e, por isso, ndo devem ser tratadas de maneira estanque e
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dicotdmica. Trata-se de uma relacdo complementar em que as diferencas existentes se dao
dentro de um continuo, e ndo na rela¢do dicotomica de dois polos opostos”.

Uma vez que o texto se materializa como processo, estamos tratando de uma atividade
mediada pelos atores sociais que interagem com ele. E perceptivel que ele é a todo o momento
construido e funciona através do trabalho conjunto entre produtores e receptores, 0 que
podemos chamar de coenunciadores, nas situacGes reais de uso da lingua, pois, eles sdo
estaveis, mas néo estaticos.

No préximo capitulo, discutiremos sobre o uso da SD no ensino de Lingua Portuguesa,

no que se refere a escrita.
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3. SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS: CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM DA ESCRITA

Neste capitulo, apresentaremos como 0 modo de organizacao do trabalho pedagogico
em especifico, a sequéncia didatica, favorece o ensino da escrita e da producdo textual,
através do género escolhido como destaque no estudo.

3.1 A sequéncia didatica no trabalho com o género textual

As formas de organizacdo do trabalho pedagdgico se constituem como diferentes
intervencgdes didaticas utilizadas pelo docente. Entre elas, ressaltamos a sequéncia didatica
que é o objeto deste estudo, as sequéncias de atividades e o projeto didatico. O intuito em
discutir sobre estas trés formas é apresentar suas similaridades e diferencas, pois, muitas
vezes, séo consideradas por docentes como propostas semelhantes de ensino.

Iniciemos nossa explanacgdo trazendo algumas consideracGes acerca da Sequéncia de
atividades. A nosso ver, esta proposta de ensino parte de uma iniciativa do professor e pode
ser considerada como atividades elaboradas com determinados objetivos sobre uma tematica
ou contetdo programatico. Desta forma, podem ser pensadas através de um ou mais géneros
textuais.

O projeto didatico, por sua vez, parte tanto do interesse do docente como dos
estudantes, diante de uma tematica. A partir dai, sdo elaborados objetivos especificos para
uma ac¢do em torno de um problema buscando a resolucdo através de um produto ao final do
processo. Segundo Nery (2007), ao trabalharmos com projetos didaticos, estamos a procura
de um produto final, por meio de objetivos claros, pensando no tempo a ser destinado, na
divisdo de tarefas e, ainda, numa avaliacdo final em funcdo do que se pretendia. Tal tarefa
deve ser realizada através do compartilhamento com cada estudante, que necessita de
autonomia e responsabilidade coletiva para o desenvolvimento das aces.

Enfim, trazemos a tona as discussdes sobre a proposta escolhida utilizada na pesquisa,
como ja foi explicitado, correspondente a sequéncia didatica. Muitos autores discutem sobre
tal proposta e nosso viés parte do pressuposto dos autores da Escola de Genebra, quando
afirmam que é possivel pensar a SD por meio do ensino da escrita e da expressdo oral em
situacOes dentro e fora da sala de aula. Para que os alunos se apropriem das nogOes e
instrumentos indispensaveis para o desenvolvimento de suas capacidades em situagdes de
comunicacdo faz-se necessario que estejam integrados em contextos precisos de producéo,

por meio de atividades multiplas e variadas. E a SD tem este proposito, pois nos mostra uma
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forma precisa de trabalharmos, auxiliando os estudantes para que dominem um género. Nesta
ocasido, a fala e a escrita sdo permeadas em situagOes diferentes de comunicagéo.

Segundo Bronckart (2006), as SDs se configuram em um nivel de trabalho prescrito,
pois vai se constituindo durante seu processo de elaboracdo como uma representacdo do que
vem a ser executado. O trabalho real, por sua vez, é a situacdo concreta, entre a atividade do
professor e os processos de aprendizagens e suas relagdes com os saberes, por parte dos
alunos, portanto, compreende tudo, at¢é o que ndo foi realizado, mas planejado.
Compreendemos que, mesmo sendo um trabalho prescrito, este se realiza e se transforma
diante de cada realidade escolar a sua maneira e pode assim, sofrer alteracfes durante a sua
realizacdo. Afinal, ainda que a apresentacdo da situacdo seja planejada com antecedéncia, o
planejamento dos mddulos s6 se efetiva depois da primeira producdo. Portanto, séo
flexibilizados, a depender das especificidades de cada turma.

Corroboramos essa ideia do autor quando ele defende que as interacdes entre alunos e
professores sdo imprescindiveis na atividade educacional, ou seja, na compreensdo do
trabalho real do professor, no funcionamento real da turma, deixando de lado a ideia do
professor como centro do conhecimento e da interacéo.

No estudo, decidimos eleger o trabalho com a SD elaborado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 98) que apresentam um esquema em quatro etapas como pode ser visto

abaixo:

Apregentagéo da Producéo Producéo
situacdo Inicial final

12 etapa

A primeira etapa foi denominada por estes autores como apresentacdo da situacéo.
Nela é feita uma descri¢do detalhada do que a turma ira desenvolver durante o processo de
estudo do género textual escolhido. Esta fase prepara os estudantes tanto para a primeira
tentativa de producdo do género como para busca pela efetivacdo da proposta na produgéo
final, que se da na ultima etapa. Por isso, ela é considerada como a parte mais importante da
investigacdo. Assim, o docente deve apresentar, explicar, discutir, expor a melhor forma para
que seja compreendida a situacdo de comunicagéo da qual os envolvidos irdo se debrucar.

Todos os aspectos relativos aos parametros do contexto de producdo devem ser

discutidos, a exemplo dos interlocutores do texto, ou seja, 0s destinatarios para quem estao
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sendo elaboradas tais producdes; a forma de texto que serd assumida, se serdo utilizados
audios, videos ou na forma escrita. Outro aspecto importante trata da participacdo na
producdo, se serd individual, em grupo, terd a participacdo dos pais ou da comunidade
escolar; quais os conteddos que serdo abordados, qual o nivel de interesse destes, para 0s
novos produtores de textos.

Portanto, vale ressaltar que com 0 nosso estudo, as produgdes dos alunos poderédo ser
analisadas em busca de resultados mais ricos e detalhados de como desenvolver as etapas
subsequentes da sequéncia didatica. Tao logo nos primeiros resultados, os envolvidos estardo
de posse de materiais com informacgdes e elementos em busca da conducdo de uma boa

aprendizagem.

28 etapa

Na segunda etapa da SD, denominada como producéo inicial, sdo apresentados 0s
conhecimentos dos estudantes sobre aquele contexto de produgcdo em um primeiro texto.
Levando-se em consideracdo que a etapa primeira tenha oferecido as condi¢cdes necessarias
para a elaboracdo do texto, na segunda, os estudantes ndo se encontrardo em situacdo de
insucesso, pois como os autores explicitam, eles “sdo capazes de produzir um texto oral ou
escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as
caracteristicas do género visado” (p. 101). Vale ressaltar que esta primeira producdo ndo
precisa ser completa e fidedigna ao género em questdo, pois é a partir dela que o docente ird
refletir sobre suas formas de atuacdo e intervencdo durante o percurso de estudo. Este
momento torna-se ideal para um refinamento, modulagéo e adaptacdo da SD diante das reais
capacidades dos alunos. Estes estardo cientes dos conhecimentos que ja possuem acerca do
género e 0s gque ainda precisam desenvolver, embora esta tarefa ainda seja complexa para 0s
estudantes, na etapa do Ensino Fundamental |, esta producéo pode ser considerada como uma
avaliacdo inicial ou formativa dos conhecimentos que os estudantes ja possuem. Segundo 0s
autores “o professor obtém, assim, informagdes preciosas para diferenciar, e até individualizar

se necessario, seu ensino” (p. 102).
32 etapa
Os mddulos constituem a terceira etapa da SD. Neles serdo trabalhadas as dificuldades

encontradas na primeira producdo e, assim, sdo disponibilizados os instrumentos que 0s

alunos necessitam para a superacdo dos conhecimentos sobre este género. Os autores que
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embasam nosso estudo afirmam que “o movimento geral da SD vai, portanto, do complexo
para o simples: da producdo inicial aos modulos, cada um trabalhando uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um género” (p. 103). E a complexidade é trazida
novamente a tona no momento de producéo final, que sera abordada na proxima etapa.

Mas antes de ingressarmos na explanacdo do que consiste a Ultima etapa da SD,
consideramos de extrema importancia discutir um pouco sobre algumas questfes que podem
ser trabalhadas com mais afinco nas atividades pensadas na etapa 3.

Toda sala de aula é composta por heterogeneidade. E no trabalho com a producdo de
texto, sejam eles orais ou escritos, esta diversidade fica mais evidente. Diante disso, 0s
autores chamam a nossa aten¢do para o trabalho com problemas de diferentes niveis. Como
por exemplo, faz-se necessario formular uma imagem do destinatério, os alunos precisam ter
ciéncia de quem recebera aguele texto, assim como qual a finalidade em produzi-lo e qual a
posicdo como autor ou locutor diante daquele texto. Com relacdo aos conteudos, como
fazemos para elaborarmos; como podemos planejar aquele texto, pensando na finalidade e no
destinatério; e por fim, quais meios serdo utilizados para que o texto seja realizado, quais
linguagens serdo mais eficazes, qual vocabuléario sera utilizado, como o texto deve ser
organizado.

Outro aspecto importante a ser levado em conta € a variedade de atividades a serem
disponibilizadas durante o estudo. Neste momento é indispensavel que o docente alterne e
diversifique os exercicios, propondo-0s em grupo, em dupla ou individualmente, assim como,
variando os modos de trabalho. Estes podem contar com observacéo e analise de textos: sendo
eles completos ou apresentados por partes, podemos destacar a comparagao entre varios textos
do mesmo género ou géneros diferentes. Outro aspecto a ser levado em consideragdo séo as
tarefas simplificadas de producdo de textos, como por exemplo: o descarte de problemas de
linguagem, a reorganizacdo de um contetdo narrativo para um explicativo, a insercdo de uma
parte que falta num texto dado ou a revisdo de um texto a partir de critérios. Por fim, a
elaboracdo de uma linguagem comum aos envolvidos: nos momentos em que podem falar,
comentar, criticar, melhorar os textos, a partir de critérios explicitos.

Diante disso, podemos perceber que os alunos serdo levados a aprender a falar sobre o
género e poderdo capitalizar suas aquisic¢oes, utilizando uma linguagem técnica que pode ser
compreendida pela turma, pelo professor e por outros agentes que também utilizarem este
género. Isto se da através de atitudes reflexivas, nas quais 0s conhecimentos permitem a
possibilidade de revisdo do proprio texto ou até mesmo um planejamento mais adequado do

que devemos fazer em uma producdo oral. A importancia em se registrar por meio da
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elaboracdo de listas com novos vocabularios e regras, estas seriam como um resumo do que

foi adquirido ao final dos mddulos.

42 Etapa

A quarta e Ultima etapa de uma SD é o momento de efetivacdo da atuacdo dos alunos,
conhecida como producdo final, acerca do género trabalhado. Nela, eles pdem em pratica 0s
conhecimentos adquiridos durante a vivéncia. Alguns questionamentos podem ser levantados:
0 que eu consegui aprender? O que me resta fazer? Esta etapa serve para o controle e a
regulacao dos atos de produtor, revisor e na reescrita do texto. Aqui, poderdo ser analisados 0s
progressos realizados.

Ao docente, ficam subsidios de investimentos nas aprendizagens, e se achar
necessario, pode realizar uma avaliacdo do tipo somativa, pois, as constatacdes produzidas ao
final dos modulos podem servir de apoio nesta atividade. E salutar que “o importante é que o
aluno encontre, de maneira explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem servir
como critérios de avaliagdo” (p.107). O professor também pode elaborar uma grade avaliativa
gue permite centrar a sua intervencdo focando em pontos especificos, esperando que os alunos
tenham aprendido. Este instrumento tem a fungao de “ndo s6 avaliar num sentido mais estrito,
mas também para observar as aprendizagens efetuadas e planejar a continuacdo do trabalho,
permitindo eventuais retornos a pontos mal assimilados” (p.107).

Agora gue tratamos das partes de uma SD quais seriam suas finalidades e objetivos? A
partir das discussfes dos autores supracitados, percebemos que a SD é capaz de preparar 0S
alunos no dominio de sua lingua em situacGes diversas, através de bons instrumentos, a fim de
melhorar suas habilidades em escrever e falar; desenvolver uma consciéncia sobre o seu
comportamento linguistico; e, fazer com que os aprendizes tenham uma representacdo da
escrita e da fala em situacdes complexas, como fruto de uma lenta elaboragdo, levando-os a
perceberem que o aprendizado ndo se da de um dia para o outro, de uma aula para outra.

A SD foi pensada sob a perspectiva construtivista, interacionista e social “que supde a
realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (p.110). E de suma
importancia que o docente analise as producOes apresentadas pelos estudantes relacionadas
aos objetivos propostos e considerando as caracteristicas do género abordado. Por isso, as
atividades planejadas para constituirem os mddulos devem seguir uma ordem coerente.

Assim como qualquer conjunto de atividades “as sequéncias ndao devem ser

consideradas como um manual a ser seguido passo a passo” (p.127), desta forma, o docente
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precisa fazer escolhas e ndo pode estipular um tempo fechado para a realizacdo, pois o
processo dependerd dos objetivos e de como a sua turma recebera a proposta. Os autores
chamam a nossa atenc¢do quando retratam que “para adaptar o trabalho a realidade da turma, o
professor devera, por vezes, criar outras atividades ou modificar os textos de referéncia
utilizados” (p.128).

Na secdo seguinte, apresentaremos 0 nosso percurso metodoldgico, mais
especificamente, como nos organizamos em busca da coleta, analise e discussdo dos nossos

resultados.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

No presente capitulo, apresentaremos os caminhos que trilhamos para obtencdo dos
dados da pesquisa, na qual procuramos investigar quais avancos e dificuldades registrados no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica do género diario pessoal com alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Jodo Pessoa, na Paraiba. Nas linhas que
seguem, detalharemos o percurso, caracterizando os colaboradores, os instrumentos e o0s

procedimentos de geracgéo, coleta e analise de dados utilizados no estudo.

4.1 Metodologia de investigacéo

O ensino de Lingua Portuguesa, conforme o documento oficial, BNCC (BRASIL,
2017) deve considerar os conhecimentos pautados nos géneros textuais e nas diferentes
linguagens, denominadas semioses, necessita de viabilidade buscando o desenvolvimento das
mais diversas capacidades envolvendo as praticas de tratamento das linguagens. Tais
colocacdes reafirmam a complexidade do ato de ensinar e nos faz refletir sobre o
protagonismo do professor em como guiar o processo educativo o qual Ihe foi confiado.

Uma base tedrica da Linguistica, que frisa esta ideia de protagonismo, é a Linguistica
Aplicada. Segundo Lopes, Salles e Pallu (2018), ela ja foi considerada como uma subéarea dos
registros linguisticos, responsavel pela aplicacdo de teorias da disciplina mde no ensino de
linguas, para preencher lacunas entre as conquistas da Linguistica e as préaticas de sala de aula.
Desta forma, era vista como a aquisicdo de uma segunda lingua. Foi por volta dos anos 80,
que esta vertente se tornou independente da Linguistica. Segundo os autores, podemos
destacar a emancipacdo da linguagem, o lugar do aprendiz e o linguista aplicado consciente
do poder que a linguagem tem.

Portanto, pensar nesta linha de investigacdo € também pensar no ensino e no Processo.
E as pesquisas que almejam contribuicbes aos processos tedrico-metodoldgicos sdo
consideradas como Pesquisa Aplicada. Este é o caso da nossa investigacdo, pois ela trata do
estudo voltado para a praxis, ou seja, para as praticas de uso da lingua, nas relacbes entre o
ensino, a formacéo inicial e continuada do docente e a aprendizagem dos estudantes.

Conforme ja explicitamos na parte introdutoria do estudo, procuramos compreender
como as acoes realizadas com a docente iriam impactar nas producdes e aprendizagens dos
estudantes, por isso optamos pela pesquisa de carater qualitativo interpretativista, de natureza
colaborativa, conforme Zeichner (1993), pois a professora participou ativamente de todo
processo. Periodo que foi desde a elaboracdo da sequéncia didatica, atraves de reunides de
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estudo tedrico sobre o tema, analise, reflexdo e planejamento de sequéncias didaticas até a
aplicacdo, interpretacéo e discussao dos resultados obtidos, comparando as producdes iniciais,
0s modulos, que sdo as atividades, e as producBes finais dos alunos. Desse modo, a
quantidade de aulas destinadas a aplicacdo da sequéncia didatica foi organizada de acordo
com a rotina e disponibilidade da professora e as necessidades da turma, considerando o
periodo da pandemia, causada pela Covid-19. Vale ressaltar, que no inicio do ano letivo, as
aulas ocorreram exclusivamente por meio digital (aulas remotas) e, no periodo de aplicacéo
do estudo, de forma hibrida, ou seja, tanto pelas plataformas digitais como no modo
presencial. Portanto, a nossa SD foi aplicada no modo presencial.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 72), neste tipo de pesquisa “o objeto ¢ a
acdo/reflexdo/acdo dos sujeitos parceiros, os formadores tém como procedimento basico a
observagdo participante”, pois ndo ha apenas uma descri¢do do ambiente pesquisado, mas a
proposta de mudancas. Segundo os autores de Genebra, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
0 contato inicial com as sequéncias didaticas propicia aos professores condi¢bes de

elaborarem e aplicarem outras sequéncias por conta propria.

4.2 Caracterizando a instituicdo de ensino

A escola escolhida como sede para nossa investigacdo esta situada no Bairro de
Mangabeira 1, da capital Paraibana. Tem boa e ampla estrutura fisica com salas de aula
grandes e arejadas, um corpo docente numeroso que atua sob a orientacdo de uma equipe de
especialistas composta por direcdo administrativa, direcdo pedagdgica, psicologa,
supervisoras de ensino e a professora do AEE (Atendimento Educacional Especial), além dos
funcionarios da cozinha, limpeza e portaria. No ano vigente do estudo, a instituicdo atendia
em torno de mil estudantes, organizados nos turnos da manha e da tarde e distribuidos em
turmas da Educacdo Infantil até o nono ano do Ensino Fundamental. Podemos destacar que,
no geral, a comunidade escolar ndo € considerada carente de elementos béasicos para
sobrevivéncia, mesmo atendendo a estudantes de classe média baixa. Esta comunidade é bem

participativa e atuante nas atividades propostas aos alunos, durante o ano letivo.
4.3 Colaboradores da pesquisa
No quadro 1 abaixo, apresentaremos algumas informacOes sobre a docente, e

posteriormente, trataremos sobre sua turma (Quadro 2), especificamente com as informacoes

coletadas pela docente durante atividades diagnosticas, anteriores a pesquisa, no que se refere
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aos niveis de leitura e escrita de seus alunos. As informacdes sdo referentes aqueles
escolhidos para terem suas producGes analisadas, ou seja, 0s estudantes que participaram de

todos os momentos presenciais vivenciados durante o estudo.

QUADRO 1: DADOS DA PROFESSORA COLABORADORA

Formacéo Idade Tempo de Instituicéo Especializacéo
Servico
Licenciatura Plena | 47 anos 9 anos (Todos na | UFPB Psicopedagogia

institucional
pelo CINTEP.

em Pedagogia com escola publica)
Habilitacdo em

Coordenacéo e

Supervisao.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

QUADRO 2: DADOS DOS ALUNOS

Alunos Idade Nivel de leitura Nivel de escrita
Grupo 1 Felipe 9 Leitor fluente Alfabético
Miguel 9 Leitor de palavras Silabico Alfabético
Grupo 2 Caio 8 Leitor fluente Alfabético
Danilo 8 Leitor fluente Alfabético
Lucas 9 Leitor fluente Alfabético
Luan 8 Leitor fluente Alfabético

Fonte: Dados da pesquisa, obtidos por meio dos registros da docente (2021).

Conforme j& expomos, nossa pesquisa visou desenvolver uma intervencdo didatica em
parceria com a docente através do género diario pessoal em sua turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, no ano de 2021 e fomos motivadas pela busca por diferentes estratégias que
viabilizem o ensino e a aprendizagem da producgéo de texto em sala de aula. Vale ressaltar,
que a aplicacdo se deu ap0Os a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, da Plataforma
Brasil, conforme o parecer de numeracdo: 5.002.649.

Adotamos como critério de escolha da docente, a disponibilidade em contribuir com o
estudo, apos a apresentagdo da proposta na instituicdo de ensino. Ja o ano/série escolhido,
representa uma turma subsequente ao ciclo de alfabetizagdo que, atualmente, esta direcionado

aos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Esta turma, segundo a docente, apresentava boa
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participacdo nas atividades aplicadas remotamente e obtinha uma frequéncia satisfatoria nas
aulas presenciais.

No primeiro contato com a professora, ela nos informou que a turma era composta por
33 (trinta e trés) estudantes, com idades entre 7 (sete) e 11 (onze) anos. Destes, 15 (quinze)
eram meninas e 18 (dezoito), meninos. A maioria proveniente de areas proximas a escola e,
alguns residentes em bairros vizinhos. Segundo a docente, a turma correspondia bem as
atividades propostas através das plataformas digitais e/ou atividades impressas
disponibilizadas pela escola. Durante o periodo, ainda critico, da pandemia da COVID-19,
Visto que, esta etapa da pesquisa foi realizada no ano de 2021, a turma havia sido dividida em
dois grupos, para participarem das aulas presenciais. Do total de estudantes, uma média de 8
(oito) deles fizeram parte do primeiro grupo, e, 9 (nove) constituiram o segundo. O
guantitativo restante ndo teve autorizacdo dos pais para o retorno ao presencial e continuaram
assistindo as aulas de maneira remota. Nestas aulas online, a professora planejava atividades
conforme o seu plano de ensino anual e ndo aplicava as atividades da sequéncia didatica,
entdo postava no grupo de WhatsApp, as segundas-feiras, um bloco de atividades referentes a
semana toda e diariamente dava suporte para realizacdo, aos estudantes que apresentassem
alguma ddvida. Desta forma, optamos por discutir e analisar as producdes textuais de seis
criangas que participaram de todas as etapas e momentos (dias) da sequéncia, no modo
presencial.

No quadro 3 abaixo podemos entender como a docente organizou a rotina de aulas

presenciais com 0s dois grupos:

QUADRO 3: ROTINA DAS AULAS PRESENCIAIS

Boas-vindas!

Conversa inicial sobre o final de semana ou semana anterior.

Resgate dos aspectos sobre o género trabalhado e distribuicdo das atividades a serem
desempenhadas, a partir de aula expositiva para o grande grupo e depois reforcando as

informacdes de forma individual.

Utilizac&o de estratégias de antecipacdo sobre o conteudo a ser abordado, atraves do titulo
ou imagens, antes da leitura dos textos ou apresentacdo dos videos (capa de livro, atividade

impressa ou tela do notebook, quando trabalhava com videos).

Solicitagdo da professora aos estudantes, que ainda ndo dominassem a leitura, que a
acompanhassem, usando o dedo como cursor, depois repetia a leitura do texto a quantidade

de vezes considerada suficiente para maior e melhor compreenséo de todos.
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Discusséo sobre o tema abordado, o contetdo e sobre o género que estava sendo veiculado,
destacando suas caracteristicas composicionais, estilisticas e funcéo social.

Aplicacdo das atividades planejadas, adequando a realidade da turma. A professora apoiava

a realizacdo e era muito solicita aos alunos.

Aplicagdo da sequéncia, na maior parte das aulas, nos dois primeiros horarios (antes do
recreio), em poucos dias estendida até apo6s, conforme andamento da turma. Quando

necessario, o horéario foi estendido por mudanca no calendario de aplicacéo da SD.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A partir de tais informagdes, podemos apresentar os procedimentos para a obtencao

dos dados.

4.4 Procedimentos utilizados para a geracao e coleta de dados

A geracdo e coleta de dados foram desenvolvidas em quatro etapas: 1) Entrevista
inicial com a docente; 2) Reunifes de estudo e planejamento; 3) Aplicacdo da sequéncia
didatica, e 4) Entrevista final com a docente. As etapas serdo apresentadas nas linhas abaixo.

Inicialmente, optamos por realizar uma entrevista semiestruturada com a docente, para
conhecer um pouco sobre a sua préatica, sem observacao prévia de suas aulas.

A intencdo foi fazer, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 128), “com que a entrevista
ganhe uma dimensdo de espontaneidade e flua como uma conversa descontraida”, pensando
na assimetria, muitas vezes existente, entre os interlocutores. Nesse sentido, parte-se do
pressuposto de que o entrevistador seria mais familiarizado com o tema e o entrevistado, por
ndo ter muita familiaridade com o tema ou com a propria situacdo de fala, poderia sentir-se
mais retraido.

Através da entrevista, buscamos identificar se a docente costumava trabalhar com
procedimentos didaticos diversificados, mais especificamente com a sequéncia didatica e sob
quais perspectivas a abordava. A seguir, apresentamos o modelo didatico da sequéncia
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e discutimos se ela tinha alguma
familiaridade com tal. Escolhemos trabalhar com a proposta destes autores, conforme ja foi
discutido no capitulo 3, por considerarmos que eles apresentam esta forma de trabalho de
maneira mais organizada e completa, proporcionando ao docente, oportunidades de construir
novos conhecimentos e perspectivas de maior aproveitamento da sua acdo em sala de aula,

assim como maiores chances de aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos.
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Os momentos de estudo e planejamento da sequéncia todos realizados com a
professora, detalhados a seguir, constituiram-se como de grande valia para o processo para
que pudéssemos nos aprimorar sobre 0 modelo de ensino, proposto pelos autores de Genebra,
e como deveriamos adequar a realidade da turma. Conforme exposto acima, todo processo foi
vivenciado junto a docente, para compreendermos como as a¢des desempenhadas por ela
contribuiriam nas producdes das criancgas.

Veremos abaixo o quadro 4 com as acgOes elaboradas e realizadas com nossa

colaboradora:

Submiss&o do Projeto junto ao Comité de Etica Agosto
12 Entrevista com a docente Outubro
12 Reunido — estudo: explanacdo oral da pesquisadora através de Outubro

slides sobre 0 modelo apresentado pelos autores e discussdo das partes
da sequéncia didatica. Assim como, o conhecimento acerca do género
em destaque.

22 Reunido — estudo e planejamento: retomada dos aspectos trazidos Outubro
pelos autores, organizacdo das atividades com o género, para

elaboracdo da sequéncia.

Aplicacao da apresentacéo da situacao e da 12 producéo dos alunos Novembro

32 Reunido — analise parcial do processo e planejamento: discussdo Novembro
dos resultados parciais da sequéncia. Com as primeiras producgdes dos
alunos e conversa sobre a aplicacdo e possiveis alteracdes.

Aplicacédo dos Mddulos da SD Nov / Dez

42 Reunido — planejamento para a producdo final: organizacdo das Dezembro

atividades propostas e analise do processo até 0 momento.

Aplicacao da producéo final dos alunos Dezembro

22 Entrevista com a docente e avaliacdo do processo vivenciado Dezembro

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Agora que conhecemos a organiza¢do dos momentos com a docente, vale ressaltar que
as entrevistas e reunides aconteceram tanto de forma presencial como virtual, por meio da
plataforma Google Meet, devido ao periodo pandémico, e as aulas, como explicitado
anteriormente, com os dois grupos, no modo presencial. No primeiro roteiro de entrevistas,
elaboramos perguntas sobre a organizacdo das aulas de Lingua Portuguesa, a frequéncia do
trabalhno com o texto, os géneros textuais mais trabalhados, quais encaminhamentos da
docente acerca do trabalho com a produgdo textual, a concepgdo dela sobre sequéncia
didatica, a familiaridade dos estudantes com o género diario pessoal e como se da a avaliacédo
da propria préatica docente. Ao final (segunda entrevista) indagamos sobre os conhecimentos
acerca da producéo textual alcancados pelos estudantes, quais dificuldades eles apresentaram
neste processo, se a sequéncia havia sido uma boa proposta de ensino, 0s avangos e
aprendizagens que ela percebera em sua préatica, se havia sido pertinente o estudo e como
avaliava a experiéncia.

O calendario que organizamos para aplicacdo da sequéncia sofreu algumas alteragdes,
desta forma, em alguns dias foram aplicadas duas atividades com os alunos, sendo que apenas
uma por dia havia sido planejada anteriormente. Mas o fato ndo provocou mudancas que
atrapalhassem o andamento da SD. Tais alteracGes se deram por falta de aula no dia proposto
e/ou por antecipacdo na finalizacdo do ano letivo, devido a reforma na parte fisica que estava
acontecendo no ambiente escolar.

Todos estes momentos foram gravados em audio e video e transcritos, ao final de cada
etapa, conforme as indicacdes de Marcuschi (1991) em sua obra, Analise da conversacdo. As
reunides com a professora, as entrevistas e aulas aplicadas contabilizaram, no total, cerca de
19 (dezenove) horas de gravagdo que geraram documentos organizados em 376 (trezentas e
setenta e seis) paginas de transcricBes. Estes contribuiram para uma melhor efetivacdo e
escrita do estudo e dos nossos resultados. No quadro 5 abaixo, podemos encontrar as datas

destas acdes.

QUADRO 5: CRONOGRAMA DAS ACOES DESENVOLVIDAS
ACAO DATA TRANSCRICAO
12 Entrevista 18/10/2021 20/10/2021

12 Reunio 26/10/2021 27/10/2021

22 Reunio 03/11/2021 18/11/2021

12 Aula grupo 2 08/11/2021 20/12/2021

22 Aula grupo 2 12/11/2021 23/12/2021




12 Aula grupo 1 17/11/2021 05/01/2022
3% Reuniéo 19/11/2021 23/11/2021
32 Aula grupo 2 22/11/2021 08/01/2022
48 Aula grupo 2 26/11/2021 12/01/2022
52 Aula grupo 2 26/11/2021 15/01/2022
22 Aula grupo 1 29/11/2021 18/01/2022
32 Aula grupo 1 29/11/2021 20/01/2022
42 Aula grupo 1 01/12/2021 25/01/2022
52 Aula grupo 1 01/12/2021 28/01/2022
4% Reunido 02/12/2021 03/01/2022
62 Aula grupo 1 03/12/2021 30/01/2022
62 Aula grupo 1 07/12/2021 05/02/2022
22 Entrevista 17/12/2021 10/01/2022

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

4.5 Procedimentos utilizados para a andlise dos dados
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A partir dos dados obtidos no estudo, debrugcamo-nos sobre eles para analisarmos as

producdes das criangas, a partir dos pressupostos defendidos por Bronckart (2006, 2009),

Schneuuwly (1988) e Dolz e Schneuwly (2004), no que se refere as capacidades de acdo de

linguagem na analise de textos. Ou seja, os textos selecionados dos alunos foram analisados,

em seus aspectos mais frequentes, com base nesse aparato tedrico-metodoldgico.

No capitulo seguinte, encontraremos tais analises e discussdes acerca destes dados.
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5. ANALISE DAS ACOES PEDAGOGICAS VIVENCIADAS

Os resultados da pesquisa foram organizados em dezenove subse¢fes, contemplando:
uma contextualizacdo da pratica da professora, de acordo com os dados obtidos nas
entrevistas, 0s aspectos que levaram a construcdo da sequéncia a partir das reunides de estudo
e planejamento, como a docente conduziu a SD, e posteriormente, como 0s estudantes
reagiram a proposta e produziram seus textos, seguido das nossas anélises e discussdes
destacando as capacidades de linguagem por eles fomentadas, finalizando com a avaliacdo da
colaboradora acerca do processo que vivenciou. Tais resultados podem ser vistos nas linhas

que seguem.

5.1 Entrevista inicial: como a docente organizava a sua pratica e alguns indicios de suas

concepcdes sobre o Ensino de Lingua Portuguesa

Diante do que vem sendo apresentado e discutido até aqui, procuramos compreender
como as criangas chegaram a producdo escrita dos diarios. Desta forma, optamos por
conhecer um pouco mais sobre a pratica da professora e suas concepcdes acerca do Ensino de
Lingua Portuguesa, através de uma entrevista inicial, uma vez que optamos por ndo observar
as aulas da docente em momentos anteriores ao inicio do estudo, e, para que possamos
compreender melhor os caminhos trilhados por docente e estudantes no desenvolvimento das
acoes propostas.

No primeiro momento, conversamos com a docente sobre sua préatica e algumas de
suas concepcdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa. Entdo, ela demonstrou que entende
qgue o ensino deve ser organizado e seu planejamento visa a aprendizagem dos alunos.
Extraimos uma parte da entrevista que nos leva a tais consideragdes: “a gente inicia muito
com resgates. [...] vai do conhecimento prévio da crianca. E tenta ver dentro da BNCC,
dentro das habilidades, de todo contexto, organizar essas aulas, para que ela tenha uma
sequéncia, né? Uma estrutura, de... conhecimento e aprendizagem ”.

Fica visivel que a professora segue as premissas de grandes autores, como Soares
(2020), quando cita trazer para suas aulas o texto como eixo central: “o texto, ele € o que...
abrange todos os contetdos gue vocé queira trabalhar”.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, investigamos a concepg¢éo dela acerca do
trabalho com o0s géneros textuais e quais estratégias, baseando-se neles, costuma adotar.
Entendemos em sua fala que o género textual é compreendido como objeto de ensino

utilizado para aproximar o discente da aprendizagem, pois serve como articulador: “(...) eu
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acredito que o género textual é o que mais aproxima do... do medo que a crianca tem de
aprender a ler um texto”. Buscando esta aproximacdo ela afirma trabalhar com géneros
diversos, assim como, parlenda, trava-lingua, poema, lista e receita. Segundo a docente, a
receita é utilizada como objeto para envolver a familia e o aluno, pois traz a realidade de
textos para dentro de casa, por meio de momentos de trocas de experiéncias entre 0S
membros, desmistificando este “medo” apresentado pelos estudantes, diante do desafio que é
a aprendizagem da leitura e da escrita.

Indagamos também a docente sobre como ela prepara seus aprendizes para 0S
momentos da producdo textual e ela indica que inicia pela oralidade, por meio da producéo
coletiva, e assim, para a individualizada. Segue um trecho da entrevista: “a gente trabalha
muito a oralidade primeiro, né, pra eles se apropriarem, pra eles ouvirem, porque o ouvir, 0
conhecimento... da gente ir elaborando e aprimorando o jeito de falar. Porque a gente tem
que diferenciar o falar do escrito. Entdo assim, no que eles vao ouvindo, eles vao ampliando
0 vocabulario também, e... eu gosto muito também, pra ajudar nessa producdo, trabalhar
com textos coletivos primeiro [...] ouvir todos primeiro, um texto coletivo com a contribuigio
de todos, pra todos saberem que sé@o capazes de contribuir de alguma forma e depois vai pra
o individual .

No ponto seguinte, procuramos entender o que a docente compreende por sequéncia
didatica. Ela nos mostra que percebe essa forma de organizacéo do trabalho pedagdgico como
uma ponte capaz de levar o professor a varios caminhos, pois possibilita interdisciplinaridade,
contextos e conteudos diversos, a partir do texto. Para ela: “estruturar essa sequéncia
didatica, a partir desse texto ou desse audio, dessa musica, de alguma coisa que a gente
trabalhe”. Diante do exposto, percebemos que a docente ainda ndo traz alguns aspectos
relacionados a como a SD pode ser organizada, pensando nos autores que adotamos como
base neste estudo, mas que apresenta um conhecimento de que deve ser elaborada a partir de
um género textual.

Desta forma, procuramos compreender como a docente auxilia os estudantes durante
0s momentos de producdo de texto e a sua resposta foi bem significativa. Vejamos: “eu néo
gosto muito de trabalhar com surpresa pra eles [...] Eu gosto muito de colocar primeiro, que
eles absorvam, tenham uma ideia, mesmo que eles ndo fagam como ta o planejado, mas que
eles facam do jeito que eles acharam que era”. A importancia que a professora da ao
momento de construgdo do conhecimento do aluno nos chama a atengédo, pois, como vimos,
ela gosta de instigar, mesmo que ndo tenha o interesse de obter resultados perfeitos de
imediato. Vejamos neste outro trecho: “depois a gente vai associando, diferenciando o que é

receita, o que é lista, ele vai... tem todo um processo ai pra aprender”. Ela pensa na
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sistematizacdo dos conceitos para direcionar a aprendizagem sobre géneros e o contedo
abordado. Fato que nos remete a Morais (2012), quando ele enfatiza que sem sistematizagéo e
planejamento ndo hé aprendizagem.

Perguntamos também se ela costuma trabalhar com o género diario pessoal, objeto
deste estudo, e se a turma atual ja teve algum contato com este género e recebemos esta
afirmacédo: “o didrio ele é pessoal, [...] as criangas tém que entender que é algo que eles
querem escrever, algum sentimento, anotar um... uma brincadeira, que ele gostou, algo que
aconteceu com ele, que seja da vida dele. Que ele saiba escrever. Nao se preocupar com a
escrita, porque... eu sempre digo, entdo se € pessoal, é seu. [...] S6 que o qué? Tem que ter
uma estrutura. E essa estrutura eu sempre trabalho um pouquinho mais a frente. Primeiro
eu tento, eles internalizarem que tem que ser deles, um acontecimento marcante pra eles [...]
eu sempre digo assim: dois, trés anos, vocé vai abrir o diario e vai rir, com aquilo ali que
vocé escreveu, porque foi um acontecimento que talvez vocé esqueceu, mas quando vocé
Voltar e ler, vocé vai achar engracado. Entdo é algo pessoal”. E complementa “A gente
trabalhou, mas foi de uma forma muito superficial ”.

A docente enfatiza que o didrio pode ser trabalhado junto aos estudantes como um
registro pessoal e também como um acervo de memdrias, sem se preocupar Unica e
exclusivamente com a forma composicional do género. Esta € considerada uma boa estratégia,

pois 0 que esta sendo veiculado vai além do género em si. Para Antunes (2009, p. 76)

0 ensino da producdo e da compreensdo da atividade textual ganharia maior
relevéncia e se tornaria mais produtivo se o professor ultrapassasse a
abordagem puramente linguistica que, de forma geral, tem caracterizado esse
ensino. Os pardmetros de uma lingua que se basta em si mesma,
demasiadamente abstrata - e, por vezes, inteiramente descontextualizada -
parecem estar na base de uma ineficiéncia do ensino, a qual tem sido, por
muitos meios, atestada e denunciada.

Percebemos aqui a importancia em trabalhar com este género, como sendo uma
oportunidade para novas aprendizagens para as criangas, uma vez que ainda ndo tiveram um
contato de maneira satisfatoria. Tais colocacdes estdo de acordo com as contribuicGes de
Geraldi (1997a) quando aponta que alunos e professores aprendem e ensinam uns aos outros
por meio de textos, para 0s quais vao construindo novos contextos, multiplicando os sentidos
em circulacdo na sociedade.

Acreditamos que um dos principais objetivos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
seja o de despertar nos estudantes o interesse pelo mundo da leitura e da escrita, fazendo com
que os momentos de aprendizagem ndo sejam apenas de efetivacdo ou preenchimento de uma

tarefa escolar, mas que se tornem momentos de atividades prazerosas.
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No momento seguinte, procuramos extrair da professora como ela lida com o ensino
de géneros textuais orais e escritos, numa mesma atividade. Seguem suas consideragdes de
uma aula ministrada no ensino remoto (via WhatsApp), que ela quis trazer para ndés como
exemplo: “vocés tiveram o Dia das Criangas, quem gostaria de contar para a tia como foi?
Ai uns comecaram a dizer: ‘ah, eu ganhei um brinquedo tal’, ‘eu sai com meu pai’, ‘Eu sai
com minha mée, a gente foi comer pizza, foi legal’. Resultado. E agora? Que tal a gente fazer
uma producdozinha de como foi esse dia das criancas? Pode ser s6 um paragrafozinho. Ali,
vou, resgato o que € paragrafo, o que isso, eles tém que entender o que € o paragrafo, como
inicia o paragrafo pra ver se eles vao organizando melhor as ideias [...] O que aconteceu
ontem, 0 que vai acontecer amanha, pra gente ndo misturar, pra gente saber essa sequéncia
[...] a gente tem a questao de tempo, entdo vai se trabalhando o conteuido .

Como vimos, a docente destaca a importancia da estruturacdo do texto e que este seja
organizado por meio de uma légica temporal, para isso, ela utiliza a oralidade como estimulo
e/ou gatilho para a producdo escrita. Vale ressaltar que tais questfes também devem estar
presentes na organizacdo do texto oral, que precisa ser planejado e estruturado, conforme seus
objetivos de producao.

No que se refere a avaliacdo da prépria pratica, a colaboradora mostra uma
preocupagdo em pensar no ensino, em constante reflexdo, pois se vé como mediadora e ndo
como detentora do conhecimento, numa troca que favorece o aprendizado mutuo. Segue o
trecho: “eu procuro, antes de fazer qualquer coisa pra eles... é... ver se ta adequado [...] Eu
procuro, eu pesquiso, eu tento me corrigir, eu tento... quando eu erro, eu apresento pra eles
0 meu erro. [...] Pra eles saberem que eu n&o sou a... dona do conhecimento. Entéo, eu
gosto de trabalhar com essa troca, mesmo sendo criancas, né? [...] Com essa aprendizagem,
que eles vao ampliar, mas que... eu preciso deles também, pra eu saber como €é que eu vou
caminhar [...] A sala de aula, ela vai dizendo como vocé tem que ir fazendo aquele
trabalho”.

Neste momento inicial, podemos destacar muito entusiasmo e dedicacdo na préatica
desta profissional para com a aprendizagem dos estudantes, assim como ela demonstra
preocupacdo com o seu processo de formagéo continuada que vem se aprimorando ao longo
do tempo e na efetivacdo do seu trabalho, a aprendizagem continua que se realiza com a sua
pratica, com o nivel de interacdo estabelecido com seus alunos e a necessidade de manter um
planejamento flexivel, no tocante as demandas dos seus aprendizes. Desta forma, ficamos
bem esperangosas de que o estudo seria de grande valia para todos.

Para Soares (2020), o planejamento da atividade docente esta relacionado a clareza de

metas, visando a continuidade no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. A autora
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afirma que “planejar ¢é definir, passo a passo, o caminho capaz de desenvolver nas criangas as
habilidades e conhecimentos para que se tornem alfabetizadas, leitoras e produtoras de textos,
de acordo com as metas de continuidade e de integracdo” (SOARES, 2020, p. 302).

5.2 Primeira e segunda reunides de estudo e planejamento

Para darmos prosseguimento ao estudo, marcamos as primeiras reunides de estudo e
planejamento, que aconteceram em momentos diferentes e foram definidas para o inicio, o
meio e ao final da SD, a fim de monitorarmos como as ac¢fes estavam sendo aplicadas. Vale
salientar que, apds a primeira entrevista, sugeri a docente que ela realizasse a leitura do quarto
capitulo da obra Géneros Orais e escritos na escola (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004) para
embasar as nossas discussdes nas reunides que aconteceriam mais adiante. Na primeira delas
(no més de outubro), iniciamos uma conversa sobre algumas formas de organizacdo do
trabalho pedagdgico e propostas de intervencdes didaticas, na qual discutimos sobre nossas
impressdes acerca das semelhancas e diferencas existentes entre, as sequéncias de atividades,
0 projeto didatico e a sequéncia didatica. E por fim, o modelo de sequéncia didatica
apresentado pelos autores de Genebra, ja& mencionados.

A docente exp0Os suas interpretagdes acerca do texto lido, relacionando SD com
Sequéncias de atividades, mas reconheceu que séo duas propostas diferentes, pois enquanto a
SD, para ela, pode ser compreendida como 0 meio de atingir seus objetivos de ensino, as
sequéncias de atividades se configuram como o caminho para alcancar tais expectativas.
Vejamos em sua fala: “a partir da SD que foi 0 que eu consegui extrair um pouquinho do
texto, a sequéncia de atividades é... o trabalho que vocé vai executar... é... 0s contetidos que
vocé vai... abordar da SD, né? Vocé vai... trabalhar atividades de oralidade, atividades de
escrita [...] a SD € o que vocé quer. Acredito que € o que o ponto final onde vocé vai chegar.
E as sequéncias de atividades é... € o que vocé vai estar trabalhando, pra chegar nesse
objetivo”.

A partir da fala da docente, discutimos sobre os propositos da SD e assim, sobre cada
uma das partes da proposta dos autores. Por fim, entramos na discussdo acerca dos géneros
textuais. A docente afirma que apds este momento conseguiu enxergar o uso dos géneros de
uma forma muito mais ampla e esclarecedora, que vai além da funcédo textual, e sim, social,
na interagdo. Extraimos sua fala para apresentarmos aqui: “vocé vem colocando ai a questéo
do género, né, que a gente sempre tratou como género textual, mas quando vocé traz a

questdo do discursivo, ai vocé ja comeca a refletir um pouquinho, que a intencéo dele € bem
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mais ampla do que s0... aquele texto ali, propriamente dito que vai ter aquele... aquele leitor,
mas assim, ele tem a sua funcionalidade. Como vocé vai trazendo ai a questdo social .

Diante do que a docente afirma, percebemos que ela consegue pensar o género além
dos objetivos de escrita e da localizacdo de informacGes, destacando aspectos que viabilizam
um trabalho mais completo com o género textual, destacando o seu papel sociodiscursivo.
Para Geraldi (1997a), quando o texto € concebido como unidade de ensino/aprendizagem este
passa a ser compreendido como lugar de entrada para este dialogo com outros textos, e que
pode remeter a textos passados ou aos que surgirdo no futuro. Portanto, se o aluno for
considerado como produtor de textos, ele passa a ser participante ativo deste dialogo continuo
entre textos e leitores ou interlocutores. Ou seja, ele comega a produzir a partir dos
conhecimentos adquiridos em situagdes comunicativas, contemplando textos ja existentes e
construindo textos futuros. Neste processo, a dialogicidade da linguagem se manifesta entre
pessoas, entre textos e pessoas, entre textos e ideais materializados nestes textos. Fendmeno
conhecido como intertextualidade, de acordo com Bakhtin (2003).

Ao final da reunido, combinamos de pensar em atividades que pudessem compor
nossa sequéncia para que pudéssemos estruturd-la na reunido seguinte. E pensando na
proposta de um estudo também reflexivo, sugeri que a professora utilizasse um diario de
bordo, no qual pudesse registrar as discussdes que ela gostaria de ter, possiveis duvidas e
quais aprendizagens iam sendo adquiridas ao longo do processo. Vale ressaltar, que este
material seria de uso da docente e ndo comporia nossa base de dados para analise neste
estudo.

Na segunda reunido, relembramos os conceitos da SD discutidos anteriormente,
iniciando por esta fala da docente em momento anterior: “a Sequéncia didética, ela nos leva
pra varios caminhos, né? A gente pode explorar a interdisciplinaridade, a gente pode viajar
em todos o0s... contextos, em todos os contetdos, em todas as disciplinas. A gente abordar de
uma forma... é... contextualizada. Um... um texto que nos leve a refletir sobre um momento
que a gente ta passando na pandemia, né? Entdo, estruturar essa sequéncia didatica, a partir
desse texto, ou desse audio, dessa musica, de alguma coisa que a gente trabalhe. E... dele
fazer vérias, criar varias estratégias e incluir varios conceitos, né? Varios conteldos.
(Resgate do trecho da entrevista em 18/10/21). No trecho em destaque, percebemos que a
docente passa a compreender a SD como proposta de ensino organizada, por meio de um
género, na qual podem ser trabalhados diferentes contextos, contetdos e disciplinas.

A partir dai, a professora foi indagada sobre o que seria trabalhar com a oralidade € a
escrita, uma vez que em momento inicial afirmou que organiza a sua pratica utilizando as

duas modalidades em constante relacdo. Apresentamos-lhes alguns temas e trechos de obras
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que serviram para fomentar tais discussdes, alem do texto anteriormente sugerido, conforme

estdo dispostos no quadro 6, abaixo:

Temas

Obras / Autores

Oralidade e escrita

Géneros orais e escritos na escola (DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004)

Fala e escrita (MARCUSCHI, 2007)

Da fala para a escrita (MARCUSCHI, 2010)

A importancia do conhecimento da variagdo linguistica
(COSTA, 1996)

Alfabetizacdo e Linguistica (CAGLIARI, 1989)

BNCC (2017)

Diério pessoal: forma
composicional e  funcédo
social / criagédo e
transformacdo de um género

em novos (Blog e Vlog)

Fala e escrita (MARCUSCHI, 2007)
Significados dos géneros textuais (2021):

https://www.significados.com.br/genero-textual-diario

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Por fim, planejamos coletivamente como seria o primeiro dia da SD junto a turma,

como pode ser visto nas se¢oes seguintes.

5.3 Organizacao para aplicacdo da Sequéncia Didatica

A aplicacdo do estudo se deu em seis aulas/dias com cada grupo de alunos, a maioria

delas ocorreu nos primeiros horéarios de aula. As atividades planejadas eram as mesmas para

que todos tivessem a oportunidade de participar do estudo, na semana em que estivessem

presencialmente na escola.

5.3.1 Apresentacéo da situacdo de comunicacgéo e producéo inicial

No quadro 7 abaixo apresentaremos como se deu o primeiro contato dos estudantes

com o0 objeto de ensino, o género.


https://www.significados.com.br/genero-textual-diario
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QUADRO 7: DESENVOLVIMENTO DAS PRIMEIRAS ETAPAS DA SEQUENCIA

DIDATICA

APRESENTACAO DA SITUACAO

1° Momento

Objetivos: conhecer o género diario pessoal e sua funcéo
sociocomunicativa.

Atividades: introducdo acerca do andamento da aula no modo presencial
e breve explicacdo sobre os géneros a serem abordados (Vlog e Diério

Pessoal).

29 Momento

Objetivos: conhecer géneros derivados do diario em situagdes e suportes
diferentes; identificar algumas relacGes entre a oralidade e a producédo
escrita; conhecer autores/poetas nordestinos e suas caracteristicas de
producéo e, valorizar a cultura nordestina e suas contribuigdes.

Atividades: apresentacdo do Vlog no Youtube (apenas através de audio) —
Um matuto em Nova lorque — Braulio Bessa. Disponivel em:

https://youtu.be/fluzEAYVVLQ3. Ao final, os estudantes foram indagados

se conheciam a voz do autor. Em seguida, os alunos assistiram ao video
(visualizando a imagem) e depois de visualizarem a imagem, se sabiam de
gquem se tratava, se conheciam o autor e sobre o teor das suas obras.
Posteriormente, foi realizada, pela professora, a leitura do mesmo texto,
no formato escrito, em uma atividade impressa entregue aos alunos, mas
foi explicado que este também pode ser encontrado no livro Poesia que
transforma (2018), obra que estava em suas maos. E, realizacdo de
perguntas acerca do Vlog e do texto escrito: se os estudantes conheciam o
primeiro género citado, semelhancas, diferencas, suporte, sobre o assunto
abordado nos dois textos e se era 0 mesmo.

PRODUCAO INICIAL

3° Momento

Objetivos: resgatar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do
género em momento inicial de producdo; produzir texto oral e escrito
acerca do tema e género proposto.

Atividades: questionamentos aos alunos sobre o que seria o género diario

pessoal, suas caracteristicas, fun¢do sociocomunicativa, sobre o que

3 Este video foi escolhido por trazer um relato de viagem de um autor nordestino a uma cidade estrangeira, no
qual ele enfatiza as descobertas que fez, comparando aquela a sua terra natal e enaltecendo a sua cultura.
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poderia ser escrito nele e em quais ocasides é possivel escrever um diario
pessoal. Apos discussdo, foram apresentados a modelos de escritas de
diarios, disponiveis em:

https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/3ano/lingua-

portuguesa/diario-ler-para-conhecer-o0-genero/2811%. Acesso: 01/11/21. E

discussdo, pela docente, sobre as caracteristicas presentes nestes textos.
Em seguida, foi sugerido, que estudantes relatassem oralmente uma
viagem, passeio ou um dia com a familia que tivesse sido importante para
eles. Ap6s este momento, era chegada a hora da entrega do material que
serviria de diario para os estudantes, no qual eles deveriam registrar este
dia marcante no formato escrito. O comando da atividade foi: E que tal se
nos tivéssemos um diario? Vamos produzir nele um texto escrito contando

a experiéncia relatada.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No segundo momento da aula, visando intensificar a oralidade com os estudantes, a
professora instiga uma conversa sobre a viagem do poeta Braulio Bessa a Nova lorque e as
tradicGes nordestinas. Neste momento, alguns alunos relataram que sairam de outras cidades
do Estado Paraibano para morarem na capital e que sentem falta de muitas experiéncias
vivenciadas, como por exemplo, jogar futebol na rua ou soltar pipa. Atividades que na cidade
ndo podem realizar, pelo fato de seus pais ou responsaveis considerarem ser perigoso brincar
na rua.

Na realizacdo do terceiro momento, como estratégia de resgate de conhecimentos
prévios e sem apresentar um modelo, a professora pergunta aos alunos se eles possuem
conhecimento acerca do género diario pessoal e um estudante afirma ja ter utilizado.

Trouxemos um trecho da aula 1, com o grupo 1:

Profa: entdo por falar em escrita, vamos conhecer o modelo de um texto chamado diario
pessoal que falamos no inicio da aula. Vocés sabem o que é um diario pessoal? O que é um
diario?

Felipe: um livro.

4 Nos textos escolhidos para esta atividade, percebemos a auséncia da interatividade, um dos elementos da
textualidade, pois o leitor ndo interfere. E salutar que qualquer pessoa pode ter um diario, a ela cabe
compromisso e iniciativa para iniciar e continuar a sua escrita, podendo guardar segredos, caso assim deseje.
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Profa: um livro? Que a gente coloca o que nele? A gente escreve o que nele?

Felipe: a gente escreve muitas coisas que a gente sente.

Profa: ha?

Felipe: a gente escreve as nossas coisas...

Profa: as nossas coisas. Entdo, sdo coisas pessoais, num €? Que a gente, quando eu digo
assim: eu vou ter algo pra escrever e eu vou transformar isso num diario. Por que diario?
Porque ele pode ser escrito todos os dias. Diariamente. Ou vocé da um espaco de

acontecimentos que vocé mais gostou.

Durante a preparagdo para a escrita, percebemos que a docente comega a agugar a
curiosidade dos estudantes sobre o género ao mesmo tempo em que apresenta para eles a
funcionalidade dele, trazendo para a aula o trabalho acerca destas capacidades de acdo de
linguagem e preparando os discentes para a producdo. Na continuacdo, a professora solicita
que o estudante relate a experiéncia com o género, com a intencédo de tornar a atividade mais

instigante.

Profa: alguém aqui ja teve algum diario?

(Felipe levanta a méo)

Profa: ja Felipe? Coisa boa! Conta essa experiéncia para gente [...] O que vocé ja registrou
no seu diario?

Felipe: que meu amigo caiu e ele se machucou muito. Quando... uma vez eu cai. E outra vez
que eu e meu amigo quase ia tropecando no mesmo cadarco do ténis.

Profa (risos): ai vocé registrou isso no seu diario? Quando vocé fez o seu diario, vocé lembra
guando foi isso?

Felipe: 20109.

Profa: 20197 Vocé deixou la registrado tudo direitinho o dia que foi? Bem direitinho para
vocé lem... daqui ha alguns anos vocé ta com o seu colega e... naquele dia aconteceu isso,

isso... vocé lembra? Olha ai nds temos um exemplo de Felipe, hein? Que legal!

Percebemos no excerto acima que Felipe ja possuia alguns conhecimentos acerca do
género, como sua funcéo, o conteudo que pode ser abordado e o periodo (ano) em que havia
realizado a sua producdo. A partir da fala do colega, a docente realizou a leitura dos exemplos
de diarios trazidos na atividade, relacionando o ano relatado como parte integrante deste
género e enfatizou que esta informacao serve de memorias e lembrancgas como tinha ocorrido

com Felipe, aléem de outras intervencGes, como por exemplo, o fato de ndo registrarmos
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apenas viagens, como 0 poeta Braulio Bessa, mas qualquer acontecimento importante em
nossas vidas. E Felipe complementa: “fodas as coisas que a gente viveu”. Neste momento da
aula, podemos perceber que a docente volta a enfatizar algumas capacidades de acéo, relativas
ao género, como por exemplo, as representacdes acerca do conteudo tematico. Proposta
também trazida por Schneuwly (1988) quando aponta sobre a construcdo da base de
orientacdo, na producéo textual. A seguir, discutiremos mais sobre tal construcéo.

E importante destacar também, o resgate de memorias proporcionado em atividades de
linguagem como estas. A professora entdo pergunta aos alunos qual deles, alem de Felipe,
gostaria de relatar um acontecimento, mas eles ficaram envergonhados e iniciaram a producéo
escrita.

A professora logo percebe que um estudante ndo inicia e se dirige a ele:

Profa: e vocé, Miguel?

Miguel: sei ndo.

Profa: ndo tem nenhum acontecimento? Vocé me contou um t&o importante agora a pouco!
Sobre a sua mudanca o que que vocé acha de falar um pouquinho sobre ela de vocé onde
vocé vivia, que gue vocé acha? Seria interessante? Pra vocé lembrar daqui algum tempo que
vocé sente falta ou ndo? Ou qualquer outra coisa que vocé queira... seu colega, seu irmao,
sua familia... Vocé tem dificuldade na escrita? Consegue escrever? Tente, se vOocé nao
conseguir, ai vocé ilustra, vocé faz a ilustracéo, pra gente saber como foi a sua histéria, ai

vocé conta pra gente como foi a sua historia. Ta certo?

Como vimos acima, a docente tenta instigar a escrita do aluno trazendo alternativas
para que ele registre a sua maneira, neste momento inicial. Ele entdo faz uma ilustracdo como
veremos nas producdes mais adiante. Entdo, a professora retorna a ele e pergunta se a

producdo contara apenas com a ilustracao:

Profa: Miguel, vocé vai narrar para tia né, a histéria? Mas... daqui, por exemplo, se for em
dezembro que a gente for olhar isso aqui vocé vai saber quando foi que vocé fez? Precisa de
qué? Pra gente lembrar quando foi?

Miguel: da data.

Profa: isso! Deixa ai registrado a data.
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Na leitura dos excertos de aula acima, percebemos que, mesmo ndo conseguindo
registrar por escrito a sua producdo, o aluno é instigado a recordar de um elemento
caracteristico do género abordado, que é a data, para que recorde em momento posterior em
que periodo a atividade foi realizada. Mesmo a producdo inicial sendo caracterizada pelo
registro dos conhecimentos prévios da crianca acerca do género, a professora acha importante
intervir para que o discente registre a data em que o texto foi produzido.

Na primeira aula com o grupo 2, os estudantes se mostraram mais participativos. Este
fato, provavelmente se deu por estes alunos ja terem fluéncia em leitura e estarem em nivel
mais avancado de escrita (alfabético), embora tenham afirmado que nunca produziram ou
possuiram um diario pessoal. Quando a professora pergunta o que é um diario, um aluno

refere-se a lista de compras, como podemos ver no excerto da aula 1, com o grupo 2:

Profa: quem sabe ou lembra o que é diario? Quem consegue lembrar o que é diario?

E: diario é um livro?

Profa: € um livro. Pode ser um livro. Mas o que a gente faz no diério?

E: escreve coisas pessoais.

Profa: escreve...

Caio: e l&.

Profa: alguém falou. Escreve coisas pessoais, (estudante) colocou. Caio disse: Escreve e Ié.
Num é? Entdo, olha s6, vocé ja teve algum diario? Ja escreveu em algum diario? [...]

E: eu num fiz ndo.

Profa: nunca fizeram? Por que vocés acham que a gente escreve em um diério?

E: porque... porque é bom.

Profa: para que escreve? Por que a gente escreve no diario? Porque (estudante) falou que a
gente escreve coisas pessoais, no diario. Entdo, como é uma coisa pessoal, eu acho que um
acontecimento, como pode ser a memoria de alguma coisa que a gente queira colocar. Que
mais?

Danilo: quando vai fazer compras coloca no nome da comida?

Profa: quando vai fazer compras coloca no nome da comida, no diario.

E: tomate, maca...

Profa: isso! O que mais? A gente pode escrever? Sobre essa aula de hoje o0 que sera que a
gente escreveria no diario? O que sera que a gente escreveria no diario sobre o que a gente
ta falando aqui hoje?

Danilo: é... ingredientes?
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Profa: a gente ta falando sobre ingredientes a aula toda? Sobre o qué? O que que a gente
poderia colocar?

E: escrever as pessoas como se fosse um amigo.

Profa: isso! Também. Quem seria a pessoa que a gente colocaria no diario hoje que a gente
escreveu sobre ele? Quem? A gente aprendeu sobre quem hoje?

E: Bréaulio Bessa.

Profa: Braulio Bessa. A gente poderia ir ao nosso diério, se vocés tivessem, se VOCES
quisessem comecar ja hoje a fazer um diario, coloca la no diario, o que vocés ouviram falar

sobre Braulio Bessa hoje. [...] Mas eu posso escrever sobre qualquer coisa no diario.

Percebemos aqui que Danilo ndo compreende muito bem a diferenca entre diério
pessoal e lista, informando que o diadrio serve para escrevermos uma lista de compras
contendo ingredientes para uma possivel ida ao supermercado. Vale ressaltar que este nédo
seria um conteudo tematico préprio do género, mas poderiam ser acrescentados a ele, algumas
informacdes que pudessem configurar elementos para tal produgdo. Neste momento, seria
necessario que a docente fizesse tal distingdo entre os dois géneros para que nao gerassem
duvidas entre os discentes, mas julgamos importante o fato dela ter enfatizado sobre o
contetdo que pode ser abordado neste género e sobre o objetivo desta escrita.

Outro aspecto importante nesta aula, foi o fato de a docente orientar que as criangas
poderiam citar no diario que durante a aula o assunto abordado foi sobre Braulio Bessa, como
uma espécie de biografia, porque tiveram informacdes sobre o poeta neste dia de aula. 1sso
poderia também ter gerado dividas nos alunos, pois o0 género diério, ndo serve apenas para
tratarmos de uma personalidade. A nossa sugestdo é que, em momentos como estes, a docente
explicitasse aos estudantes que poderiam citar no diario que durante a aula, um dos assuntos
abordados foi o poeta Braulio Bessa, e ndo que deveriam falar, necessariamente, sobre a
personalidade, mas sim, 0 que aconteceu na sala de aula relacionado com ela. Em momento
posterior, a professora amplia o conteddo tematico do género, enfatizando que durante a
producdo pode ser acrescentado o que o autor julga interessante guardar em suas memorias,
quando finaliza dizendo que “Mas eu posso escrever sobre qualquer coisa no diario ”.

Conforme destacamos na primeira secdo deste estudo, a tarefa de produzir textos é
complexa, para Bronckart (2006, p. 251), “o agente que tem de produzir um texto novo,
sincronicamente, encontra-se em uma situacdo de agdo de linguagem que podemos definir
como sendo o conhecimento de que ele dispde sobre o contexto de seu agir verbal e do

conteudo tematico que ele se propde a semiotizar”. Por isso, a proposta de utilizacdo de uma
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SD precisa abordar elementos diversos e oportunizar os estudantes a utilizarem seus
conhecimentos.

No decorrer da aula, a docente apresentou os exemplos de diério na ficha de atividade,
relembrou as caracteristicas composicionais do género diario, assim como sua funcgéo social e
propds que iniciassem a producdo escrita, uma vez que assim como o grupo 1, eles ficaram
retraidos em relatarem oralmente uma experiéncia vivenciada. Como vimos anteriormente, no
quadro de dados dos alunos, estes apresentam mais autonomia na escrita e todos conseguiram
produzir.

Nos dois grupos, ao final de cada aula, a professora solicitou que os alunos
retornassem ao texto, fizessem uma releitura para verificarem se estava faltando algo nele e
quem desejasse poderia ilustrar suas produgdes.

Agora que conhecemos a primeira proposta vivenciada, vamos apresentar as
producdes das criancas (a esquerda estdo as producdes na integra e a direita, preparamos um
quadro com as traducgdes para facilitar a compreensao do leitor). Cabe aqui ressaltar, que tais
producbes serdo analisadas com mais énfase, apos discutirmos o processo vivenciado com a
docente. Na finalizacdo de cada producdo, durante a aplicacdo da SD, docente e pesquisadora
realizaram a leitura e indagaram os alunos sobre 0 que estava escrito, para facilitar este
momento de analise e para evitar possiveis davidas. Na identificagdo das criangas criamos
nomes ficticios para proteger suas identidades, mesmo entendendo que a assinatura € um
componente integrante do género diario pessoal. As criancas identificadas apenas pela letra E,
foram aquelas que ndo participaram de todos os dias da SD ou nédo tiveram suas producdes

analisadas.

5.3.2 Apresentacao das producdes iniciais

PRODU(;AO INICIAL FELIPE
17/11/2021
1?/11/510 A
0 g
/—\Ml—i\l/\f_g(’g\? N Novembro
C BoA 1A MIAN LAMUTO —

$ To : A minha professora

R&:(OLAN‘ TUM% E boa ela me da aula muito boa as
AN GO EMUTARDAE oL A minhas duas eu gosto da escola

1A RROFESH! =L minha turma 3° ano A professora
TORE\ (nome) e meus amigos &€ muito

boa a escola minha professora
(nome) também FELIPE




PRODUCAO INICIAL MIGUEL

17/11/2021
MIGUEL
PRODUGAO INICIAL CAIO
B/71/007 | | 08/11/2021
, f—} Diario CAIO
‘/340)71'}3 e

QAA uj Pno ’,D/L()'Q)?M)@nﬂ\ o
Pal ) con o /'/'n S Wl /x,n/jjt
Jeon),

[=4

Eu fui pra praia com meu pai e
meus irmaos foi muito legal.
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PRODUCAO INICIAL DANILO

Capa: DANILO
08/11/2021

Ola eu estou na escola. Estou
feliz muito! Antes de ontem eu
estava na piscina e depois praia.
Amanha eu fui de novo eu fui.

Brasil eu estou em Mangabeira a
aula acabou bem

Papai esta aqui fora!.

Esta na hora do futebol

PRODUCAO INICIAL DANILO CONTINUACAO

Praia... Corre corre!

Casa finalmente casa

Fatima

Fim.

Obs: A crianca registra 0 nome na
capa do diario e ndo sente
necessidade em repetir apdés a
escrita.
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PRODUGCAO INICIAL LUCAS

DATA: 08/11/2021 Aluno (a):
LUCAS

Diario hoje eu estou na escola
hoje estou estudando na sala de
aula quando eu voltar eu vou
almogar depois eu vou jogar
beyblade e depois eu vou assistir
Tvefim

PRODUCAO INICIAL LUAN

LUAN MENDES
08/11/2021 Hoje é dia de aula
Ny b B Akl estou aprendendo muitas coisas
N2 KoJE AL AULA
ESL. ate] AT AS M

) -

gegQydy

Y®e9y
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Ap0s este primeiro momento de produgdes, como havia sido combinado, marcamos a
nossa proxima reunido com a docente para discutirmos como se deu este contato dos
estudantes com o estudo, como ficaram as suas producdes, quais dificuldades foram
encontradas e quais atividades iriamos planejar para darmos andamento a SD. Movimento
este que é caracteristico da SD e mostra a sua preocupagdo em propor momentos em que 0
professor pode planejar, refletir e até replanejar as suas agfes visando & construcdo dos
modulos a serem desenvolvidos. Este carater processual € considerado como um guia e ponto
de partida para o professor, pois, por meio dele é possivel agir a partir de dados concretos.
Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 102), as primeiras producdes fornecem ao
professor dados privilegiados de observacdo e sdo considerados como subsidios para uma
avaliacdo formativa, que “permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira

mais precisa as capacidades reais dos alunos de cada turma”.

5.4 Terceira reunido de estudo e planejamento

Nesta ocasido realizamos uma analise de cada producéo elaborada pelos estudantes e
percebemos que alguns deles ndo conseguiram produzir com todos os aspectos trabalhados no
género, como foi o caso de Miguel. Entdo resolvemos elaborar atividades que reavivassem
uma producdo do género mais coerente com a finalidade da nossa proposta, pensando na
organizacdo do contelido tematico do texto, na nossa intencdo com a escrita, em que suporte o
texto seria veiculado, quem seria 0 autor do texto e para gquem estariamos escrevendo. Tais
estratégias seriam motivadas através da revisdo e reescrita dos textos, por parte dos alunos.

Outros aspectos discutidos foram a pontuacdo e a paragrafacdo, estes fazem parte do
conjunto de capacidades linguisticas, mas que estdo completamente relacionadas as
capacidades que elencamos como prioridade para nossas analises, que sdo as capacidades de
acdo. Elas também serdo trabalhadas nos modulos, pois percebemos nos textos das criangas
algumas dificuldades com relagéo a seus usos.

Conforme Soares (2020, p. 267), durante as atividades de producgéo textual € comum
perceber que “as criangas escrevem como um registro da fala, escrevem como contariam
oralmente a histéria [...] usando marcadores de coesdo adequados a fala, ndao a escrita”. Por
isso, 0 docente deve promover momentos em que Seus estudantes passem a compreender
convencgdes basicas em outras modalidades e utilizem em suas produces escritas.

Ja no que se refere ao uso de paragrafos, a autora aponta que organizar o texto nao é
facil para as criangas iniciantes no processo de produgédo textual, pois “compreender ¢ usar a

paragrafacdo € aprender a estruturar as ideias para compor um texto, é necessario, e tambem
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possivel o trabalho com a organizacdo do texto em paragrafos, com estratégias que orientem
essa organizacdo, tanto em relagdo a estruturagdo de ideias como em relagdo aos recursos
gréaficos que, na pagina, separam os paragrafos (SOARES, 2020, p. 272).

Durante a reunido, a docente sugeriu para 0s momentos de releitura dos textos, pelos
estudantes, a utilizacdo de um instrumento conhecido como sussurrofone, que € fabricado
com cano de PVC e tem o formato parecido com um telefone antigo, a fim de que os alunos
pudessem ouvir o que estavam lendo. Ela afirmou que é uma tatica que facilita a diccéo, o
modo de leitura e compreensdo dos estudantes e que ja utiliza em sua pratica. Podemos
perceber iniciativa da docente na proposta por utilizar instrumentos que facilitem a

compreensdo dos estudantes na realizacdo das atividades.

5.5 Os médulos da Sequéncia Didatica — Um olhar para as capacidades de acéo

Os médulos da SD foram planejados e organizados em quatro dias de atividades nos
dois grupos, considerando as dificuldades apresentadas pelos estudantes, no que se refere as

capacidades de acdo e especificamente, ao género abordado.

e Mbobdulo |

No segundo dia de atividades, tivemos como objetivos: reconhecer o género diario e
suas caracteristicas reforcando os conhecimentos acerca do género para uma melhor
internalizacdo por parte dos alunos; reconhecer a funcdo do género lista; conhecer e
identificar alguns recursos linguisticos em textos; identificar a utilizacdo da linguagem em
diferentes contextos e, vivenciar situacdes de uso da lingua comparando os registros de
falantes diferentes.

Nas atividades, a docente apresentou aos estudantes a obra: Diario de um banana:
Caindo na estrada® e realizou a leitura de um trecho. Apés este momento, seguiu com
perguntas para resgate dos conhecimentos previos e comparacdo da obra com o texto lido
anteriormente (Braulio Bessa), leitura de uma lista contendo os lugares visitados pelo
personagem do Diario de um banana, para analise de algumas expressdes e para que 0S
estudantes compreendessem um pouco sobre ela, comparando esta ao género diario. E para
facilitar as escritas futuras dos estudantes, uma vez que antes de escreverem um diario ou

qualquer outro género, podem escrever uma lista com 0s elementos que querem abordar.

> KINNEY, Jeff. Diario de um banana: caindo na estrada — Vol. 9 / Jeff Kinney; [tradugdo Alexandre Boide]. —
Sdo Paulo, SP: VR Editora, 2015.
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Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), este registro, atraves da lista, também pode
resumir tudo o que foi assimilado nos mddulos, podendo ser construida durante a aplica¢do da
SD, ou ao final, como um lembrete, glosséario, lista de constatacfes ou sintese. Mais adiante,
apresentaremos uma atividade proposta com este objetivo, aplicada no nosso estudo, mais
precisamente no modulo 1V.

Em seguida, foi realizada uma andlise da linguagem utilizada pelo autor através de
expressdes encontradas no texto. Como atividade para casa, foi solicitado que as criangas
registrassem no caderno, como os adultos da sua familia falam determinada palavra, para

conversarmos sobre as formas de falar das pessoas na aula seguinte.

e Modulo 11

Os objetivos para este dia foram: analisar as repostas trazidas pelas criangas sobre a
atividade anterior; analisar as caracteristicas do género diario presentes e ausentes na primeira
producdo; revisar as producdes iniciais e, reescrever as produces com auxilio da professora.
Assim, foi realizado o resgate da atividade anterior, em seguida, os estudantes foram
convidados para lerem em voz alta ou falarem sobre sua primeira produgdo, mas eles se
sentiram muito timidos em mostrarem aos colegas e assim, a leitura foi feita apenas para a
professora que aproveitou para revisar e orientar a reescrita dos diarios, individualmente.
Durante a realizacdo, os outros estudantes receberam exemplares do Diario de um banana
(volumes 1 a 10) para folhearem e realizarem o tipo de leitura que conseguissem.

Consideramos pertinente trazer aqui como ficou a reescrita do Miguel ap6s o auxilio
da professora, seguida do trecho da aula, pois o aluno se mostrou com muita for¢ca de vontade
em realizar a atividade, mas de fato ndo soube como e a professora ficou motivada em ajuda-

lo.

REESCRITA MIGUEL

N | 20/11/2021
23141 1202 MIGUEL

g Ra GO B0\ ALIGY Bora jogar bola amigo Gabriel

AAAAAAAAAAAAAAAAAANANSAANAANTS
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Vejamos como se deu este momento da aula:

Profa: eu tenho dificuldade em saber como escreve tal palavra, mas eu acho que se escreve
assim. Vamos fazer esse exercicio? De contar essa historia escrita aqui? Do jeito que vocé
achar que ¢ a palavra. Tia, eu tenho dificuldade nas silabas, ali ¢, tem silabas 6. (Ela aponta
para o silabario exposto na parede). BO LA. Ta vendo? Vocé vai |4, escreve, AMIGO, A MI
GO, ai procura as silabas do GO. Agora, lembrando das caracteristicas do diario. Vocé ta
lembrado? A data, pra quem vocé escreveu, ai escreve a histéria na linha e assina. Vamos

tentar? Ta certo? Ai vocé vai escrever do jeito que vocé achar.

Como podemos perceber, a crianga precisava deste incentivo para a escrita. A
professora mostrou que ela era capaz e ela utilizou o suporte silabéario para realizar a
atividade. Embora apresentando dificuldades na escrita, conseguiu transformar o relato oral e
o0 desenho na modalidade exigida na producdo, mesmo que este texto ainda nao tenha todas as
caracteristicas que compfem o diario pessoal, apresentando-se mais coerentemente com a
proposta trazida por um convite ou bilhete. Como vimos, momentos como estes significam
muito para os estudantes que sentem dificuldades. Estamos de acordo com Dolz, Noverraz e
Haller (2004) quando eles afirmam que ao entrar na escola, o género sofre transformacdo. Vai
além de um mega instrumento de comunicacédo, agora € um objeto de aprendizagem.

Marcuschi e Viana (1997) defendem que, se o professor demonstra atencdo na leitura
que faz da producdo de seu aluno, enfatizando as estratégias e os caminhos utilizados, isto
possibilita a identificacdo dos obstaculos enfrentados durante a aprendizagem. Esta
problematizacdo sobre as praticas desenvolvidas em sala de aula abre caminhos para uma
atualizacdo da concepcdo da linguagem adotada e dos procedimentos metodolégicos a ela

associados.

e Mobdulo I

No quarto dia da SD, as atividades consistiram em leitura e interpretacdo de uma

pagina de diario. Disponivel em: https://ensinarhoje.com/wp-
content/uploads/2019/07/P%C3%Algina-de-di%C3%Alrio-e-atividades.png  Acesso  em

01/11/2021, buscando reconhecer o sentido do texto, as caracteristicas composicionais do

género (assinatura/autoria, desenvolvimento/assunto, periodo do dia e quais elementos do
diario faltaram), ordenar as partes de um texto e conhecer alguns recursos linguisticos

presentes na producdo escrita do texto (pontuacdo). ApoOs a leitura e identificacdo dos


https://ensinarhoje.com/wp-content/uploads/2019/07/Página-de-diário-e-atividades.png
https://ensinarhoje.com/wp-content/uploads/2019/07/Página-de-diário-e-atividades.png
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elementos do texto, os estudantes foram organizados em duplas e receberam o texto fatiado.
Na ocasido foram levados a organizarem as partes em um cartaz para que comparassem o seu
texto com os dos colegas e com o texto original apresentado pela docente. Por fim, a
professora propds a escrita de uma pagina de diario, na qual as criancgas falariam do retorno as

aulas presenciais, uma vez que a autora do texto lido, anteriormente, falava sobre ida a escola.

e Mbobdulo IV

No ultimo modulo da SD a nossa intencdo era identificar as partes que constituem o
género diario e suas caracteristicas; utilizar o género lista como apoio para a escrita e,
relacionar os géneros diério e lista, diferenciando para que os estudantes ndo confundissem os
dois e para que pudessem utilizar a lista como apoio para a escrita do diario pessoal, e ndo
apenas para listar os fatos ocorridos com eles, conforme apontam Dolz e Schneuwly (2004),
quando defendem que na elaboracdo e aplicacdo de uma SD, este género pode ser Gtil. No
nosso estudo, por exemplo, a lista poderia servir para elencar os itens, fatos ou temas que
marcassem o dia das criancas a serem abordados no segundo género nos momentos em que
fossem levados a produzi-lo.

Leal e Albuquerque (2005) trazem a lista como um dos géneros que nos ajudam a
organizar o dia-a-dia, esta pode ser utilizada tanto em situagcdes escolares, como em extra-
escolares e contam com uma diversidade de tipos: lista de compras, lista de convidados, lista
de alunos, entre outras. Embora este género seja utilizado por meio de propositos distintos,
possui caracteristicas semelhantes. Para as autoras, a lista envolve a escrita de palavras em
ordem alfabética, por classificacdo de produtos ou ordem de importancia. Na escola, uma
opcao para o trabalho com a lista, pode envolver a chamada com os nomes dos alunos, por
exemplo.

Para efetivacdo das atividades da SD, a docente realizou a leitura de um texto:
Disponivel em: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/.® Acesso em 01/11/21.

Em seguida, os estudantes deveriam nomear as partes do texto de acordo com 0s componentes
do género, e ainda, identificar qual parte faltou no texto original, que geralmente sdo
encontrados em outros exemplares do género, no caso, a saudacdo. E assim, puderam dar
exemplos de saudagbes caso eles fossem os autores do texto discutido. Para finalizar, a
docente solicitou que os estudantes produzissem, em seus cadernos, uma lista na qual deveria

constar o que eles aprenderam sobre o género diario pessoal. Esta estratégia, de uso da lista,

6 Vale ressaltar que o diario pessoal possui relatos que o autor ndo costuma dividir com outras pessoas, enquanto
0 Blog, mesmo se tratando de relatos pessoais, é aberto ao publico.


https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/.Acesso
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foi utilizada a fim de favorecer a sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos no processo de
aplicacdo desta SD, mas também pode servir como proposta de uso para elaboragdo de uma
proposta futura, na pratica da professora.

O trabalho com os mdédulos de uma SD, de acordo com Marcuschi (2008, p. 217)
“situa as acdes no contexto da realidade e ndo naturaliza o trabalho com a lingua, também néo
fica apenas em observagdes impressionistas, conduzindo as a¢Oes para situacfes concretas do

dia-a-dia. O aluno conscientiza-se e desenvolve um trabalho mais claro e autorregulado”.

5.6 Quarta reunido de estudo e planejamento

Apos a aplicacdo dos modulos da SD nos reunimos para mais um momento de estudo
e planejamento. No qual discutimos sobre as atividades desenvolvidas e numa proposta para
producdo final dos alunos, avaliando todo processo vivenciado. Destacamos também o0s
avancos e as dificuldades com relacdo a escrita dos alunos na atividade de reescrita, na qual
eles ja& demonstraram mais familiaridade com o género e percebemos 0 interesse na
realizacdo. A docente trouxe contribui¢fes valiosas para compor a proposta final, que sera

apresentada a seguir.

5.7 Apresentacdo da producao final dos estudantes

Na busca por compreender como as criancas reagiram ao estudo e quais capacidades
de acdo de linguagem puderam absorver, propomos as Ultimas atividades da SD e a producéo
final do diario, com a tematica do Natal, uma vez que a data comemorativa se aproximava.

Optamos, inicialmente, por uma producdo coletiva, tendo a professora como escriba,
em uma das atividades, com o intuito de que os estudantes tivessem mais uma oportunidade
de contato com o género diario pessoal, antes da sua ultima producéo individual e para que as
ideias sobre este género fossem novamente revisitadas, uma vez que a docente estaria
realizando uma revisdo dos aspectos abordados e dando pistas para o desenvolvimento do
momento final de producéo.

Também consideramos importante trazer esta estratégia, uma vez que, a docente
afirmou que, em alguns momentos da sua pratica, utiliza o texto coletivo antes de propor uma
producdo individual aos seus alunos, como podemos perceber no trecho da entrevista, ja
apresentado: “eu gosto muito também, pra ajudar nessa producdo, trabalhar com textos
coletivos, primeiro”. Tais colocagOes foram abordadas na nossa entrevista inicial, quando a

indagamos sobre como auxilia seus estudantes nos momentos de produgéo textual.
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A estratégia de producdo de texto coletivo, para as criancas que estdo em fase de
consolidacéo das habilidades de leitura e escrita, como as que participaram do nosso estudo,
serviu como uma atividade em que elas comegcam a compreender que suas ideias precisam
estar vinculadas aos aspectos que véo garantir a organizacdo coerente do texto. Entendemos
tal atividade como proveitosa para a ampliacdo das aprendizagens das criancas, uma vez que
estas podem participar ativamente e tem a oportunidade de apresentarem e discutirem suas
contribuiges.

Guerra (2009) realizou um estudo envolvendo a producdo coletiva de textos, no
tocante a interacdo entre professoras e estudantes e entre os proprios estudantes, envolvendo o
género carta de reclamacdo. Na ocasido, a autora, investigou uma sequéncia didatica
desenvolvida por duas professoras da Rede Municipal de Recife e aplicada junto aos alunos
de suas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental. Em seus resultados, ficou evidente que as
estratégias de construcdo da base de orientacdo para a construcdo textual, o planejamento
local dos textos, a revisdo pensada em processos, 0 monitoramento das a¢des visando atender
as finalidades e os destinatarios previstos, a geracdo dos conteldos e a textualizacdo, e
consequentemente, os estudos sobre o género em foco, foram satisfatoriamente apreciados
durante o processo. A pesquisadora concluiu que a producdo coletiva de textos é uma
estratégia didatica eficaz, na medida em que vincula os modos de producdo de escritores
experientes (professoras) compartilnados e vivenciados com aqueles menos experientes
(alunos).

A seguir, apresentaremos no quadro 8, como foram organizadas estas atividades. E,
posteriormente, as producdes coletivas com os dois grupos. No que se refere ao contetido
tematico a ser abordado, nas producdes, vale ressaltar que o tema do Natal, foi pensado
durante a reunido de planejamento com a docente, uma vez que a época do ano estava
préxima e que esta seria uma oportunidade de os estudantes explanarem sobre suas vivéncias

natalinas em familia e 0s seus desejos.

QUADRO 8: DESENVOLVIMENTO DA PRODUCAO FINAL

1° Momento Objetivos: identificar os aspectos relacionados aos preparativos natalinos
abordados no video.

Atividades: apresentacdo do video Ludo Vlog — Quintal da Cultura.
Disponivel em: https://youtu.be/boWxAtmJVuU. Acesso em 01/12/2021.

Seguida de discussdo sobre como 0s estudantes se organizam para o Natal

junto as suas familias.

2° Momento Objetivos: analisar os aspectos do género diario pessoal; produzir



https://youtu.be/boWxAtmJVuU
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coletivamente uma pégina de diério pessoal abordando a temética do Natal
e respeitando os elementos constitutivos do género.

Atividades: construcdo de um texto coletivo de uma péagina de diério,
seguida de discussdo sobre as partes do diario e colagem de tarjetas para
localizagdo de cada parte do texto: local, data, desenvolvimento,

despedida e assinatura.

3° Momento

Objetivos: registrar com recursos graficos um dos elementos que
comporia a pagina do diario pessoal.

Atividades: registro por meio de desenho do que os estudantes gostariam
de ganhar no Natal. Enfatizando o contexto familiar, os enfeites, onde os
presentes seriam colocados, por gquem seriam entregues, 0 custo do

presente, ou desejo de conseguir para outra pessoa.

4° Momento

Objetivos: produzir individualmente, uma pégina de diario pessoal
abordando a tematica do Natal e respeitando os elementos constitutivos do
género.

Atividades: producdo no diario, de acordo com este comando: Agora,
escreva em seu diario, como foi este momento de receber esse presente de
Natal. A quem pediu? O que fez quando ganhou? Por que vocé quis

ganhar? Se o momento foi importante? O que vocé acha do Natal?

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

PRODUCAO COLETIV

A - GRUPO 1:
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PRODUCAO COLETIVA — GRUPO 2:

5.7.1 Anélise das producdes coletivas

Nas atividades de produgdo coletiva com os dois grupos, a professora foi a escriba. As
criangas participaram bem da proposta e trouxeram contribuicdes relevantes ao texto. A
docente utilizou a atividade para enfatizar satisfatoriamente 0s aspectos que compdem o
género, como, 0 pais, a cidade e o bairro em que a escola esta localizada, a data da producéo,
0 vocativo a ser utilizado (Querido diario) a ser compreendido aqui como destinatario (para
guem estamos escrevendo), sobre como eles iriam organizar as informagoes trazidas por cada
um, elencando as que mais ficassem coerentes com a proposta, a despedida e como deveriam
assinar o texto (quem seriam os autores), além de discutir sobre a teméatica do Natal. Ela
auxiliou na escrita, fez a leitura do texto algumas vezes, destacando cada parte dele e depois
solicitou que as criancas localizassem as informag6es, colando as tarjetas que continham o
nome de cada parte, a fim de aprimorar o trabalho referente as discussdes acerca dos
elementos estilisticos, que visam a organizacgdo de tais elementos no texto.

Propostas de atividades como estas, estdo de acordo com as implicagcdes de Geraldi
(2010) quando este autor afirma que a participagdo em situagGes interlocutivas, implica na

constituicdo continua dos sujeitos, fazendo com que o aluno ndo aprenda antes a linguagem
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para depois interagir, mas sim, que ele se constitui como sujeito a medida que constroi para si
a linguagem como pratica social. E que estas sdo a¢fes que devem ocorrer a0 mesmo tempo.
No trecho de aula com o grupo 1, podemos perceber como a docente enfatiza tais
aspectos, trazendo a tona uma discusséo sobre o contexto de producdo, mais especificamente,
o0 mundo fisico (sala de aula de uma escola em determinada data e local). Outros pontos
discutidos, acerca do género, foram o suporte, em que o texto estava sendo veiculado, assim
como o vocativo utilizado, o destinatério, principalmente, quando um estudante confunde com

a tematica trabalhada:

Profa: entdo, lembrando as caracteristicas do diario, qual é a primeira coisa que ndés vamos
colocar nesse texto?

E: a senhora disse que era a data.

Profa: muito bem! Local e data, né? Jodo Pessoa, 03 do 12 de 2021. Entdo como a gente ta
construindo esse texto coletivo, a gente tem que se perceber no lugar. Onde é que a gente
estd. Depois de local e data, vocés tdo lembrados o que que a gente faz, 0 que que a gente
coloca pra gente saber pra quem a gente t4 escrevendo? O destinatério desse nosso relato?
Quem é que vai ler? Ou ndo ler? Ou so vai ficar registrado? A gente usa que... que...
vocativo? Que... que... identificacdo no diario? Pra gente saber? Como é que a gente inicia
essa nossa conversa? Essa nossa escrita no diario?

E:eu?

Profa: eu? Por exemplo, se eu for escrever, eu ja escrevi varias paginas, E colocou a data, o
assunto e assinou, né? Ta aqui. Quando eu for folhear esse diario de E, eu vou saber quando
foi que ele escreveu, foi ele que escreveu, mas escreveu pra quem?

E:eu?

Profa: pra vocé mesmo? Quando a gente escreve pra gente mesmo, a gente tem a
oportunidade de chamar de nosso, a nossa escrita. E a gente vai criando com o diario um
laco de amizade. Por qué? E como se ele tivesse ali ouvindo 0s nossos sentimentos, né, os
acontecimentos do nosso dia a dia e eu vou chama-lo por um nome bem carinhoso. E ai,
como é que eu me dirijo a esse livrinho aqui? Que eu vou construindo com 0S meus
sentimentos pessoais, com 0s meus acontecimentos pessoais, deixando registrado? Eu posso
chamé-lo de qué?

E: eu vou chamar de... livro secreto.

Profa: livro secreto? Mas a gente ta trabalhando que género?

E: o Natal!

Profa: ndo, isso aqui que a gente ta escrevendo é aonde? E um DI?
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E: ARIO.

Profa: e se eu quero chamé-lo de uma forma carinhosa, como é que eu chamo?

E: querido diario?

Profa: querido diario! Num é? Eu num vou escrever nele? Num vou? Vocés concordam,
Miguel e E? Concordam? Entdo, depois do local e da data... a gente tem pra quem a gente
vai escrever. Num é? Entdo eu vou escrever pra quem? Pro meu proprio?

E: caderno?

Profa: diario. Pro meu préprio diario. E vou chama-lo de um nome carinhoso se eu quiser.
Mas também posso chama-lo s6 de?

E: diério.

Profa: diario, num é? E ai, como é que a gente vai colocar no nosso texto coletivo? Diario?
Querido diario? Meu queridissimo diario? Vamos colocar como? Posso dizer que ele € meu
amigo. E ai, como é que a gente coloca aqui no nosso texto?

Miguel: querido diario.

Vale ressaltar que a docente traz muitas perguntas de uma vez, sem dar tempo das
criancas responderem, logo no inicio dos excertos, mas traz a tona as capacidades de acdo
quando faz os alunos perceberem o lugar de producéo no qual estdo inseridos e o papel destes
alunos enquanto produtores e receptores do texto juntamente a ela, pois ela tem o papel de
escriba da turma. Assim como, levantou a reflexdo sobre o suporte em que o género diario
estd veiculado, quando um aluno afirma que vai chaméa-lo de livro secreto, ela enfatiza o
contelldo que sera abordado nele, fazendo referéncia ao diario e retoma novamente aos
elementos que compdem o género, para que os estudantes pensem e relembrem sobre sua
forma. Entretanto, chamar um diario de livro secreto ndo faz com que o género mude, ao
utilizar esta nomenclatura, a crianca parece querer criar um vinculo com o género. Neste
momento, a docente poderia enfatizar tal questéo.

No trecho da aula “vocés tdo lembrados o que que a gente faz, 0 que que a gente
coloca pra gente saber pra quem a gente ta escrevendo?” também é possivel perceber uma
discussdo sobre a capacidade discursiva, a medida que o aluno é levado a refletir sobre a
interacdo estabelecida durante a producdo textual, a percepcao necessaria a quem o texto sera
destinado e o cuidado com os termos utilizados. Entretanto, vale ressaltar que ao escolherem o
termo “professora” para assinar 0 texto, indica que os alunos estdo compreendendo que ele
esta sendo destinado a docente, neste caso, a base de orientacdo para a producéo textual ainda
ndo esta bem compreendida pelos estudantes, pois provavelmente ainda ndo estdo

acostumados a pensarem sobre o papel do destinatario em seus textos. Consideramos que esta
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seria uma boa oportunidade para que a professora problematizasse tais questfes no intuito de
esclarecer melhor o seu papel como escriba do texto e ndo como a destinataria.

Discussfes como estas, sdo essenciais durante a aprendizagem sobre um género, para
ndo deixar duvidas, pois, como afirma Marcuschi (2008, p. 174) o suporte de um género
configura-se como “um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagdo do género materializado como texto”.

Na produgdo com o grupo 2, a docente, além de enfatizar estes aspectos, discutiu um
pouco mais sobre o sentido do Natal e como isto seria organizado no desenvolvimento do

texto.

Profa: hoje, vamos la! Hoje... Hoje o qué?

E: hoje é Natal.

Profa: vamos fazer juntos... Hoje é Natal! Que mais? O que que significa o Natal pra vocés?
E: o Natal significa pra mim uma coisa muito boa.

Danilo: se reunir a familia pra se sentir melhor.

Profa: hoje é Natal. Alguma coisa que vocés gostariam ou que vocés comemoram, ou sobre
presentes, ou sobre comida, ou sobre decoracdo, ou como € o Natal em familia.

E: é. Na familia.

Os aspectos destacados apontam que a docente se preocupa com os efeitos (capacidade
de acéo) que a producdo causa nas criancas que estdo produzindo o texto coletivamente e que
estes podem ser Uteis durante a producdo que sera proposta no momento seguinte. Com o
grupo 2, ela enfatizou a modalidade oral, discutindo sobre o sentido do Natal e sobre os
acontecimentos desta época, para a construcdo do texto escrito, uma vez que os estudantes se
mostraram mais participativos.

Ao final, considerando que os estudantes estavam prontos para darem inicio as
producdes finais, a docente solicitou o registro por meio do desenho do que eles gostariam de
ganhar ou presentear neste Natal, como primeiro passo. De posse dos desenhos, eles relataram

oralmente para a docente o que representaram e iniciaram as producdes escritas do diario.



5.7.2 Apresentacdo das producdes finais

PRODUGCAO FINAL FELIPE

PRODUCAO FINAL MIGUEL

Querido diario 15/12/2021

O Natal é muito bom

Eu vou fazer carta para o Papai
Noel vou pedir que a fome acabe
do mundo

Assim ndo tem tristeza,

Eu pedi muito isso

Bom dia. Ass: FELIPE

03/12/2021 Diério

Papai Noel esse ano eu quero
boneco Minecraft Papai Noel
gosto de vocé MIGUEL




PRODUCAO FINAL CAIO

PRODUGCAO FINAL DANILO

07/11/2021 Jo&o Pessoa
Pra Gabriel meu primo

Eu queria uma arvore de Natal e
um trem.

Assinado CAIO

Tchau até amanha
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Local Jo&o Pessoa Agora Diario de um banana

Isso foi para a familia e Deus Mia mia (bua bua)
07/12/2021 Maméde esta na Tv e eu quero
dormir

Feliz Natal. Falta 10 dias para o
Natal. Eu queria um cosmo mas a | Natal € isso nada de azar Fim
minha vé vai comprar uma caneta
3D E para a minha v 59$ ela é
cega.

Feliz Natal. DANILO

PRODUCAO FINAL LUCAS

10/12/2021

Local Picoi Nome: LUCAS
Querido diario, no ano passado eu
fui na casa da minha avo eu tinha
pedido uma Beyblade, mas eu
ganhei 3 Beyblade, eu fiquei
surpreso com isso. Tchau até mais
na época de Natal
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PRODUCAO FINAL LUAN

Jodo Pessoa 07/12/2021

Querido diario Feliz Natal o Natal
é a data que eu mais gosto porque
tem muitas coisas legais e muita
festa LUAN MENDES

5.8 Da pratica docente as producdes dos estudantes: comparando as escritas, com foco

nas capacidades de acdo

Traremos nas linhas a seguir, como as ac¢des vivenciadas junto a docente
influenciaram nas aprendizagens das criangas e como elas desenvolveram seus textos.

Na busca por alcangcarmos nossos objetivos de estudo, procuramos analisar nas
producbes os conhecimentos, 0s avancos e as dificuldades dos estudantes no que se refere as
capacidades de linguagem, defendidas pelo ISD, no tocante as capacidades de acdo, que para
Bronckart (1999, 2006) e Schneuwly (1988) estdo ligadas tanto as caracteristicas do contexto
de producdo como aquelas relacionadas ao conteido temético abordado e ao planejamento e
organizacao do texto por meio do género. Dolz e Schneuwly (2004), destacam que ao analisar
tais capacidades o professor podera identificar quais direcionamentos pode seguir durante o
processo de ensino da producéo textual.

Nossas analises foram mobilizadas pelo mapeamento das capacidades de acfes de
linguagem, organizadas através das categorias, que serdo apresentadas no quadro 9,
trabalhadas durante a realizacdo de todas as etapas da SD, e consequentemente, pensadas e
refletidas durante as reunifes de estudo e planejamento com a docente.
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- Lugar de producéo (sala de aula)

- Momento de producao (aplicacéo da SD)

- Emissor / enunciador (0s estudantes)

- Receptor / co-produtor (destinatario, uma
vez que o diario pessoal € uma escrita
intima, aqui sera representada pelo préprio
aluno, mas que de comum acordo com 0s
discentes, a professora e a pesquisadora

teriam acesso aos escritos)

Mundo social:

- Lugar social (escola)

- Posicéo social do emissor e receptor / co-
enunciadores ou co-produtores (aluno -
destinatario)

- Objetivos da interacdo (ponto de vista do
enunciador e os efeitos causados em quem

recebera o texto).

QUADRO 9: CATEGORIAS DE ANALISE - ELEMENTOS A SEREM
OBSERVADOS

PARAMETROS DO CONTEXTO DE | CARACTERISTICAS DO GENERO E
PRODUCAO CONTEUDO TEMATICO

Mundo fisico: Elementos composicionais:

- Local

- Data

- Vocativo

- Desenvolvimento (assunto - conteldo
tematico abordado)

- Despedida/saudacéo

- Assinatura

Elementos estilisticos:

- Organizagéo dos elementos no texto

Elementos de uso:

- Funcdo social e comunicativa

- Finalidade.

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

Segundo Bronckart (2006, p. 251):

0 conhecimento do contexto inclui o conhecimento dos pardmetros materiais
do ato de producdo (quem é o emissor, quais sdo 0s eventuais receptores, em
qual espago-tempo eles se situam?) e o dos pardmetros sociossubjetivos da
interacdo (qual é o lugar social no qual se realiza a producdo, quais 0s papeis
que dai decorrem para o enunciador e seus destinatarios, que relacdes de
objetivos se estabelecem entre eles?). J& o conhecimento sobre o conteddo
tematico se apresenta sob a forma de macroestruturas semanticas (e
disponiveis em sua memdria) elaboradas pelo agente-pessoa em relagdo a um
determinado dominio de referéncia.

Ao analisarmos as produgdes, buscamos identificar, primeiramente, se os estudantes

haviam compreendido o comando da atividade, que era produzir um texto escrito, trazendo

fatos e sentimentos vivenciados no dia ou na semana e sistematizado em formato de diario
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pessoal, considerando os elementos do contexto de producdo, se o texto produzido era
coerente com o género solicitado, se o tema abordado havia sido mobilizado através de uma
linguagem que estivesse de acordo com a situacdo, ou seja, com uso de expressdes informais,
caracteristicas do género, através de palavras do cotidiano, considerando o nivel de escrita e a
faixa etaria em que se encontram os estudantes. Além disso, se 0 género produzido havia
cumprido a sua funcdo sociocomunicativa, como o que é defendido pelos autores da base
tedrica que consideramos.

Em linhas gerais, percebemos que, inicialmente, os discentes, tiveram dificuldades em
contemplar todos os elementos constitutivos do diario pessoal e, 0s que estavam presentes,
ndo foram organizados de maneira satisfatoria nestes primeiros textos. Uma situacdo
totalmente compreensivel uma vez que, para alguns, tratava-se do primeiro contato com o
género. Desta forma, os estudantes trouxeram relatos de um dia que fora importante para eles
e alguns remeteram aquele dia vivenciado na escola.

Um fato que nos chamou atencdo é que cinco dos estudantes produziram um texto
coerente com uma péagina de diario, mesmo que ainda bem reduzida, na primeira producéo.
Isto, se deve ao fato de que os aspectos foram bem enfatizados e discutidos pela docente
durante a preparacdo para a efetivacdo da escrita (12 etapa da SD), conforme as indicacdes
trazidas pela proposta de SD, defendida no estudo.

Com relagdo ao recurso grafico do desenho, sugerido pela docente, das 6 criancas, 5
optaram por utilizar. Ela assegurou que este recurso € utilizado por muitos autores de diarios
pessoais e que as criancas também poderiam optar por esta estratégia. Nas producoes,
percebemos que a utilizacdo foi proveitosa, pois os estudantes lembraram sobre o que haviam
produzido ao visualizarem tal recurso. Para Miguel, este recurso foi imprescindivel,
principalmente no momento de reviséao e reescrita do seu texto.

Observando os textos finais, podemos afirmar que mesmo ainda apresentando algumas
dificuldades, como a organizacdo do texto em paragrafos, pontuacdo adequada, utilizacdo de
todos os elementos composicionais, conforme o que foi trabalhado nos médulos, avaliamos o
resultado como bastante proveitoso, pois, cinco dos seis estudantes conseguiram atingir a
proposta da SD que era a produgdo do diario pessoal, trazendo em seus escritos grande parte
das caracteristicas composicionais do género, por meio de uma linguagem informal,
organizaram de forma satisfatoria estes elementos e desenvolveram o conteudo abordado de
forma mais coerente, sem fuga do tema. E que apenas um deles, Caio, construiu seu texto com
caracteristicas de outro género (bilhete), conforme veremos nas discussfes abaixo, embora

tenha trazido em sua producéo alguns elementos do diario pessoal.
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Para Marcuschi (2008), os géneros possuem tragos em comum que viabilizam a
utilizacdo de uma linguagem aproximada, principalmente no que se refere a andlise dos
géneros na relacdo fala e escrita. Alguns deles se aproximam do diario pessoal, como por
exemplo, uma carta pessoal, um bilhete casual, um telefone pessoal e uma conversa
espontanea, uma vez que 0 género em questdo, tem a funcdo de guardar memorias,
sentimentos, fatos e conversas para ndo serem esquecidas.

Quanto ao tema abordado nas produgdes, os estudantes compreenderam a proposta de
abordar os festejos natalinos e apenas Felipe e Luan ndo pediram presentes para si proprios.

No quadro 10 abaixo, mapeamos 0s elementos caracteristicos ao género diario pessoal
que foram mobilizados durante o estudo e trazidos pelos estudantes nos textos produzidos no

inicio e ao final do processo.

QUADRO 10: MAPEAMENTO DOS ELEMENTOS DO DIARIO PESSOAL NAS
PRODUGCOES INICIAIS E FINAIS

Estudantes FELIPE | MIGUEL | CAIO | DANILO | LUCAS | LUAN
Elementos do|Pl |PF |PI |PF |PI |PF [Pl |PF |PlI |PF |PI |PF
diario pessoal

Local N [N |N N N |S |[S S N [S N |S
Data S S S S S [S |S S S |S S |S
Vocativo N |S N |[S S [N [N |[N |S |S |N |S
Desenvolvimento S |S N |S S |S |S S S |S |S |S
Despedida/saudacdo | N | S N N N |[S [N |N N [S N | N
Assinatura S |S |S S S [S |S S S |S |S |S

Fonte: Dados da pesquisa (2021). Legenda: Pl referente a producdo inicial e PF & producéo
final. S para os elementos presentes. N para 0s ausentes.

Considerando as categorias de andlise elencadas, ressaltamos que o0s dados
apresentados sdo parte importante do estudo e das nossas analises e discussoes.
Apresentaremos a seguir as duas producdes de cada estudante, discutindo as dificuldades
apresentadas e 0s avancos obtidos, no inicio e ao final da realizacéo da SD.
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5.8.1 As producdes de Felipe

FELIPE Producao inicial Producao final
17/11/2021 Querido diario 15/12/2021
Novembro

O Natal é muito bom

A minha professora Eu vou fazer carta para o Papai
E boa ela me da aula muito | Noel vou pedir que a fome
boa as minhas duas eu | acabe do mundo

gosto da escola minha | Assim ndo tem tristeza,

turma 3° ano A professora | Eu pedi muito isso

(nome) e meus amigos €
muito boa a escola minha | Bom dia. Ass Felipe.
professora (nome) também
Felipe

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na primeira producéo, Felipe foi o Unico que afirmou ter tido contato anterior com o
género e apresentou que se agrada da escola, da turma e das professoras e mesmo nao fazendo
mengdo ao vocativo “Querido diario”, enfatizou que a escrita estava sendo realizada no més
de novembro, mesmo apds ter colocado a data na linha acima. Talvez tenha lembrado dos
primeiros momentos da aula 1, quando a docente indagou se ele tinha recordacfes de quando
fez a sua primeira producéo de diario pessoal e ele informou que havia sido no ano de 2019.

Em seu texto final, este organizado e construido com mais elementos do género, a
crianga nos chamou bastante atengéo, ao pedir ao papai Noel um presente que iria beneficiar o
mundo inteiro: “vou pedir que a fome acabe do mundo”. A sua sentenca tem um efeito
positivo de esperanca em quem |& ou recebe o texto, embora ndo estejamos tratando de
destinatarios externos, no momento, mas para quem escreve algo deste tipo, o aluno
demonstra ter sensibilidade em expor seu ponto de vista.

Vale ressaltar que no dia da dltima produgdo (aula 6), o estudante se encontrava
doente, 0 que o impossibilitou de participar junto aos colegas. Porém, em momento posterior,
a professora apresentou para ele o que haviam produzido (texto coletivo), explanou a proposta
de producdo e ele prontamente apresentou a sua escrita. O momento ndo foi gravado, mas
achamos importante trazé-lo para as analises, uma vez que este aluno participou efetivamente
da aplicacdo da SD. Percebemos que suas duas produgdes possuem caracteristicas e
elementos do género diario, mas que a segunda, ficou mais completa e coerente com a nossa

proposta.
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5.8.2 As producdes de Miguel

MIGUEL Producao inicial Producao final

17/11/2021 03/12/2021 Diério
Miguel

Papai Noel esse ano eu quero
boneco Minecraft Papai Noel gosto
de vocé
Miguel

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O aluno Miguel, por sua vez, primeiramente ndo registrou sua mensagem, e sim, data e
assinatura, através do incentivo da docente, pois alegou que ndo sabia escrever. Esta
dificuldade, provavelmente, se deve ao fato de que ele ainda nao seja leitor fluente e tenha o
nivel de escrita anterior ao alfabético. Na ocasido, ele apenas relatou oralmente a docente a
sua intencdo de escrita, que se assemelha a outros géneros (convite ou bilhete direcionado ao
amigo), como pode ser verificado neste trecho da aula 1: “eu queria escrever: Bora jogar
bola, amigo Gabriel? Miguel”. Entdo, a professora recebeu a producdo da maneira como
estava e informou ao estudante que o auxiliaria em outro momento. Consideramos a agéo da
professora como muito valiosa, pois ndo desistiu de propor ao estudante que obtivesse éxito
na atividade.

Na producdo final, Miguel conseguiu produzir na modalidade escrita a sua versao,
utilizando novamente o quadro do silabario que estava na parede da sala, como apoio. Néao
apresentando apenas o local e a despedida em seu texto e optando por utilizar o seu apelido ao
invés de nome proprio, na assinatura’. Com relagdo ao contetido, ele abordou a época natalina
fazendo mencdo a quem iria pedir o seu presente (Papai Noel), respondendo a umas das
indagacgdes da docente durante o comando da atividade: “Agora, escreva em seu diario, como
foi este momento de receber esse presente de Natal. A quem pediu?”, conforme apresentado
no quadro 8. Além disso, produziu seu texto utilizando alguns dos elementos trabalhados
durante as atividades dos mddulos da SD e conforme a conducdo da docente, detectamos um
avanco surpreendente na produgdo, uma vez que o estudante estava mais preparado e
confiante ao realiza-la.

Baseamo-nos em Soares (2020) para enfatizar que a producdo final foi estimulada
pelas condutas da docente, mas ndo devemos esquecer que nem sempre a crianga tem em
mente o que quer escrever, dentro de uma cadeia sonora que tem um significado. E necessario

que ela receba orientacfes para conseguir efetivar a sua produgdo, mas € importante que tenha

" Como pode ser visto na imagem da pagina 75, na qual foi substituida por uma tarja (Producdo final de Miguel).



84

experiéncias envolvendo aquele género e que as levem ao conhecimento do contetdo a ser

abordado, por meio de momentos em que tais habilidades podem ser exploradas.

5.8.3 As producdes de Caio
CAIO Producéo inicial Producéo final
08/11/2021 07/11/2021 Jodo Pessoa
Diario Caio Pra Gabriel meu primo

Eu fui pra praia com meu pai e | Eu queria uma arvore de Natal e um
meus irmaos foi muito legal. trem.

Assinado Caio

Tchau até amanha

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em sua primeira producdo, o conteddo escolhido para ser abordado pelo estudante
Caio ndo foi referente a escola, e sim, optou por relatar um passeio com a familia, deixando
de fazer referéncia a alguns aspectos do género e organizando-os desordenadamente, quando
decidiu por registrar “Diario Caio”, quando a assinatura, deveria ser apresentada
separadamente, no inicio ou ao final do texto.

No texto final, Caio obedeceu aos propdsitos do comando da atividade, mas o seu
texto apresentou caracteristicas bem semelhantes ao do género bilhete, e ele demonstrou ter
escrito priorizando a estrutura deste género. Tais aspectos podem ser comprovados no trecho
em que Caio se referiu ao primo como destinatario do texto “pra Gabriel meu primo”,
mesmo que, por inimeras vezes, a professora tenha enfatizado e perguntado para quem o0s
estudantes estavam escrevendo, quando ela queria destacar que estavam escrevendo para e no
diario pessoal. Possivelmente, a crianca estivesse pedindo os presentes “drvore de Natal e
trem” ao primo. E importante destacar que ele acrescenta o local, assina e usa despedida
corretamente em seu texto e consegue estrutura-lo de forma mais coerente, diferentemente do
que ocorreu na primeira producao.

Cabe ressaltar que, mesmo nos referindo a ultima produgdo do estudante na SD
aplicada, a professora poderia conversar com o Caio sobre a sua producdo, mostrando que ele
optou por produzir um outro género que ndo o solicitado. Outra acdo importante a ser
realizada seria mostrar ao estudante que ele poderia relatar em seu diario um pedido de

presente que teria feito ao primo durante a época de Natal.
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O fato vivenciado nos mostra a dinamicidade do espaco da sala de aula, no qual
vivenciamos diferentes géneros do nosso cotidiano. A producdo de Caio, apresenta tais
diferengas e a conduta docente pode se configurar como um encaminhamento didatico que
nasce de uma vivéncia, de uma necessidade dos alunos.

Tais acdes sdo sugestdes de como a docente poderia conduzir 0 processo em
momentos posteriores, uma vez que nosso estudo havia sido finalizado. Isto ndo impede que
ela as utilize em outras propostas que venha a desenvolver, afinal este também € o papel da
SD, o de oferecer aos professores subsidios para que possam planejar e aplicar estudos

futuros.

5.8.4 As produc6es de Danilo

DANILO Producao inicial Producao final
Capa: Danilo Local Jodo Pessoa
08/11/2021 Isso foi para a familia e Deus

07/12/2021
Ola eu estou na escola. Estou

feliz muito! Antes de ontem eu
estava na piscina e depois.
praia amanha eu fui de novo eu
fui.

Feliz Natal. Falta 10 dias para o
Natal. Eu queria um cosmo mas a
minha vO vai comprar uma caneta
3D é para a minha v6 59$ ela é cega.

Brasil eu estou em Mangabeira | Feliz Natal. Danilo
a aula acabou bem
Papai esta aqui fora!

Esta na hora do futebol

Agora Diario de um banana

Mia mia (bua bud)

Maméde estd na Tv e eu quero dormir
Natal é isso nada de azar Fim

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Danilo, em sua primeira producdo, mesmo com a auséncia de discussdo, por parte da
docente, acerca da distincdo entre os géneros lista e diario, indica que compreendeu a
proposta uma vez que nao apresentou uma lista de compras/ingredientes como tinha sido sua
primeira impressdo acerca do género diario, durante a conversa inicial com a professora,
trecho que destacamos anteriormente, referente ao primeiro momento da aula. Ele relata uma
série de atividades diarias que realizaria apds a aula, ao retornar a sua residéncia, inserindo
elementos muito ricos como o local de onde escreveu e o bairro em que sua escola estava

localizada, finalizando a producdo com a expressdo “Fim”.
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A sua producdo final foi dividida e organizada em duas partes. Na primeira, faz
referéncia ao tema Natal, registra o local, a data, desenvolve o0 assunto e assina. Dedicando a
mensagem através da expressdo: “Isso foi para a familia e Deus”, mas ndo se refere a eles
como destinatarios de seu texto, e sim um desejo de que tenham um Feliz Natal, como pode
ser visto na sequéncia do texto. Na segunda parte, faz mencéo a obra Diario de um banana e
finaliza dizendo “O Natal é isso nada de azar fim”. A referéncia ‘azar’ no texto da crianga
possivelmente sofreu influéncia dos escritos na Obra “Diario de um banana — Maré de azar ”,
com a qual teve contato durante uma das atividades desenvolvidas nos modulos da SD.
Percebemos que o estudante utiliza os recursos da intertextualidade, fazendo mencao a outro
texto em sua producdo. Movimento que demonstra o seu interesse na obra apresentada, e que
o fez utilizar em outro momento de escrita.

Soares (2020) enfatiza que, durante o aprendizado do uso da lingua escrita para
escrever textos, € comum que as criancas escrevam reproduzindo marcas da oralidade, como
expressOes populares, abreviagfes ou até mesmo o uso de girias. No contato com o0s textos
escritos, ou ouvindo textos de géneros diversos lidos por um adulto ou quando ja
alfabetizadas, lendo com autonomia, elas percebem que textos escritos pertencem a uma
modalidade diferente da modalidade oral, e sdo capazes de memorizar algumas expressoes e
mesmo palavras préprias da lingua escrita, como o ocorrido na produgdo acima apresentada:
“corre corre”, “mia mia (bud bua)” utilizadas por Danilo. Porém, tais ideias ndo podem ser
vistas como dicotbmicas ou depreciativas da oralidade, pois a fala e a escrita sdo formas de
instauracdo da lingua, que pode se materializar na forma padrdo ou nao padréo.

Segundo Chacon (2022), no trabalho linguistico com a alfabetizacdo, quatro conceitos
que, embora remetam a aspectos distintos no fendmeno da linguagem, estéo interligados, pois,
os individuos sdo ao mesmo tempo, falantes e escreventes de uma lingua. Portanto, hd uma

interligacdo entre a fala, a escrita, a oralidade nas praticas de letramento. Para este autor

Fala e oralidade se relacionam porque o0s atos enunciativos de fala se
desenvolvem no interior de préaticas de oralidade. Analogamente, escrita e
letramento se relacionam porque o0s atos enunciativos de escrita se
desenvolvem no interior de praticas de letramento. Fala e escrita se
relacionam porque sdo, ambas, atos enunciativos da lingua. Oralidade e
letramento, por fim, se relacionam porque ambas se configuram como
praticas sécio-histéricas. (CHACON, 2022)
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5.8.5 As producoes de Lucas

LUCAS Producao inicial Producao final

DATA: 08/11/2021 Aluno (a): | 10/12/2021
Lucas

Local Picoi Nome: Lucas

Diario hoje eu estou na escola | Querido diario, no ano passado eu
hoje estou estudando na sala de | fui na casa da minha avd eu tinha
aula quando eu voltar eu vou | pedido uma Beyblade, mas eu
almocar depois eu vou jogar | ganhei 3 Beyblade, eu fiquei
Beyblade e depois eu vou | surpreso com isso. Tchau até mais
assistir Tv e fim na época de Natal

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Primeiramente, Lucas trouxe, em seus escritos, a sua rotina na escola, na realizacdo de
uma brincadeira e no retorno para casa, no desfecho, optou por também utilizar a palavra
“Fim”. Os elementos trazidos por ele e Danilo, foram representados também por meio de
recursos graficos como os que encontramos nas Historias em quadrinhos. J& em seu primeiro
texto, Lucas apresenta caracteristicas do diario pessoal, tais como, data, assinatura, vocativo,
desenvolvimento e ilustracdo.

Na producdo final, Lucas foi o Unico estudante que apresentou todos os elementos
trabalhados na SD, embora tenha indicado um local que ndo conseguimos identificar, mas
deixamos registrada a sua intencdo. E salutar observar que ele utilizou em seu texto as
palavras “local” e “nome” como se estivesse preenchendo aos requisitos solicitados pela
docente antes das producOes, e ndo simplesmente registrou a cidade ou escola de onde
escrevia e sua assinatura. As capacidades de acdo (lugar de producdo e emissor) estdo
presentes em sua producdo, deixando claro que assimilou as explanacdes da docente, na
preparacdo para a producdo. Ao final, também com este fim, apresentou a oragdo: “Na época
de Natal”, referindo-se a época do ano que estava sendo retratada.

Analisando as duas producdes, vemos que 0 aluno estruturou e organizou 0S Seus
textos de forma semelhante obedecendo aos critérios do género proposto, com total coeréncia
teméatica. Embora percebamos a auséncia de pontuacdo na primeira, e nas duas, a grande
repeticdo do pronome eu. O fato dele ter garantido néo ter tido acesso ao género em momento
anterior, nos chamou atencéo, pois foi a Unica crianca que apresentou os dois textos de uma
forma mais fidedigna, considerando os exemplos que foram trabalhados em sala de aula,

durante a aplicacao do estudo.
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5.8.6 As producdes de Luan

LUAN Producao inicial Producéao final
Luan Mendes Jodo Pessoa 07/12/2021

08/11/2021 Hoje é dia de aula | Querido diario Feliz Natal o Natal é
estou aprendendo muitas coisas | a data que eu mais gosto porque tem
muitas coisas legais e muita festa
Luan Mendes

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O aluno Luan apresentou, inicialmente, uma escrita mais timida, com poucos
elementos e destacou que era dia de aula, mencionando a escola, optando por iniciar com a
assinatura, seguida da data. Na producéo final, o discente alcangou o objetivo da escrita, com
mais elementos solicitados, inclusive, acrescentando o vocativo e utilizando a mesma
expressdo que deu inicio a producdo coletiva do seu grupo “Feliz Natal”, no primeiro
momento da aula. No que se refere a assinatura, além de registra-la no local correto,
conseguiu compreender a escrita do seu sobrenome, pois nas atividades anteriores registrara
com a silaba inicial de forma errbnea. Em seus dois textos, percebemos a auséncia da
saudacao ou despedida, mas este fato ndo alterou a estrutura de seus escritos.

Observando as producdes, de forma geral, ainda consideramos pertinente destacar que
Felipe, Caio e Lucas utilizaram, respectivamente “Bom dia” / “Tchau até amanha” / “Tchau
até mais”, demonstrando interesse em continuar a escrita em outras ocasides, mesmo apos a
finalizacdo do estudo, assim como perceberam este componente nos textos de outros autores
apresentados durante o trabalho com os médulos. Além disso, no ultimo dia de aplicacéo, a
docente nos revelou que Miguel perguntou algumas vezes, ao final das aulas, se poderia levar
seu diario para casa para mostrar a sua mae e a docente respondeu que seria possivel, ao final
do estudo. Soares (2020, p. 255) enfatiza “motivar e orientar a crianga a escrever textos, para
gue se torne capaz de produzir textos em situacdes em que produzir se mostre necessario ou
desejado”. Estas atitudes nos parecem ter sido bem aplicadas pela docente durante a
realizacdo do estudo, pois sem ela, ndo conseguiriamos obter um resultado t&o positivo e 0s
estudantes ndo teriam motivagdo em continuar produzindo.

Percebemos o entusiasmo no ultimo texto deste aluno quando conseguiu produzir por
escrito, através da oralidade, da ajuda da professora e do silabario que estava na parede da

sala de aula. Vamos acompanhar um trecho da aula 6 (produgéo final):
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Profa: vamos la! L& pra mim. Esse ano é?

Miguel: eu quero ganhar esse ano um boneco do Minecratft.

Profa: mini... como é NI? Vocé ja fez o MI. CRAFT. Ai vocé vai pedir a quem? Papai Noel,
né? [...] como é GO? Comeca com que letra? GA GO GU GAO. Como é 0 GO? Comega com
que letra? GOS TO. GOS TO. GOS TO.

Miguel: T O.

Profa: GOS TO. De qué? DE... Isso! DO qué?

Miguel: GOSTO.

Profa: escreve agora VOCE. Vocé é outra palavra, né? VO... como é VO? Amiguinho de
quem?

Miguel: X?

Profa: VO. VO. Qual é a letra que comeca?

Miguel: V O.

Profa: VO... VO CE. Como é CE? Vocé. CE como ¢ CE? Quem escreveu esse texto? Ou quer
se despedir? Quer colocar despedida?

Miguel: posso colocar so6 (ele diz seu apelido)?

Profa: fica a vontade.

De acordo com Motta e Carnin (2020, p. 232), durante as produgdes textuais dos
alunos “¢ muito importante que o professor tenha clareza sobre suas metodologias de ensino,
consciéncia sobre o seu papel central como mediador da aprendizagem da escrita e que sua
maneira de intervir nos textos dos alunos pode ser um grande aliado no desenvolvimento das
competéncias de escrita dos estudantes”.

As contribuicbes da docente para este estudo, estdo de acordo com as palavras de

Bronckart (2006, p. 226-227), quando ele enfatiza que:

0 que constitui a profissionalidade de um professor é a capacidade de pilotar
um projeto de ensino predeterminado, negociando permanentemente com as
reacOes, 0s interesses e as motivagdes dos alunos, mantendo ou modificando
a direcdo, em funcdo de critérios de avaliacdo dos quais sé ele é senhor ou
Unico responsavel, isto é, no quadro de a¢Bes das quais ele é o Unico ator.

Este fato, certamente, também foi resultante do apoio trazido pelas atividades
desenvolvidas durante os modulos da SD, uma vez que, para Marcuschi (2008, p. 217), é na
modularidade que encontramos “um trabalho diferenciado entre os alunos e permite que se

tenha atengdo para problemas especificos de cada qual na medida em que se acompanham as
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producdes individuais e se fazem avaliagdes especificas da produgdo corrente”. Ou seja, ha
uma valorizacédo da producéo do aluno.

No que se refere especificamente as capacidades de acdo, consideradas por Dolz e
Schneuwly (2004) como de grande importancia para as atividades de producdo textual,
avaliamos que os estudantes conseguiram avancar significativamente no percurso percorrido
entre seus primeiros textos, as atividades propostas nos médulos e suas producdes finais. E
que os madulos foram essenciais nesta conquista, pois mesmo que ndo dominassem o género
proposto antes da realizacdo da SD, conseguiram trazer em seus escritos, textos coerentes ao
tema, a situacdo em que a producdo estava inserida e aos aspectos que compdem o género
diério pessoal.

No tocante a importancia do trabalho, especificamente com a SD, Marcuschi (2008)
destaca como sendo uma opcao coerente de trabalho com a lingua, pois ela age através da
producdo textual e ndo faz uso apenas de palavras isoladas. Os principios trazidos na proposta
sdo subjacentes aos fundamentos de uma abordagem sociointeracional de lingua e apresentam
uma visdo de lingua como conjunto de préaticas sociais, englobando os géneros no mesmo
ideal. Por isso, ndo consideram a dicotomia entre as modalidades oral e escrita, mas sim, sua
complementaridade.

Compreendemos assim, que o uso destas modalidades pode ser realizado por meio de
atividades diversificadas e trabalhadas de forma continua e bem estruturada, desde que a
pratica docente seja baseada em objetivos condizentes e que possam contribuir nesta missao

de levar o estudante a um aprendizado significativo.

5.9 Avaliagao do processo vivenciado: entrevista final com a docente

Nosso ultimo momento de reflexdo com a docente se deu na segunda entrevista, que
fluiu como uma conversa e ela avaliou positivamente a experiéncia, afirmando que utilizara a
SD em sua préatica e que seus alunos conseguiram produzir textos, mesmo que em um tempo
reduzido.

Na busca por mais detalhes desta experiéncia, indagamos a docente sobre quais
conhecimentos seus estudantes conseguiram avancar e ela nos indicou que eles apresentavam
dificuldades, que foram trabalhadas com o estudo: “eles tinham a dificuldade em si, do
género. Sabiam o que era... como era, de uma forma bem superficial, ndo entendiam é... o
significado, a funcéo social desse género. Entdo assim, eu acredito que eles avancaram
nesse Sentido. Também é... escrita, né? O aprimoramento da escrita quando teve a reescrita,

na producdo. Alguns conseguiram aprimorar as dificuldades de troca de letras, a gente



91

também trabalhou em relacé@o a segmentacéo de palavras, porque o primeiro texto foi escrito
de uma forma bem autbnoma, bem natural, que eles ficassem, pra gente saber esse, esse
diagnostico prévio deles, né? Da escrita. O que eles tinham aprendido, a partir do que eles
dispdem, nas primeiras aulas sobre o género diario pessoal. Entdo eu acredito que eles
avancaram muito com relacdo a isso. Na ultima producéo a gente percebe isso. Até mesmo
criangas que na primeira producdo, sé conseguiram desenhar, elas conseguiram produzir
com a escrita. Entdo, foi um avango bastante significativo. Até mesmo os que tinham mais
dificuldade mesmo”. Como podemos observar, 0 nosso estudo contribuiu para o trabalho
com as capacidades linguisticas dos alunos, indo além da concepc¢éo acerca do género textual,
permitindo que eles vivenciassem situagfes em que puderam explorar tais capacidades. E que
0S que ndo conseguiram corresponder satisfatoriamente na primeira producao, realizaram tal
tarefa na dltima.

Outro ponto que conversamos foi se 0s estudantes conseguiram aprimorar suas
aprendizagens acerca da producéo textual, e a docente destacou o0 avanco de seus estudantes
quanto ao aprendizado sobre o tema, 0 género, e que o fizeram de forma consciente: “teve um
avanco né? Porque eles conseguiram, a partir da escrita do primeiro, a gente percebeu no
ultimo, durante todo o processo, que a... as respostas orais, quando eles iam responder eles
ja tinham nocdo da caracteristica do diario pessoal do que eles iam escrever. Embora na
escrita ainda eles ainda omitissem alguma caracteristica, mas a gente também deixou bem
claro para eles, que uma ou outra caracteristica ndo tiraria a estrutura do género textual.
Mas os que apresentaram melhor desenvolvimento na producdo final tinham todas as
caracteristicas do género, e eles sabiam o que tavam escrevendo. Na primeira producdo a
gente até propds um tema e alguns fugiram do tema, ja no ultimo, a gente percebeu que eles
escreveram dentro do tema, né? Entdo isso, € adquirir conhecimento, aprimorar
conhecimento”.

Um aspecto também relevante a ser discutido estava relacionado as dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante a SD e relaciona isto ao periodo em que realizou
atendimento aos alunos no formato remoto e a apropriagdo da leitura e da escrita. A este
respeito a docente enfatizou que “antes da Lingua Portuguesa, eu queria frisar a dificuldade
[...] a gente ainda ndo tinha, é... feito um lago anual entre professor e aluno, né? Entdo
assim, como a gente trabalhando muito de forma remota, a gente ndo tinha intimidade de
professor e aluno. Entdo muitas vezes a gente percebeu que eles se sentiam um pouco com
vergonha, com medo de dizer que nao sabia, as suas dificuldades. Né? Como teve aluno com
dificuldade na escrita, de... que ficou um pouco resistente em realizar, mas depois a gente foi

oportunizando, outras formas de fazer” e continuou: “em relagdo a Lingua Portuguesa em
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si, a dificuldade na leitura, na escrita. [...] a gente trabalha o ano todo, paragrafo, sinais de
pontuacao, a... a ortografia em si. E o elo, o sequenciamento de um texto, pra eles saberem o
inicio, o meio e o fim”.

Como vimos nas linhas acima, a professora enfatiza o pouco contanto presencial com
0s estudantes ao longo do ano, devido a pandemia e considera que muitos deles mantém esta
dificuldade em expressar suas limitacdes, por esta falta de vinculo. Esta situacdo faz parte de
uma realidade que j& foi mencionada anteriormente, quando mostramos indices de pesquisas
sobre os impactos da pandemia em todo Brasil. O nosso estudo vem corroborar com mais um
exemplo das condi¢cdes de aprendizagens que estamos enfrentando em nosso pais, porém
estamos certas de que a forca de vontade dos profissionais de educacdo para amenizar as
dificuldades dos estudantes se eleva quando estamos diante de experiéncias exitosas.

Ruiz (1998, p. 191) ja trazia contribuicBes acerca desta relacdo entre professores e
alunos durante atividades de produgdo textual “o professor tem que se integrar na situagao de
producdo como coautor, e ndo como mero observador” ¢ completa “¢ interagindo realmente
com o aluno que ele pode mudar as coisas no ensino da escrita, e iSso ndo se consegue sem
um envolvimento maior com o aluno produtor, sem um compromisso pessoal com o proprio
trabalho, sem uma peguena dose de afetividade”.

ApOs esta explanacdo tinhamos que saber da docente se a proposta teria sido
pertinente para a sua pratica e para os estudantes. Ela nos afirmou que “foi. Muito véalida!
Muito, aprendi bastante ”. Entdo perguntamos se ela utilizaria outras vezes e se conseguiria
fazer por conta propria. As respostas foram: “sim, vou utilizar!”, “sim, acredito que sim”.

E por fim, indagamos quais avangos na préatica ela gostaria de expor e se ela gostou do
processo vivenciado. Ela disse que “o avanco é... vocé entender que o género independente
de qual seja, ele deve ser abordado de diversas maneiras. Por varias ferramentas, varios
suportes. Porque cada um aprende de uma forma. Alguns alunos encontram mais facilidade.
Tanto é que a gente disponibilizou escrita, ilustracdo, imagens, a oralidade. Entdo, foram
varias formas que a gente trabalhou na sequéncia. E pra alcancar o nosso objetivo. Né?
Entdo assim, precisa-se pensar, precisa-se organizar, estruturar e pensar na turma
heterogénea que a gente tem. A gente ndo tem uma turma homogénea. E trazer coisas novas,
porque se a gente ficar s6 no texto, aquela coisa, sé na visualizacdo... eles tiveram a
oportunidade de ouvir, s6 ouvir o texto, depois assistiram ao video, leram também, no papel.
Entdo foram vérias ferramentas, varios suportes, pra chamar atengdo deles”.

As constatacOes da docente estdo de acordo com as consideragfes de Marcuschi
(2008, p. 213) quando o autor enfatiza que a principal ideia ao se trabalhar com a SD “devem

criar situacOes reais com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a
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situacdo concreta de producéo textual incluindo sua circulacdo, ou seja, com atencdo para o
processo de relacdo entre produtores e receptores”.

Na fala da docente, sobre o género: “deve ser abordado de diversas maneiras”
encontramos as capacidades de acdo, relativas tanto ao contexto de producdo quanto ao
conteido abordado, propostos pelos tedricos do ISD numa acdo de linguagem. Em outro
trecho de sua explanagdo: “a gente disponibilizou escrita, ilustracdo, imagens, a oralidade ”
podemos destacar, a possibilidade de se desenvolver capacidades linguisticas e linguistico-
discursivas, além das proprias capacidades de acao.

Na continuacdo das contribuicGes da docente, percebemos o seu anseio em produzir
junto aos alunos o conhecimento: “bem, o que eu aprendi? E nesse contexto que vem, desses
avancos, a gente perceber esses avancos, 0 minimo que seja. Principalmente com aluno com
a maior dificuldade. A gente aprende que eles sdo capazes de fazer. Vocé ndo tem que fazer
algo facil demais, porque sabe que alguém tem dificuldade, mas assim vocé faz algo
pensando no seu objetivo, né? E vocé tem que criar estratégias, pra que todos os alunos
estejam inseridos. Porque vocé vé que todos avangcam, mas cada um dentro do seu
desenvolvimento, dentro das suas competéncias e habilidades, eles vao avancando. Entéo,
vocé ndo pode minimizar esse conhecimento, vocé tem que fornecer conhecimento. Agora
tem que saber como. Né? Como vocé vai querer que aquele aluno com maior dificuldade, que
é aquele exemplo, que a gente tem, que ele s6 conseguiu fazer desenho, como é, nas
proximas, que eu vou trabalhar com esse aluno, pra que ele avance, que ele se sinta feliz, que
ele tenha vontade de fazer, que ele tenha vontade de aprender, que ele saiba que ta
aprendendo. Que ele se aproprie de... da aprendizagem dele, ele saber que esta aprendendo.
E esse o caminho. Eu tenho dificuldade, mas eu vou conseguir”.

A professora demonstra grande satisfacdo com o resultado das producdes de seus
alunos e destaca a heterogeneidade de sua turma, cada um aprendendo em seu ritmo e dentro
de suas possibilidades, principalmente o estudante Miguel, que teve uma grande evolugéo.
Destaca ainda que ele se sentiu motivado a querer produzir e que esta situacdo o manteve
mais atento as aulas e momentos da SD, uma vez que conseguiu produzir seu texto oralmente
e por escrito.

Em seguida, a professora afirma “a gente pode ver o quanto ele ficou satisfeito em
fazer, feliz, no avanco. Ele mesmo tendo nocéo, consciéncia do avango dele”. Diante desta
afirmacdo, podemos destacar alguns aspectos avaliativos e formativos com relagdo ao
trabalho com a SD, defendidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que é investir nas
aprendizagens, quando os autores trazem que diante da producdo final os estudantes tém

indicacdo dos objetivos a serem alcancados, controlando o seu proprio processo de
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aprendizagem, quando sdo levados a refletirem sobre o que aprenderam e 0 que resta a ser
feito, pois o seu texto serve de instrumento para regulacdo e controle do seu proprio
comportamento como produtor textual e também nos momentos posteriores de revisdo e
reescrita, e, por fim, os progressos realizados ao longo do trabalho executado. Sabemos que 0s
estudantes do Ensino Fundamental podem sentir dificuldades em refletir sobre tais questdes,
por ainda serem imaturos, mas o direcionamento, dos seus professores, pode contribuir para
esta reflex&o.

Percebendo o entusiasmo da docente, perguntamos se ela havia gostado da
experiéncia, pois tivemos que fazer algumas modificagcdes nos dias de aplicacdo, conforme ja
explicitado, e tivemos ainda que planejar e aplicar as mesmas atividades para dois grupos de
alunos. A seguir, segue sua explanacdo “a gente tem que planejar, mas com... também tendo
a liberdade de flexibilizar. E ndo ter pressa. [...] Entdo assim, primeiro ensinamento, faca o
seu planejamento com o objetivo que vocé quer alcancar, mas ndo com a sede de terminar,
né? Porque o terminar, eu acredito que sé vai ser valido se vocé alcancar o objetivo” e
continua “Ndo é so para dizer conclui, esta pronto. [...] ter um relatério, ndo. Mas vocé
saber que vocé propds algo, ele foi trabalhado e foi absorvido por essas criancas. E a
primeira aprendizagem que vocé tem que ter de tudo isso! Outra coisa, é aprender que
precisamos sim, trabalhar com as criancas [...] esse género, ndo s6 porque vai nos ajudar a
gente a compreender contetidos, mas porque VAo servir pra eles. E uma aprendizagem de
vida. [...] Vocé ndo ta numa relacdo professor-aluno sé, vocé conhece também histdrias, de
pessoas que estdo ali, criancas que ja tém histérias de vida, pra nos ensinar, né? No
proximo ano, eu ja vou com outro olhar pra esse género textual. Né? Eu posso até sugerir
temas mais pessoais mesmo, que a gente possa... com essa pandemia, nesses dois anos de
pandemia. O que sera que eu ndo posso extrair dessas criangas, ndo é?”.

Durante muito tempo, nas praticas de muitos professores, a ideia de producdo textual
era Unica e exclusivamente ligada a redacdo escolar. Com o avan¢o dos estudos sobre a
didatica educacional, diferentes autores vém contribuindo para a inser¢do de outros géneros
em sala de aula. Quando a professora traz que a partir desta experiéncia comeca a olhar o
género diario, por meio de outros olhos, e que através dele, poderd ampliar seu trabalho e as
aprendizagens de seus atuais e futuros alunos, tal afirmacéo nos deixa muito motivadas. Pois
conforme, indica Marcuschi (2008) a producdo textual, precisa ser uma atividade situada em
contextos da vida cotidiana e os textos produzidos devem ser baseados em determinados
objetivos e direcionados a alguém.

Como afirma este autor “tratam-se 0S géneros como formas histdricas com uma

relativa estabilidade e que circulam na sociedade para consumo dos falantes e leitores em
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geral. Ensina-se a produzir textos e, em consequéncia de uma conscientizacdo do processo,
aprende-se também algo a respeito da teoria do texto e do género” (MARCUSCHI, 2008, p.
217).

A experiéncia também nos traz aprendizagens novas, até mesmo um novo conceito de
sala de aula nos foi apresentado pela docente: “com o diario pessoal. A gente precisa
entender o contexto da sala de aula. Porque as dificuldades que eles tém, como eu preciso
trabalhar? Qual é a forma que eu preciso trabalhar? De ndo ser rigida com aquela
crianca, porque ela ta precisando de outras coisas nesse momento. Entédo a sala de aula, ela
nao é conteudo, a sala de aula, ela é vida. Entdo eu acho que é uma aprendizagem assim
que todo mundo deveria passar”. A docente destaca novamente a importancia do nosso
estudo para a sua formacéo continua.

De acordo com as palavras da docente, nosso estudo foi bem aceito e certamente
trouxe e continuara trazendo muitas contribuicdes a sua pratica, assim como a nossa. Foram
momentos muito ricos de troca de conhecimentos. Esperamos assim, que este possa fazer
parte de outras realidades educacionais, abrindo novos caminhos.

Com estas palavras, encaminhamo-nos para 0 nosso Ultimo capitulo, apresentando as

nossas consideracdes acerca do estudo.

6. NOSSAS CONSIDERACOES

“A gente pode ver o quanto ele ficou satisfeito em fazer, feliz, no avanco. Ele mesmo tendo
no¢do, consciéncia do avango dele”. (Trecho extraido da entrevista final com a docente,

comentando sobre 0 avango do Miguel)

O nosso ultimo capitulo ndo poderia comecar de forma diferente. Foram dois anos de
estudo e pesquisa para receber um relato tdo gratificante como este em relagdo a um de nossos
colaboradores. E para isso que viemos dedicando tempo, em busca de resultados que
mostrassem para nés o quanto é valiosa a intengdo em contribuir com o ensino e a
aprendizagem, principalmente na escola publica do nosso pais. O qudo importante para
pesquisadores, para 0s docentes que vivenciam, na pratica, cada avango e, principalmente,
para o estudante que se sente capaz de produzir e nos apresenta com o olhar a sua satisfacéo.
Foi uma cena indescritivel vé-lo com a produgdo nas maos querendo levar para casa e mostrar
aos seus familiares o que havia conquistado.

A abordagem sociointeracionista escolhida aqui, como base do estudo, tem o texto

como eixo principal e nos impulsionou a formulacéo e realizagdo da pesquisa, na procura por
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conhecermos um pouco mais sobre como a préatica de ensino da producao textual vem sendo
realizada na escola atualmente.

Geraldi (1999b) defendia que, na escola, os alunos ndo produzem textos em que um
sujeito diz sua palavra, eles devolvem aos docentes a palavra que lhes € dita pela instituicéo,
em situacOes artificiais, mais caracterizadas como exercicios escolares do que mesmo como
interlocucdes auténticas. Pesquisas como a nossa sdo capazes de mostrar que a sala de aula
pode e deve ser um local que pensa além desta artificialidade.

Diante de tais consideracfes € conveniente retomarmos as nossas questdes de
pesquisa: a) Em quais aspectos da situacdo sociocomunicativa e discursiva da producédo
textual, a abordagem didéatica serd mais favorecedora da aprendizagem dos alunos? que esteve
atrelada, tanto ao nosso objetivo geral de investigar quais avancos e dificuldades registrados
no desenvolvimento de uma sequéncia didatica do género diario pessoal com alunos do 3° ano
do Ensino Fundamental, como ao nosso primeiro objetivo especifico que era analisar a
elaboracdo e conducdo de uma sequéncia didatica nos aspectos sociocomunicativos e
discursivos da producéo textual.

Uma vez que as producdes dos alunos sO foram possiveis gracas ao processo
vivenciado junto a docente, por meio do estudo, avaliamos que a colaboradora trouxe
contribuicdes efetivas para a SD, participando ativamente de todo processo, estudando e
discutindo os textos indicados, trazendo propostas de atividades, textos e videos a serem
trabalhados com os estudantes e recursos para auxiliar na aquisi¢do dos conhecimentos.

Além disso, devemos destacar que as diferentes estratégias propostas pela docente,
foram além do que estava planejado e contribuiram muito para o dominio das criancas e a
diminuicdo das dificuldades em produzir o diario pessoal. Outro ponto importante foram os
momentos de producdo oral trabalhados durante a SD com o auxilio dos videos, audios,
levantamento de opinides, atividades oralizadas e da producdo coletiva, uma vez que
possibilitou que os estudantes se colocassem, tirassem ddvidas e assim tivessem um
direcionamento do que iriam registrar no diario escrito.

Nas producdes, ainda encontramos sim, algumas dificuldades, porém é evidente a
evolugdo dos estudantes participantes do estudo, pois, eles demonstraram um avanco
significativo na compreensdo do género trabalhado, na finalidade da nossa proposta e na agédo
sociocomunicativa deste género.

No que se refere a segunda pergunta de pesquisa: quais elementos do género sdo
contemplados na producdo escrita do diario pessoal? que deu origem ao objetivo: b)
investigar quais elementos do género sdo contemplados na escrita do diario pessoal,

consideramos que foi possivel observar que a maioria dos estudantes compreendeu o0s
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aspectos que o compdem e que foram trabalhados pela docente, durante a aplicacdo da SD,
apresentando tais aprendizagens em seus textos.

Estas acdes foram realizadas, pelos estudantes, por meio da utilizacdo de vérias
ferramentas, como o resgate de memorias e escritas anteriores, 0 uso do silabario e outros
materiais didaticos, a referéncia a géneros e textos trabalhados em outros momentos e/ou por
eles conhecidos, e ao solicitarem o auxilio da docente, tais fatores foram essenciais para que
houvesse um contato proveitoso com o género, o que colaborou para o desenvolvimento de
suas habilidades em relatarem fatos e acontecimentos na modalidade oral e representarem
suas produc¢des na modalidade escrita, sendo capazes de perceberem e se reconhecerem como
produtores de textos veiculados dentro de suas realidades, visando até mesmo futuras
producdes.

Estes alunos demonstraram avangos na utilizacdo da lingua escrita, pois optaram por
abordarem os aspectos trabalhados em diferentes momentos da SD, de forma individual e
coletivamente.

Segundo Suassuna (2012), a sala de aula é um lugar de interacfes verbais e diadlogo
entre sujeitos e saberes. Para a autora, as aulas de lingua materna devem viabilizar momentos
em que os interlocutores tém o que dizer, através da lingua, pensada como atividade, espaco
de criacdo, materializada pelas enunciacbes. Ao docente, cabe a iniciativa por situacdes
interativas, que provoquem reflexdes acerca do aprendizado a ser construido, indo além do
repasse de informagdes a serem reproduzidas pelo alunado. “O professor € aquele que orienta
o0 aluno a correlacionar textos, lendo-os e produzindo-os numa cadeia interativa didaticamente
organizada” (SUASSUNA, 2012, p. 1136). Com estas palavras, fica claro para nés que o
papel do professor também € o de proporcionar aos aprendizes o direito de participar de
praticas sociais de leitura e escrita, para que, quando se encontrarem em momentos diversos
de letramento, saibam lidar com situac6es, dentro e fora da instituicdo escolar.

Durante a elaboracdo do projeto de pesquisa, pensamos em como realizar uma agéo
que pudesse trazer o professor que estd em sala de aula para 0 campo do estudo e da pesquisa
da sua propria pratica e como esta agdo contribuiria para o ensino e a aprendizagem dos
estudantes. Por isso, elaboramos este projeto trazendo o professor para mais perto do mundo
académico, fazendo com que a Universidade ndo seja apenas uma instituicdo, como muitos
pensam, inatingivel e distante da realidade de muitos professores que estdo em sala de aula do
ensino basico, pois percebemos com esta experiéncia que academia e escola pensando juntas
0 ensino e a aprendizagem, grandes transformacdes podem ser realizadas.

As palavras de Soares (2020) trazem esperanga para nos educadores e pesquisadores,

qguando ela afirma que as criangas podem, sim, aprender a ler e escrever. Para isso, €
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necessario que o foco esteja voltado para a aprendizagem e que a partir dela seja definido o
ensino, nao esquecendo, o conhecimento e o acompanhamento do desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos estudantes.

Esta pesquisa esteve pautada neste vies e esperamos com ela, contribuir para reflexdes
criticas do fazer pedagdgico dos professores e de todos os envolvidos no @mbito educacional,
na ampliacdo dos horizontes, na construcdo e transformacdo de praticas docentes mais ricas
em conhecimento, mais reais e representativas de ensino, buscando consequentemente,
aprendizagens mais concretas, com alunos capazes de ler, interpretar e produzir textos de
diferentes géneros textuais de forma autbnoma, em busca de um avango nos indices nacionais

de alfabetizacéo e letramento.
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APENDICES

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA INICIAL

- Como vocé organiza suas aulas de Lingua Portuguesa?

- Com que frequéncia vocé trabalha com o texto em sala de aula?

- Seus alunos costumam escrever textos em suas aulas?

- Pra vocé o que significa trabalhar com os géneros textuais?

- Quais géneros vocé costuma trabalhar?

- Como vocé auxilia seus alunos no momento da producdo textual?

- O que vocé entende por sequéncia didatica?

- Vocé utiliza alguma abordagem didatica pra trabalhar o texto? Qual?

- Vocé elabora algum esquema para ensinar 0s alunos no momento da producao?

- Vocé ja utilizou o género diario pessoal em sala, quais conhecimentos vocé abordou?

- As criancas tém familiaridade com este género?

- Considerando uma atividade de transformar um género oral para a modalidade escrita, como
vocé auxiliaria seus alunos nessa adaptacdo? Para quais aspectos da escrita, vocé chamaria a
atencdo deles?

- Em termos gerais, como vocé avalia a sua pratica?

ENTREVISTA FINAL

- Quais conhecimentos seus alunos conseguiram avancgar?

- Sobre a producdo textual, vocé acha que seus alunos conseguiram aprimorar Seus
conhecimentos?

- Quais dificuldades vocé percebeu nos alunos durante as atividades e producgdes?

- Vocé considera que a sequéncia didatica foi uma boa proposta para seu trabalho em sala de
aula?

- Quais avancos na sua pratica vocé considera mais pertinentes ao processo vivenciado?

- O que vocé aprendeu com este processo?

- VVocé gostou de ter participado deste estudo?

- Como vocé avalia a experiéncia vivenciada?
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ROTEIRO DE ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

CARACTERIZACAO:

Colaboradores: Professora e 33 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Objetivos didaticos gerais:
e Conhecer o género textual/discursivo e suas caracteristicas.
e Estimular a utilizacdo da oralidade nos estudantes.
e Identificar tracos da oralidade em momentos do cotidiano.
o Relacionar a oralidade com a escrita de textos, em situagcdes de comunicacao.
e Ler com autonomia.
e Escrever textos com autonomia.
e Reconhecer a importancia da oralidade e da escrita nas atividades cotidianas.
o Conhecer autores/poetas nordestinos e suas caracteristicas de producéo.
e Valorizar a cultura nordestina e suas contribuicoes.
e Investigar a acdo docente no desenvolvimento da sequéncia, no intuito de colaborar

com a producéo textual dos estudantes.

1° DIA — APRESENTACAO DA SITUACAO E PRODUCAO INICIAL

Obijetivos especificos:

e Conhecer o género diario pessoal e sua fungdo sociocomunicativa;

e Conhecer géneros derivados do diario em situacdes e suportes diferentes;

o Identificar algumas relacdes entre a oralidade e a escrita;

e Resgatar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do género em momento inicial de
producao.

o Conhecer autores/poetas nordestinos e suas caracteristicas de producao.

o Valorizar a cultura nordestina e suas contribuicdes.

Material utilizado: Computador, gravador, folhas de oficio, livro Poesia que transforma.
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1° Momento:

Fique ligado!

Nas proximas linhas, vocé encontrara textos de diferentes formatos. Um deles € o
Vlog, que é conhecido como a narracao oral de uma histéria ou fato através de audio ou video
em alguma rede social. J& o diario, é um texto no qual o autor escreve sobre fatos do seu dia a
dia, como se estivesse conversando com alguém. Neles podemos falar sobre qualquer assunto,

e, tanto meninas como meninos, podem ter um Vlog e/ou um diario.

2° Momento:

As questdes a seguir devem ser respondidas oralmente.

o Ouca o audio do Vlog: Um matuto em New York e responda.

1) Vocé consegue descobrir quem esta falando? Conhece de quem ¢é esta voz?

e Agora, vamos assistir ao video: https://www.youtube.com/watch?v=fluzEAyVVtQ

2) Sobre 0 que este poeta costuma escrever?

o Vocé também pode encontrar este texto escrito no livro — Poesia que transforma
(2018:168). Agora leia e responda:

Um matuto em Nova lorque
My brother, sou nordestino
nascido la no sertao.
Whisky pra mim é cana
misturada com limao.
Matuto do pé rachado,
dango forré e xaxado

e adoro cantoria.

Na minha terra é assim,

o tal do bacon é toicim

e Mary la é Maria.

Vim bater em Nova lorque,
conhecer outra cultura.

Vi gente de todo tipo

e prédio de toda altura.
Muita luz, badalacéo,
movimento, agitacéo,
dialeto diferente,

sorry, thank you e oqueis.
Mas ndo sei falar inglés
fico aqui com meu oxente.

T& aqui na Times Square
mas prefiro o meu terreiro
onde a vida néo tem pressa,
n&o passa assim tdo ligeiro.
Aqui tem loja gra-fina,
muita luz que ilumina

e tudo pra ser comprado.
Porém 1a no meu sertéo

o crédito do cartdo

é o caderno do fiado.

Ali tem cachorro-quente,
mas ndo vale uma buchada.
Hamburguer ndo chega

aos pés de carne de sol torrada.

Milho assado na fogueira,
rapadura, macaxeira,
castanha feita na brasa.
Caminhei e dei um giro

e to certo que prefiro

a rua da minha casa.

Nova lorque é muito bela,
da pro cabra se encantar,
porém toda essa beleza

ndo consegue superar
minha cidade, meu canto,
meu pequeno Alto Santo
gue eu amo e quero bem.
Sou mais um cabra da peste
e ndo troco o meu Nordeste
por States de ninguém.
Braulio Bessa, Poesia que
transforma
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3)Vocé acha que o0 Vlog também é um texto? Ja tinha assistido a algum? H& diferencas entre o

Vlog e o texto lido acima?

4) Por que vocé acha que podemos encontrar tanto este texto no Youtube como em livros?

5) Qual o assunto deste texto?

6) Vocé acha que o autor gostou do passeio que fez? Ao final, podemos perceber que ele
gosta mais de 1a ou do lugar onde mora? E vocé, gosta do lugar onde mora? Por qué?

3° Momento:

. Como vocé pode perceber, alguns autores falam, outros escrevem seus textos quando

querem passar uma mensagem aos leitores. E por falar em escrita, vamos conhecer alguns

modelos de um texto chamado diério pessoal, que falamos no inicio da aula?

Perguntas: Quem sabe ou lembra o que € diario? Alguém ja teve algum? Sobre o que vocé
escreve ou escrevia nele? Para que serve? Quem pode escrever? Para quem escrevemos um
diario? E possivel escrever um diério sem ter feito uma viagem? Sobre quais locais podemos

escrever no diario?

MODELOS E CARACTERISTICAS

11 do dozenb /o os/o7/2007
Oi, Di!
'n.oua'Dinnb. Uou’n&’nvdnu&:w 0i, didrio!
nio escrania fhﬁz?ﬂ Eu, a.mea esfou em Sanfos.
em vock. ngmm{ &ﬁwmmﬁam—g«!— Exsfou eouca ‘Fm-avoﬂear
mﬂ . VI-VA! ga! CQfinal, um dia fora é Bom, m&u}am'o-{-’
éfou&m%rm@«emmme &u ?'E(y‘e,oceigpf:lAtf;:"mEummfauo«aPum
enfio, mw'eimhamiga /
Jal’:ce&emufowmmwtfa Mango E&nmn,meucam Bue!
Ud que eu enfre nessa H é 0 aniversdrio defo!| ye!
Hokobo || oaioatt
Vocd é o mals
bndo do Planetal

Disponiveis em:
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/3ano/lingu
a-portuguesa/diario-ler-para-conhecer-o-genero/2811. Acesso:
01/11/21
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PRODUCAO INICIAL: Agora vocé é o (a) autor (a). Relate oralmente para a turma, uma

viagem que fez com familiares ou amigos, ou um dia marcante na sua vida, e mostre para nos
como foi a sua aventura.
E que tal se nos tivéssemos um diario? Vamos produzir nele um texto escrito contando a

experiéncia relatada.

Avaliacdo do processo: Analise das producbes orais das criancas, como as criangas se

expressam em momentos em que estdo sendo supervisionadas e quais aspectos mais nos
chama a atencdo. Como levam tais aspectos para a producdo escrita, se ha semelhancas e/ou
diferencgas. Identificacdo das caracteristicas do género apresentadas, neste momento de

levantamento dos conhecimentos prévios.

MODULO | —2° DIA DE ATIVIDADES

Obijetivos especificos:

o Reconhecer o género diario e suas caracteristicas.

o Reconhecer a fungéo do género lista.

o Conhecer e identificar alguns recursos linguisticos em textos.
 Identificar a utilizacdo da linguagem em diferentes contextos.

e Vivenciar situacdes de uso da lingua comparando os registros de falantes diferentes.

Material utilizado: Livro diario de um banana, Caderno, folhas de oficio.

1° Momento:

A aula inicia com a apresentacdo da obra: Diario de um banana e com perguntas para resgate
dos conhecimentos dos estudantes. A professora deve explicar que a obra se trata de escritos
de um garoto chamado Greg, que resolve relatar sobre seu dia a dia em casa, na escola e

outros lugares por onde passa.

. Assim como o poeta Braulio Bessa, Greg, personagem do ‘“Diario de um banana:
Caindo na estrada”, também nos conta suas aventuras. Desta vez, escreve em seu diario
sobre uma viagem de carro com a sua familia. Mas a viagem néo foi nada facil, pois muitas
coisas surpreendentes aconteceram e eles acabaram indo a lugares inesperados e nao téo

legais.
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Observe a lista de alguns lugares visitados por Greg e sua familia. Perceba que, neste texto,
os locais estéo listados em forma de frases enumeradas e organizadas uma abaixo da outra,

para facilitar a nossa leitura, pois € assim que esse texto geralmente € escrito.

LISTA DE LUGARES VISITADOS
Supermercado ao invés de restaurante.
Hotel cheio de mofo.
Festival local onde ganharam um filhote de
porquinho.
Posto de combustivel para usarem o banheiro.
Fazendinha para se livrarem do porquinho.
Posto veterinario para Greg ser examinado
pela mordida que o porquinho deu.

Leia o trecho de quando eles estavam no hotel cheio de mofo (item 2 da lista).

Quando a barra ficou limpa, pendurei um aviso na macaneta,
para o caso de um cara resolver VOLTAR.

Foi BEM dificil dormir depois disso. Toda vez que alguém
passava na frente da porta, eu prendia a respiracao até a
pessoa ir embora.

Quando fui ver, o sol ja estava dando o ar da graca, e o Manny
também (...). O di4rio de um banana - Caindo na
estrada. p. 74

. Vocé ja deve ter percebido que escrever no diario € relatar algum acontecimento
importante vivido por quem escreve, mas que nio precisamos enumerar como fazemos na

lista.

Nos textos que lemos, vimos que os autores utilizam uma linguagem esponténea, livre e
mais informal, ou seja, mais proxima da fala. O uso de girias, que sdo expressdes utilizadas

por alguns grupos sociais, € um exemplo disso.

1) Assim, o que significam as expressdes?

a) Quando a barra ficou limpa.
b) Cara.

c) O sol ja estava dando o ar da graca.

2) Por que as palavras “VOLTAR” ¢ “BEM” foram escritas com letras maiusculas?
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PARA CASA: Leia outro trecho do livro “Didrio de um banana — Caindo na estrada” e
responda:

“No final, eram os moleques da banheira. Eles tinham pegado um carrinho de limpeza e

estavam brincando de bater com ele na parede” (p. 71).

No Brasil, existem varias formas diferentes de se falar a mesma palavra, dependendo da
regido, do grupo social que a utiliza e, sobretudo, a situacdo em que a fala acontece. Sabendo

disso, agora € a sua vez! VVocé serd um cientista das palavras.

Vocé tera um tempo para ouvir seus familiares conversando em casa. E preciso que fique

atento, se eles falam uma palavra usada por Greg em seu diario, a palavra ¢ BRINCANDO.

Caso ap0s 1 ou 2 dias, por exemplo, ninguém fale espontaneamente, vocé deve esperar uma
situacdo em que esteja brincando e perguntar aos seus pais ou parentes: O que eu estava
fazendo agora aqui na sala? Para que respondam que estava brincando. Depois que conseguir
extrair essa palavra espontaneamente, que peca aos adultos que a digam de forma consciente.
Como por exemplo: Pai/mée, responda pra mim: cantar-cantando; chorar-chorando; brincar-
297

Registre na folha, respondendo na linha ou grave um audio ou video e envie para a professora.

MODULO 11 -3° DIA DE ATIVIDADES

Objetivos especificos:

. Analisar as repostas trazidas pelas criancas sobre a atividade anterior.

. Analisar as caracteristicas do género diario presentes e ausentes na primeira producao.
. Revisar as produgdes iniciais.

. Reescrever as producdes com auxilio da professora.

Material utilizado: Diario, quadro branco, giz, caderno de casa.

1° Momento:
Resgate da atividade de casa, registro das respostas dos estudantes sobre o que conseguiram
extrair de seus familiares sobre a pronuncia da palavra BRINCANDO. Referéncia ao termo

utilizado por Greg — Diario de um banana: caindo na estrada.
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2° Momento:
Leitura individual das producdes, em voz alta. Os estudantes que se sentirem a vontade para
falarem sobre os escritos sdo convidados a realizarem a leitura. Ou relatarem a experiéncia

escrita para a turma.

3° Momento:

A professora distribui um exemplar da coletanea Diario de um banana a cada estudante, eles
terdo um tempo para folhearem e realizarem a leitura. Enquanto isso, chama individualmente,
mostrando a primeira producéo realizada por eles e para discusséo sobre os aspectos que mais
Ihes chama atencao.

Ao realizarem a revisdo, os estudantes sao levados a reescreverem suas producdes com 0s

aspectos e caracteristicas que por ventura ndo estiverem presentes, considerando o género.

MODULO I11—4° DIA DE ATIVIDADES

Objetivos especificos:

Reconhecer as caracteristicas do género.

Ordenar as partes do texto.

Ler e interpretar texto.

Conhecer alguns recursos linguisticos: nimeros e pontuag&o.

Material utilizado: Cartaz, fita adesiva, folhas de oficio, giz, quadro.
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1° Momento:
Leitura e compreensdo — conversa sobre a estrutura e outros aspectos do texto.

Leia o texto e responda:

(.. @
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2° Momento:

e/

Atividade em duplas ou grupos:

A turma sera dividida em duplas ou grupos. Cada equipe recebera o texto fatiado e
apos a leitura e discussdo deverdo organizar o texto, colando-os em um cartaz, na
ordem correta. As respostas serdo comparadas e discutidas sobre como conseguiram

organizar o texto.

Querido diario,

Mamae deu aquela ordem de novo: “Ja pra cama, mocinha. Desliga a televisdo!”
Eu ndo concordo com essa mania dos pais de quererem comandar os horarios dos
filhos dormirem. Ela diz que € porque eu estudo cedo, e se for dormir tarde, posso
perder a hora. Conversa de mée!
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Eu NUNCA cheguei atrasada na escola. Além disso, sou muito responsavel e ndo
é todo dia que eu quero dormir tarde. Mas minha mée é dura na queda! Ela tem
argumento pra tudo. Diz que quando eu durmo tarde acordo mal-humorada, tomo
café correndo e acabo ficando com sono na escola. E tem mais diz que toda
crianca tem necessidade de pelo menos oito horas de sono para recuperar 0 corpo
e crescer. E ainda fala: “Dormir bem é bom para a memoria!”.

Queridissimo diario, eu tenho culpa se passa um montdo de programas legais
depois das 10? Na minha opinido, os pais deveriam deixar os filhos se
responsabilizarem mais pelas suas vidas. Seria bom se eles parassem de pensar
gue a gente é grande pra umas coisas e pequena para outras. Boa noite!

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

3° Momento: Individual — momento oral e escrito.

Como vocé pode perceber neste texto ndo tem assinatura. VVocé consegue descobrir se

ele foi escrito por uma menina ou por um menino? Como chegou a esta conclusao?

Quial o assunto abordado no texto?

Em que periodo do dia a pessoa escreveu no diario?

Como vocé acha que esta pessoa esta se sentindo? Qual conselho daria a ela?

Marque um X nos sinais de pontuacdo encontrados no texto:

(), () O)#C)(H)?2C).()-HPOH*7 ()< ()*

Por que os trechos “Ja pra cama, mocinha. Desliga a televisdo!” e “Dormir bem é bom

(1324

para a memoria!” foram escritos com “ ”, este sinal chamado aspas?

No trecho abaixo, o que significa depois das 10?

“Queridissimo diario, eu tenho culpa se passa um montéo de programas legais depois
das 10?”

De acordo com o que vocé aprendeu sobre diario, vocé acha que falta alguma parte no

texto dessa pessoa?
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9) No texto, a pessoa fala sobre ir a escola. E vocé, gostou do retorno presencial as aulas?
Escreva no seu diério.

MODULO IV -5° DIA DE ATIVIDADES

Objetivos especificos:

o Identificar as partes que constituem o género diério e suas caracteristicas.
o Utilizar o género lista.

e Relacionar os géneros: diario e lista.

Material utilizado: Folhas de oficio, cartaz, caderno.

1° Momento:

Leitura do diario e discussdo sobre suas partes.

Belo Horizonte, 03/03/2020
Quer/do d/'dk/'o,

Hoje foi um dia muito especial para mimd Depoic de muito tempo,
reencontrei minha melhor amiga, a lfanecca. Fomos fazer o que
MAIC AMAVAmMOS ha noSCR infAncia: tomar corvete na corveteria

na ecquina da nocea antiga eccola.

Convercamos muito e matamos a caudade. Rimos dag hictdriae
hildriac do nocco tempo de colégio e contamos como ag noceas
vidas mudaram decde entdo. Ecpero muito reencontrd-la em breve

e que seja um dia tio feliz como ecte.

Joana Lopec

Disponivel em: https://www.significados.com.br/genero-textual-diario/.Acesso 01/11/21
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2° Momento:

Apos a leitura, a professora deve instigar os alunos sobre qual nome dariam a cada parte do

texto. E ao final, cada um, cola a tarjeta contendo 0 nome das partes no lugar correto.

LOCAL DATA DESENVOLVIMENTO
ASSINATURA VOCATIVO
3° Momento:

Em alguns textos que lemos, encontramos mais uma parte do diario. Quem consegue lembrar?

Se vocé fosse o autor (a), como escreveria esta parte?

Agora que lemos alguns diarios, faca, em seu caderno, uma lista com o que vocé aprendeu

sobre estes textos.

6° DIA — PRODUCAO FINAL

Obijetivos especificos:
e Identificar os aspectos relacionados aos preparativos natalinos abordados no Ludo
Vlog.
e Analisar os aspectos do género diario pessoal.

e Produzir coletivamente e individual um diario pessoal abordando a tematica.

Material utilizado: Notebook, quadro branco, diario pessoal.

Percurso metodolégico: VLOG — PREPARACAO PARA O NATAL. Quintal da cultura.

Avaliacdo do processo: ldentificacdo e avaliacdo dos avancos e dificuldades nas producdes
dos alunos comparando a primeira producdo, destacando o quanto evoluiram e o que ainda

ndo conseguiram realizar.

1° Momento: Assistir ao video Ludo Vlog — Quintal da Cultura. O personagem faz uma lista

com 0s preparativos para o Natal.
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A professora faz uma discussao sobre o Vlog e faz um levantamento com os estudantes sobre
as festividades natalinas. Alguns aspectos sdo: como comemoram, onde se relnem, como

vivenciam o periodo natalino.

2° Momento: Registro coletivo dessas vivéncias, por meio de um texto com caracteristicas do

diério. Localizacdo das partes do diario através de tarjetas, em texto construido no cartaz.

3° Momento: Registro por meio de desenho do que os estudantes gostariam de ganhar neste
Natal. Enfatizando o contexto familiar, os enfeites, onde os presentes seriam colocados, por

gquem seriam entregues, o custo do presente, ou desejo de conseguir para outra pessoa.

4° Momento: Producdo no diario. Agora, escreva em seu diario, como foi este momento de
receber esse presente de Natal.

- A quem vocé pediu?

- O que vocé fez quando ganhou?

- Por que vocé quis ganhar?

- Este momento foi importante pra vocé?
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ANEXOS
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ANEXO A - SILABARIO

ANEXO B - UTILIZACAO DO SUSSURROFONE
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ANEXO C - LOCALIZACAO DAS PARTES DO TEXTO COLETIVO COM
TARJETAS
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE
IDADE (6 anos acima)

BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO CNS, N°466/2012, MS

Participacao no estudo

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Diério Pessoal: a
sequéncia didatica e a producdo de texto em uma turma de 3° ano do ensino
fundamental”, coordenada por ELERIZA MELQUIADES RIBEIRO. O objetivo deste
estudo é investigar o trabalho do professor com a sequéncia didatica envolvendo o género
diério pessoal e suas contribuicdes para o desenvolvimento da producéo textual dos alunos.

Caso voceé aceite participar, vocé tera que participar das aulas que serdo elaboradas na
pesquisa 0 que deve acontecer em aproximadamente seis aulas de quarenta e cinco minutos.
Além disso, serdo utilizados equipamentos de gravacdo de imagem e voz.

Vale salientar que alguns procedimentos da pesquisa serdo feitos virtualmente em
virtude da pandemia da COVID-19, seguindo as orientacdes da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa para este momento e outros, presencialmente, no retorno as aulas, diante das
condicdes da escola.

Riscos e Beneficios

Com a autorizacdo de participacdo nesta pesquisa, o(a) menor ndo estara exposto a
riscos mas caso eles venham a ocorrer, serdo tomadas as devidas providéncias, sob a
responsabilidade da equipe escolar e da pesquisadora.

Esta pesquisa tem como beneficios melhorar a pratica da professora da sala, assim
como, a aprendizagem dos estudantes da turma, no que se refere a producéo de texto.

Sigilo, Anonimato e Privacidade

O material e informacdes obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos, sem sua identificacdo. Pois a imagem e voz do
estudante serdo preservadas.
Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a
ndo exposicao individualizada dos dados da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria e vocé
tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem
constrangimento de alguma natureza.

Autonomia

Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo. E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa,
e garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias. Vocé também podera entrar em contato com 0s pesquisadores, em
qualquer etapa da pesquisa, por e-mail ou telefone, a partir dos contatos dos pesquisadores
gue constam no final do documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquisa poderdo ser solicitados a partir do segundo semestre de
2022, através da dissertacdo enviada por e-mail e/ou apresentacdo oral na defesa da
dissertacdo. Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa somente poderao ser utilizados
para as finalidades da presente pesquisa, sendo que para novos objetivos um novo TCLE deve
ser aplicado.
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Ressarcimento e Indenizagao

Lembramos que sua participacdo é voluntéria, o que significa que vocé nao poderéa ser
pago, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a participacdo na
pesquisa ndo implica em gastos a vocé. Se ocorrer algum dano decorrente da sua participacéo
na pesquisa, vocé sera indenizado, conforme determina a lei.

Ap0s ser esclarecido sobre as informagfes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine o consentimento de participacdo em todas as paginas e no campo previsto
para 0 seu nome, que € impresso em duas vias, sendo que uma via ficard em posse do
pesquisador responsavel e a outra via com vocé.

Ap0s ser esclarecido sobre as informagdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine o Consentimento de Assentimento de Participacdo em todas as paginas e no
campo previsto para 0 seu home, que é impresso em duas vias, sendo que uma via ficara em
posse do pesquisador responsavel e a outra via com VOCeé.

Consentimento/Assentimento de Participacao do(a) Menor

Eu concordo em

participar, voluntariamente da pesquisa “Diario Pessoal: a sequéncia didatica e a producéo
de texto em uma turma de 3° ano do ensino fundamental”, conforme informacdes contidas
neste TCLE.

Local e data:

Assinatura:

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acresc

Espaco para impresséo
dactiloscépica
do(a) menor

Pesquisador (a) responsavel (orientador (a)): REGINA CELI MENDES PEREIRA
E-mail para contato: reginacmps@gmail.com
Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel:

Outros pesquisadores:
Nome: ELERIZA MELQUIADES RIBEIRO
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E-mail para contato: elerizaribeiro@gmail.com
Assinatura do (a) aluno (a) pesquisador (a):

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante sejam
respeitados, sempre se pautando pelas Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude (CNS). O CEP tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo
executada de forma ética. Caso vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o Contato do pesquisador responsavel ou com o Comité de Etica do Centro de
Ciéncias Médicas.

Endereco:- Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitaria -
Bairro Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB

Telefone: (083) 3216-7308

E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br

(Adaptado do documento da UNISUL)


mailto:comitedeetica@ccm.ufpb.br

122

ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Participacao no estudo

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “Diario Pessoal: a
sequéncia didatica e a producdo de texto em uma turma de 3° ano do ensino fundamental”,
coordenada por ELERIZA MELQUIADES RIBEIRO. O objetivo deste estudo € investigar o
trabalho do professor com a sequéncia didatica envolvendo o género diario pessoal e suas
contribuicdes para o desenvolvimento da producdo textual dos alunos.

Caso vocé aceite, tera que participar de quatro reunides de estudo e planejamento, nas
quais elaboraremos a sequéncia didatica e discutiremos os resultados coletados. E dois
encontros para entrevistas semiestruturadas, uma no inicio e uma ao final do processo. O que
deve dispender cerca de 360 minutos, no total. As aulas destinadas a aplicacdo da sequéncia
serdo de acordo com a sua disponibilidade e de sua turma. Por este motivo ndo esta explicito
aqui os minutos que serdo destinados a elas.

Vale salientar que os procedimentos apresentados serdo realizados de forma hibrida,
conforme o andamento das atividades junto a institui¢cdo de ensino a qual estd vinculada. Ou
seja, as aulas da sequéncia didatica poderdo ser de forma presencial (quando possivel) e as
entrevistas e reunides poderdo ser realizadas pela plataforma do Google Meet (os links serdo
criados, posteriormente), em virtude da pandemia da COVID-19, seguindo as orientacdes da
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa para este momento.

Riscos e Beneficios

Com sua participacao nesta pesquisa, VOcé estara exposta a riscos diante da sua prética
de sala de aula. Caso acBes perigosas venham a ocorrer, serdo tomadas as devidas
providéncias e serad questionado se deseja desistir ou prosseguir com a pesquisa, sem qualquer
onus.

Esta pesquisa tem como beneficios o aprimoramento da sua formacdo docente, o
desenvolvimento de praticas de ensino de Lingua Portuguesa, bem como o aprendizado dos
estudantes.

Sigilo, Anonimato e Privacidade

O material e informacdes obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos, sem sua identificagdo. Ou seja, sua imagem,
VOZ e nome serdo preservados.

Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados, bem
como a ndo exposicao individualizada dos dados da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria e
vocé terd a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem
constrangimento de alguma natureza.

Autonomia

Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem gue a recusa ou a
desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo. E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa,
e garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias. Vocé também podera entrar em contato com 0s pesquisadores, em
qualquer etapa da pesquisa, por e-mail ou telefone, a partir dos contatos dos pesquisadores
gue constam no final do documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquisa poderdo ser solicitados a partir do segundo semestre de
2022, por meio da dissertacdo, enviada por e-mail e/ou atraves da apresentacdo oral por meio
da defesa da dissertacdo. Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa somente poderdo



123

ser utilizados para as finalidades da presente pesquisa, sendo que para novos objetivos um
novo TCLE deve ser aplicado.

Ressarcimento e Indenizacéo

Lembramos que sua participacao é voluntaria, o que significa que vocé nao podera ser
pago, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a participacdo na
pesquisa ndo implica em gastos nenhum a vocé. Se ocorrer algum dano decorrente da sua
participacdo na pesquisa, vocé serd indenizado, conforme determina a lei.

Ap0s ser esclarecido sobre as informacgdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine o consentimento de participacdo em todas as paginas e no campo previsto
para 0 seu nome, que é impresso em duas vias, sendo que uma via ficard em posse do
pesquisador responsavel e a outra via com voce.

Consentimento de Participagédo

Eu concordo em participar,
voluntariamente da pesquisa intitulada “Diario Pessoal: a sequéncia didatica e a producdo de
texto em uma turma de 3° ano do ensino fundamental.” conforme informacdes contidas neste
TCLE.

Local e data:

Assinatura;

Pesquisador (a) responsavel (orientador (a)): REGINA CELI MENDES PEREIRA
E-mail para contato: reginacmps@gmail.com
Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel:

Outros pesquisadores:
Nome: ELERIZA MELQUIADES RIBEIRO

E-mail para contato: elerizaribeiro@gmail.com
Assinatura do (a) aluno (a) pesquisador (a):
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ANEXO F — CARTA DE ANUENCIA

_GOVERNO MUNICIPAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL E FUNDAMENTAL (...)

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora ELERIZA
MELQUIADES RIBEIRO, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Diario Pessoal: a
sequéncia didatica e a producdo de texto em uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, que esta sob a orientacdo da Profa. Regina Celi Mendes Pereira (UFPB) cujo
objetivo é investigar é investigar o trabalho do professor com a sequéncia didatica envolvendo
0 género diario pessoal e suas contribui¢cdes para o desenvolvimento da producédo textual dos
alunos.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Salde e suas complementares, comprometendo-se
utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Jodo Pessoa, em 09 de agosto de 2021.

Secretaria de Educacéo, Cultura e Esporte

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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