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RESUMO

A presente pesquisa busca apresentar um estudo linguistico direcionado aos processos de ensino
e aprendizagem da pessoa surda. Assim, apresentamos um estudo com professores de lingua
portuguesa, que trabalham em uma perspectiva inclusiva, com o ensino da L2 para o aluno
surdo. A partir das investigacdes, foi possivel conhecer quais as dificuldades dos professores
para lecionarem o ensino de Lingua Portuguesa como L2, e qual a relagdo com a comunicacao
da Libras para com os alunos surdos nas salas de aula de ensino regular de forma inclusiva.
Diante destas informagdes buscamos apresentarmos a importancia da formacao continuada para
0 ensino da L2 para o surdo com apoio do recurso visual, como também, a Libras como L2 para
0 ouvinte. O percurso metodoldgico da pesquisa € ancorado em um estudo de caso com
professores de portugués como L2 em uma escola estadual, cujo critério de andlise, foi por meio
de um questionario semiestruturado com técnica de andlise de conteido e abordagem
quantitativa-qualitativa. Como objetivo geral buscamos desenvolver a partir da analise do
questionario um manual de orientagBes para o ensino da L2 de forma inclusiva e como
objetivo especifico: Conhecer quais as formacdes que os professores tém para lecionar ao
aluno surdo na sala de aula de ensino de forma inclusiva; Pontuar as estratégias
metodoldgicas e as principais ferramentas utilizadas para desenvolver a Lingua portuguesa
como L2 para o aluno surdo; Saber as dificuldades encontradas; Conhecer o interesse dos
professores por formacdo para a L2. Esta pesquisa esta entrelacada com a experiéncia
profissional da autora, professora que leciona na sala de recursos multifuncional com os
Atendimentos Educacionais Especializados- AEE, em Libras como também Lingua Portuguesa
como L2 para o aluno surdo. A experiéncia do ensinar no AEE aos alunos surdos perpassou as
margens da sala de aula e se materializou neste estudo, no qual buscamos apoio de alguns
tedricos, como: Antunes (2003), Alves (2020), Bakhtin (2002), Quadros (2019), Skliar (2016),
Perlin (2010) e Silva (2018). Portanto, com apoio tedrico junto as analises dos dados nos
possibilitou desenvolver como intervencdo um manual de orientagdo para aula de portugués de
forma inclusiva para o aluno surdo.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua portuguesa - Aluno Surdo. Lingua portuguesa - Inclusao.

Formacéo Docente.



ABSTRACT

The present research aims to present a linguistic study directed to the teaching and learning
processes of the deaf person. Thus, we present a study with Portuguese language teachers, who
work in an inclusive perspective, with the teaching of L2 to the deaf student. From the
investigations, it was possible to know what are the difficulties of teachers to teach the teaching
of Portuguese Language as L2, and what is the relationship with the communication of Libras
with deaf students in classrooms of regular education in an inclusive way. In view of this
information, we aim to present the importance of continuing education for the teaching of L2
to the deaf with the support of the visual resource, as well as Libras as L2 for the listener. The
methodological course of the research is anchored in a case study with teachers of Portuguese
as L2 in a state school, whose analysis criterion was through a semi-structured questionnaire
with content analysis technique and quantitative-qualitative approach. As a general objective,
we aim to develop, from the analysis of the questionnaire, a manual of guidelines for the
teaching of L2 in an inclusive way and as a specific objective: To know what training teachers
have to teach deaf students in the teaching classroom in an inclusive way ; Point out the
methodological strategies and the main tools used to develop the Portuguese language as L2 for
the deaf student; Knowing the difficulties found; Know the interest of teachers in training for
L2. This research is intertwined with the professional experience of the author, a teacher who
teaches in the multifunctional resource room with the Specialized Educational Services - AEE,
in Libras as well as Portuguese Language as L2 for the deaf student. The experience of teaching
in AEE to deaf students crossed the edges of the classroom and materialized in this study, in
which we aimed support from some theorists, such as: Antunes (2003), Alves (2020), Bakhtin
(2002), Quadros (2019) ), Skliar (2016), Perlin (2010) and Silva (2018). Therefore, with
theoretical support together with the data analysis, it made it possible to develop as an
intervention an orientation manual for Portuguese classes in an inclusive way for the deaf
student.

KEYWORDS: Portuguese language - Deaf Student. Portuguese language - Inclusion. Teacher
Training.



A competéncia para escrever textos relevantes é uma conquista
inteiramente possivel. O mito de que somente sabem escrever as
pessoas que nasceram com esse “‘dom” cai por terra numa analise
aprofundada e objetiva. O dom de escrever €, na verdade, resultado de
muita determinacdo, de muitas tentativas, de muita préatica ... ndo se
pode, ingenuamente, esperar que, sem aplicacdo, sem reflexdo, sem
tentativas, muitas e persistentemente continuadas, se possa chegar a
desenvolver as habilidades de ler e escrever textos.

(IRANDE ANTUNES, 2005, p.38-39)
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INTRODUCAO

O desenvolvimento desta pesquisa busca apresentar um estudo linguistico direcionado
aos processos de ensino e aprendizagem da pessoa surda. Assim, apresentamos um estudo com
professores de lingua portuguesa, que trabalham em uma perspectiva inclusiva, com o ensino
da L2 para o aluno surdo.

A partir das investigagOes, buscamos conhecer quais as dificuldades dos professores
para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para os alunos surdos nas salas de aula de ensino
regular. Dessa forma, procuramos as informac0es referentes as lacunas existentes para o ensino
da pessoa surda no ambito escolar inclusivo, bem como observamos as necessidades de
formagdes para docentes como ponto de partida para aprofundarmos os estudos referentes a
Libras como L1 para o aluno surdo, como também, a Libras como L2 para o ouvinte.

Diante dessas buscas, as quais sdo destacadas no decorrer desta apresentagéo,
explicitamos como foi desenvolvido todo o percurso tedrico e pratico para termos o resultado
desejado, em que, focamos na realidade que estava sendo desenvolvida na escola, a inclusao
dos alunos surdos na busca para aprender a lingua portuguesa como L2.

O percurso metodolégico da pesquisa € ancorado em um estudo de caso com professores
de portugués como L2 em uma escola estadual, cujo critério de analise, foi por meio de um
questionario semiestruturado com técnica de analise de conteudo e abordagem quantitativa-
qualitativa.

Esta pesquisa esté entrelacada com a experiéncia profissional da autora, professora que
leciona na sala de recursos multifuncional com os Atendimentos Educacionais Especializados-
AEE, em Libras como também Lingua Portuguesa como L2 para o aluno surdo. A experiéncia
do ensinar no (AEE) aos alunos surdos perpassou as margens da sala de aula e se materializou
neste estudo.

Assim, com apoio dos pesquisadores, (YIN, 2003), (GIL, 2008), (BARDIN, 2016),
(BORTONI-RICARDO, 2008) para o trajeto metodologico da investigacdo, apresentamos um
estudo de caso com base em uma andlise de dados, que sera realizado através de um questionario
no qual se abrange a formacao dos docentes da lingua portuguesa como L2; os conhecimentos
com a Libras; as dificuldades encontradas para lecionar ao aluno surdo; e as possiveis sugestdes
dos professores referente ao ensino inclusivo para o aluno surdo, e assim buscamos informacdes
referentes formacdo continuada nesta area da lingua portuguesa como L2 para a pessoa surda.

Em virtude do respeito aos profissionais, tivemos a preocupacgéo de tracar um caminho

metodoldgico com todo o cuidado ético, sem expor o nome dos professores, dessa maneira,
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apresentaremos suas respectivas trajetorias académicas, como também, um questionario que
pudéssemos dialogar, referente a formacao curricular do professor, aspectos concernentes as
necessidades diante da problematica apresentada em lecionar a disciplina de lingua portuguesa
como L2.

Sob este viés, de forma sigilosa, com o apoio de 5 professores de Lingua Portuguesa, 0s
quais iremos identificar pela letra P e por ordem numeérica no desenvolvimento das discussfes
da pesquisa, sem querer prejudica-los nem interferir nos conhecimentos ja alcancados pelos
docentes, mas sim, apresentarmos a importancia do conhecimento referente ao ensino da L2
para o aluno surdo, como também, saber as suas dificuldades ao lecionar, e qual a opinido de
futuras formagdes na area.

Diante disso, acreditamos que a partir dessa pesquisa, com apoio de alguns teéricos da
area, o ensino inclusivo para as pessoas surdas na Escola Estadual do Rio Grande do Norte em
qual foi o lécus da pesquisa, sera desenvolvidos novos olhares sobre a pessoa surda em sala de
aula inclusiva. No proximo paragrafo, iremos detalhar cada capitulo, que buscam apresentar
fundamentos teoricos, que contribuiram para os resultados almejados.

No primeiro capitulo, refletimos sobre a lingua portuguesa como L2, assim, nomeamos
com o titulo - Concepcdes de lingua e suas implicagdes no ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua - dividimos por sec¢do, em que sera abordado as concepcdes de linguas, escrita
e ensino no ambito da Libras; discorremos sobre os documentos oficiais para o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS); desenvolvemos uma breve discussdo sobre as especificidades
da Libras: icbnica e arbitraria, apresentando a Libras como L1 para o aluno surdo, e 0 portugués
como L2. Discutiremos sobre o papel do intérprete de Libras e a importancia do apoio dos
recursos visuais, finalizando esse capitulo com as caracteristicas das identidades surdas, no qual
buscamos apoio de alguns tedricos, como: Antunes (2003), Alves, (2020), Bakhtin (2002),
Quadros (2019), Skliar (2016) e Perlin (2010).

No segundo capitulo discutimos a formacéo docente, achamos pertinente colocarmos
essa tematica para conhecermos e apresentarmos uma breve discussao referente ao curriculo do
professor para o0 ensino de Linguas. Assim especificamos: Os desafios e possibilidade para o
ensino da Lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo; os documentos oficiais e formacéo
de professores; formacéo de professor de Linguas e o ensino de lingua Portuguesa —L2 na
perspectiva inclusiva.

Cada tdpico foi apresentado com apoio de tedricos que buscam apresentar a necessidade
de formacéo continuada para os professores, principalmente diante da escola inclusiva nas quais

estamos trabalhando por mais ou menos uma década, assim buscamos nos embasar em
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Imbernén (2017); Honora (2014); Carvalho (2016); Fernandes (2016); Lacerda (2000) e
Quadro (2019).

No terceiro capitulo, apresentarmos a Sociolinguistica educacional: a libras em contexto
de uso, assim, iremos apresentar quais as perspectivas da sala de aula e da lingua em uso; o
ensino de LIBRAS como L2 para o ouvinte: abordagens significativas na sala aula (ou no
contexto escolar); e a teoria em uso: ensino de LIBRAS na préatica e no fazer docente, buscamos
0s pensamentos de alguns tedricos Labov (2008); Faraco (1991); Silva (2018); Skliar (2005);
Gesser (2009); Castilhos (2010); Bagno (2007) e Antunes (2005). Estes contribuiram com o0s
estudos da sociolinguistica para Lingua Portuguesa como L2 para o aluno surdo.

O quarto capitulo é voltado & metodologia da pesquisa que esta desenvolvida em secdes:
o tipo de pesquisa, local, colaboradores, instrumentos, técnicas e os principios éticos. Em cada
secdo apresentamos passo a passo das informagdes que foram realizadas na pesquisa. Foi uma
investigagdo tedrica em que nos possibilitou um estudo de caso referente as dificuldades dos
professores para o ensino da L2, assim, foi possivel realizarmos uma entrevista semiestruturada
através de um questionario pelo Google Forms.

Por fim, prosseguimos para o0 quinto capitulo, em que, buscamos apresentar uma
discusséo e a andlise dos dados das respostas dos professores, para que, pudéssemos ter a
conclusdo de nossos estudos. Com as observagdes ja realizadas da entrevista, na qual, foi
desenvolvido em formato de questionario, pudemos apresentar algum resultado critico na busca
da necessidade de formacdes continuadas para o ensino da L2 para o aluno surdo.

Dessa maneira, destacamos que conseguimos fazer a analise do questionario, e como
resultado da nossa pesquisa, foi possivel deixarmos uma proposta de interversdo, um manual
de orientacGes para 0 ensino da Lingua Portuguesa como L2 para o aluno surdo, na qual, a
escola podera fornecer um apoio pedagdgico para o ensino do aluno surdo de forma inclusiva

na escola estadual.
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1. CONCEPCOES DE LINGUAE SUAS IMPLICACOES NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA

Nesta secdo serd apresentado as concepgdes da lingua (Libras como L1 para surdos e
L2 para ouvinte), em decorréncia desses estudos vamos entrelacar a necessidade da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita como L2 para pessoa surda, na qual a Lei 10.436/2002*
deixa esclarecido que a Libras ndo substitui a Lingua Portuguesa, “o ensino da lingua
portuguesa e quase exclusivo, uma vez que representa a lingua “oficial” do pais”, Quadros
(2015, p. 27).

A lingua portuguesa como L2 para pessoa surda € obrigatoria nos curriculos da educacao
do Brasil, com a escola inclusiva o aluno surdo precisa aprender ler e escrever, para nao ser
visto como incapaz, necessariamente precisa ser bilingue: ter a Libras como L1 e portugués
como L2.

Freire (2016, p. 26) apresenta, em sua concep¢ao, sobre 0 portugués como segunda
lingua, que, o aluno surdo precisa de professor qualificado para desenvolver o ensino como L2,
assim diz, “dentro dessa perspectiva, por um lado, do direito a educagdo de uma comunidade
linguistica no caso a comunidade dos surdos e, por outro, da forma do profissional especializado
que ira garantir esse direito, no caso o professor de lingua portuguesa”.

Observa-se que Freire (2016) apresenta-nos a necessidade do professor de lingua
portuguesa se especializar, para desenvolver um ensino de qualidade para a pessoa surda.
Entende-se que a educacdo que busca uma comunicacdo entre um sujeito e outro,
necessariamente precisa desses dois lados, como Freire (2016) afirma acima, que precisa da
comunidade surda para que envolvam pessoas surdas e ouvintes para o desenvolvimento da
Librascomo L1e L2.

Para nossa investigacdo, buscamos apoio de estudiosos que vém desenvolvendo
pesquisas para melhorarmos a qualidade de ensino para a pessoa surda que estdo inseridas no
ambiente educacional de forma inclusiva, assim, trilhamos caminhos de estudos com: Quadros
e Karnopp (2004); Quadros (1997- 2016 — 2017- 2019); Gesser, ( 2009- 2012); Alves (2020);
Skliar (2016), profissionais que tém seus estudos voltados para o ensino da Libras como L1
para pessoa surda, e L2 para ouvinte, como também, apresentam uma perspectiva bilingue para

a pessoa surda com a lingua portuguesa como L2.

'LEI N°10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002. Qual dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/. Acesso em 20/02/2022



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/

13

1.1 CONCEPCOES DE LINGUA E ESCRITA NO AMBITO DA LIBRAS

A Concepcdo da linguagem teve uma virada no Brasil a partir dos estudos de Geraldi
(1984), linguista, professor que buscou renovar o ensino de lingua portuguesa e realiza uma
notacdo das trés grandes concepc¢des de linguagem que imperaram ao longo de pouco mais de
dois séculos, desde 0s gregos, que sdo: 1) Linguagem como expressdo do pensamento; 2)
Linguagem como instrumento de comunicacédo e 3) linguagem como forma de interacéo.

No que diz respeito as concepgdes supracitadas, para Geraldi (1984), todas praticas em
sala de aula necessariamente precisam de estudos para o desenvolvimento do aluno, e espera-
se que a pratica possa envolver teorias de compreensao e de interpretagdo para o cotidiano em
sala de aula.

Sabe-se que a lingua é 0 meio ao qual traz a comunicacdo de forma oral, gestual e escrita.

Neste sentido, acrescentam Marcuschi e Dionisio (2007) que,

a lingua é um dos bens mais preciosos e mais valorizados por todos 0s seres
humanos em qualquer época, povo ou cultura. Mais do que um simples
instrumento, a lingua é uma préatica social que produz e organiza as formas de
vida, as formas de acéo e de conhecimento. Ela nos torna singulares no reino
animal, na medida em que nos permite cooperar intencionalmente, e ndo
apenas por instinto. Mais do que um comportamento individual, ela é
atividade conjunta e trabalho coletivo, contribuindo de maneira decisiva para
a formag&o de identidades sociais e individuais (MARCUSCHI; DIONISIO,
2007, p. 14).

Ademais, a lingua é o seu reflexo individual, no entanto, usada de forma coletiva e
singular, busca formar cidadéos criticos e participativos para o envolvimento da comunidade,
na busca da interacao e participacdo para a vida. Portanto, os professores de lingua portuguesa
em escolas inclusivas sdo um dos responsaveis pelo desenvolvimento dos alunos surdos. Por
conseguinte, Travaglia (2002, p. 21) destaca que “(...) o modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de
ensino”.

Com isso, mediante a busca para o desenvolvimento do ensino da lingua portuguesa
como L2 para pessoa surda, observa-se que vem ocorrendo lacunas metodoldgicas para o
desenvolvimento do ensino no ambiente inclusivo, em que, os professores ndo foram

capacitados para formar cidad&os surdos, assim:

N&o pode haver uma prética eficiente sem fundamentagdo num corpo de
principios teoricos solidos e objetivos. N&o tenho davidas: se nossa pratica de
professores se afasta do ideal é porgue nos falta, entre outras condi¢Ges, um
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aprofundamento tedrico acerca de como funciona o fenémeno de linguagem
humana. O conhecimento tedrico disponivel a muitos professores, em geral,
se limita ao conhecimento de regras gramaticais apenas, como se tudo o que é
uma lingua em funcionamento coubesse dentro do que é uma gramatica
(ANTUNES, 2003, p. 40).

Antunes (2003) apresenta suas criticas referentes ao ensino limitado da lingua
portuguesa, entretanto, as regras gramaticais da lingua portuguesa para 0 ensino da pessoa surda
precisam serem revistas, assim, o aluno com surdez ndo ficara prejudicado sem poder
desenvolver o seu pensamento, apenas codifica sem entender o que esta reescrevendo para o
papel.

Acrescentamos que, para buscarmos possiveis mudangas para o desenvolvimento do
ensino da Lingua Portuguesa como L2, o professor ndo precisa se limitar ao mundo de regras,
necessita buscar meios que possa orientar o aluno com apoio de novos conhecimentos
estratégicos, como expressdo do pensamento, instrumento de comunicacado e interacdo verbal,
observa-se que um vai complementando o outro para o desenvolvimento do ensino. Assim,
Travaglia (1996) apresenta que, para a concepcdo da Linguagem como expressao do
pensamento,

as pessoas ndo se expressam por bem porque ndo pensam. A expressdo se
constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradugao.
A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciagdo acontece (TRAVAGLIA, 1996, p. 21).

Dessa maneira, trazendo essa concep¢do do pensamento para o desenvolvimento do
aluno surdo, em que seus pensamentos ndo sao expostos e, é considerado um ser que nao tem
capacidade de apresentar o seu conhecimento, apenas ler e escrever 0s textos que sdo
proporcionados pelo professor. Corroborando com Koch (2002, p. 16) que apresenta “o texto
como um produto — légico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais
cabendo ao leitor/ouvinte se ndo captar essa representacdo mental [...]”. Essa concepgcdo nos
apresenta que, era uma época gue o aluno apenas codificava o texto, ndo tornava-se um ser
pensante que podia apresentar seu conhecimento.

Entretanto, para a realidade da pessoa surda na vida educacional, essa concepg¢do do
pensamento estd sendo aplicada na sala de aula inclusiva, os alunos surdos do fundamental e
médio neste século XXI ainda estdo vivenciando um aprendizado de copistas?, ndo sabem ler,

sO fazem cdpias, apenas codifica as palavras.

2 Pessoa que apenas copiam o texto e ndo o interpretam.
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Na segunda concepcao da comunicagdo o aluno podera ter uma melhor particdo em que,
consequentemente, passa a fazer esse desenvolvimento verbal junto ao professor, ele ndo é
apenas passivo de informacéo, mas sim, pode concordar e discordar do que o professor esta
afirmando.

Os estudos referentes a concepgdo da comunicacdo, foi um grande inicio para o
conhecimento do aluno se expandir, vai além da escrita do papel em sala de aula, é uma forma
de comunicagdo, em que a lingua “é vista como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que
se combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informa¢des de um
emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). Quer dizer, é a unido do codigo linguistico
levando para o aluno e o professor um melhor entendimento.

Contudo, essa concepcao da comunicagdo para o ensino de portugués para o aluno surdo
nas salas de aula inclusivas, ainda esta em processo, ndo temos essa comunicacao do professor
para com o0 aluno surdo, por falta do conhecimento da Libras como L2 para o ouvinte
(professor).

Além disso, partindo dessa concepcdo da comunicacgdo, o ensino de lingua passa a se
ampliar, saindo apenas do codigo linguistico para o entendimento, em que, o professor possa
garantir que o aluno tenha o conhecimento em seu desenvolvimento na busca do ensino e
aprendizagem como codifica e decodifica um texto.

Compreende-se que a partir da comunicacéo o individuo podera expor seus pensamentos
através da fala oral para ouvintes®, sinais (LIBRAS) para dos surdos* assim, quanto a
modalidade da escrita da lingua portuguesa, sera transcrita valorizando as diversas culturas,
identidades e comunidades sociocomunicativas.

Neste sentido, a concepcdo de lingua linguagem como forma de interacdo nos apresenta
um desenvolvimento linguistico, uma evolucdo do codificar para o decodificar textos, que
segundo Bakhtin/VVolochinov (1992) é atraves da interacao verbal, social, entre interlocutores,
que é desenvolvida interacdo entre agentes sociais, na busca de uma comunicagdo. Para pessoa
surda, portanto, esta interacdo precisa ser atraves da Libras.

A lingua brasileira de sinais- LIBRAS, é uma lingua com caracteristica visual para a
comunicacdo, € diferente da lingua portuguesa que tem sua comunicacdo de forma oral. A

Libras foi oficializada como meio legal de comunicacédo e expressdo a partir da Lei 10.436/02

3 Pessoas que escutam.
4 Pessoas que ndo escutam.
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e assim foi regulamentada pelo decreto® 5.626/05, no entanto, passou a ser lingua oficial da
pessoa surda, com direito a intérprete de Libras em todos os ambientes. Sendo assim, devemos
compreender que,

Libras € uma lingua que expressa todos os niveis linguisticos, assim como as
demais linguas. Essa lingua é constituida na “comunidade surda brasileira”
principalmente dos grandes centros urbanos, no encontro surdo-surdo [...] A
libras, lingua brasileira de sinais, é visuoespacial, representando por si s6 as
possibilidades que traduzem as experiéncias surdas, ou seja, as experiéncias
visuais. Os surdos veem a lingua que o outro produz por meio do olhar, das
maos, das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua vista no outro
(QUADROS, 2017, p. 33-34).

Quadros (2017) deixa claro que a Libras € uma lingua que precisa do olhar para o outro,
a partir desse olhar, a comunicacdo podera ser desenvolvida, em que, estabelece uma interacao
entre uma pessoa e outra. Assim, destacamos que o visuoespacial € o centro para a comunicacao
na realizacdo dos sinais em Libras.

Segundo Quadros e Karnopp (2004) e Gesser (2009-2012), esclarecem que a Libras é
muito além das mimicas e gestos, ela tem suas caracteristicas préprias de uma lingua, em que
pode ser desenvolvida com apoio do alfabeto manual. Para Rosa (2005, p. 40), “o alfabeto
manual é a mera transposic¢ao para o espago, por meio das maos, dos grafemas da palavra da
lingua oral”. Referente ao grafema e a forma que identificamos a soletracdo das palavras em
portugués, podemos identificar nomes de pessoas e objetos que ndo tém o sinal conhecido na
comunidade surda.

Diante dessa explicacdo de que a Libras é muito além dos gestos, vamos frisar 0s
classificadores (CL) na lingua brasileira de sinais, que sdo expressdes, gestos, mimicas na busca
de torna a comunicacdo com melhores semelhangas a informagdes apresentadas, quer dizer,
apresenta uma caracteristica do objeto ou seres que vai ser citado no momento da comunicagéo
em Libras.

Segundo Quadros e Karnopp (2004. p.93), “classificadores séo geralmente usados para
especificar o movimento e a posic¢ao de objetos e pessoas ou para descrever o tamanho e a forma
de objetos™. Os classificadores (CL) séo os léxicos desenvolvido na Libras, assim, podera dar

um melhor significado as palavras, aos quais serdo destacadas e identificados.

SDecreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
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Corroborando com as informacbes sobre os (CL), Valente e Rodrigues (2011)
apresentaram os tipos de classificadores, como: a) especificadores de tamanhos e forma, b)
classificador seméantico que sao classificadores com pernas, c) classificador corpo, expressao
do animal, d) classificador parte do corpo, entre outros que ajudam a desenvolver o sinal com
seu significado mais claro e objetivo.

Diante desses detalhamentos dos tipos de classificadores, vamos apresentar um exemplo
de classificador de uma moto: 1° a pessoa faz posi¢do da mao no formato segurando o guidom
da moto; 2° a pessoa mostra como ligar a moto, essas duas formas precisam ser apresentadas
com as caracteristicas do veiculo a (moto). Assim passara a ideia da moto e como ela é ligada,
o classificador é isso, tenta passar a caracteristica do objeto, pessoas, animais entre outros que
precisam utilizar sua forma de uso ou caracteristica propria, para podermos identificarmos a
comunicacdo como classificador (CL).

Exponha-se, a seguinte, o exemplo:

Figura 1- classificador (CL) de moto

Fonte: https://eritonmotos.wordpress.com/08/02/2022

Diante dessa figura do sinal, mais a expressao de como se liga uma moto, e como ela é
conduzida, acredita-se que ficou com uma melhor compreenséo de como sao desenvolvidos 0s
classificadores na Libras. Por conseguinte, destacamos que, para ter um classificador de uma
palavra precisa-se conhecer o significado dela, como é sua forma e estrutura prépria. Assim,

para uma melhor compreensao:

Fica estabelecido que classificadores nas linguas de sinais consiste em
configuracBes de mdos que servem para marcar certas funcbes sintaticas
(concordancia verbal, por exemplo) e para descrever categorizar entidades e
objetos em classes como animado X ndo animado, humano X animal, direcéo,
tipo de movimento etc, (VALENTE; RODRIGUES, 2011 p. 230).

A descricdo estabelecida pelos classificadores na Libras consiste nas formas como
podemos destaca-las com suas proprias caracteristicas, na qual, passa a mensagem de uma

forma criativa, dindmica e participativa na interacdo com outros no decorrer de um diélogo.


https://eritonmotos.wordpress.com/08/02/2022
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Como dizem Bakhtin/\VVolochinov (1992), a comunicacgdo é a melhor forma de se conquistar a
interacdo verbal, considerando que a interacdo verbal é o meio de constituicdo dos sistemas

linguisticos.

1.1.1 Concepcao de Lingua em uma perspectiva para Libras e o Portugués como L2

Nas ultimas décadas, desde a regulamentacdo do ensino de Libras como lingua pela Lei
10.436/02, a pessoa surda passou a desenvolver sua lingua com apresentacOes, exposigdes,
informacdes dos seus textos orais na modalidade visou-espacial, em que utilizaram a Libras
para expressar suas producdes de textos, no entanto, antes nao tinham esse direito.

Silva (2001, p. 47) apresenta detalhes sobre a falta de empatia com 0s surdos entre “os
meados de 1960 e 1980, a questdo da escolarizagdo do aluno surdo sé teria sentido se ele
conseguisse falar, ou seja, dominar os sons da lingua”. Nesta época as concepgdes de linguas
estavam sendo desenvolvidas eram o tempo da codificacao, o conhecimento do aluno surdo nédo
era desenvolvido eles ndo podiam pensar nem se expressar. Por isso, 0 desenvolvimento
referente as concepgdes de lingua, voltadas para a lingua portuguesa como L2, ndo eram
desenvolvidos nos alunos surdos.

Contudo, sabe-se que a escrita em lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo, ndo
era investigada, dificilmente encontravamos surdos matriculados nas escolas publica na década
de 90, época em que o surdo ndo podia se expressar com a sua lingua, eram considerados
incapazes para desenvolver o conhecimento.

Ap0Os muitas lutas e persisténcia, s a partir do século XXI a pessoa surda passou a ter
o direito de apresentar seus conhecimentos garantidos por Lei, tanto em Libras como em lingua
portuguesa como L2. Assim, a Libras passou a ser reconhecida e aceita em todos os
estabelecimentos publicos sendo obrigatorio, e mediante a essa conquista do reconhecimento
da Libras como lingua, a pessoa surda passou a ter direito como pessoa surda, em 2008, as
escolas passaram a ser inclusivas e todos os surdos, de 4 a 17 anos tem o direito a frequentarem
a escola.

Ainda em se tratando do avango, convém destacar que, mediante as conquistas, as
pessoas surdas podem expressar seus textos em Libras, e suas produ¢des na modalidade escrita,
na qual, segundo o decreto 5.626/05, a modalidade do portugués escrito ndo pode ser substituida
pela Libras. Quer dizer a interagcdo do portugués oral pode ser traduzida para Libras, mas, o
portugués escrito se mantém. Destacamos a concep¢do da interagdo verbal com a lingua,

segundo os estudos de Gomes (2013) diz que,
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a linguagem ¢é vista como atividade de interacdo humana e por intermédio dela
os individuos praticam acbes, que envolvem tanto fala quanto escrita,
considerando o contexto sécio-historico e ideoldgico que estdo envolvidos no
ato comunicativo, ou seja, para essa concepcao a lingua é encarada como um
conjunto de préticas sociais e de linguagem historicamente situadas (GOMES,
2013 p. 46).

Considera-se, portanto, a oficializacdo da Libras como lingua e todo o seu
reconhecimento historico, que envolvem a comunicagdo, o ensino para o aluno surdo era para
estar no desenvolvimento da interacdo humana como o uso da lingua materna Libras e o
portugués como L2. No entanto, essa interacdo ainda esta em atraso entre o professor de lingua
portuguesa e aluno surdo, por falta de conhecimento de como ensinar a L2 para o aluno surdo,
e a falta de interacdo em Libras entre ambos, como também na comunicacéo escolar. Bakhtin
(2002, p.124) contribui dizendo que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagéo
verbal concreta, ndo no sistema abstrato das formas na lingua nem no psiquismo individual dos
falantes™, a lingua ¢ viva, tem suas caracteristicas proprias.

A Libras tem sua caracteristica visual, e necessita da modalidade da lingua portuguesa,
para poder desenvolver seus textos de forma escrita, como: redagédo, aviso, cartas, textos
cientificos, livros entre outros que envolvam a escrita. Segundo Soares (2002, p.149) “Todas
as formas de escrita sdo espaciais, todas exigem um “lugar” em que a escrita se
inscreva/escreva, mas a cada tecnologia corresponde um espago de escrita diferente”.

Soares (2002) nos apresenta a evolugéo da escrita, na qual ndo temos apenas o papel
para escrever, como também, a evolucdo da tecnologia, as producdes de textos foram
desenvolvendo de acordo com a necessidade do tempo. Diante disso, a pessoa surda
necessariamente precisa se atualizar com as mudancgas do cotidiano, para poderem viver no
ambiente educacional junto aos ouvintes.

A este respeito Quadros (1997) nos apresenta a responsabilidade do professor diante a
esses avancos, eles precisam motivar os alunos surdos a buscarem a fluéncia da sua primeira
lingua, que € a Libras para a sua comunicacdo, e assim, poderem ter todos os direitos como
pessoa surda, com o intérprete em sala regular de ensino, aula de portugués e Libras no contra
turno.

Diante disso, buscamos Honora (2014, p. 97) em que afirma que “a aquisi¢cdo da Lingua
Portuguesa na sua forma escrita s ocorre ap0s a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais de
forma efetiva”. No entanto, s6 sera possivel desenvolver a segunda lingua com a leitura e

escrita, a partir da nocdo de sua primeira lingua, para o contexto educacional, assim:
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E fundamental criar o interesse nos alunos pela segunda lingua. A leitura e
escrita deve ultrapassar 0 &mbito da sala de aula e ser significativa para vida.
As dimensBes dessa segunda lingua sdo amplas e isso deve servir de
motivacdo para os alunos. Eles podem conversar sobre o que leram, podem
telefonar para o colega, podem se conectar-se via Internet através da leitura e
escrita. Isso deve ser explorado pelo professor. O prazer e a satisfag&o servirdo
para despertar o significado do aluno (QUADROS, 1997, p. 99).

Por isso, a mediacdo do professor é de fundamental importancia, por ser um mediador
que busca incentivar o desenvolvimento para a vida social e educacional dos alunos, assim,
acreditamos que a partir do conhecimento da Libras o docente passara a desenvolver o trabalho
com a inclusdo da pessoa surdo de forma mais prazeroso e satisfatério, em que deixara o aluno
surdo com o desejo para aprender a lingua portuguesa como L2 na modalidade escrita.

Assim buscamos Soares (2020), apresenta o livro Alfaletrar (2020): toda crianca pode
aprender a ler e a escrever. No entanto, cada um vai apresentar sua necessidade de forma
individual, psicoldgica, visual, motora, surdez entre outras que sdo apresentadas no decorrer do
convivio em sala de aula, assim, ela também nos orienta que todos as “criangas em fases muito
distantes da maioria de seus colegas demandam atendimento individual” Soares (2016, p. 116).

Diante dessa fala da autora, observa-se que o desenvolvimento da escrita para a pessoa
surda, necessariamente precisa de apoio individual, os surdos precisam dos atendimentos do
AEE para desenvolver o conhecimento linguistico, tanto na Libras como para L2. Sabe-se que
a pessoa surda tem suas limitacGes para a producdo textual em escrita da lingua portuguesa,
como diz Alves (2020), por ser uma lingua oral, os professores da sala de aula de ensino regular
acham bem complexa o desenvolvimento para ensino de forma inclusiva, a metodologia de
ensino é voltada para os alunos ouvintes, portanto, os alunos surdos precisam ter acesso ao
processo gramatical, verbal, estrutural e de concordancia, para desenvolver o texto.

E justamente por isso que destacamos que, para os professores de portugués que ndo
tem o conhecimento da Libras como lingua, fazem seu planos de aulas voltados para os alunos
ouvintes, pessoas que ouvem, o surdo que se encontra em sala de aula inclusiva fica sempre
com o rendimento insatisfatério sem desenvolver as etapas exigidas nas avaliag@es, assim, 0s
surdos ficam prejudicados com a “realizacdo dessas etapas ndo gera resultados satisfatorios,
pois elas estdo voltadas, na maioria das vezes, para a correspondéncia entre som e grafia” Santos
(2011, p.4).

Entendemos que as avaliagBes estdo voltadas as pessoas ouvintes, isto €, sdo
desenvolvidas por som, que para o surdo ndo tem significado, a leitura precisa ser desenvolvida

com 0s sinais, aos quais, o aluno vai passar a mensagem que intendeu apos ler e interpretar o
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texto. Que dizer, “O vocabuldrio que um ouvinte tem em palavras, o surdo tem em sinais”
(STREIECHEN; LEMKE, 2014, p. 963).

Todavia, se a leitura da pessoa surda for desenvolvida a partir do “bilinguismo” como
diz Quadros (1997), consequentemente o conhecimento da Libras como L1 para com a lingua
portuguesa como L2 vai ser desenvolvida com boas compressdes, na qual o intérprete podera
apresentar os sinais para o oral, focando na apresentacdo do saber ler. Portanto, entende-se que
a escrita em lingua portuguesa sempre se destacar com algumas limitacdes, o surdo nao tem
condigbes de compreender a sonoridade, precisa de metodologias que possam ajudar a
desenvolver o conhecimento das normas da gramatica em que néo interfira no sentido da frase.

Neste sentido, Santos (2011, p.5), em suas pesquisas, contribui dizendo que “a reescrita
é um processo de reelaboracdo e ocorre devido a intervencdo do professor, representa o
feedback para o aluno surdo, possibilitando a reflexdo e o controle sobre as hipoteses
experimentadas”. Deste modo, acreditamos que o surdo vai desenvolver o conhecimento da sua
segunda lingua com apoio ndo s6 do professor, mas, da equipe de professores de Libras,
intérprete de Libras junto ao professor de portugués. Assim, necessariamente o professor
precisa de formacdes que possa desenvolver um melhor ensino para o aluno surdo, para
poderem entender a escrita e leitura da lingua portuguesa.

Mediante ao desenvolvimento da leitura buscamos trazer os pensamentos de Kato (1987,
p. 5), apresenta em suas perspectivas de estudo diferentes modelos de leitura, confirma que “na
verdade, uma vez iniciado o processo da aquisicdo da leitura e escrita, parece haver uma
interferéncia reciproca, de forma que quanto mais se 1€ melhor se escreve, e quanto mais se
escreve melhor se 1€”. A leitura leva o aluno para o envolvimento de mundo, buscar a concepgéo
da interacdo verbal, que segundo Bakhtin (2003), é com a interacdo verbal que temos o
envolvimento do dialogo entre duas ou mais pessoas.

Diante da necessidade para do ler e escrever na busca de um aprendizado significativo
para a interacdo social, Carlixto, Ribeiro e Ribeiro (2019) corroboram argumentando com apoio
de seus estudos, que os professores de portugués ndo possuem formacao para ensinar aos alunos
surdos. Quer dizer, os professores ndo estdo preparados para suprir a necessidade dos alunos
surdos nas escolas ditas inclusivas precisam de formacdes continuadas que possam suprir a
necessidade de todos.

Contudo, o desenvolvimento para o ensino e aprendizagem desses alunos no ambiente
educacional é voltado para o conhecimento do professor, conhecimento este que vai além das
margens de sala de aula. Na qual destacamos que, o0 ensinar ler e escrever ndo é apenas saber

avaliar os contextos e leituras em sala de aula, é preciso usar novas formas de inserir o aluno
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surdo no meio social para o conhecimento de mundo, ao qual, em todos os ambientes de

convivéncia social temos a escrita. Desse modo, Silva (2001) afirma:

E preciso, porém, considerar que, além da Lingua de Sinais, o surdo, em nossa
sociedade, tem de aprender a lingua(gem) na sua forma escrita. A escrita é um
meio importante do qual o surdo ndo pode prescindir, posto que sem ela ndo
tera chance de competicdo e de comunicacdo com 0 mundo ouvinte (SILVA,
2001, p. 61).

Assim, destaca-se que a Libras para a pessoa surda, é um dos pontos fundamentais para
sua comunicacdo, no entanto, a escrita é primordial para o desenvolvimento educacional,
entretanto, o surdo tem a maior dificuldade para desenvolver a aquisic¢éo da lingua portuguesa
como L2. Alves (2020, p. 113) contribuiu com suas pesquisas que, “a producdo textual em
escrita da lingua portuguesa ¢ a que o surdo chega em sala de aula com mais limita¢des”.

A aprendizagem da lingua portuguesa para os alunos surdos é bem desafiadora, é uma
segunda lingua que vai ser desenvolvida na maioria dos casos junto com a Libras que é sua L1.
Observa-se que os alunos surdos chegam a escola sem dominar sua lingua materna, na qual, se
a escola ndo apresentar uma equipe adequada para trabalhar junto ao aluno surdo, vao continuar
perdido no mundo dos ouvintes.

Acrescenta Stumpf (2008):

O aluno surdo inserido ho mesmo espago educacional de alunos ouvintes, sem
0 suporte adequado, vai tentar seguir o0 modelo ou se comportar como um
deles. Assim este aluno ndo conseguira construir sua verdadeira identidade,
pois ndo estd em contato com seus pares surdos e nem com a sua lingua de
sinais. A lingua de sinais aparece muito pouco e sobre a cultura surda, ndo ha
sinais. Como esse aluno vai ter acesso ao conhecimento? (STUMPF, 2008,
p.25).

A interacdo do aluno surdo fica limitada, tanto em sua lingua quanto na segunda lingua,
diante da realidade da sala de aula inclusiva com apoio de professores que ndo tém
conhecimento referente a pessoa surda, o ensino fica defasado. Entende-se que os professores
de portugués, na maioria dos casos, ndo conhecem a Libras, as formas metodoldgicas sdo
realizadas como para os ouvintes, as avaliagdes sao desenvolvidas com regras gramaticais, 0
aluno surdo n&o tem o direito de opinar sobre a forma de avaliagao.

Assim, acrescenta Antunes (2009):

Avaliar os textos dos alunos, era, na verdade, uma tarefa de corrigir os erros
ortograficos e de gramética, contando esses erros para calculo da nota final.
Pouco se prestava atencdo na relevancia do que era dito, por mais que as coisas
ditas parecessem “obviedades gritantes”. Se estavam bem escritas,
ortograficamente, é claro, passavam. Assim [...] ndo crescia em nds a
competéncia para dizer aquilo que precisa ser dito, porque traz algum
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elemento de novidade a de interesse para nosso interlocutor (ANTUNES,
2009, p. 127).

Antunes (2009) corrobora confirmando que, a forma de avaliar o aluno n&o é apenas nas
regras gramaticais observando os erros, mas sim, ver qual o sentido que o aluno quer chegar
com aquele texto, qual mensagem quer passar. Santos (2011, p.2) afirmou que “a tarefa de
escrever é complexa e ndo se limita a simples aprendizagem dos codigos de uma lingua”. Quer
dizer, o desenvolvimento da escrita vem do conhecimento de mundo que o aluno desenvolve.

Mediante essas contribuicdes dos autores, a norma culta da lingua portuguesa sempre
vai estar como regras para 0 desenvolvimento da escrita, para se ler e escrever sempre vai
precisar de estudos, interpretagdes e compreensées do que estar sendo desenvolvido como
registro de um texto. Portanto, a escrita na lingua portuguesa tem suas regras, sua norma
estrutural, fonologica, morfoldgica e sintatica, toda a escrita dessa lingua precisa seguir esses
padrdes de estrutura propria, podendo ser avaliado com olhares diferenciados ndo ser voltado
apenas nas normas.

No que se refere a escrita do aluno surdo, buscamos Perlin (2010, p.510), em seus
estudos nos afirma que “a escrita do surdo nao vai se aproximar da escrita do ouvinte”. Diante
dessa afirmagéo de Perlin (2010), na qual achamos pertinentes que o desenvolvimento da escrita
L2 da pessoa surda ndo obedece todas as regras gramaticais da lingua portuguesa, o surdo tem
sua limitacdo na sonoridade, consequentemente tem suas diferencas para alguns entendimentos
para a escrita do portugués.

Assim, podemos afirmar que, para o surdo desenvolver a escrita com entendimentos e
compressdes para qualquer leitor surdo ou ouvinte, ele precisa de metodologias adequadas que
possa suprir essa necessidade para o entendimento da escrita em lingua portuguesa. Portanto
todos as regras que envolvam a sonoridade para o desenvolvimento da escrita, as pessoas surdas
tém suas dificuldades, ndo escrevem de acordo com a norma padrdo, o ensinar do professor
necessariamente precisa de um foco especial, com recursos visuais que possa desenvolver o
conhecimento.

O professor de lingua portuguesa, ao lecionar em um ambiente inclusivo, na sala de aula
com alunos surdos e ouvintes necessariamente precisa desenvolver a concepcao da interacdo
verbal com o aluno surdo, conhecer a Libras para se comunicar, na busca do conhecimento de
mundo que o aluno surdo tem, e assim poder desenvolver o ensino e aprendizagem.

Diante dessa importante concepcdo da interacdo verbal que pode-se identificar na

Libras, na busca da comunicacédo e o desenvolvimento para o ensino do aluno surdo. A seguir
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vamos conhecer a Libras como L1 para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem para o

aluno surdo.

1.1.2 LIBRAS como L1 para pessoa surda

A pessoa surda, necessariamente a crianca ou 0 adulto que nédo tenha a sua identidade
surda, precisa se identificar e buscar a aquisicdo da lingua de sinais, lingua esta que tem sua
cultura visual em processo construgdo, em que, passam a ter uma comunicagdo com mais
agilidade, Pirlin (1998).

Assim, destacamos que o surdo tem a visdo bem agucada, eles desenvolvem a
aprendizagem com mais agilidade. Segundo Fernandes e Correia (2015), a aprendizagem da
Libras é,

um meio rapido de comunicacdo linguistica, através da aquisi¢cdo da lingua de
sinais como primeira lingua, que proteja e cumpra o papel fundamental de
resguardar o seu desenvolvimento no que se refere a ter o dominio, de fato, de
um instrumental linguistico que lhe sirva para as opera¢des mentais que
envolvem mecanismo linguistico (FERNANDES; CORREIA, 2015 p.20).

Deste modo, destaca-se que a Libras desenvolve na pessoa surda uma capacidade para
a comunicacédo, que dizer desenvolve a interacdo na vida em sociedade. A partir da Libras, o
surdo passa a ter suas proprias decisdes tanto na vida pessoal quando profissional, com o seu
reconhecimento como pessoa surda, com sua lingua, cultura, identidade e todos os direitos para
a convivéncia em sociedade.

Assim, buscamos Fernandes e Correia (2015) com apoio dos pensamentos de Vygotsky,
(1991), apresentam que o ser humano aprende gradualmente na comunicagdo com mundo.
Desse modo, a interacdo sociocultural desenvolve o conhecimento dos signos linguistico.
Entende-se que na Libras, esses signos sdo desenvolvidos com apoio da cultura e comunidade
surda.

Quadros (2002 p. 10), diz que, “a identidade cultural de um grupo de surdos que se
define enquanto grupo diferente de outros grupos. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta
caracteristicas que sdo especificas: ela € visual, traduz de forma visual”. Assim, destaca-se que
a identidade surda é cultural com representacdo do visual como a principal fonte para a
comunicagdo, em que desenvolvem um respeito diversificado entre uma pessoa e outra.

Assim, destacamos que a pessoa surda que tem a Libras como L1, é identificada em
diferentes culturas, sé@o destacadas por sua capacidade individual. Dorziart (2009, p. 20)

contribui que nas identidades surdas, « o contexto multifacetado coloca esses sujeitos frente a



25

situacao muito diversificadas, exigindo deles a incorporacao de diferentes papéis sociais.” quer
dizer, cada pessoa surda vai se identificar com sua lingua, a Libras, de acordo com sua
personalidade para sua comunicacdo na modalidade visual-espacial, em que respeita a
diversidade cultural de cada pessoa.

Na préxima secdo iremos discorrer quais os documentos que da o direito ao ensino da
Libras.

1.2 DOCUMENTOS OFICIAIS E ENSINO DE LIBRAS

Para iniciarmos o didlogo a respeito dos documentos oficiais faremos uma breve
reflexdo da primeira Lei que apresentou a Libras como Lingua, como também todas as que
conseguimos encontrarmos nos percursos do desenvolvimento registrado por Lei, assim,
destaca-se em 2002 até os momentos atuais desta pesquisa.

A lingua visual-espacial que ¢é a Libras foi reconhecida para comunicagéo do surdo,
passou a ser valorizada com apoio das mimicas, 0s gestos e as expressdes corporais na busca
do seu significado préprio, a partir da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, assinado pelo presente

Fernando Henrique Cardoso:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessiondrias de servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, s/p).

Com a insercdo da Lei 10. 436 de abril de 2002, a Libras passou a ser reconhecida como
lingua para a pessoa surda, com sua gramatica propria, o seu reconhecimento de lingua na
modalidade visual-motora. Quadros (2009, p. 28) diz que: “Esse reconhecimento oficial, ao
lado de seu status linguistico, € uma conquista dos movimentos sociais encabecado para
liderancas surdas”. E uma grande conquista para o surdo, ter seu espaco linguistico, e poder se
comunicar em todos os estabelecimentos publicos.

Mediante 0s espagos para comunicacdo, a grade curricular do magistério passou a
garantir a Libras como disciplina nos cursos de licenciatura, no artigo de n° 4°, da Lei ja citada



26

no paragrafo anterior, em que apresenta a disciplina de Libras, como parte do curriculo escolar

do ensino superior como obrigatoria. Assim, formula no:

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formac&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagdo vigente. Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais
- Libras ndo poderad substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa
(BRASIL, 2002, s/p, destaque da autora).

Observa-se em destaque no paragrafo Unico, que a Libras ndo substitui a modalidade
escrita da lingua portuguesa. A Libras é uma lingua oficial para pessoa surda brasileira, mas a
sua escrita no ambiente educacional permanece com a modalidade da Lingua Portuguesa. Alves
(2020, p.27) faz uma critica referente a lingua portuguesa para o surdo em que diz, “todo
contetdo de escrita de lingua oral que tenha ligacdo direta coma sonoridade ndo pode ser
considerado para o ensino ao surdo. O surdo ndo vai relacionar a escrita com a sonoridade como
o ouvinte”.

Para o reconhecimento desta Lei, tivemos o decreto em 2005, que da a confirmacéo da
garantia do direito da inclusdo da Libras como disciplina nos cursos de formagdo para o
magistério. Sob esse viés, o decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamentou a
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, em que da certeza de que a Libras serd inserida no
magistério (obrigatdria) como nos demais cursos de formacéo superior (optativa). Segundo o

decreto:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacéo de professores (...)

8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e 0 curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano da
publicagdo deste Decreto (BRASIL, 2008, s/p).

Portanto, a partir da regulamentagéo da Lei 10.436 de 24 de abril 2002 com o decreto
n° 5.626 do dia 22 de dezembro de 2005, assinado pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula da
Silva, a Libras passou a ser disciplina obrigatdria nos cursos de formacdo para professores.

Assim, Quadros (2019) afirma que:

A disciplina de Libras entrou nos curriculos de formacao de professores em
todas as universidades brasileiras em decorréncia do planejamento linguistico
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estabelecido pelo Decreto 5.626/2005. Desse modo, ela vai ser tornando
visivel a todos os futuros professores, que podem ser deparar com alunos
surdos ao longo de sua atuagdo (QUADROS, 2019, p. 29).

Observa-se que a evolugcdo e o reconhecimento da Libras como Lingua e suas
particularidades estdo se destacando em apenas quase duas décadas de reconhecimento.
Trazendo para a educacdo um conceito inicial referente a Libras, assim, acreditamos que passou
a ser uma perspectiva para abranger todo o territorio educacional, como também, social para a
vida da pessoa surda no Brasil.

Contudo, ainda estamos em perspectivas para 0 ensino da Libras, ela entrou no curriculo
do professor, mas nas escolas publicas essa inclusdo no curriculo escolar ainda nao apresenta
mudancas, as escolas continuam sem a comunicagdo que € a “interagao verbal” para vivéncia
entre uma pessoa e outra como afirma Bakhtin (2003).

Entretanto, continuando com o decreto 5.626/05, no paragrafo abaixo, iremos discutir
referente ao artigo que sugeri, mas ndo deixa confirmada como disciplina o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas nos cursos

de licenciaturas, assim diz o:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos
cursos de formacd@o de professores para a educacdo infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos
cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.
Paragrafo Gnico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para
surdos deve ser incluido como conteddo nos cursos de Fonoaudiologia
(BRASIL, 2005, s/p.).

Portanto, observa-se que nas grades curriculares do nivel superior das licenciaturas, ndo
se encontra oferta de disciplinas de lingua portuguesa como L2 para os alunos dos referentes
cursos. Assim, com esse estudo, deixaremos como observacdes olhares mais profundos para o
apoio curricular e formagdes continuadas, que poderdo ampliar os conhecimentos referente ao
ensino da L2 para pessoa surda, porém ainda estd bem escasso esse tipo de formacdo para

professores de portugués como L2 voltada para o aluno surdo no formato inclusivo.

1.2.1 Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para
pessoa surda

Apos a regulamentacéo da Lei de Libras, no ano de 2008, em uma perspectiva inclusiva,

houve o grande marco tedrico que foi desenvolvido em uma acédo politica, cultural e social.



28

Carvalho (2016, p. 70) contribui com suas pesquisas argumentando que, na “inclusdo, a escola
é que se adapta as necessidades dos alunos”. Diante dessa afirmacéo, podemos destacar quer
ndo é o aluno que precisa se adaptar a escola, mas, sim, todos que fazem parte dela precisam se
envolverem na comunidade surda, aprender a Libras e possivelmente interagir com o aluno
surdo no ambiente educacional, assim, mediante a esse envolvimento, possa-se ter o direito a
educacéo para todos de forma inclusiva.

Neste sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, deixa claro que sé a partir de 2008 tivemos uma perspectiva inclusiva, que foram
inclusos a disciplina de Libras nas grades curriculares, como também a inclusdo da pessoa surda
nas instituigdes publicas, segundo a Lei passaram a ser obrigatérias com uma educacao para

todos. Assim o marco teorico destaca que:

O decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando a
inclusdo dos alunos surdos, disp6e sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue no ensino
regular (BRASIL, 2008, p. 10).

Com a chegada desse documento no ministério da educacdo, todas as escolas publicas
passaram a incluir o aluno surdo obrigatoriamente na rede regular de ensino, assim, a educagao
na busca do bilinguismo passou a ser uma preocupac¢ao para com os alunos surdos. Como
também, sé a partir desse documento em uma perspectiva inclusiva que ouve obrigatoriedade
das disciplinas de Libras na universidade.

A partir das conquistas de incluir o surdo no ambiente educacional, Gesser (2009, p.
47): “afirma que o surdo precisa de intérprete em espacos institucionais em que as pessoas nao
falam a sua lingua ja € um direito reconhecido pela Lei n® 10.436, aprovada em 24 de abril de
2002”. Segundo o autor, o0 intérprete passara a ser obrigatorio em todos os estabelecimentos
publicos, onde o surdo estiver.

Assim, ap6s o reconhecimento da lingua e muitos movimentos na luta da pessoa surda,
com apoio de artigos, dissertacGes e teses que apresentam a necessidade para o reconhecimento
da Libras. A partir de 2010, tivemos mais um avanco, o intérprete passou a ser profissdo, como
iria ficar o surdo no ambiente escolar sem intérprete, sem o apoio profissional para fazer a
interpretagdo simultanea para o aluno surdo. Segundo a Lei de n°® 12.319, de 1° de setembro de
2010:

Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais-LIBRAS. Art. 12 Esta Lei regulamenta o exercicio da profisséo de
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Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Art. 2° O
tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010, s/p).

Com a aprovacdo e reconhecimento da profissdo de tradutor e intérprete de Libras,
assinado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, os surdos passaram até por direito o
intérprete em sala de aula ou em qualquer estabelecimento publica que for solicitado. Quadros
(2004, p. 11) em suas pesquisas académicas, ja vinha apresentando qual era a fungdo do tradutor
e intérprete de Libras em que diz, “tradutor-intérprete de lingua de sinais - pessoa que traduz e
interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se
apresentar (oral ou escrita)”.

Ao observarmos a fala da autora linguistica, vamos apresentarmos a realidade da escola
publica, na qual enfrenta desafios constantes ao incluir o aluno surdo, como: ndo ter intérprete
efetivo nas escolas, a contratacdo é realizada de forma temporario, em algumas citacdes passa
0 ano todo e ndo chega esse profissional, a interacdo verbal de forma visual da pessoa surda
fica bem fragilizada, a equipe escolar fica prejudicada por néo ter profissional (Intérprete de
Libras) com especialidade na area.

Assim, diante da dificuldade que vem sendo discutida, vamos destacar outro ponto
importante para o desenvolvimento da modalidade da escrita da lingua portuguesa como L2
para pessoa surda. Alves (2020) apresenta suas indagacdes referente a negligéncia nas escolas
publicas para o ensino da L2 para alunos surdos, constatando que os surdos chegam no ensino
médio sem ter o dominio da escrita.

Portanto, a falta de intérprete de Libras, como também a dificuldade com o ensino da L2
para o surdo, e as formacgOes que possa auxiliar os professores de portugués que lecionam de
forma inclusiva, € uma questdo que deixa muitos profissionais preocupados sem ter uma
instrucdo que possa auxiliar diante de uma realidade brasileira que busca uma educacéo para
todos de forma inclusivo.

Na proxima secdo vamos buscar a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a Lei que garante o

direito da pessoa com deficiéncia em todos os estabelecimentos.
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1.2.2 Lei Brasileira de Inclusédo — (LBI)

A partir do contexto que ja foi apresentado anteriormente, vamos destacar o avango para
o direito da inclusdo desenvolvido pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)®, Lei de n° 13.146, de
06 de julho de 2015, assinado pela presidenta Dilma Roussef. Esta Lei deixa sancionado todos
os direitos da pessoa com deficiéncia, na busca pela inclusdo social, em que, apresenta todos 0s
aspectos para com o direito familiar, educacional e social.

No entanto, como nosso foco de estudo é o ensino do portugués como L2 para a pessoa
surda e suas necessidades para ter sua inclusdo no ambiente educacional, iremos destacar o
capitulo IV- da Lei de n° 13.146/2015, ao qual apresenta o direito a educacdo e suas
incumbéncias, em que, para um melhor desenvolvimento para o ensino, a educagéo precisa ter
disponivel intérpretes de Libras, que possuam formacao basica para atuar como profissional na
educacao bésica, como também, para interpretar nos cursos superiores 0s intérpretes precisam
terem formag&o de curso superior, assim, 0os conhecimentos da Libras sera desenvolvido com
melhores informacdes para fazer a interpretacéo.

O artigo 28 da Lei 13.146/2015, afirma em seu inciso XI, referente a formacédo do
profissional:

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacéo bésica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras; Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa
de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagdo e pés-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo
e Interpretacdo em Libras (BRASIL, 2015, s/p).

A Lei deixa esclarecido que o intérprete precisa ser proficiente em Libras, bilingue
(Portugués e Libras) com formac&o para interpretar seguindo o nivel de conhecimento, na qual
busca-se a conquista da interagdo verbal, o aluno surdo necessita dessa traducéo de uma lingua
para outra, em que €é o direito por Lei.

Portanto, para o ensino bilingue nas escolas publicas no formato inclusiva, observa-se
que a lingua portuguesa-L2, encontra-se em negligéncia, os alunos surdos nos tempos atuais
séo obrigados a prender a L2, sem profissionais capacitados para lecionar, na qual encontra-se

resisténcia na oferta de formacé&o voltado para o ensino como L2.

®Presidéncia da Republica Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).
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Além disso, no que se referente as politicas publicas, vamos destacar uma temaética da
pesquisadora surda Patricia Luiza Rezende-Curione (2022) em um debate pelo Canal da
Faculdade de educacéo (FE) no You Tube, na qual traz um tema que nos chamou atencéo: “As
politicas educacionais inclusivas ndo estdo funcionando para os surdos"’, assim, apresentou a
resisténcia para aceitacdo das escolas bilingues antes da Lei ser aprovada, como também
apresenta a falta de recursos nas escolas inclusivas para os alunos que estdo sendo inclusos.

O ensino bilingue para o aluno surdo é uma realidade que necessariamente precisa ser
valorizada, a pessoa surda precisa desenvolver o conhecimento bilingue a partir da sua entrada
nas escolas inclusivas, na qual ainda se consta bem problematicas. Destacamos que para se ter
ensino nas escolas inclusivas é preciso um desenvolvimento de forma especifica, com o apoio
da sala de recursos multifuncional- SRN, com o atendimento do AEE, em que, o professor de
Libras precisara ter formacdes especificas para o ensino da Libras como L1, como também para
a Lingua Portuguesa como L2 na modalidade da escrita para a pessoa surda, esse
desenvolvimento é para buscarmos uma educacdo bilingue para o aluno surdo. Neste sentido,

para podermos confirmar a oferta da educacéo bilingue para o surdo, a Lei 13.146/2015 em seu:

Art. 28. Incumbe ao poder plblico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

IV - Oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas (BRASIL, 2015, s/p).

Observamos que no artigo 28 da Lei 13.146/2015, esta ofertando 0 ensino para a
educacdo bilingue, mas, necessariamente o poder publico precisa acompanhar, incentivar, como
também avaliar, quer dizer, necessita de um melhor olhar especifico para a necessidade dos
profissionais para que possa atuar com melhor qualidade na educag&o bilingue em nossa regido
nordestina. Moura, (2015, p. 32) também apresenta que “as propostas educacionais bilingues
remetem, cada vez mais, a importancia da participacdo de surdos no processo educacional”, o
surdo precisa ser visto como seres pensantes, pessoas que tem sua lingua propria para
comunicac¢éo na busca da interacdo verbal como diz Bakhtin (2003). A seguir vamos conhecer
um pouco do que a (BNCC) traz para o ensino da Libras e Portugués como L2, em uma

perspectiva inclusiva.

7https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2022/05/26/po|iticas—educacionais—inclusivas—nao—estao—
funcionando-para-0s-surdos



https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2022/05/26/politicas-educacionais-inclusivas-nao-estao-funcionando-para-os-surdos
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2022/05/26/politicas-educacionais-inclusivas-nao-estao-funcionando-para-os-surdos
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1.2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em uma perspectiva para o ensino de
Libras e Lingua portuguesa como L2

Nesta secdo, abordamos alguns respaldos dados pelo documento oficial de base, nas
perspectivas que dao ao ensino de Libra e Lingua portuguesa. Sabe-se que, em 2017 foi
implantada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, que destaca querer garantir um
aprendizado essencial para todos, na busca de um compromisso de equidade com a sociedade

brasileira. Na introducéo deixa claro que,

vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e ac¢fes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetdos educacionais [...] “para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa
para a qual a BNCC é instrumento fundamental” (BRASIL, 2017, p. 8).

A (BNCC) em sua introducdo deixa esclarecido que vai dar suporte para a formagoes
de professores, como também, informa a garantia do aprendizado para todos os estudantes, se
estamos falando em todos os estudantes, necessariamente precisamos buscarmos alguma
competéncia que apresentem quais as acGes que serdo desenvolvidas para o professor que
trabalha em uma sala de aula inclusiva com alunos surdos, na busca do desenvolvimento do
ensino de Libras e Lingua portuguesa como L2.

Observa-se que a (BNCC) apresenta agdes que podem ser desenvolvidas de acordo com
a realidade da escola, em suas abordagens e apresentacfes deixam esclarecidas que, pode-se
“criar e disponibilizar materiais de orientagao para os professores, bem como manter processos
permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2017, p 17). Além disso, observa-se que ndo temos receita
pronta, a inclusdo da pessoa surda no ambiente escolar € uma agdo que esta sendo desenvolvida,
0 que encontramos na (BNCC) sdo possiveis reflexdes e sugestdo para desenvolvermos a
inclusdo do aluno surdo no ambiente escolar, com as especificidades diferentes: cultura, familia
e meio social ao qual é inserida.

Entretanto, o conhecimento social do aluno precisa ser construido com apoio da equipe
escolar, a (BNCC) deixa livre, na qual os profissionais devem expor a realidade de cada aluno

a fim de valorizar os diversos saberes (cultural, social e artistico) para os alunos surdos

8 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidade da Educacdo Basica Fonte da pesquisa
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI_EF_110518_ versaofinal_site.pdfem 06/10/2021
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pretende-se “exibir a uma produgdo da deficiéncia através de uma pedagogia que respeite a
capacidade criativa de seus alunos e enriquega seu acervo cultural” (SKLIAR, 2011, p. 46).

Neste sentido, a construcdo do conhecimento para o aluno surdo, requer parceria no
ambiente educacional, pois, o0 ensino da Libras na (BNCC) esta identificada nas Competéncias
Gerais da Educacdo Bésica é caracterizada pelas trés etapas (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Assim, destaca que em sua competéncia “utilizar diferentes
linguagens-verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita)” (BRASIL, 2017, p. 9). Para
conseguimos desenvolvermos a lingua para escrita da lingua portuguesa, como também a
Libras, precisam de professores capacitados, que possam mediar o aluno surdo na busca do
potencial como cidad&o critico e participativo.

Além disso, observa-se que a (BNCC) incluiu a Libras na area de linguagens como
diferentes formas para a comunicacdo, € um ensino que pode ser desenvolvido de forma
optativa para estudantes e ndo como disciplina obrigatoria, quer dizer, ndo temos no curriculo
da educacdo basica o ensino da Libras. De acordo com Quadros (2015), em suas argumentactes
referentes ao bilinguismo nas escolas inclusivas, diz que, o aluno surdo precisa viver no
ambiente que interaja com a sua lingua, o aluno surdo precisa vivenciar a Libras em seu
cotidiano escolar, ndo apenas com a presenca do intérprete, mas sim com a interacdo de
professor e alunos. Capovilla e Capovilla (2000) ja afirmavam em seus estudos, que a falta da

lingua pode trazer consequéncias para o desenvolvimento linguistico do aluno surdo, assim diz:

A falta de uma linguagem tem graves consequéncias para o desenvolvimento
social, emocional e intelectual do ser humano. O valor fundamental da
linguagem esta na comunicacéo social, em que as pessoas fazem-se entender
umas pelas outras, compartilham experiéncias emocionais e intelectuais, e
planejam a conducéo de suas vidas e a de sua comunidade (CAPOVILLA,
CAPOVILLA, 2000, p. 128).

Diante dessa negligéncia da falta de comunicagao entre os alunos surdos no ambiente
escolar, consequentemente a implicagdo para o aprendizado do aluno com surdez, tanto em sua
L1 como para L2. Portanto, esperdvamos com expectativas o desenvolvimento da implantacdo
da (BNCC), na qual, observamos que deixa a desejar em relacdo ao ensino para o aluno surdo,
tanto para o ensino da Libras quanto para o ensino do portugués como L2, as competéncias e
habilidades, ndo especifica de como desenvolver a escrita para o aluno surdo.

Mediante as lacunas apresentadas, necessariamente vamos destacarmos a necessidade
de criarmos formacBes continuadas para os professores de portugués, para poderem
desenvolver o ensino da L2 para o aluno surdo, assim, na (BNCC) como ja foi citada

anteriormente, destacamos uma palavra “criar”, quer dizer, poderemos desenvolver estratégias
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para formacdes para o ensino de L2 para pessoa surda com as habilidades que podem ser
adaptadas de forma inclusiva.

Convém destacar ainda que,

as tentativas de transformacdo da pratica docente sdo feitas de modo
entrelacado com movimentos de resisténcia, chegando-se, as vezes, a
situacdes de impasse, quando os professores, ao mesmo tempo, pretendem
aderir as novas propostas e ndo abandonam antigas concepgcdes (SUASSUNA,
2020, p. 7).

Portanto, as propostas sugeridas nao vao excluir o que ja vem sendo desenvolvido, mas
sim precisamos ampliar possiveis possibilidades das estratégias metodoldgicas para o ensino
para pessoa surda. Observa-se que na (BNCC), ndo contempla um suporte de como trabalhar a
educacéo inclusiva para a pessoa surda, mas sim, sugestdes de criarmos novos meios que
possibilitem o desenvolvimento para o ensino com equidade.

Neste sentido, a (BNCC) apresenta o reconhecimento para 0 compromisso com a pessoa
com deficiéncia, na qual destaca a Lei 13.146/2015. Lei que tem todos os direitos da inclusdo,
envolvendo a familia, escola e sociedade. No capitulo IV da (BNCC), deixa claro o direito a

educacdo, na oferta de uma educacdo bilingue em seu:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: 1V - oferta de educagdo bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas
(BRASIL, 2015, s/p).

No entanto, para finalizamos as discuss6es dos documentos oficiais destacam o ultimo
acontecimento para o desenvolvimento do ensino da pessoa surda. A Lei de n°®14.191, de 3 de
agosto de 2021, que foi inserida na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em que, dispde sobre a modalidade de educacdo
bilingue de surdos, assinado pelo atual presidente.

Assim, para podermos esclarecer o que se referi essa Lei, vamos apresentar uma

explicacdo que estd em um de seus artigos.

Art. 60-A. Entende-se por educacédo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacéo bilingue de surdos (BRASIL, 2021, s/p).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394compilado.htm
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Dessa maneira, com essa oficializacdo, o surdo podera exigir um professor que
desenvolva a educacéo bilingue, ficou documentado oficialmente que a educacéo bilingue para
o0 surdo passaria ser uma modalidade de ensino, o surdo tera obrigatoriamente esse ensino por
Lei, Libras como L1 e portugués como L2. Convém destacar que “entre 0s professores, ha a
possibilidade de haver professores surdos e professores ouvintes” Quadros (2019, p. 175),
mediante a essa afirmacéo, ela defende que, o ideal seria professor surdo para o ensino da
Libras, e o professore bilingue para o ensino do portugués como L2.

No entanto, observamos que esse documento foi apenas uma confirmacdo do que ja esta
acontecendo, esse atendimento ja estava sendo realizado na Sala de Recurso Multifuncional
(SEM), destacando que, na escola que sera realizada a pesquisa nao temos profissionais surdos
para o ensino da L1, mas sim apenas um ouvinte que necessariamente precisam desenvolver a
L1 e L2. No qual foi destacado também na Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que,

8§ 1° Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estendera ao longo da vida (BRASIL, 2021, s/p).

Com a implantacdo desse profissional registrado por Lei na educacdo para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), serd uma contemplacgdo para as escolas que ja
vem fazendo esse trabalho, o profissional em Libras precisa dessa valorizacdo, e assim poder
ocupar o lugar especifico em todo regido onde possa se localizar. Assim, vamos destacar que
esse profissional de Libras para o atendimento no AEE na escola inclusiva, no Estado do Rio
Grande do Norte ja vem sendo realizado, no qual, foi contemplado pelo concurso publico edital
n° 001/2015 — searh — seec/rn, de 3 de novembro de 2015°.

Mediante esta conquista das escolas bilingues, em que se destacam de estrema
importancia para o desenvolvimento do aluno surdo para sua vida como cidaddo critico e
participativo na vida em sociedade, assim, observamos que a educacao inclusiva para a pessoa
surda, necessariamente, precisa-se ampliar, para que seja desenvolvido por Lei a inclusdo do
ensino de Libras como disciplina nas grades curriculares nas escolas. Convém destacar, Alves
(2020) apresenta que o sistema e 0 seu meio social ndo estao preparados para o ensino inclusivo
da pessoa surda, ndo contemplam a necessidade do aluno surdo para o ambiente que busca a

interacdo para o convivio social.

® Fonte: http://www.diariooficial.rn.gov.br/
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Portanto, mediante a necessidade de o surdo ter sua comunicagdo entre todos, na

proxima secdo, iremos apresentar a Libras e suas especificidades como lingua.

1.3 BREVE DISCUSSAO SOBRE AS ESPECIFICIDADES DA LIBRAS: iconico e arbitrario

A lingua de sinais foi apresentada por Stokoe, em 1960 como uma lingua natural para
pessoa surda, em que era uma lingua visoespacial que atende a todos os critérios linguisticos de
uma lingua. A partir desses estudos, as linguisticas Quadros e Karnopp (2004) apresentaram
em uma de suas obras um estudo linguistico referente a importancia da Lingua de Sinais e suas
especificidades para com a Libras, a lingua oficial dos surdos brasileiro, na qual, tem sua
estrutura propria com seus aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semantica e
pragmatica, é uma lingua com modalidade visual-espacial, que tem sua gramatica prépria, como
qualquer lingua.

Ainda em se tratando da presente temética, Quadros e Karnopp (2004) contribuem

dizendo que:

Apesar das diferencas entre as linguas, as estruturas apresentam aspectos
comuns gue interessam as investigacdes linguisticas por explicarem a natureza
da linguagem humana. As areas da linguistica que estudam os varios aspectos
da linguagem humana séo: fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica e a
pragmatica. Além dessas, originam-se as areas interdisciplinares, tais como
sociolinguistica, a psicolinguistica, a linguistica textual e a analise do discurso
(QUADROS; KARNOPP, 2004, p.17).

O estudo desenvolvido pelas pesquisadoras nos apresenta que a Libras tem sua estrutura
propria, e faz ligagdo com outras tematicas de estudos, diante desses estudos, vamos deixar em
destaque o lancamento do V-Book, que foi o primeiro livro totalmente em Libras, a qual,
encontramos a apresentacédo e todo o detalhamento da gramatica da Libras. o V-Book foi uma
conquista da pesquisadora linguistica Quadros (2022), vamos deixar como fonte de pesquisa o
Link'® do V-Book. No entanto, o VV-Book foi langado e publicado, para todos que tiverem o
interesse.

Como também, vamos deixar registrado que ainda ndo foi desenvolvida uma gramatica
que seja disponibilizada para a escola, para ser utilizada pelo professor de Libras, em que
pudesse lecionar para o aluno surdo, assim, constata-se que os conhecimentos ainda estdo sendo

desenvolvidos, com formagdes e capacitacfes na areia de Libras. Quadros (2019) diz que:

10 https://libras.ufsc.br/arquivos/vbooks/gramatica/
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Professores ouvintes em escolas comuns podem se deparar com professores
[...] de Libras e lingua portuguesa. Por isso precisam ter consciéncia da
importancia da interacdo [...] O trabalho colaborativo supde a relagdo entre
esses profissionais, sempre atentos a suas qualificacdes, no sentido de avancar
mais na qualidade de ensino dos alunos surdos no contexto escolar
(QUADROS, 2019, p. 180).

Assim, destacamos que a interacdo verbal através da Libras é muito importante para o
desenvolvimento inclusivo do aluno surdo. Mediante essa informacgdo podemos constatar que
0 conhecimento da gramatica da Libras, € um assunto que precisa ser compartilhado com os
professores de Lingua Portuguesa como L2, eles precisam conhecerem um pouco da existéncia
da Libras e a sua origem: cultural, social e politica, para podermos desenvolver o conhecimento
de uma lingua para outra, (portugués para Libras ou vise e versa).

Nesse sentido, vamos apresentar que a Libras consiste nos signos linguistico de forma
icbnica como arbitraria, na qual, segundo os estudos desenvolvido pelos autores como Quadros,
Karnopp, Valente e Rodrigues, destaca-se que, no portugués quanto na Libras essas questdes
linguisticas ainda estdo sendo pesquisadas para melhores aprofundamentos.

Além disso, para termos um pouco de conhecimento referente a origem dos signos
linguisticos, buscamos alguns estudos feitos por Wilson e Martelotta (2017 p.71) em que dizem
“Essas questdes em torno da oposicdo entre arbitrariedade e iconicidade do signo linguistico
percorrem as correntes até os dias de hoje”. Os estudos vém sendo desenvolvidos, segundo
Wilson e Martellotta (2017) com apoio das pesquisas que foram desenvolvidas pelo linguista
Fernand de Saussure, que € considerado o pai da linguistica, em que trouxe para nos a
importancia da lingua no contexto social, assim destacamos que Saussure ndo é um pesquisador
da Libras, e sim, o primeiro a apresentar a existéncia deste signo na lingua humana.

Assim, para compreendermos melhor nossa pesquisa, ao qual tem como foco a lingua
portuguesa como L2 para a pessoa surda, iremos conhecer os sinais de forma ic6nica e arbitraria
na Libra, para o ouvinte a Libras é a lingua alvo® e para o surdo lingua fonte!2, Com apoio dos
pesquisadores Strobel e Fernandes (1998), vamos apresentar 0s signos iconico e arbitrario na

Libras em que:

SINAIS ICONICOS - Uma foto é iconica porque reproduz a imagem do
referente, isto €, a pessoa ou coisa fotografada. Assim também séo alguns
sinais da LIBRAS, gestos que fazem alusdo a imagem do seu significado. [...]
SINAIS ARBITRARIOS - S&o aqueles que ndo mantém nenhuma semelhanca
com o dado da realidade que representam. Uma das propriedades béasicas de

11 Lingua alvo, que aprende como segunda op¢ao. No caso do surdo, aprende o portugués.
12 ingua fonte, que tem como sua primeira lingua, lingua materna. No caso, o intérprete tem a Libras como
lingua fonte.
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uma lingua é a arbitrariedade existente entre significante e referente
(STROBEL; FERNANDES, 1998, p.7).

Segundo os autores a Libras tem essa capacidade linguistica para desenvolver o
reconhecimento dos sinais iconicos que tem relacdo com o objeto. Observe a figura abaixo,
percebe-se que, o sinal de casa tem uma relacdo visual com o modelo da casa, que é nossa

referéncia visual de uma casa.

Figura 2- (Signo icdnico- casa)

v T
X
Ny

Fonte: Capovilla et al. (2019)

Temos também os signos linguisticos (arbitrarios) que a identificacdo dos sinais ndo tem
relacdo imagética das palavras, quer dizer, a Libras ndo é desenvolvida apenas com os sinais
que tem suas semelhancas, mas sim, com sinais que foram batizados, adaptados por pessoas
surdas que tem sua cultura e identidade surda. Veja abaixo o exemplo, a palavra estudar, ndo

tem relacdo com sua imagem:

Figura 3- (Signo arbitréario - estudar)

L
ol

Estudar
Fonte: Capovilla e Raphael (2001)

Silva (2018) apresenta em seus estudos, trabalhos desenvolvidos com relatos de
experiéncias, na qual desenvolveu uma aula com a utilizacdo de imagem e apresentacfes de

sinais, assim, nos apresenta que a Libras ndo tem todos os sinais com semelhanca:

Sinais Iconicos: quando o sinal tem relacdo com o objeto ou pessoa, por
exemplo casa, bola, café. Sinais Arbitrarios: ndo tem relacdo com os objetos
ou nomes. [...] A Libras ndo possui todos os sinais semelhantes com relagéo
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as palavras, no caso, os sinais podem ser “Iconicos ou Arbitrarios” que dao
estrutura visual e gestual para comunicacdo (SILVA, 2018, p. 143).

Portanto, a estrutura visual da Libras nos apresenta semelhanca como também diferenca,
que foi confirmado por Strobel e Fernandes (1998). Assim, Frydrych (2021, p. 285) contribui
afirmando, a “iconicidade ndo pode ser colocada no mesmo patamar fundante que a
arbitrariedade, visto ndo ser, como esta, um principio organizacional da lingua, mas uma de
suas caracteristicas formais”. Isto &, a iconicidade tem uma aproximacédo com referéncia no que
foi dito, assim, a comunicacdo na Libras é desenvolvida com essas duas caracteristicas iconica
e arbitraria. Assim, diante desse conhecimento apresentado, a seguir iremos conhecer um pouco

da existéncia da gramatica referente os aspectos fonoldgicos e morfoldgicos da Libras.

1.3.1 Aspectos fonoldgicos e morfoldgicos da Libras

Os aspectos fonologicos da Libras nos apresentam uma organizagdo estrutural para
construcdo dos sinais da Libras, na qual dar um sentido para a sua comunicacao, e sua formacéo
a partir da combinacdo dos movimentos, espaco, orientacdo, tracos ndo manuais/ expressoes
faciais e as configuracdes de méaos. Assim, referente aos aspectos fonologicos da Libras,

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que:

A lingua de sinais brasileira, assim como outras linguas de sinais, €
basicamente produzida pelas méos, embora movimentos do corpo e da face
também desempenhem funcgdes. Seus principais parametros fonoldgicos séo
locacdo, movimento e configuracdo de mdo (QUADROS; KARNOPP, 2004,
p.51).

Com essas juncdes de parametros os sinais sdo construidos, e as mensagens sdo
produzidas como qualquer outra lingua. Rodrigues e valente (2011) também contribui com seus
estudos referente aos aspectos linguisticos da Libras, apresentando que os 5 parametros formam
uma infinidade de sinais em Libras, que sdo: O primeiro parametro é a configuracdo de méo
(CM); o segundo parametro € o ponto de articulacdo (PA) ou locacédo (L); o terceiro parametro
é 0 movimento (M); o quarto parametro é orientacdo (O) e 0 quinto parametro € a expressao
facial e corporal.

Para identificar a fonologia da Libras, sdo observados esses parametros citados
anteriormente, a Libras é uma lingua que precisa do espaco visual para poder se comunicar, no
qual é identificado o seu aspecto fonoldgico a partir da estrutura visual, corporal com apoio dos

das configura
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Abaixo vamos apresentar uma imagem das configuracGes de mdo (CM), desenvolvida
por Tanya Felipe (2005).

Figura 4- configuracdes de méo (CM)
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Fonte:Felipe, Tanya A. Monteiro, Myrna Salerno S. Libras em contexto-Livro do professor. 2005, p. 28.

A imagem acima foi desenvolvida em 2005, observa-se que cada mdo tem uma forma,
s0 vdo terem sentidos a partir do movimento que é feito, ou a localizacdo do ponto de
articulacdo. Abaixo vamos observamos os exemplos fonologicamente em portugués com duas

palavras, logo em seguida outras palavras de como identificar em Libras a fonologia.
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1- (BOLA) # ( BOTA)= fonologicamente identificamos a diferencadosomdo Le T, a
partir da mudancas de letras encontramos o som e o significado da palavra.

Ja na Libras, encontramos a fonologia a partir do movimento, ou ponto de articulagéo,
vamos observar, abaixo utilizaremos uma imagem com apenas uma configuracdo de mao, com
a mudanca do ponto de articulagdo. A 12 figura da (CM) identificado como Letra S, a 22 (CM)
na testa, a 32 (CM) na boca, assim, observamos que mudamos o ponto de articulagéo a palavra

se modifica.

Figura 5- mudangas no ponto de articulacéo (S)

Y

Mao “s” APRENDER SABADO

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor 2007, pg. 21.

Destacamos esse exemplo para deixarmos um pouco do conhecimento de como
identificamos a fonologia na Libras, ja que o Portugués é o som, e a Libras € de forma visual,
no entanto, com a mudancas do ponto de articulacdo encontramos a fonologia da Libras, que é
identificada através do visual, com apoio das méaos, espago e as expressoes faciais, diferente do
portugués que identificamos atraves do som que sdo desenvolvidas por meio das letras para a
construcdo de suas silabas.

Essa diferenca do portugués para a Libras, segundo Alves (2020, p.21) diz que: “As
linguas de sinais se diferenciam das linguas orais ndo s6 no Iéxico ou na sua estrutura
gramatical, mas, na forma de produgdo também. Estar atento para esse ponto é importante
porque ele delineara toda a metodologia de ensino de lingua oral para o surdo”.

Nesse sentido, trazemos também como principais diferencas entre as linguas de sinais e
as linguas orais, as “caracteristicas da organizacdo fonoldgica das duas modalidades: a
linearidade, mais explorada nas linguas orais e a simultaneidade, que é caracteristica basica das
linguas de sinais” Ferreira (2010, p. 35-36). Essas modalidades tém suas particularidades em
cada lingua, como destaque na lingua oral, temos a producao dos fonemas que se caracteriza
pela modalidade da linearidade, ja a lingua de sinais se identifica com o visual, assim, apresenta

a expressao facial, sinais com as maos e os movimentos do espaco.
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A fonologia da Libras é uma proposta de estudo que foi desenvolvido através das
pesquisas que vem desde 0 ano de 1960 proposto por Stokoe (1960). Entretanto, vamos destacar
que no Brasil, alguns dos primeiros pesquisadores que nos apresentaram um estudo linguistico
da Libras foram Quadros e Karnopp, linguisticas que buscaram apresentar suas pesquisas para
um reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS como Lingua, e sempre deixaram
claro em suas falas sao estudos novos, que estdo em construgdes e precisam serem pesquisados
e analisados na busca do seu fortalecimento linguistico como lingua.

Sabe-se que a Lingua brasileira de sinais-(LIBRAS), é uma lingua de sinais que tém a
comunicagdo visual, Quadros (2019, p.49) diz que, “o fato de elas se apresentarem na
modalidade visual-espacial implica uma estrutura fonética e fonoldgica pautada na articulacdo
dos sinais, envolvendo bragos, maos, dedos, tronco e face”. Assim, em visto disso, a articulacdo
dos membros do corpo humana e a expressdo facial faz esse desenvolvimento da Libras para
que possa identificar a sua estrutura fonoldgica e fonética. A seguir iremos utilizarmos mais um
exemplo apresentado por Quadros; Karnopp (2004), os sinais nos ajudardo a identificar a

fonética da Libras que é de forma visual. Veja abaixo a figura 6:

Figura 6- fonética da Libras

Sinais que se opoem gquanto a
Configuracao de mao

PEDRA QUEIJO

v wn

Sinais que se opoem quanto ao Movimento

TRABALHAR VIDEO

W Ak

Sinais que se opoem quanto a Locacao

APRENDER SABADO

b oD

Fonte: Quadros e Karnopp- 2004, p.52
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A figura 6 acima nos passa uma compreenséo visual fonologicamente de como pode ser
os pares minimos®® da Libras, observa-se a primeira imagem com os nomes (Pedra e Queijo),
assim, vamos detalharmos mais um pouco, em forma de um quadro que sera apresentado
abaixo, em que apresentamos 0s trés parametros no qual estd em destaque (CM, PA/L e M),

veja abaixo para fazer uma melhor entendimento.

Quadro 1- Ponto de articulagdo no queijo

PEDRA QUEIJO

PEDRA QUEIJO
PA/L- Toque no queixo PA/L- Toque no queixo
CM- 1, Formato — A CM- 8, Formato- L
M- Retilineo para frente e para M- Retilineo para frente e para
tras repetido tras repetido

Fonte: producéo da autora, imagem Quadros (2004)

Ao observarmos o sinal das duas palavras em que apresentam seu aspecto fonoldgico:
0 mesmo ponto de articulacao (PA) no (queixo), a configuracdo de méos (A) para uma palavra,
e o (L) para a outra palavra. Assim podem-se destacar os pares minimos da Libras, que ndo tem
significados sozinhos, utilizou a (CM) e o (PA). As caracteristicas dos parametros da Libras
sdo identificadas de acordo com a forma que esta expressa na imagem. Abaixo, vamos observar
0 quadro 2:

Quadro 2- Ponto de articulacdo espaco neutro

TRABALHAR VIDEO

TRABALHAR VIDEO
CM- 1, Formato — L CM- 1, Formato — L
PAJ/L- Espago neutro PAJL- Espago neutro
M- Alternado M- semicircular

Fonte: producéo da autora, imagem Quadros (2004)

13 Segundo Quadros e Karnopp, (2004) os pares minimos da Libras s&o a estrutura fonolégica nas linguas humanas,
assim temos a configuracdo de mao- (CM), Movimneto- (M), Locac¢do (PA/L) que foram estudos iniciais de Stokoe
(1960), so a partir dos estudos de Battison (1974) teve a inclusdo da Orientagdo da médo- (OR) e a expressao ndo
manuais ( ENM )conforme apresentado em Ferreira Brito (1990. 1995).
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Diante das observacgdes fonéticas, referente as palavras acima, destacamos as mudancas

dos movimentos, (CM) em L, para a palavra “trabalhar”, 0 movimento a frente alternado no

espago neutro, com a palavra “video” com a mesma (CM) em L, com 0 mesmo espaco e 0s

movimentos diferentes, assim formando uma outra palavra. Vamos observar o outro quadro 3:

Quadro 3- Ponto articulacéo testa e boca

APRENDER

SABADO

M- Abre e fecha

APRENDER SABADO
CM- 51, Formato — C CM- 51, Formato — C
PA/L- Testa PA/L- Boca

M- Abre e fecha

Fonte: producdo da autora, imagem Quadros (2004)

A palavra “aprender” com a configuracdo em C, com o ponto de articulacdo na testa e

0 movimento de abre e fecha, a palavra “sabado” ao lado com a mesma configuracédo e

movimento no ponto de articulagdo na boca. Diante desse exemplo utilizado com a imagem-3,

buscamos apresentar o 0s pares minimos fonoldgicos encontrados na lingua brasileira de sinais,

assim, nos possibilitam o conhecimento fonoldgico da Libras. Quadros e Karnopp (2004) em

seus estudos destacam que,

durante os ultimos 30 anos, fonologistas procuraram estabelecer as unidades
formacionais dos sinais e 0 conjunto de tragos distintivos de tais unidades,
detalhando aspectos da representacdo fonol6gica e discutindo modelos
tedricos propostos para linguas naturais. [...] A lingua de sinais brasileira,
assim como as outras linguas de sinais, é basicamente produzidas pelas méos,
embora movimento do corpo e da face também desempenhe func@es. Seus
principais parametros fonoldgicos sdo locagdo, movimento e configuracdo de
mao (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 50-51).

A fonologia da Libras sdo estudos que vém sendo desenvolvidos por varios

“fonologistas” como dizem Quadro e Karnopp (2004), tem suas especificidades detalhadas com

apoio dos parametros. Na qual destacamos que estes estudos precisam ser compartilhados para

os alunos surdos. Assim, fica como indagacdo, sera que os professores especialistas na area de

Libras repassam esse conhecimento para o aluno surdo, ja que os alunos para aprenderem a

segunda lingua precisam ter o conhecimento da sua primeira lingua.
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Como também, os professores de Lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo tém
esses conhecimentos da existéncia fonoldgica da Libras? Esses sdo alguns questionamentos
referentes aos conhecimentos tanto do professor, quanto do aluno surdo, ambos estdo em um
ambiente inclusivo, em que buscam o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Mediante essas indaga¢des com apoios de alguns estudiosos na area da Libras, Quadros
e Karnopp (2004); Rodrigues e Valente (2011); Gesser (2016) e Alves (2020), eles apresentam
a necessidade do professor que leciona ao aluno surdo ter o dominio da Libras. Portanto, a
partir do estudo sobre fonologia, observa-se a necessidade de o docente entender e conhecer a
existéncia da gramatica da lingua brasileira de sinais, lingua essa que tem sua estrutura propria.

Freire (2016) contribui com suas pesquisas, que:

E importante ainda ressaltar que o entendimento de qualquer processo de
aprendizagem parte da constatacdo de que o aluno sempre relaciona o que quer
aprender com aquilo que ja sabe. Em outras palavras, na constru¢do do
conhecimento, o aluno projeta os conhecimentos que ja possui no novo, no
esforgo de se aproximar do que vai aprender (FREIRE, 2016, p. 29).

Diante dessa afirmacédo de Freire (2016) nos ajudou a compreender que, para aprender
uma segunda lingua, como também ensinar uma segunda lingua necessariamente precisa-se
dominar sua primeira lingua, assim, destacamos que o professor de lingua portuguesa ja domina
sua L1, no entanto, para compreender se o aluno surdo esta entendendo a L2, ele como docente
precisa conhecer as especificidades da Libras, para poder desenvolver esse esfor¢co do aluno
surdo em querer aprender a lingua portuguesa como L2.

Assim, prosseguimos com o conhecimento para a morfologia na Libras que é um estudo
do sinal no qual determina uma formacdo da palavra na busca do sentido. Segundo as

informac6es das linguisticas (QUADROS; KARNORPP, 2004).

a morfologia tradicional apresenta basicamente duas areas de investigagdo: a
derivacional e a flexional [...] Nas linguas de sinais ha descri¢des que referem
tanto os processos derivacionais como o0s processos flexionais. Vale destacar,
no entanto, que ha um consenso no sentido de se entender 0s processos
envolvido a combinagdo de aglutinagdo e incorporacdo (QUADROS;
KARNORPP, 2004, p. 94)

Diante dessa afirmacdo, observamos que tanto no portugués quando na Libras
conseguimos fazer esse direcionamento, como exemplo direcionar para 0 portugués a palavra
que teve a sua formacdao derivada de outro, exemplo: carroceria é derivado de carro. J4 com a
Libras a derivagdo ocorre com os nomes ou verbos com modificagdes de movimentos. Abaixo

vamos apresentar a figura 7, que podemos identificar morfologicamente o significado da
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palavra, em que, observaremos que a identificacdo das palavras vai ocorrer a partir do

movimento.

Figura 7- morfologia da Libras

TELEFONAR TELEFONE
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.103)

Ao observamos a figura acima, vocé vé a configuracdo de méo- (CM) em Y,
apresentando o verbo (telefonar), que se posiciona ao lado do rosto entre o ouvido e boca sem
movimento, o nome (Telefone) tem a mesma (CM) com a mesma posi¢do, sendo que o
movimento vai e volta. Assim, podemos constatar que o significado do verbo e o nome se
diferenciam por causa do movimento.

A morfologia na Libras também apresenta a formacéao das palavras de forma composta,
como exemplo em lingua portuguesa (guarda-roupa), ja na Libras essa formacdo se da com a
unido de dois sinais, para se ter um significado de uma palavra. Observa-se: o sinal de casa + 0

sinal estudar, teremos o sinal de escola, veja o exemplo abaixo:

Figura 8- (Escola)

ESCOLA
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.103)

Essa palavra (escola) para Libras, necessariamente precisa da composicao de dois sinais

para termos o significado de um sinal. Morfologicamente a Libras tem suas regras e sdo
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aplicadas na busca para ter um significado com a unido de dois ou mais sinais, como também,
a incorporacdo de numeral e da negacdo. Vejamos a seguir:

Exemplo: o sinal de 2 meses, usamos o sinal de 2 + o sinal de més, um outro exemplo
de uma palavra composta negagéo, ndo conhego, usamos o sinal de conhego + a negagdo com

a cabecas.

Figura 9- (Dois meses, conheco e ndo conheco)

CONHECER NAO-CONHECER

DOIS-MESES
Fonte: Quadros e Karnopp- 2004, p.107  Fonte: Quadros e Karnopp - 2004, p.111

Diante destes exemplos citados anteriormente, em que buscamos apresentar a existéncia
da morfologia do verbo e 0 nome de forma composta por derivacéo, isto €, buscamos apresentar
de uma forma clara e objetiva a existéncia morfologica da Lingua brasileira de sinais, deixamos
mais uma vez o questionamento, o aluno surdo esta tendo esse conhecimento de sua Lingua
Libras, como também o professor da L2?

Portanto, os estudos fonoldgicos e morfoldgico da lingua brasileira de sinais, apresentam
desenvolvimento gramatical como qualquer “lingua humana”, tanto na Lingua de Sinais como
a lingua oral, assim, esse estudo linguistico apresenta que a Libras tem seu desenvolvimento
linguistico como qualquer lingua, esses sdo 0s pensamentos entrelacados dos pesquisadores,
Quadros e Karnopp (2004), Quadros (2019), Rodrigues e Valente (2011) e Pereira (2011).

Assim, destacamos o0 que Quadros (2019) diz, a Libras é um estudo recente, precisa ser
estudado e pesquisado, para poder ser visto na vida escolar dos alunos surdos, como para 0s
ouvintes. O estudo da Libra como lingua ainda estd nas margens da universidade, s6 tem o
conhecimento aprofundado, alunos de Letras/Libras, os demais cursos, ficam apenas para a
compreensdo da Libras como lingua para comunicacao.

No entanto, compreendemos que o conhecimento da Libras e sua origem como lingua

ainda se encontram lacunas para o ensino diante da formacdo do professor de Lingua
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portuguesa. Na proxima secdo vamos prosseguir para discorremos um pouco da fungdo do

professor de Libras e portugués como L2 para surdo.

1.3.2 Professor de Libras como L1 e Portugués como L2 para o aluno surdo

Professor de Libras é um dos profissionais bem escassos nas escolas publicas, assim,
como referéncia para atuagdo da Libras, temos os professores surdos que ensinam a Libras, séo
professores que tem o dominio da Libras e conseguem desenvolver junto aos alunos surdos com
mais credibilidade por ter a Libras como sua lingua fonte para comunicacdo, como também sao
capazes de criar sinais, dar um sinal as coisas que ndo tenha sua identificacdo para sua lingua
na comunidade surda.

Alves (2020 p. 39) diz que, “o pensamento surdo é moldado pela percepcao visual, é a
partir dela que ele se constitui como sujeito, cria sua lingua e aprende o mundo”. Para criar um
sinal em algo especifico ou em alguém que ndo tenha, a autoria € da pessoa surda, ela vai ver o
melhor aspecto visual e assim batizar (dar nomes a seres ou coisas que ndo tem o sinal) com o
nome para ficar conhecido na comunidade surda®. A colaboragdo da pessoa surda no mundo
académico faz uma grande diferencia para o convicio social para o surdo e ouvinte no ambiente
escolar.

Assim, referente aos profissionais, vamos conhecer um pouco do professor ouvinte de
Libras, que necessariamente precisa ser bilingue, ser fluente em sua lingua que é o portugués
como sua L1, e ter o dominio da Libras como L2, ele vai desenvolver um trabalho voltado para
0 ensino do portugués como L2 para pessoa surda, como também, se o aluno surdo ndo sabe a
Libras, ele vai desenvolver o ensino da Libras com apoio da comunidade surda, que buscam ou
ja tenham o dominio na Libras.

Isto é, o professor ouvinte precisar sempre esta em atividades com surdo, se envolver
na comunidade e participar da cultura surda. As suas aulas metodoldgicas vao serem
desenvolvidas de forma individual e coletivas com outros surdos, na busca da fluéncia do aluno

surdo que esta aprendendo Libras tardiamente. Quadros (2019) aponta que,

os professores bilingues, ouvintes ou surdos, atuam na educacdo basica
enquanto professores dos alunos surdos. Eles podem ensinar portugués como
segunda lingua, caso ndo haja professores surdos com formagdo na érea.
Atuam também como professores regentes, assim como os professores surdos,

14Comunidade surda envolve os familiares dos surdos, tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e
demais pessoas que trabalham ou socializam com pessoas surdas. Fonte:
https://academiadelibras.com/blog/comunidade-surda. 05/02/2022
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e viabilizam o ensino-aprendizagem tendo a libras como lingua de instrucéo
(QUADROS, 2019, p.179).

Assim, podemos observarmos que tanto os professores surdos quanto os professores
ouvintes podem desenvolver o ensino para esses alunos, sabendo que, a preferéncia é para a
pessoa surda desenvolver essa fungdo da docéncia em Libras, eles ttm uma melhor autoridade,
por ser surdo e ter sua identidade surda. Ja com a lingua portuguesa o ideal é uma pessoa
bilingue, que tem a sua primeira lingua o portugués.

Quadros (2019) apresenta esse pensamento do melhor perfil do professor para o ensino
da Libras, no entanto, diante de suas indagacOes deixa a possibilidade de professores ouvintes
desenvolverem também o seu papel como professor de Libras e portugués, sendo que, precisar
ter o dominio da Libras, para o aluno surdo nédo ficar prejudica em seu desenvolvimento da
aquisicdo da Libras como L1. A seguir vamos prosseguir com um dialogo referente ao intérprete
de Libras.

1.3.3 Intérprete de Libras e portugués: apoio metodolégico dos recursos visuais

A Libras em suas especificidades para o desenvolvimento do surdo em seu convivio
social e nos ambientes escolares necessariamente precisa do intérprete® de Libras, para poder
ter o entendimento da lingua fonte, que é a Libras para o surdo, e a traducao ser feita para lingua
alvo que é o portugués.

Conforme a Lei 12.319 de 1 de setembro de 2010 afirma que, “Art. 2° O tradutor e
intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua
Portuguesa”.

Que dizer, o profissional intérprete de Libras precisa ter esse dominio para desenvolver
uma interpretacdo simultanea, em que, ocorre da Libras para o portugués ou do portugués para
a Libras. Segundo Quadros (2019 p, 175), “A simultaneidade ocorre porque o texto apresentado
é interpretado para outra lingua simultaneamente (enquanto a pessoa fala numa lingua, o
intérprete ja verte para a outra)”. O intérprete precisa ter esse dominio para poder desenvolver
uma boa interpretacdo na busca do entendimento da pessoa surdo ou da ouvinte.

Ja na interpretacao consecutiva, o intérprete pode escutar a mensagem, compreender um

pouco e assim fazer a tradugdo para o surdo, como também, quando o surdo expde suas ideias

15 Profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, regulamentada pela LEI N°
12.319, DE 1° DE SETEMBRO DE 2010.
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e suas perguntas, o intérprete com a traducdo consecutiva ele pode ter um tempinho para
organizar o pensamento e assim, fazer a traducéo para o ouvinte. Segundo Tuxi (2009, p. 13)
“Na interpretagdo consecutiva o intérprete escuta (ou v€) a mensagem e assim que fecha uma
sentenga ha uma pausa”.

Diante dessas duas formas de traducdo em que foram destacadas, Tesser (2019, p. 116),
apresentou que “so6 o intérprete, durante a sua atuagdo, realmente saberd o momento mais
adequado de utiliza-las [estratégias], na busca do sentido interpretativo”. O profissional
intérprete de Libras diante de suas praticas para com o aluno surdo em sala de aula, vai saber a
necessidade da interpretacdo do momento.

Corroborando com Albres (2019, p. 44) em que, pontua que “a atuagdo do intérprete
[tradutor] é influenciada pelo sentido construido sobre esse outro com quem trabalha
diretamente - o aluno surdo”. Uma vez que, o professor esteja desenvolvendo a aula de forma
inclusa, a sua explicacdo é para todos, assim, o profissional intérprete, precisara se remeter a
um vinculo estabelecido pelo contato sistematico dos contetdos dos professores, assim,
facilitard o desenvolvimento de uma melhor interpretacdo. Entendemos que, ambos o0s
profissionais buscardo dar um melhor acompanhamento na busca do rendimento dos estudantes
surdos ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, vamos destacar que o intérprete ndo é professor, € um tradutor que busca o
melhor entendimento para pessoa surda. O professor de portugués da sala regular de ensino, é
0 que vai passar o conteldo para o aluno surdo como para 0s ouvintes, necessariamente o
intérprete vai fazer a traducdo, e as duvidas do aluno vai ser desenvolvida junto ao intérprete e
0 professor.

O intérprete e 0 professor de portugués no ambiente escolar precisam trocar informagdes
dos assuntos que serdo apresentados aos alunos. A parceria entre ambos para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem é de fundamental importancia. Assim dizem Gomes e Valadao, (2020
p. 609) que “além da parceria entre professores, tradutores e intérpretes, é importante que haja
um reajustamento, de ambos”. Que dizer, os professores precisam desenvolver um
planejamento coletivo, em que busquem o desenvolvimento interacionista para o conhecimento
do aluno.

A partir dessa necessidade, buscaremos 0 apoio dos recursos visuais que se apresentam
de estrema importancia para o desenvolvimento do ensino da L2 para pessoa surda, eles séo
uma das especificidades da Libras, que, necessariamente sdo primordiais para se ter a sua
comunicacdo, os surdos tém todo o desenvolvimento comunicacional através do espaco e o

visual. A sua comunicacdo € relacionada aos parametros da Lingua brasileira de sinais, assim,
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através desse recurso que € visual, o surdo consegui ter sua lingua propria, tanto na forma da
interacdo, quanto para o desenvolvimento da leitura. Segundo Alves (2020, p.45) “O leitor
surdo realiza a leitura de imagem com facilidade. Assim, 0 apoio em imagem facilitard a
compreensdo do dito”, que dizer a aula, ficard com melhores entendimentos.

O surdo a partir da imagem desenvolvera o entendimento com mais agilidade, as aulas
de portugués com o apoio dos recursos visuais trardo uma desenvoltura rapida para o
entendimento do aluno surdo. Fernandes (2011, p.91) afirma que “imagens produzem e
reproduzem relagdes sociais, comunicam fatos, divulgam eventos e interagem com seus leitores
com uma forca semelhante a de um texto formado por palavras”.

O apoio dos recursos visuais nas aulas de portugués para pessoa surda, a produtividade
para o desenvolvimento do conhecimento terd mais eficacia, assim, afirma Paul e Miguel (2017)
diz que os alunos aprendem mais rapido com apoio dos recursos de imagens e palavras juntas
aos textos, aos quais serdo apresentados.

No entanto, para finalizar essa se¢do, iremos apresentar um pouco das caracteristicas
das identidades surdas, na qual, é de extrema importancia o professor conhecer os seus alunos,
e saber se eles se identificam como pessoas surdas, que tem sua identidade propria, para poder
desenvolver um melhor trabalho junto ao intérprete como tambem a professora do AEE, assim,

buscar a interagdo no ambiente escolar para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

1.4 CARACTERISTICA DAS IDENTIDADES SURDA

A caracteristica das identidades surdas, sdo desenvolvidas a partir do conhecimento da
Libras como L1 para o convivio em sociedade, utilizam diferentes papeis na vida, com seus
aspectos social e cultural. A identidade surda apresenta a diferenga dos grupos sociais, na qual,
cada pessoa vai desenvolvendo e assim apresentar aquilo que é, e ndo aquilo que néo é.

Segundo Perlin (2005, p. 52) pesquisadora surda, afirma que a “identidade € algo em
questdo, em construcdo, uma construgdo maével que pode frequentemente ser transformada ou
estar em movimento, ¢ que empurra o sujeito em diferentes posi¢cdes”. A identidade da pessoa
surda, destacada pela autora tem seu conceito de transformacGes que nédo € fixa, o surdo si
reconhece e si descobri em cada movimento de sua vida.

Diante desse reconhecimento como pessoa que tem sua identidade surda, com o uso da
comunicacéo da Libras em seu cotidiano, em que passam a ser reconhecidos com sua vivéncia

visual, isto €, tudo que for desenvolvido para pessoa surda, necessariamente precisa do visual.
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Portanto, “os surdos sdo surdos em relacdo a experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva”
Perlin (2005, p. 52).

Essa diferenca apresentada na identidade surda para o ouvinte, nos ajuda a trazer
observacoes referentes ao desenvolvimento para o ensino e aprendizagem para pessoa surda,
elas necessariamente precisam do visual para desenvolverem seu aprendizado para 0 mundo
educacional.

Assim, segundo os estudos desenvolvidos por Perlin (2005) as identidades surdas sao
multiplas e heterogénea, entre elas vamos destacarmos 5 identidades, na qual iremos apresentar

abaixo:

Quadro 4 - Identidades surdas

1. Surdas ou politicas, busca apresentar suas caracteristicas de pessoa surda com a

necessidade dos recursos visuais;

2. Hibridas, surdos que nascem ouvintes, desenvolvem a comunicacao oral depois se

tornaram surdos;

3. Transicgao, séo surdos que viveram em experiéncia visual por muito tempo de sua
vida, a partir do conhecimento com outros surdos, faz a aceitacdo de ser surdo e busca
a reconstrucao de sua identidade, isso acontece muito com os surdos que tem pais
ouvintes. Assim, os surdos passam a reconstruir sua identidade surdo, ao qual fica
esclarecido por Perlin (2005) que fica com sequelas, por ter a identidade tardiamente

com reconstrucdo nas etapas da vida.

4. Incompleta, vive em uma ideologia de ouvinte, 0s surdos ndo aceitam serem surdos
nega a sua identidade, faz dos ouvintes como uma identidade superior a deles. Diante
dessa ndo aceitacdo, tenta falar, e fica aprisionado a uma comunidade que néo é sua.
Assim ficam prejudicado em seu desenvolvimento na sociedade. Como exemplo,
vamos citar casos de pais que ndo aceitam a situacao de ter um filho surdo faz um

desenvolvimento do filho na busca do oralismo.

5. Flutuantes, a pessoa surda vive em um ambiente de ouvintes, € um surdo que sabe
que é surdo, necessita dos sinais para se comunicar, no entanto, ndo tem intérprete para
fazer a traducdo, vive flutuando em uma comunidade que néo traz o visual como a

necessidade para o desenvolvimento da pessoa surda.

Fonte: Grifos do autor (PERLIN, 2005), producédo da autora
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Cada pessoa surda tem sua caracteristica, identificacdo prépria, cada ser tem sua
identidade cultural e social, em que, convivem em um ambiente diversificado, com opinifes

proprias, com seus conceitos e gostos. Segundo Quadros (2017) diz que a,

lingua vem inserida culturalmente e é estabelecida pelas pessoas que a usam
em um grupo social especifico. A lingua ndo se estabelece individualmente,
mas socialmente. Ela faz sentido e ganha sentido na comunidade linguistica
que usa. A lingua é um fato social (Saussure, 2006) apud (QUADROQOS, 2017,
p. 20).

Entende-se que, culturalmente, a lingua tem um envolvimento que garante a interacao
do individual para o social, sabendo que, tem seus limites de respeito por cada individuo, em
que, garante o reconhecimento de sua identidade como pessoa surda, com objetivo de
reconhecer sua lingua de heranga, que séo apreendidas pelos seus pais e familiares.

Assim, Quadros (2017 p.7) diz que “Lingua de heranca sdo as linguas que, em um
contexto sociocultural sdo dominantes diferentes da usada na comunidade em geral”. Que dizer,
a lingua que se aprende em casa com seus familiares, ndo é uma lingua oficial do Brasil a Libras
como L1, mas sim, um meio que se comunica para interacdo com os familiares, isso acontece
com pessoas surdas que ndo tem o conhecimento da Libras, e utilizam os meios de comunicacao
para passar a mensagem.

Portanto a Libras como L1, é a lingua que tem a comunicacéo realizada pela comunidade
surda, que buscam os sinais na cultura surda. Quer dizer, toda a comunidade surda busca os
sinais para se comunicar um com outro, como também os surdos criam o0s sinais para fazer parte
de sua comunidade e, assim passam a serem reconhecidos de forma cultural.

A Libras como L1 podera fazer parte da vida social da pessoa surda, através da
comunicacgéo entre a comunidade existente em seu meio social, portanto, a partir da convivéncia
social, as identidades serdo encontradas e passam a serem respeitadas e identificadas pela
propria pessoa surda que se identificam com elas, sendo que, em alguns casos encontramos
surdos que se recusa usar L1, assim, sofre com essa decisdo para o seu processo de comunicacao
com o mundo.

Em vista desse conhecimento das caracteristicas das identidades surda, Skliar (2014, p.
158) nos propde que 0 “mundo é uma imensa circunferéncia perfurada pelas excegdes”, quer
dizer, o mundo a qual vivemos tem a diversidade de conhecimentos e de pessoas, em que séo
identificados por sua identidade propria, tem mudangas constantes no decorrer da vivéncia da
vida. Neste sentido, prosseguimos para o proximo capitulo, na qual iremos apresentar a

importancia da formacao docente.
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2. FORMACAO DOCENTE

A formacédo docente de um profissional para iniciar a sua atuacdo no magistério como
professor de nivel infantil, fundamental e médio, € concretizado, conforme documentos oficiais
de ensino (BRASIL, 2017) a partir da conclusao do curso de nivel superior com certificacdo de
licenciatura para o ensino com habilitagdo em uma érea especifica.

Assim, vamos citar a licenciatura em lingua portuguesa com habilitacdo em portugués,
que a partir dessa formacdo inicial o profissional estara habilitado para sua vida académica, na
qual, vai desenvolver o conhecimento tedrico de um curso de graduacdo para a pratica em sala
de aula. Os estudos de Cortes, Martins e Souza, (2021 p. 4) de forma tedrica, diz que “formacéo
inicial docente (fase principal para outras transformagdes)”, que dizer a graduacdo € um comeco
da formacdo, o inicio das descobertas do conhecimento tedrico para a pratica.

A transformacdes mediadas na fase inicial, constituem o comeco de “uma carreira
docente, com uma formacdo e um desenvolvimento profissional ao longo de toda a vida
profissional, e um verdadeiro processo de avaliagdo da formagéao nas escolas”, Imbernon (2016,
p.100). Neste sentido, compreende-se a necessidade do professor se qualificar em toda sua vida
académica, a cada tempo a escola (alunos) vai se modificando, assim, os profissionais
necessariamente precisam se atualizarem para viver nos avancgos do cotidiano educacional.
Diante dessa necessidade de qualificacdo do professor, defendido por Imbernon (2016),
acredita-se que a formacdo continuada deve ser um dos pontos principais para a atualizacédo
metodoldgica dos professores.

Entretanto, vamos trazer para nossa discusséo o curso de Letras/Libras, formagéo inicial
da licenciatura. Na qual, s6 a partir de partir de 2008 com apoio da Lei 10.436/2002 e com a
decorréncia estabelecida pelo decreto 5.626/2005, as universidades se expandiram no Brasil no
formato da Educacdo a Distancia- (EAD), assim passaram a desenvolver o curso com
habilitacdo na lingua brasileira de sinais, com objetivo de forma profissionais para o ensino da
Libras.

Como também, a graduacdo em licenciatura passou a ter uma disciplina de 60/h de
Libras, disciplina esta que é obrigatdria na grade curricular dos professores. Assim, para
contribui com nossas pesquisas, buscamos Quadros, (2019, p. 29) que afirma: “A disciplina de
Libras objetiva familiarizar o aluno com essa lingua no Brasil: 0 que é ela, quem usa, onde
circula, como se constitui do ponto de vista linguistico e por que é importante conhecé-la”.

Por isso, a disciplina tem o objetivo de apresentar a Libras, ndo quer dizer, vai deixar 0s

alunos fluentes na Libras, mas sim podera despertar o interesse para o conhecimento da lingua
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(LIBRAS) e sua origem. Assim, a partir dessa iniciativa o aluno podera buscar cursos que possa
avancar o conhecimento na area da Lingua Brasileira de Sinais- (LIBRAS).

Portanto, para se ter a formacéo da lingua, é necessaria buscar pratica na comunidade e
se envolver na cultura surda, conhecer e vivenciar a lingua na comunidade para buscar a
fluéncia da Libras. Gesser (2012) apresenta em suas pesquisas que, o aluno que faz o curso de
Libras, necessariamente, precisa do contato com o surdo para conseguir a fluéncia.

O ensino da Libras € um processo complexo diante da recente obrigatoriedade e da
insuficiéncia de profissionais especializados para o trabalho no ambiente escolar, os professores
que sentem o desejo estdo se deslocando para lugares que apresentem esse conhecimento.
Consequentemente, espera-se que a partir do conhecimento da Libras, o professor percebera
que o aluno surdo precisa de metodologias com apoios visuais, e possa buscar novas estratégias
metodoldgicas para o ensino da lingua portuguesa como L2 para lecionar ao aluno surdo, em

que, possa trazer uma melhor qualidade de ensino. Imbernén (2016) diz que:

As modalidades e estratégias de formacéo para aumentar a qualidade de formagéo é,
portanto, sua efetividade deve organizar-se, antes de tudo, tendo como base o
trabalho em grupo entre o professorado, centra-se em um trabalho colaborativo para
a solugdo de situagdes problemas que surgem da prética laboral IMBERNON, 2016,
p. 162).

Contudo, observa-se que as formaces estdo se ampliando na busca do desenvolvimento
educacional dos alunos, na qual, necessariamente precisa-se da contribuigéo de todos que fazem
parte do meio educacional, quer dizer, sabemos que ndo temos apenas o professor de portugués
para buscar formag6es continuadas em uma escola, como Imbernon, (2016) diz que, para o
desenvolvimento educacional necessariamente precisa de um trabalho em grupo.

O desenvolvimento em grupo diante da realidade na busca de formacgdo para o
desenvolvimento do ensino da L2 para o surdo, serd mediante a interacdo primeiramente da
equipe da inclusdo, professor de Libras, intérprete de Libras e professor de portugués, ambos
vao discutir as dificuldades, e assim, juntos buscaram meios estratégicos para 0 avango do aluno
surdo no ambiente inclusivo.

Para contribuir com nossa pesquisa Freire afirma que,

um dos programas prioritarios em que estou profundamente empenhado é o
de formacgdo permanente dos educadores, por entender que os educadores
necessitam de uma préatica politico-pedagdgica séria e competente que
responda a nova fisionomia da escola que se busca construir (FREIRE, 2001,
p. 80).
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Neste sentido, destacamos que a formacdo inicial e continuada é de fundamental
importancia, como completa Freire (2016) em suas argumentacdes, € uma “prioridade” que
precisa ser realizada, portanto essa prioridade pode ser desenvolvida na escola, na busca de
aperfeicoar os profissionais que estdo diante de uma educacéo publica para todos, sabendo que,
precisa ter,

uma finalidade coletiva. [...] de maneira que respondam as necessidades
definidas da instituicdo educacional. As necessidades de formacbes sdo
estabelecidas pelos professores. Eles levam em conta a analise da experiéncia
cotidiana do professorado em seu ambiente de trabalho habitual e nas
circunstancias em que se desenvolvem (IMBERNON, 2016, p. 162).

Considerando as indagacdes de Freire (2016) que coloca a formagéao continuada como
prioridade, Imbernén (2016) apresenta que as formacdes precisam do coletivo, a educacéo ndo
se faz por se s0, como diz Freire (2002, p. 39) “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Mediante o exposto, a educacdo é realizada com parcerias de todos que fazem parte da
escola, os professores e profissionais necessariamente precisam se unir, aceitar as mudancas
que estdo sendo desenvolvida no decorrer dos séculos, e como ponto crucial as escolas precisam
investir em formacdes que possa ampliar o conhecimento dos profissionais.

Como também, os professores/escola precisam do envolvimento com o meio social do
aluno, em que possa trazer a familia para a vivéncia no ambiente educacional do século XXI,
na busca dos objetivos para o desenvolvimento dos alunos, com o apoio dos quatros pilares®
da educacdo; conhecer, conviver, fazer e ser, na qual foi apresentado pela coordenadora
Jacques Delors (2007) no relatério da UNESCO.

Imbernén (2016, p.51) contribui dizendo que “A realidade social das instituigdes
escolares reflete os conflitos vividos hoje em dia nas familias, nos relacionamentos, no
ambiente social, nos grandes meios de comunicagdo, nds sistemas politicos etc.” Diante desse
conflito, destacamos a grande problematica, a falta de comunicacdo do surdo no ambiente
escolar, o que gera impacto no relacionamento professor/aluno, levando a consequéncias para
0 ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como L2 do aluno surdo. No entanto,
prosseguimos para se¢do abaixo, na qual discutimos a Lingua portuguesa como L2, e suas

possibilidades como segunda Lingua para a vida da pessoa surda.

16 Fonte: http://www.profsergio.net/delors-pilares.pdf
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2.1 DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
COMO L2 PARA O ALUNO SURDO

Nesta secdo destacamos alguns desafios encontrados para o desenvolvimento da Lingua
portuguesa como L2 para pessoa surda. A lingua portuguesa por ter sua caracteristica sonora,
em que utiliza o0 som para o desenvolvimento de sua escrita, deixa aspectos bem desafiador para
0 desenvolvimento do surdo referente a utilizacdo das regras gramaticais. Portanto, diante dos
obstaculos em que,

as dificuldades dos surdos em estabelecerem uma comunicagdo verbal
consistente com ouvintes (se o portugués for a opgdo para tal) ao considerar a
escrita, suas producBes encontram inimeros obstaculos que sdo
potencializados a medida que as praticas pedagdgicas convencionais

preconizam o bom desempenho em linguagem oral como requisito necessario
a aprendizagem da lingua escrita (FERNANDES 2016, p. 65).

Neste sentido, a pessoa surda apresenta um grande desafio para poder desenvolver a
compreensdo para a producao da escrita, as suas construgdes vao sendo desenvolvida com muito
esforco e desejo de alcancar o seu maximo para poder participar da vida educacional, na qual,
a escrita € de fundamental importancia para serem inclusos socialmente no ambiente de uma
“educacao para todos”, como diz na Lei 9394/96.

Sabe-se que, os obstaculos fazem parte de todas as conquistas, na educagdo da pessoa
surda constitui-se de muita luta para com aquisicao da sua primeira lingua que € a Libras, e ao
entrar no mundo escolar, se depara com a obrigacdo de aprender em sua modalidade escrita o
portugués como L2.

Entdo, ao iniciar a codificagdo®’, o surdo cria uma expectativa com a escrita, “ja sabe
escrever”, no entanto, ao se deparar com a transmissio do entendimento que é a decodificagao*®
de textos, os desafios aumentam, o aluno surdo vai encontrar regras que sdo as normas
gramaticais da lingua. Assim, o surdo ao ler e escrever, vai apresentar dificuldades com a
compreensdo da lingua portuguesa de forma escrita.

Pode-se dizer que, a partir desse desenvolvimento os professores vao poder avaliar e ver
as problematicas encontradas na escrita da pessoa surda. Pereira e Oliveira (2016) argumentam
que:

As dificuldades de lidar com aspectos relacionados a gramatica da lingua
escrita, como a morfologia e a sintaxe, comprometem muitas vezes a
compreensdo das ideias por parte do interlocutor. Outras vezes, mesmo que
ndo se observem alteracdo significativas no uso da gramatica, os textos

17 Conhece signos linguisticos da escrita, faz tudo em forma de uma cépia.
18 Compreende o texto ao qual foi escrito. Tem o entendimento do que escreveu.
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parecem pobres, sem coesdo entre as ideias, sem criatividade (PEREIRA e
OLIVEIRA, 2016, p. 105).

Segundo as informac0es de Pereira e Oliveira (2016), as dificuldades com a escrita para
o surdo com a lingua portuguesa sao bem complexas. Portanto, sao dificuldades que estdo sendo
registradas por pesquisadores que buscam solucionar essa problematica da Lingua Portuguesa
de forma escrita para o aluno surdo, sdo conclusdes feitas na realidade do chdo da escola
inclusiva. Em virtude dessa problematica encontrada no ambiente educacional, o aluno surdo
por falta de conhecimento do professor para o ensino da L2, ficam prejudicado no cenario atual
de uma educacdo para todos de forma inclusiva.

Assim, diante dessa dificuldade com a escrita, outro desafio para pessoa surda €, ser
excluido do seu meio social, ndo ser respeitado como pessoa que tem suas limitagdes auditivas,
ser tratado como um incompetente, como também, entre os colegas em sala de aula ser um
deboche!®, em que o “riso de deboche caracteriza-se pela diminuicdo do sujeito/coisa que se
fala. J& o cinico se operacionaliza pelo prazer do sofrimento ou, no caso do Surdo, condicao
“desfavoravel” de interagir em diversos espacos sociais” Oliveira, (2021, p.54).

O espaco social referente a comunidade escola é a qual deixa o surdo constrangido em
expor seu conhecimento da Libras para a lingua portuguesa na modalidade escrita, assim, quer
sempre se expressar com a sua lingua a Libras, na qual, se senti seguro para expor seu
conhecimento. Evidentemente, que a Lingua portuguesa nao pode ser substituida pela Libras,
como diz a Lei 10.436/02 nas exigéncias do ambiente escolar.

Portanto, legalizado por Lei, o espaco escolar de forma inclusiva é a seguranca que
temos hoje para a inclusdo dos alunos surdos, em que, utilizamos a escola como um ponto
crucial para conseguir meios estratégicos na busca de mudancas para a vida em sociedade da
pessoa surda. Entretanto, para desenvolvermos o conhecimento da lingua portuguesa como L2,
precisa-se necessariamente do apoio do centro da escola, os professores precisam se
capacitarem na busca de estratégias para formar cidad&os criticos e participativos para a vida
em sociedade, na qual para iniciar as observag6es para com o aluno surdo, podermos iniciar

com letramento, o conhecimento do mundo. Marcuschi e Dionisio (2007) dizem que:

Letramento é uma expressao que hoje vem se especializando para apontar 0s
mais variados modos de apropriacdo, dominio e uso da escrita como préatica
social e ndo como uma simples forma de representacdo grafica da lingua. O
letramento volta-se para 0s usos e as praticas, e ndo especificamente para as
formas, envolve inclusive todas as formas visuais, como fotos, graficos,

19 Ato de zombaria, receber ironia, ser tratado com ma conduta, por ndo compreender a escrita do portugués
como L2.
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mapas e todo tipo de expressdo visual e pictografica, observavel em textos
multimodais (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.35).

Marcuschi e Dionisio (2007) nos apresentam que, para obtermos o conhecimento do
aluno, poderemos iniciar deixando-o livre para expor seu pensamento envolvendo as formas
visuais, ais quais, pode ser a melhor maneira de quebrar a barreira com a escrita da L2.

Assim, para podermos conhecer a escrita do aluno surdo em sua L2, o professor
observara “um texto, na medida em que consiga oferecer acesso interpretativo a um individuo
que tenha uma experiéncia sociocomunicativa relevante para a compreensdo” Marcuschi,
(2008, p. 89). Com o apoio do letramento, o professor podera ter as informacdes como esta a
escrita do aluno surdo, em que, ja conhecer sua breve expectativa de mundo para exigir o
desenvolvimento da escrita.

Damazio® (2007, p. 21), diz que é “urgente repensar essas praticas para que os alunos
ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sé@o advindas dos
limites que a surdez lhes imp&e, mas principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-
los”. O professor com as estratégias metodoldgicas de ensino, serd um dos grandes motivadores
para o desenvolvimento do aluno surdo em: conhecer a escrita, garantir o acesso do aluno no
cotidiano educacional, conviver no mundo ouvinte em que a escrita ndo pode ser substituida
pela Libras, ser uma pessoa surda que tenha a Libras como sua lingua prépria para comunicagdo
e na modalidade escrita o portugués como L2.

Damazio (2007) apresenta essas possibilidades de uma inclusdo para o aluno surdo, na
qual, oferece ideias estratégicas para os professores de lingua portuguesa da sala inclusiva, junto
do professor da Sala de Recurso Multifuncional (SRM), que (faz o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) portugués e Libras), assim, possa fazer o diferencial para o aprendizado
da lingua portuguesa como segunda lingua para a pessoa surda. Em que diz, “o professor de
Lingua Portuguesa em parceria com os professores da sala comum e da Libras, realiza estudos
dos termos especificos do conteudo curricular, utilizando toda fonte de pesquisa bibliografica
possivel, em especial, dicionario ilustrado e livros técnicos” Damazio, (2007 p. 41).

Mediante o exposto de uma parceria de ambos 0s profissionais, acredita-se que podera
ocorrer mudancas metodoldgicas, os professores irdo trocar o conhecimento, apresentam o seu
objetivo para com o aluno surdo, e assim juntos constroem formas metodoldgica que possa

chegar ao aprendizado da L2 para pessoa surda.

20http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf, Atendimento Educacional Especializado, Pessoa com
Surdez.
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Souzaetal, (2021, p. 84) argumentam “quanto maior o conhecimento do professor sobre
a educacdo para surdos, mais facil serd adotar estratégias que amenizem as dificuldades dos
alunos e as suas proprias”. Dessa forma, com apoio de alguns teodricos que foram citados
anteriormente, destacamos algumas dificuldades encontras para o ensino da Lingua portuguesa
no cenario atual que estamos, de uma educacao inclusiva, educacgdo para todos.

No entanto, diante das lutas, movimentos e persisténcia, na busca de uma educagéo de
qualidade para pessoa surda, acredita-se nas possiveis estratégias de ensino, com apoio da
familia presente na escola, parceria dos profissionais nas diferentes areas e sobretudo na busca
de novos conhecimentos com o apoio das formagdes continuadas, assim buscarmos melhores
resultados para o aprendizado da lingua portuguesa para pessoa surda como L2. A seguir vamos

nos apropriar dos documentos oficiais para o desenvolvimento para o ensino para o aluno surdo.

2.2 DOCUMENTOS OFICIAIS DE ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES

Os documentos oficiais aos quais nos adentrar referente a Lingua portuguesa na
modalidade escrita, serd os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os documentos citados buscam direcionar aos professores a
desenvolverem estratégias de ensino.

Portanto os (PCN) foi uma das primeiras bases de como o professor poderia desenvolver
0 conhecimento estratégicos em sala de aula de acordo com sua especificidade. Podemos
observar que o estudo referente a esse parametro ndo deixa explicito de como poderemos
desenvolvermos o ensino da lingua portuguesa como L2 para a pessoa surda.

Assim, destacamos que a Libras ndo era conhecida como Lingua na década de 90, os
estudos para sala de aula de ensino regular eram voltados para o publico dito normal. No
entanto, a Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva passou a ser obrigatorio sé
em 2008, com uma educacéo para todos.

Observamos uma exclamacdo nos (PNC) na parte da lingua estrangeira, em que
justificava que o portugués como L2 para pessoa surda seria um desenvolvimento como uma

segunda lingua, assim afirma:

A convivéncia entre comunidades locais e imigrantes ou indigenas pode ser
um critério para a inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar.
Justifica-se pelas relagdes envolvidas nessa convivéncia: as relagdes culturais,
afetivas e de parentesco. Por outro lado, em comunidades indigenas e em
comunidades de surdos, nas quais a lingua materna ndo € o portugués,
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justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL,
1998, p. 23).

Nessa explicacdo da Lingua portuguesa como segunda lingua, o (PCN) dar uma
informacdo referente a L2 para pessoa surda, na qual, apenas se referi como brasileiros que ndo
tem a Lingua Portuguesa como sua lingua materna. Assim, destacamos que o0 parametro da
lingua estrangeira ndo apresenta metodologias de estudo que possa deixar claro de como
desenvolver a escrita como L2 para pessoa surda de forma bilingue, diante disso, acredita-se
que a metodologia da L2 para surdo, ndo é a mesma de uma lingua estrangeira.

Preuss e Alvares (2014, p. 410) corroboram que “[...] a visdo de bilinguismo que
perpassa 0s PCNs é a de que seja restrita a pequenos grupos de pessoas que parecem viver em
comunidades linguisticas isoladas. Ressalta-se também a defesa do portugués como segunda
lingua e ndo de uma oferta de educacdo bilingue”. Portanto, neste documento do (PCN) da
lingua estrangeira, que se referéncia sobre a lingua portuguesa como L2 para pessoa surda, é
apenas uma forma de citar os pequenos grupos que nao tem o portugués como lingua materna,
que sao as diferentes comunidades existente no Brasil.

Nesta época dos anos 90, era o0 tempo em que os estudiosos ndo tinham incentivo da
Lei que confirma a necessidade das metodologias com estratégias que desse apoio ao ensino
para pessoa surda. Entretanto, os Fundamentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
em sua introducdo apresenta como proposta de estudo e possibilidades que possa desenvolver
um ensino que seja coerente com a realidade do aluno, com énfase nas capacidades individuas,

assim:

O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e
avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a
aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos. E a partir
dessas determinacdes que o professor elabora a programacdo diaria de sala de
aula e organiza sua intervencdo de maneira a propor situacdes de
aprendizagem ajustadas as capacidades cognitivas dos alunos. Em sintese, ndo
¢ a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas sim o ensino que deve
potencializar a aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 39).

Mediante essa afirmacdo que o professor necessita de proposta claras, para poder
desenvolver atividades que busquem o desenvolvimento para ensino e aprendizagem para 0
discente. (GALIAN, PIETRI ¢ SASSERON, 2021, p. 07) argumentam em estudos que “O
professor é representado nos (PCN) como aquele que planeja, organiza, intervém e propde, em
seu trabalho docente, de modo a garantir que a aprendizagem se realize de modo satisfatorio”.

Visto que, o docente tem essa responsabilidade de garantir que a aprendizagem seja

desenvolvida nos alunos de modo gratificante, e, como foi observado que os (PCN) n&o foram
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organizados para dar suporte adequado de como desenvolver o portugués como L2 para a
pessoa surda, época esta, de uma escola na qual ja buscavam uma “Educagio para Todos?!”
como diz a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), no entanto, sem garantia da
inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Assim, buscamos as reflexdes nos (PCN) que apresentam estratégias que possa nos dar
apoio para mudancas significativas. Na introducédo do (PCN) diz que: “O ensino ndo pode estar
limitado ao estabelecimento de um padrao de intervencdo homogéneo e idéntico para todos 0s
alunos”, (BRASIL, 1997, p. 61). Quer dizer, as metodologias de ensino precisam serem
diferentes para poderem desenvolver o aprendizado para o aluno.

Portanto, as reflexdes contidas neste documento do (PCN) apresentam a busca para a
construcdes de métodos que podem desenvolver no aluno um melhor aprendizado, deixando
bem esclarecido que o professor ndo podia ter um padrdo Unico de ensino, e sabendo que,
referente ao ensino para pessoa surda temos lacunas de como desenvolver o ensino junto a uma
diversidade de culturas, saberes e identidade em sala de aula de forma inclusiva.

Mediante esse parametro, que foi um dos grandes marcos para educacdo publica na
época, e até hoje € uma das grandes referéncias para um ponto inicial de outros documentos
que vem sendo desenvolvido para o ensino de qualidade para todos. Assim, vamos citar um
outro documento, que, diante das necessidades do século XXI foi desenvolvida a Base Nacional
Comum Curricular?? (BNCC) documento norteador na busca de uma educagéo para todos.

Para iniciarmos as observacdes da (BNCC) vamos destacar que, € um documento
norteador que deixa lacunas para o desenvolvimento de como criar uma metodologia de ensino
para o aluno surdo, tanto na Libras que é a sua L1, como, para a lingua portuguesa como L2.
Portanto, observa-se que, o documento tem suas reflexdes, em que propde para o professor
estudos que possa dar auxilios em suas préaticas pedagdgicas.

A (BNCC) destaca que o professor precisa “[...]selecionar, produzir, aplicar e avaliar
recursos didaticos e tecnologicos para apoiar o processo de ensinar e aprender” (BRASIL, 2017,
p. 12). Este documento deixa esclarecido que o professor necessita de mudancas constante, com
apoios de formacdes que possa auxiliar em suas metodologias, na busca de uma educacéo para

todos de forma inclusiva.

21l EI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacéo desta Lei, encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano
Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declara¢do Mundial
sobre Educacdo para Todos.Brasilia, 20 de dezembro de 1996

22 Base Nacional Comum Curricular e curriculos (BNCC)

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf
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Lacerda (2000) contribui dizendo que uma das grandes dificuldades para o
desenvolvimento inclusiva para o aluno surdo no processo para o ensino e aprendizagem,
resumisse na falta de comunicacdo com a lingua (LIBRAS), o surdo ndo interage com 0s
ouvintes nos ambientes escolares. Bakhtin (2009, p.99) diz que, “a lingua, no seu uso pratico,
¢ inseparavel de seu contetido ideoldgico ou relativo a vida”.

Portanto, sem a interagdo ndo tem como ser desenvolvido o conhecimento de mundo,
assim, podemos destacar que uma das grandes problematicas para desenvolver as estratégias de
ensino, é conhecer a lingua (LIBRAS) e participar da comunidade e cultura surda, para poder
desenvolver uma estratégia de ensino como L2 para pessoa surda.

Galian, Pietri e Sasseron (2021, p.07) contribuem dizendo que: “O professor é
representado como quem dispde de conhecimentos com base nos quais organiza e desenvolve
suas praticas pedagogicas. Professor e técnicos analisam, refletem e decidem”. Assim, constata-
se que o professor ndo decide sozinho como vai desenvolver o ensino do aluno, precisa de
apoios profissionais na busca de estratégias pedagdgicas.

Consequentemente, por falta dos apoios estratégicos de como desenvolver o ensino para
aluno surdo em sala de aula inclusiva, o ensino fica prejudicado. Assim, destacamos mais uma
vez que, o professor necessariamente precisa de formacdes para ampliar o conhecimento com
novas formas metodoldgicas de ensino, em que, busque suprir a necessidade do aluno surdo em
aprender sua Lingua que é a Libras com L1 e o portugués como L2.

Assim, mediante a essa necessidade e obrigatoriedade do ensino para pessoa surda nas
escolas ditas inclusiva, o documento norteador que é a Base Nacional Comum Curricular, nos
apresenta a necessidade de o professor buscar conhecimentos para desenvolver o ensino
inclusivo. Deste modo, a Base utilizou a estratégia de inserir a Lei 13.146/2015 como referéncia
de estudo para desenvolver um ensino inclusivo.

A Lei 13.146/2015 apresenta todas as necessidade e direito da pessoa com deficiéncia,
tanto para o ambiente escolar quando para a vida em sociedade. Em que, a pessoa surda, tem
seus direitos como cidaddo como qualquer outra pessoa que precisa de respeito, e da equidade
entre todos o0s alunos com deficiéncia ou sem deficiéncia. “Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes séo diferentes” (BRASIL,2017 p. 15).

Portanto, a (BNCC) apresenta proposta de ensino de forma geral, no entanto, ndo deixa
claro qual a metodologia que possa desenvolver a inclusédo dos alunos surdos em sala de aula
regular de ensino, assim, explica que a educacdo “requer o compromisso com os alunos com

deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacao
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curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015)”, Brasil (2017 p. 16). A (BNCC) apresenta essa necessidade da diferencia
curricular, mas, ndo deixa proposta de como desenvolver o ensino, o professor ao conhecer a
Lei (LBI%) na qual, tem o acesso de todo o direito da pessoa com deficiéncia, e ndo uma forma
metodoldgica de ensino.

Consequentemente, a Lei 13.146/2015, deixa esclarecido todos os direitos da pessoa
com deficiéncia, e para a pessoa surda, afirma em seu inciso “IV - oferta de educacdo bilingue,
em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”. (BRASIL, 2015, s/n), como
também, dar o direito da L1 e L2 para a pessoa surda, tanto em escolas bilingues como em
escolas inclusivas.

Esta Lei de 2015 € um documento mais recente que deixa esclarecido o direito da pessoa
com deficiéncia. Em que, apresenta a oferta da educacdo bilingue tanto em escolas bilingues
como em escola inclusiva, € uma politica que garanti o direito a educagcdo como também, para

vida em sociedade. Assim Montes e Lacerda (2019) argumentam que:

A politica mais recente que versa sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia
é a Lei n®13.146 de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei dedica um capitulo para o
direito a educacdo e prevé que cabe “ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” um “sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades” (BRASIL, 2015, Art.
28, inciso 1V) apud (MONTES; LACERDA, 2019, p. 9).

Montes e Lacerda (2019), em seus estudos, apresentam uma politica de inclusdo em que
dar o reconhecimento da Libras como L1 e o portugués como L2, assim, em seus estudos
destaca que a educacdo bilingue no Brasil de forma inclusiva, ndo estd desenvolvendo o

sucesso. Assim argumentam:

Para a efetivagdo do bilinguismo, “numa escola ou programa bilingue, os
estudantes devem ter a oportunidade de aprender a sua segunda lingua de
acordo com o ensino apropriado de segunda lingua” (SVARTHOLM, 2014,
p. 43). Esse trabalho exige que o professor ndo somente tenha conhecimentos
das duas linguas, suas estruturas e caracteristicas; como também tenha
formac&o pedagdgica e metodoldgica baseada em conhecimentos linguisticos
das duas linguas (MONTES; LARCEDA, 2019, p. 10).

2 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2015/Iei/113146.htm
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Portanto, o conhecimento linguistico das duas linguas para ser desenvolvido no
ambiente educacional inclusivo, necessariamente precisa-se de uma politica educacional que
possa ampliar as formagOes dos discente, para poder lecionar aos alunos surdos com mais
seguranga. Assim, observa-se que, a negligéncia com a educacgéo do surdo esta acontecendo do
inicio da escolarizagdo até o ensino médio, a escola ndo se prepara para receber o aluno, o aluno
que precisa desenvolver sua interacdo com o meio educacional.

Por conseguinte, Montes e Lacerda (2019, p. 20) conclui sua fala argumentando que “o
reconhecimento da Libras ndo garantiu aos surdos brasileiros o direito a aquisi¢do da lingua de
sinais; e, também, ndo promoveu a garantia de uma educagdo bilingue”. Se a educacao bilingue
ndo tem uma garantia satisfatdria para a inclusdo dos surdos no ambiente educacional para com
a sua aquisicao da primeira lingua Libras, € inviavel o surdo desenvolver a lingua portuguesa
como sua L2 sem ter a Libras como L1.

Mediante a esses conceitos para o desenvolvimento da escrita do aluno surdo ser uma
das grandes problematicas para o ensino publico, em que, nas pesquisas Lima e Melo (2017)

afirmam essa defasagem, que:

Evidentemente, espera-se que alunos de Ensino Médio, independente de
qualguer limitagéo, saibam, minimamente, ler e escrever. No caso dos surdos,
mesmo estando e/ou tratando-se de uma escola especializada, o problema com
0 analfabetismo no EM é frequente. Inclusive, ha relatos de professores que
recebem em suas turmas de Ensino Médio alunos que ndo dominam a Lingua
Portuguesa, contudo, sdo alunos que, de alguma maneira, ja passaram pelo
Ensino Fundamental e obtiveram acesso, independente das condigdes, aos
conteidos bésicos escolares. [...] a respeito do ensino da leitura e escrita para
surdos no periodo de alfabetizacdo, salienta que as dificuldades em passar 0s
conhecimentos se relacionam a falta de dominio da lingua de sinais pelos
professores (LIMA e MELO, 2017.p 83).

Consequentemente, se os (PCN) e a (BNCC) sdao documentos que ndo ddo acesso
metodoldgico que possa ampliar o conhecimento da comunidade surda, cultura e o
reconhecimento da identidade da pessoa surda que tem a Libras para sua comunicagéo,
necessariamente a equipe escolar precisa repensar quais estratégias podera utilizar para
desenvolver o ensino para o aluno surdo.

Mediante a essas lacunas encontradas nos documentos citados, que ndo deixaram
explicito como desenvolver o ensino da lingua portuguesa como L2 para pessoa surda, na qual,
os professores sdo os responsaveis pelo aprendizado do aluno, e necessariamente precisam se
capacitar para alcangar o desenvolvimento para o ensino e aprendizagem. Assim, Imbernon
(2016) contribui em sua argumentacao, que o professor precisa se capacitar a cada dia, portanto,

as escolas inclusivas necessitam de formacdes continuadas, para os docentes poderem
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desenvolver o ensino com melhor qualidade. Na proxima se¢do, iremos apresentar um debate

sobre a formacdo de professores de linguas.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS

Ao tratarmos de formacdo de professores de linguas, como referéncia para nosso estudo
vamos focarmos na escola publica do ensino fundamental e medio, em que, tem uma realidade
bem diversificada em seu desenvolvimento do nivel cultural, social e politico. Neste século
XXI1 as escolas publicas tém os melhores professores, 90% dos professores sdo concursados
com nivel superior, na qual, sua formacé&o é de acordo com as diretrizes iniciais da (LDB), como
também, lecionam seguindo os parametros normativos para formacdes dos discentes nas series
dos niveis, fundamental e Médio.

Entretanto, vamos destacar algumas mudancas nas formacBes de linguas, assim,

referente a lingua inglesa, houve mudancas na formacao inicial para os professore:

O Curso de Licenciatura em Letras-Inglés no qual atualmente passou por
recente mudanca curricular, sendo que até 2018 o discente entrava para o
Curso de Letras e fazia a opgdo pela habilitagdo em uma lingua (inglés,
portugués, espanhol ou francés), ao término do primeiro ano. A partir de 2018,
as habilitagbes foram desmembradas em cursos independentes (BRITO e
RIBEIRO, 2021, p.814).

Portanto, as formagdes iniciais dos professores de lingua portuguesas com habilitacéo
em inglés entre outras, passaram por mudancas significativas com o passar dos anos na grade
curricular do ensino superior, assim, acredita-se que, com as mudancas buscam desenvolver um
melhor ensino para a realidade atual.

Como também, na grade curricular das escolas do ensino fundamental e médio teve suas
modificacGes, 0 documento da LDB de 1996 teve sua alteragdo com o apoio da redacdo Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

[...] No artigo 26, inciso 5°, curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto
ano, sera ofertada a lingua inglesa. Também tivemos a alteracdo no art. 35 8§
4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 1996.
s/n).

As formagdes de linguas tiveram suas alteracfes segunda a Lei, em que estd sendo um

suporte de apoio para a (BNCC). Como podemos observarmos a lingua portuguesa na formagéo
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de professores segundo (BRITO; RIBEIRO, 2021) ndo tem habilitagdo de uma lingua para
outra, no caso da lingua portuguesa e Inglesa.

No entanto, observa-se que as mudancas curriculares aconteceram nas linguas para 0s
ouvintes, a lingua da pessoa surda permaneceu no mesmo posicionamento curricular, sem ter o
espaco no curriculo da escola para todos os alunos. Entretanto, ouve a inclusdo da educacao
bilingue para pessoa surda, com o apoio da redacdo que é incluida na LDB pela Lei n°® 14.191,
de 2021.

Art. 60-A. Entende-se por educacédo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacao bilingue de surdos (BRASIL, 1996. s/n).

Assim, destacamos que o bilinguismo esta sendo um ponto fundamental para educagéo
do surdo, no entanto, sem mudancas curriculares para o ensino fundamental e médio das escolas
inclusivas, em que, ndo temos oferta das disciplinas de Libras. Pensando nesta perspectiva,
Quadros (2019) apresenta essa necessidade das escolas inclusivas buscarem o bilingues com
pessoas surdas, assim possam desenvolverem a Libras na busca de uma interagdo no ambiente

escolar.

As escolas normalmente estdo organizadas a partir da lingua portuguesa. No
caso da educacdo bilingue para surdos, a escola precisa ser reorganizada a
partir da Libras também. Se a escola é inclusiva, o desafio de implementar
uma educacdo bilingue a partir de duas linguas é ainda muito desafiador
(QUADROS, 2019, p. 159).

Deste modo, podemos observar que para implantar a Libras no ambiente inclusiva é
uma luta que precisa ser reorganizada com toda equipe escolar. No caso “a maioria dos seus
professores sdao falantes nativos de portugués. Enfrentar esse desafio €, portanto, inevitavel
quando se quer implantar a educacao bilingue para surdos”. (QUADROS, 2019, p. 159)

Portanto para desenvolver o bilinguismo para o aluno surdo, precisa-se de adaptagdes
curriculares, para poder ampliar as formag6es dos professores, como também, para os alunos
ouvintes que tém o contato com surdos, necessariamente precisam da comunicacdo em Libras
que possa desenvolver a interagdo com o aluno surdo.

Assim, destacamos que a Libras para o ouvinte € uma opg¢ao como segunda lingua, como

€ 0 caso das Linguas Estrangeiras, ja o portugués para o surdo ndo € uma opgéo é obrigatdria


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art2
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como segunda lingua, a Lei 10.436/02 deixa claro que a “Libras ndo substitui o portugués”.
Diante dessa perspectiva o0s professores necessariamente precisam desenvolver conhecimento
para poder lidar com a pessoa surda no ambiente escolar.

De acordo com os estudos de Costa (2012, p. 916), apresenta sua contribuicdo que a,
“concepcdo de linguagem como sistema ndo resiste apenas no ensino de LE, revela-se
igualmente persistente no ensino de lingua materna, interferindo no desenvolvimento de
competéncias e capacidades”. Mediante a essa concep¢ao, a formagao do professor de lingua
ndo poder ser voltado apenas para a disciplina da lingua estrangeira ou de portugués,
necessariamente o professor precisa se adequar a realidade de cada aluno, conhecer qual é nogédo
da lingua materna deste estudante.

Especificamente o professor precisa entender e reconhecer qual a identidade do aluno,
em que, pode ser: ouvinte ou surdos. Portanto, as linguas em geral, “expressam a capacidade
dos seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, valores e 0s padrdes sociais de
determinado grupo social”, Quadros e Schmiedt (2006, p.13). Entretanto o respeito com a
identidade, em que sai do padrdo homogéneo, onde todos véo ter a diversidade da lingua/gem,
é indispensavel para o conhecimento do professor.

Assim, buscamos as contribuigdes de Martino (2010, p. 45) diz que, “as nogdes de
identidade ao questionar a ideia de ‘origem’, elemento fundamental para a afirmagéo de quem
se ¢”. Essa discussdo de identidade se abrange, tal qual, nas formacdes dos professores para
lidar com os alunos, como também, para os formadores dos professores, o conhecimento
necessariamente precisa vim de todos que buscam formar cidaddos que sdo formadores de
opinides.

Segundo Mendonga (2006, p. 223) “o processo de formacao de professores ¢ um dos
fatores que interfere na mudanca de parimetros para o ensino ou na manutengdo destes”.
Portando, a partir dos conhecimentos inovadores, 0 ensino da lingua tem suas modificacdes
significativas, a lingua por ser “viva” como afirma Bakhtin (2009), apresenta mudancas de uma
pessoa para outra, SO percebemos a variacdo como também novos vocabularios a partir da
interacdo.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto de contextos possiveis de uso
de cada forma particular. [...] de sua comunidade e das multiplas enunciacbes
de sua propria pratica linguistica (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.98).

Essa pratica linguistica, so € desenvolvida a parti da convivéncia com a comunidade

linguistica que o professor esteja buscando o conhecimento, que dizer, o professor de linguas
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estrangeira-(LE) necessariamente precisa estar em constante contato com aquela comunidade,
a lingua € viva e para conseguir sua fluéncia precisa de interacdes e formacdes constantes para
poder acompanhar as modificacdes que acontece no cotidiano comunicacional da vida.

Mediante as essas mudancas constante com a lingua por ser viva na representacéo para
comunicagdo. Vamos destacar que as metodologias dos professores vao se aperfeicoando com
as mudancas. Lacerda e Lodi (2018), afirma que na sala de aula as metodologias de ensino estdo
focadas na lingua oral, assim deixa o surdo sem o desenvolvimento da escrita, como também
excluido do ambiente de aprendizagem.

Quadros (2019) afirma que a Libras é uma lingua como qualquer outra que tem sua
estrutura propria, e Alves (2019) diz que, a Libras é para o ouvinte como o portugués é para o
surdo, necessariamente precisam de uma metodologia de ensino como L2. Quer dizer, “0 termo
‘lingua estrangeira’ ndo faz mengdo somente a uma lingua de outro pais, mas também a
situagdes em que a mesma ¢ considerada ‘como uma lingua alheia” (GESSER, 2006, p. 65).

Continuando com Gesser (2006) em que, afirma em suas pesquisas, que 0 ensino da
Lingua Portuguesa para o surdo, necessariamente os professores precisam de uma metodoldgica

da segunda Lingua, considerando que o portugués para o surdo é uma lingua desconhecida.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS PARA ENSINO DE PORTUGUES
COMO L2

A formacao de lingua no Brasil se amplia para habilitacdo em diversas linguas, a lingua
portuguesa que a lingua oficial; a Libras que ¢ a lingua oficial da pessoa surda; como também
a lingua inglesa para pessoa ouvinte. Portanto, segundo as pesquisas realizadas pelo Scielo e 0
google académico, de acordo com alguns artigos, dissertacdes e teses, as linguas de forma oral
tem sua prépria escrita, no entanto, a Libras ndo tem sua escrita oficial, necessariamente o surdo
precisa desenvolver o portugués como L2 na modalidade escrita.

A escrita da Libras tem o sistema SignWriting, desenvolvido pela pesquisadora Valerie
Suttonem 1974, com objetivo de escrever a danca. E um sistema que pode registrar qualquer
lingua de sinais do mundo, portanto, no Brasil tivemos a escrita de sinais apresentada no
“dicionario enciclopédico ilustrado trilingiie da Lingua de Sinais” com autoria de Capovilla e
Raphael (2001). Segundo Klimsa; Sampaio e Klimsa (2011, p. 267-268): “Essa escrita expressa
as configuragdes de maos, os movimentos, as expressdes faciais e os pontos de articulagdo
das linguas de sinais”. Esse sistema escreve todo o visoespacial da Libras, porém, ndo é nosso

foco de estudo.
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Mediante ao nosso foco de estudo para a L2 para o surdo, vamos destacar as possiveis
lacunas existentes diante de uma realidade inclusiva para com a formacéo dos professores de

Lingua Portuguesa como L2 no Brasil.

Com a aprovacéo do Decreto 5.626/05, esta situagdo comeca a modificar e as
escolas passam a ser obrigadas a possibilitar o ensino bilingue. Isto
exigiria profissionais especializados, porém o problema é que nem mesmo
o referido Decreto que dispde sobre esse ensino define de maneira clara
a formacdo do professor de Lingua Portuguesa e nem todas as IES
(Instituicdo de Ensino Superior) oferecem essa disciplina nos cursos de Letras
e Pedagogia (BONFIM; PORTELA; ANDRADE, 2019, p. 230).

O decreto apresenta a possivel possibilidade de ensino da L2 para pessoa surda, na qual,
ndo define como obrigatorio nos cursos de Letras e pedagogia a disciplina de lingua portuguesa
como L2 para pessoa surda. Assim, como os docentes vdo desenvolver o ensino de forma
inclusiva para pessoa surda, se a formacdo de licenciatura de Letras ou pedagogia ndo tem a
disciplina para o ensino da L2 para o aluno surdo, o decreto 5.626/05 deixa explicito que deve

ser incluido, na qual ndo € obrigatorio o conhecimento. Assim, afirma que:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos
cursos de formacdo de professores para a educacdo infantil e para 0s anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos
cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2005, s/p).

Observa-se que a disciplina ndo esta obrigatdria, mais deixa claro a necessidade de
inclui-la, pois, o aluno surdo ao ser inserido na escola inclusiva, é obrigado ler e escrever o
portugués com L2, como afirma a Lei 10.436/02 a Libras ndo substitui a lingua portuguesa
como L2. Diante desse cenario atual, da escola inclusiva, os professores estdo desenvolvendo
0 um ensino sem o conhecimento de uma metodologia que possa alcangar o desenvolvimento

para o ensino da L2 para a pessoa surda.

Partindo do pressuposto de que a lingua de sinais é a primeira lingua dos
surdos, é fundamental que o profissional que ira trabalhar com esses alunos
tenha o conhecimento gramatical e o dominio da lingua de sinais para
gue possa desenvolver um trabalho sisteméatico (BONFIM; PORTELA;

ANDRADE, 2019, p. 230).
Assim, é preciso que se considere a realidade desse profissional, diante de uma incluséo
que necessariamente precisa se bilingue para os alunos surdos, consequentemente ndo é s6 uma
metodologia adaptada, mais sim, precisamos ver as suas condic¢des de trabalho, na qual, podera

desenvolver uma melhor pratica para melhores resultados. Freire (1996, p. 38) enfatiza que:
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“A préatica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. ”

No entanto, “O fazer e o0 pensar sobre o fazer” como diz Freire (1996), € uma forma de
podermos avaliar e repensar a pratica docente. Assim, destacamos que o professor de lingua
portuguesa apresenta lacunas em seu curriculo, consequentemente tem dificuldades para o
desenvolver o ensino da L2 para o aluno surdo. Sabe-se que, o “componente curricular ndo sera
suficiente para que o professor consiga vencer os desafios do seu trabalho com os alunos
surdos”, Bonfim, Portela e Andrade, (2019, p. 237).

Os referentes autores, apresentam que o curriculo ofertado na formacdo inicial, de
Lingua Portuguesa, ndo é o suficiente para desenvolver o ensino da L2, necessariamente
podemos observarmos a necessidade de ampliar a formacao docente, assim, a “transformagao
da prética dos professores deve se dar, pois, numa perspectiva critica. Assim, deve ser adotada
uma postura cautelosa na abordagem da pratica reflexiva” Pimenta (2002, p. 24). Préticas que
precisam ser construidas e repensadas na busca de um ensino de qualidade para o aluno surdo,

podemos confirmar que:

Ninguém sai de um curso de graduacdo, por melhor que este seja, pronto para
os desafios que ird encontrar na sala de aula, porque o conhecimento tedrico
que o professor adquiriu ndo ird prepara-lo, de todo, para 0s contextos tdo
diversos das escolas e, no dia a dia, nos erros e acertos. E a partir de suas
praticas que ele ird complementando seu estudo, pois formacdo do professor
é um processo, portanto, deve ser continuo (BONFIM; PORTELA,
ANDRADE, 2019, p. 230)

No entanto, a formacdo continuada do professor de Lingua portuguesa para o aluno
surdo, precisa se construindo de acordo com a necessidade dos discente, na qual, o professor
vai apresentar suas indagacdes. Portanto ndo adiante, desenvolver uma formacéo continuada
sem saber as necessidades da escola para com o aluno. Assim, observa-se que as lacunas
referentes a L2 para o aluno surdo, estd no curriculo universitario, como também no curriculo
escolar, ao qual ndo tem nenhum destaque por Lei para inclusdo, assim, acreditamos que seria
de fundamental importancia ampliar o conhecimento dos professores com formacao continuada

para o ensino da L2 para pessoa surda.
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25 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

O ensino da lingua portuguesa em uma perspectiva inclusiva para o aluno surdo, € um
luta e persisténcia, na qual, o aluno surdo vai para escola inclusiva na busca de conhecimento,
em que, sua aquisicdo precisa ser desenvolvida nas duas linguas no mesmo tempo. Quadros
(1997, p.83) diz que “a aquisi¢do da L2 ocorre em um ambiente artificial e de forma sistematica,
observando a metodologia de ensino”.

Quadro (1997) nos apresenta em seus estudos que aquisicdo da L2 para pessoa surda,
em um ambiente que utiliza outra lingua, esta ocorrendo de uma forma artificial, que dizer, o
ensino da L2 para pessoa surda esta sendo negligenciado, por falta de metodologia adequada
para o desenvolvimento de uma segunda lingua, que precisa do visual para conseguir o
conhecimento na busca do bilinguismo.

Assim, Skliar (1999, p.53), afirma que “a educacdo bilingue é um reflexo cristalino de
uma situacao e de uma condigéo sociolinguistica dos proprios surdos; um reflexo coerente que
tem que encontrar seus modelos pedagogicos adequados”. Quer dizer, as metodologias de
ensino para a pessoa surda estdo sendo expostas, ndo temos algo pronto, todos o0s
desenvolvimentos metodologicos para o conhecimento da lingua portuguesa como L2, estdo
sendo realizados e testados diante da inclusdo. Os professores vdo para sala de aula com uma
metodologia de ensino voltada para a pessoa ouvinte. Assim, como ficam a aprendizagem da
pessoa surda?

Essa indagacao vem sendo discutido e debatidas em congressos e seminarios com apoio
de pesquisas realizadas e apresentadas em artigos, dissertagdes e teses. Isto €, 0s surdos estdo
sendo excluido de seu aprendizado, o método oral ainda prevalece nas metodologias dos
professores que ensinam a L2 para pessoa surda de forma inclusiva, para confirmar com essa
inquietacdo, Bavo e coelho (2021, p.5) afirma que o “processo de aquisi¢cao do portugués como
L2 pelo aluno com surdez, muitas vezes, acontece seguindo as mesmas metodologias do ensino
do portugués para ouvintes”, passando a ser uma grande preocupagao para o avango da pessoa
surda nos ambientes inclusivos, na sala.

Portanto, a metodologia de ensino para pessoas surda, € um dos obstaculos que precisa
ser enfrentado e reorganizado no ambiente escolar, Barbosa (2020, p. 8) contribui dizendo que,
“¢ preciso que o professor assuma também uma postura bilingue, que necessita de pesquisa e
producdo de materiais didaticos para atender a necessidade especifica, educacional dos/as

estudantes surdos/as”.
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Assim, referente a proposta bilingue, necessariamente a escola precisa de uma equipe
de profissionais, como: intérprete, professor ouvinte e surdo, que atuam na lingua portuguesa
como L2 e na Libras como L1. Quadros (2019, p.179) diz que, “os professores bilingues,
ouvintes ou surdos, atuam na educacgdo basica enquanto professores dos alunos surdos. Eles
podem ensinar 0 portugués como segunda lingua”. Como também, apresenta que oOs
profissionais da escola precisam conhecer a Libras para desenvolver uma interacdo na

comunidade escolar, em que,

a Lingua de Sinais também apresenta papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma
transferéncia de conhecimento da primeira lingua para a segunda lingua, mas
sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados (Quadros, 2005, p. 24).

A Libras precisa ser vista e transmitida como lingua para comunicacéo entre todos no
ambiente socioeducacional, como também o portugués na modalidade escrita € 0 meio de
comunicagdo que pode ser destacado com aviso, informes, divulgages com apoio (banner,
panfletos, cartazes, outdoor) e as tecnologias digitais que sdo uns dos meios de divulgagOes
mais utilizados em nosso século. As maiores divulgacdes sao apresentadas através do Portugués
na modalidade da escrita, assim, necessariamente o surdo no ambiente social inclusivo precisa
aprender a Lingua Portuguesa como L2, precisa ser bilingue para viver em sociedade.

Assim, necessariamente o desenvolvimento para o ensino da L2 para a pessoa surda,
precisa ser revisto na busca de novas metodologias que possibilite meios estratégicos para o
ensino inclusivo para pessoa surda, em que, busque garantir uma educacéo bilingue para o aluno
surdo. Atualmente a Lei de 14.191, de 3 de agosto de 2021que altera a LDB Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, em

seu art. 60 a:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacdo bilingue de surdos (BRASI, 2021, s/p).

A Lei deixa clara a necessidade de uma educacao bilingue, em que os surdos precisam
aprender as duas linguas, e poderdo ser ofertadas em escolas bilingues como escolas comuns

(Inclusiva). As escolas inclusivas, o ensino bilingue L1 e L2 sdo ofertadas na sala de recurso
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multifuncional para o atendimento educacional especializado-(AEE). Esse atendimento é
realizado no contra turno, como diz Quadros (2019) com profissionais bilingues qualificados
para o desenvolvimento da lingua portuguesa como L2, em uma perspectiva inclusiva.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
(2008, p. 12), em relacéo a diferenca linguistica, entre os estudantes “orienta-se que o aluno
surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular”. Assim, destacamos que,
ha necessidade do aluno surdo se interagir com a Libras para o desenvolvimento educacional,
e para ser desenvolvido precisa de meios estratégicos, politico entre todos do ambiente escolar,
na busca de um melhor ensino para o discente surdo.

Portanto, para o desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa como L2 para alunos
surdos de forma inclusivo, Alves (2020) nos apresentam uma sequéncia didatica que ird dar
apoio aos professores do (AEE) em que, buscam o ensino da L2 com parceira do professor de
portugués. Assim o ensino da Lingua Portugués com apoio da narrativa Visual?, os alunos iram

desenvolver o conhecimento com mais rapidez, diz que:

A sequéncia didatica nada mais € que um planejamento das aulas, conforme
Lanferdin e Cristovdo (2017), é um trabalho cognitivo, considera o agir dos
outros envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e a realidade da
comunidade em que a escola esté inserida e provoca a reflexdo sobre o que
fazer pedagogico (ALVES, 2020, p. 66).

A autora defende que, precisa de metodologias adequadas para o ensino da L2 para
pessoa surdo, assim, tenha profissionais bilingue qualificados para o ensino da L2, em que possa
ter um olhar diferenciado, que busque mudangas metodologicas com o apoio da equipe escolar,
assim, possivelmente busquem qualificacdo na area, Stumpf (2008 p. 26) diz ainda que, €
preciso “qualificar sempre mais o que ja existe”, portanto, o professor sempre precisa se
qualifica, buscar novos conhecimentos para tentar garantir o ensino para todos.

No proximo capitulo iremos apresentarmos a relacdo da sociolinguistica no contexto
educacional para o aluno surdo, na qual, serd voltado aos dialetos encontrados na escrita da

lingua portuguesa.

3. SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: A LIBRAS EM CONTEXTO DE USO

Neste capitulo sera apresentada uma abordagem referente a sociolinguistica, na qual,

buscamos analisar as variages geograficas e/ou diatopicas. Segundo Preti (2003, p.24), sdo

24Narrativas visuais sdo imagens que nos dao ideias de histérias geralmente com temas do cotidiano.
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elas “responsaveis pelos regionalismos, provenientes de dialetos ou falantes locais”. Assim,
observamos que o0 conceito da variacdo diatdpica, mostra a diversidade da lingua portuguesa
entre uma regido e outra, isto é, destaca a variacdo da lingua/linguagem de uma cidade para a
outra, como também do urbano e rural.

Entretanto, € importante frisar que as variedades em destaques sdo desenvolvidas de
forma acentuada no vocabulario, na qual, a fonologia da lingua portuguesa ndo sera apresentada
como estratégia de estudado. O nosso foco de estudo € o portugués como L2 para surdos
voltados aos dialetos encontros na leitura. Assim, segundo Cardoso (2010, p. 39) “os
dialetoldgicos propriamente ditos vém a se iniciar num momento da histdria, século XIX, em
que ha individualidade geografica de cada regido”. Portanto, consideramos a sociolinguistica
em seu conceito dialético, qual teve o reconhecimento da lingua de forma heterogénea no inicio
no século XIX.

Assim, (SILVA 2018) argumentou que:

As investigagbes em Sociolinguistica contribuiram diretamente para o
entendimento de que a lingua é um sistema heterogéneo e variavel. Além
disso, a compreensdo de que toda variacdo linguistica pode ser explicada por
meio de regras e que este processo é resultado das pressbes estruturais e
socioculturais fez com que a nocgdo de erro fosse desmitificada, bem como
passasse a adotar a nogdo de competéncia comunicativa (HYMES, 1966) apud
(SILVA, 2018. p.57).

Assim, observa-se que a sociolinguistica nos apresentar essa riqueza de variagao, sdo
desenvolvidas e reconhecidas de forma natural a partir da comunicagéo de um para outro, dentro
ou fora do seu grupo social. Deste modo, a partir da leitura e compressédo de texto, podera ser
identificado as diferencas regionais destacadas por localidade geografica da qual o texto foi
desenvolvido. Labov (2008, p. 215) diz que, “a lingua ¢ uma forma de comportamento social”,
se modifica a cada tempo, como também de regido para regido.

Segundo Labov (2008) afirma que a lingua se modifica em todo tempo, tanto na
comunicacdo como formato escrito. O sociolinguistico buscou apresentar essa forma
espetacular de modificacdo, em que, amplia o desenvolvimento da lingua no contexto social,
entre as comunicagdes orais quanto no formato da escrita da lingua portuguesa, conforme o que
foi exposto, a escrita da lingua portuguesa € de acordo com sua cultura regional, uma variacao
dialetoldgica que esta sendo transcrito o conhecimento. Desde modo a sociolinguistica na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) desenvolve o conhecimento da variacdo através do
visual. A variacdo que é apresentada de regido para regido, Faraco (1991) contribui dizendo

que:
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A sociolinguistica da nova forga empirica ao principio de que a mudancga ndo
se da por mera substituicdo discreta de um elemento por outro, mas que 0
processo histdrico, pressupondo sempre um quadro sincronico de variagao,
envolve fases em que as variantes coexistem, ao caso da qual uma termina por
vencer a outra, podendo — por vicissitudes do processo — subsistirem areas
sociais e/ou geograficas em que a mudanca nao se da, (FARACO, 1991, p.
58).

Assim, compreende-se que a sociolinguistica € uma estudo da variacdo da lingua que
pode ser explicada por meio de principios culturais e regionais, levando em consideracdes 0s
aspectos estruturais da lingua desenvolvido no meio social, tornando-o a lingua heterogenia e
prazerosa para com a comunicagdo, em que, a diferenca variacional de regido para regido
acontece, no entanto, os significados “[...]sdo usadas por todos os falantes da mesma
maneira”, assim, destacamos que o sentido da palavra é o mesmo em todas as regifes, com sua
escrita e pronuncia diferente uma da outra, Bortini-Ricardo (2014, p. 23).

As variacdes diatopicas ocorrem na comunicagdo de um lugar para o outro, “¢ comum
que a lingua tenha diversas maneiras alternativas de dizer “a mesma” coisa. Algumas palavras
como carro e automoével parecem ter os mesmos referentes; outras tém duas pronuncias, como
cantando e cantano” (LABOV, 2008, p. 221). Entretanto as linguas tém essa diversidade para
com a comunicagdo, assim a sociolinguistica desmistifica a ideia do erro, como também
apresenta a riqueza linguistica de uma localidade para outra.

Abaixo vamos apresentar um exemplo de palavra que é utilizada na regido da Paraiba,

no Nordeste “laranja cravo”, assim ao observamos a palavra em outras localidades

brasileiras, foi encontrada variagdo de uma regido para outra.

Figura 10- variacdo de uma regido para outra

Fonte: https://ocp.news/colunista/ana-brustolin/variacao-linguistica-o-gue-

As palavras destacadas, bergamota e tangerina sdo conhecidas no Rio grande do sul.
A mexerica comum nas regides Centro-Oeste e Sudeste do Brasil, especialmente em Goias,

Minas Gerais, Sdo Paulo e norte do Parana. Sdo palavras com variacdo de uma regido para outra


https://ocp.news/colunista/ana-brustolin/variacao-linguistica-o-que-
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com o mesmo significado. Assim, para uma melhor compreensdo vamos apresentar a figura

abaixo:

Figura 11- variagdo de uma regido para outra
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Fonte: producgdo propria, 2021

A variacdo diatopica existente na palavra, macaxeira conhecida no Nordeste na
Paraiba, mandioca em Sdo Paulo e aipim no Rio de Janeiro, observe-se que a variacao
existente na comunicacdo, tém suas diversidades e seu valor sociolinguistico na busca da

importancia da lingua como heterogénea para a comunicagao.

Dessa maneira, percebe-se que a sociolinguistica é uma ciéncia que se ocupa
das relagdes existentes entre a linguagem e a sociedade e vem fazendo frente
a uma série de problemas relacionados a sua definicdo, questionamentos
incluindo seu status como campo de estudo. Entretanto, o desafio inicial da
sociolinguistica consiste na proposi¢do de um modelo tedrico-metodolégico
gue seja capaz de correlacionar as varidveis estruturais com o0s elementos
socioculturais a fim de estabelecer o novo paradigma de investigacdo em
Linguistica, sobretudo, em relacdo a concepcdo de lingua heterogénea,
(SILVA, 2018, p.39).

Portanto, a variacdo existente na lingua € a forma particular de cada localidade na qual
valoriza as diferencas regionais, culturais, econémicas, sociais e linguisticas. Assim,
destacamos que a escrita € um grande marco tedrico que fica registrado esses conhecimentos,
na qual, pode se modificar com as mudancas de geracGes para geracdes, a partir do nivel de
conhecimento socioecondmico e cultural. Castilho (2010, p. 1997). Diz que: “As linguas sido
constitutivamente heterogéneas, [...] Elas sdo também inevitavelmente voltadas para a
mudanca, pois 0s grupos humanos sao dindmicos, e as linguas que eles falam precisam adaptar-
se as novas situacgoes historicas”.

Castilhos (2010) apresenta que a lingua precisa se adaptar as novas situagdes, sendo que,
as variagdes regionais sdo respeitadas por ser cultural de uma localidade, por mais que tenhamos
novos conhecimento para com a escrita na qual ird se modificando, mas, a lingua da regido

sempre vai ser priorizada e valorizada por todos a qual fazem parte dela.
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Assim, a sociolinguistica educacional tenta trazer essa valorizacdo no ambiente escolar,
busca apresentar esse conhecimento da lingua e sua variacdo existente no local do aprendizado.
Bagno (2007. p.08) diz que, o “profissional da educagdo tem que saber reconhecer o0s
fendmenos linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolinguistico de
seus alunos”.

Para a sociolinguistica a lingua tem essa funcéo social, em que, estabelece o contato do
estudante a partir do respeito com a sua relacdo social do conhecimento de mundo. Assim,
pode-se ampliar essa variacao a partir da interacdo e o conhecimento diversificado de cada um,
a relacdo diversificada da cultura implica o conhecimento da lingua de forma heterogénea, quer
dizer que “nem toda variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica implica mudanga;
mas toda mudanca implica variabilidade e heterogeneidade” Weinreich; Labov; Herzog (2006
p. 125-126), [1968].

Assim, destaca-se que a lingua é tomada como heterogénea, condicionada a fatores
extralinguisticos em constante variacdo, portanto, referente a variagdo do conhecimento de
mundo, o aluno traz o seu e, a partir do contanto professor/aluno o envolvimento na sala de aula
passara a ser desmitificado a ideia do erro referente a diferenca cultural e social envolvido na
comunidade escolar. Caixéte (2015) apresenta a importancia do trabalho junto aos alunos, para

que, possa ter consciéncia referente as mudancas regionais, assim diz que:

Se a pratica de ensino de lingua portuguesa atualmente vem assumindo novos
contornos, por considerar 0s preceitos da teoria da variagdo linguistica,
acreditamos que ndo basta apresentar essa perspectiva aos alunos, mas
propiciar um trabalho que conduza a tomada de consciéncia quanto a esse
assunto (CAIXETE, 2015 p. 77).

Assim, podemos observar que as mudancas de variagcdo vao ocorrendo constantemente,
os alunos precisam ter consciéncia dessas mudancgas, o professor precisa esclarecer em uma
perspectiva de entendimento sobre a variacdo existente de uma regido para outra, 0 aluno
precisa entender a diversidade linguistica existente na lingua portuguesa, como também
compreender que toda lingua tem sua variagao.

Na proxima se¢do sera desenvolvido um estudo voltado a perspectiva da sala de aula

com apoio da sociolinguistica.

3.1 PERSPECTIVAS DA SALA DE AULA E DA SOCIOLINGUISTICA EM USO

Nesta secdo, iremos apresentar a importancia da sociolinguistica na contribuicao para o

ensino da lingua portuguesa, em que, ja vem sendo indagado nos campos de pesquisas que é
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considerado um mito a lingua ser homogénea. Assim, com base nos estudos sociolinguisticos
com apoio de pesquisados como de Labov (2008), Bagno (2007) entre outros, nos ajudou a
compreendermos a importancia do conhecimento da variagdo com a lingua portuguesa, como
também a variacdo que existe em todas as linguas.

Bagno (2007) nos apresenta reflexdes que nos possibilita 0 conhecimento da variagéo
linguistica para o ensino, em que, o professor precisa desenvolver sua aula investigando o que
o aluno ja sabe, quer dizer, o conhecimento cultural vai ser apresentado, como também debatido
sem preconceito e ideologias arcaicas na qual se referencie a lingua, assim, sera debatido junto
aos conhecimentos culturais seguindo as informagdes contidas no texto que esteja sendo
apresentado ao aluno.

Portanto, referente ao aluno surdo o conhecimento da sociolinguistica para o ambiente
escolar na sala de aula inclusiva é apresentado com o apoio da disciplina da lingua portuguesa
na modalidade da escrita. Como também, destacamos que ndo consta a disciplina da Libras nas
escolas inclusiva, temos apenas as linguas orais, em que, 0 nosso foco de estudo esta referente
a lingua portuguesa na modalidade escrita para o aluno surdo. (ANTUNES, 2005, p. 35-36)
afirma que “a escrita ¢ uma atividade em relacdo de interdependéncia com a leitura. Ler ¢ a
contrapartida do ato de escrever, que como tal, se complementam. O que lemos foi escrito por
alguém, e escrevemos para que o outro leia.”

Antunes (2005) apresenta que a escrita € um feedback do que vocé conhece, vocé s6
escreve de acordo com seu conhecimento sociocultural. Assim, diante do foco do nosso estudo,
observamos a necessidade de o professor desenvolver o didlogo com o aluno, para poder
conhecer o seu nivel de conhecimento sociocultural, para isso, destacamos que precisa buscar
metodologias estratégicas para desenvolver a interagdo em sala de aula.

Portanto, quando se fala do aluno surdo, o professor precisa estar aberto ao novo, tanto
em seus aspectos metodoldgicos quando cultural, vai se comunicar com uma lingua deferente,
do oral que é a lingua do professor para o visual que € a lingua do aluno surdo. Sabemos que é
um desafio para o professor, e diante do conhecimento da sociolinguistica, em que, apresenta o
conhecimento sociocultural, na busca da valorizacdo pela diversidade linguistica, o professor
precisa estar aberto ao novo conhecimento, ndo pode se acomodar esperar 0 outro dizer o que
fazer, ele precisa buscar meios, formacdes, pedir a presenca de apoios que posso dar auxilio
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem para o aluno surdo.

Antunes (2003), em suas pesquisas afirma que, em alguns casos o professor por estar

fixo em um ambiente escolar, se acomoda para novos estudos, assim diz:
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Como pode significar ainda uma certa acomodacdo do professor, que,
possivelmente, esperam que alguém venha dizer a eles o que fazer e como
fazer, dispensando-os, assim, do trabalho constante de estudar, de “estar
atentos”, de pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua pratica,
0 que naturalmente supde fundamentacdo tedrica, ampla, consistente e
relevante (ANTUNES, 2003, p. 40).

O professor tem sua teoria ja formulada para o desenvolvimento da sua disciplina, assim,
diante da realidade da inclusdo de surdo, a teoria e pratica do professor ndo pode ficar na
acomodacdo do que ja conhece, mais sim, buscar junto a outros profissionais que tenham o
conhecimento para ser desenvolvido o ensino de forma gratificante e satisfatoria na busca de
uma melhor compreensdo do aluno surdo para com a lingua portuguesa.

A lingua portuguesa na modalidade escrita esta em todos os locais de nossa sociedade
brasileira, cada um valoriza sua cultura, apresenta a variacdo existente, tanto de forma

comunicacional como na modalidade da escrita, assim,

constatamos que a escrita esta presente, como forma constante de atuacéo, nas
maultiplas atividades dessas pessoas no trabalho, na familia, na escola, na vida
social em geral, [...] historico e cultural. Dessa forma, toda escrita responde a
um propdsito funcional qualquer, isto €, possibilita a realizacdo de alguma
atividade sociocomunicativa entre as pessoas e estd inevitavelmente em
relacdo com os diversos contextos sociais em que essas pessoas atuam
(ANTUNES, 2003, p. 47-48).

A partir desse argumento apresentado por Antunes (2003), observa-se que a variagdo
desenvolvida na sociolinguistica € uma conquista dos estudos cientificos da linguistica, que
busca apresentar uma dindmica cultural que valoriza o conhecimento do outro levando como

ponto fundamental sua origem, assim observe-se que:

E importante nessa abordagem Sociolinguistica, que focalizamos o
componente criativo da linguagem humana, indicando o papel primordial no
desenvolvimento e no uso da linguagem, desempenhado por determinados
processos mentais que sdo inerentes a nossa espécie. Quando fala em
Saociolinguistica, Martelotta (2014) lanca conceitos sobre como esta area se
revela, enfatizando o fator interativo-conversacional, a habilidade linguistica
dos individuos e os momentos de uso/interacdo. (BARBOSA; SILVA,
PEREIRA, 2022 p.100)

No entanto, ao se falar do uso/interacdo, trazemos para o contexto da sala de aula , em
que, o professor para iniciar 0 processo de comunicacao, precisa buscar meios para apresentar
ao aluno surdo a existéncia da variacdo da Lingua Portuguesa no oral como na modalidade da
escrita, assim, apresentar necessariamente a existéncia da variacdo em outras linguas, entende-

se que, o docente precisa ter esse conhecimento de variagdo de uma lingua para outra, para que



81

possa desenvolver a “ampliagdo do repertdrio comunicativo dos alunos (para que eles,
conhegam as diferentes variantes linguisticas...)” segundo Caixéte, (2015, p.86).

Entretanto, as valoriza¢des das linguas precisam serem discutidas com os alunos, nao
sO da lingua portuguesa, como também o professor de Libras precisa frisar que as linguas tém
sua estrutura e cultura propria, apresentar para 0 ambiente escolar inclusivo a variagdo da Libras
e sua diversidade que é desenvolvida pela pessoa surda. A seguir, vamos apresentar uma

abordagem para o ensino da Libras como L2 para o ouvinte (docente).

3.2 ENSINO DE LIBRAS COMO L2 PARA O OUVINTE: ABORDAGEM
SIGNIFICATIVAS NA SALA DE AULA (OU NO CONTEXTO ESCOLAR)

O contexto escolar de forma inclusiva, o aluno surdo precisa ser bilingue, ser fluente
em Libras e conhece a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, assim, diante dessa realidade
os professores precisam aprender a Libras, buscar e conhecer a cultura surda para com a
comunicagéo, assim, consequentemente desenvolver uma interagdo entre o professor e o aluno
no qual é uma luta persistente.

Portanto, a Libras como L2 para ouvinte?® (docente), é uma conquista desenvolvida pelo
desejo préprio, o professor sente a necessidade de aprender a Libras como L2 para poder se
comunicar e se envolver com a cultura surda, assim podendo se ampliar para todos da
comunidade escolar, como: (porteiro, servicos de limpeza, inspetor, direcdo, alunos e
professores) e que segundo Quadros (2019, p. 173) “todas as pessoas que atuam nessas escolas
precisam saber as duas linguas”.

A lingua portuguesa e a Libras é de extrema importancia para uma escola inclusiva, o
aluno surdo precisa aprender o portugués, como também, o professor de portugués precisa
aprender a Libras e todos que fazem parte da comunidade escolar, para poder ter uma
comunicacdo reciproca entre ambos.

A partir que o professor conhece a Libras como L2 para comunicagdo com o aluno
surdo, ele passara a reconhecer a importancia do visual. Eventualmente que, para se aprender a

Libras como L2 serdo desenvolvidos, estratégias de ensino, em que sera apresentado a Libras

5pessoa que tem a comunicacdo de forma oral.
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de forma prazerosa, brincando, cantando, com suas rimas e poemas. Quadros (2019) afirma

que:

Ao contrério de uma segunda lingua na modalidade oral, a lingua de sinais se
apresenta em uma modalidade diferente da L1 dos alunos. Isso implica
desenvolver habilidades linguisticas usando o corpo, incluindo as méos, a face
e 0 uso do espaco. O ensino de Libras como L2 tera de levar em conta essas
especificidades relacionadas com a modalidade. [...] Alunos ouvintes
aprendendo Libras como segunda lingua podem brincar imersos na arte
literaria em sinais. Ao visualizar poemas, contos, folclore, narrativas em
Libras, comecam a despertar para a lingua e suas formas criativas de expressdo
(QUADROS, 2019, p.171).

Assim destacamos que, a segunda lingua na modalidade visual para o ouvinte requer,
movimentos, observacdes, coordenacdo, expressOes facial e corporal, essas sdo algumas
habilidades que necessitam ser desenvolvida na pessoa ouvinte, em que buscam desenvolver a
lingua de sinais com mais agilidade e prazer pela comunicacdo. O professor ao sentir essa
necessidade por estar diante de uma lingua visual e assim poder se comunicar com mais
segurang¢a com o aluno surdo.

No entanto, as aulas de Libras com L2 para a pessoa ouvinte sdo desenvolvidas com
“dificuldades mais tipicas de aprendizagem dos ouvintes em seus primeiros contatos: falta de
coordenacao motora, dificuldade visual para conceber a linguagem, inabilidade com expressdes
faciais e corporais etc”, Gesser (2012 p. 123). Assim, compreendemos que essas dificuldades
no desenvolvimento da aprendizagem do aluno ouvinte (professor), € um processo normal para
se ter uma segunda lingua visuoespacial, pois, sdo aprendizes de uma segunda lingua em que,
estdo em uma face adulta na busca do desenvolvimento da aquisicdo para uma segunda lingua.

O aprendizado da Libras como 22 lingua, € desenvolvido a partir da constru¢cdo mutua
com o aluno surdo na escola, o ouvinte precisa buscar o desejo do aprender a Libras como L2,
ser bilingue. O bilinguismo é o conhecimento de duas linguas, Ferreira Brito (1993) apresenta
que € uma abordagem educacional para a integracdo social. Neste sentido, Gesser (2012, p.
123), propde que “a interagdo tem um papel fundamental para os alunos, pois a conversa nao
ocorre isoladamente. Ninguém aprende uma lingua para monologar”. Quer dizer, a lingua
precisa da comunicacdo, ndo aprendemos outra lingua de maneira isolada.

Entretanto a interacdo do surdo com o ouvinte, ha um desenvolvimento positiva na
aprendizagem da Libras como L2, isto €, na busca da fluéncia, em que, “ o ser fluente em Libras

depende de como o sujeito aprendiz iré realizar essa aproximacdo, numa abertura maior ou
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menor em relacdo a sua diferenga e em relacdo ao modo de experiéncia a linguagem” LOSS (
2016, p. 56).

A partir da aproximacéo com o surdo, 0 ouvinte ira vé a melhor forma para desenvolver
essa troca de experiéncia, em que buscaré a realidade que estejam vivenciando para poderem
desenvolver uma interagdo produtiva para ambos. O desenvolvimento da Libras como L2 para
ouvinte, segundo Silva e Moreno (2021) abordaram em suas pesquisas, o que levam os ouvintes

a buscarem a interacdo para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem é:

No caso de Libras como L2, seguindo a afirmacdo de Quinto-Pozos (2011) de
que as razbes que levam os ouvintes a aprenderem lingua de sinais sao de
cunho profissional, familiar, académico e religioso, podemos entdo aventar
que, a depender das necessidades apresentadas por esses contextos, o ouvinte
poderé (ou ndo) avancar no seu nivel de fluéncia (SILVA; MORENO, 2021
p.177).

Com base no exposto podemos destacar que, 0 ensino da L2 para pessoa ouvinte, é
desenvolvido a partir da necessidade do profissional, como é o caso dos professores que
trabalham com alunos surdos, eles tém uma grande chance de desenvolver o avanco, isto €, se
participarem da comunidade da pessoa surda no ambiente escolar, como também
desenvolverem o aprendizado da Libras como L2, a partir do contato com a pessoa surda
diariamente o avango na comunicacao tera resultados positivos.

Segundo os estudos de Gesser (2012, p. 61) apresenta algumas estratégias de ensino na
qual deixa em destaque que a “estratégia social que podem ser trabalhadas através de discussoes
voltadas para o desenvolvimento e o entendimento cultural dos surdos e dos ouvintes,
contemplando-se dialogo e atividades que envolvam coopera¢do mutua”.

A reciprocidade entre o surdo e 0 ouvinte no processo de aprendizagem da Libras como
L2 em seu contexto didria, trara, um desenvolvimento produtivo para o ouvinte que esta em seu
desenvolvimento da aquisi¢do da segunda lingua como L2, que buscam o convivio social no
ambiente inclusiva. Assim, Carvalho, (2016 p. 115) diz, *“ a proposta de inclusdo ¢ muito mais
abrangente e significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno) .

No entanto, mediante a uma proposta inclusiva para os alunos surdos, a escola precisa
buscar o bilingue no formato inclusivo. Segundo o decreto 5.626/2005 apresenta 0 apoio de
ofertas de cursos que possa dar um incentivo para o aprendizado da Libras na comunidade
escolar, assim afirma no inciso “V- apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difuséo de Libras
entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da

oferta de cursos”.
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No entanto, Quadros (2019, p. 39) apresenta o reconhecimento da Libras como lingua
em todo territdrio brasileiro, assim, confirma com apoio da Lei de Libras, “por estar difundida
em todo o territério brasileiro, é considerada a lingua de sinais nacional. Por isso, foi
reconhecida pela Lei 10.436/2002”, a Libras esta abrangendo todo os ambientes que envolva a

pessoa surda.

3.3 ATEORIA EM USO: ENSINO DE LIBRAS NA PRATICA E NO FAZER DOCENTE

A Lingua Brasileira de Sinais- (LIBRAS) como ja foi citado nos capitulos anteriores,
foi reconhecida como lingua no Brasil a partir da Lei 10.436/2002 e regulamentada pelo decreto
5.626/2005, no entanto, o desenvolvimento para o ensino da Libras para as pessoas ouvintes,
que envolve, professores, intérprete, familiares, amigos entre outros, s passou a ser
desenvolvido com olhar de Tania Felipe em 1993, a partir de estudos voltados aos cursos para
pessoas ouvintes, na qual, teve a conclusdo do seu pensamento a parti da apresentacao do livro
formacéo de curso de Libras para os ouvintes em 2007, assim destacou na apresentacgao do livro

“ Libras em contextos”:

Trata-se de um material que procura viabilizar o ensino de Libras, em nivel
basico, com duplo objetivo: formar instrutores de Libras e capacitar
professores para o uso desta lingua em sala de aula a partir do reconhecimento
dos direitos linglisticos dos alunos surdos. Libras EM CONTEXTO pode
ampliar o universo do conhecimento dos participantes e colaborar para a
organizacdo da Lingua Brasileira de Sinais em todos os estados, além de
provocar novos estudos e pesquisas (FELIPE, 2007, P.26).

Segundo alguns estudos voltados ao ensino de Libras para pessoa ouvinte, o livro
LIBRAS em contexto, foi o projeto pioneiro que ampliou para diversas instituicdes em
diferentes estados, entre eles vamos destacar a Fundacdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa
com Deficiéncia- (FUNAD), que é localizada em Jodo Pessoa no estado da Paraiba. Assim,
buscamos a investigagdo referente aos cursos desenvolvidos na (FUNAD) e diz que “na
respectiva instituicdo ha oferta de cursos de Libras nas modalidades (basico, intermediario e
avancado — intérprete), tendo duracdo de aproximadamente dois anos” (SILVA, 2018, p.82).

A referente instituicdo é a grande responsavel pelas formag@es continuadas dos cursos
de Libras e de intérpretes no estado, foi uma das primeiras instituicbes de cursos para o ensino
da Libras como L2 para ouvintes, que disponibilizou cursos com o apoio do Livro “Libras em
contexto” para professores, intérpretes, e familiares de pessoas surdas na Paraiba a partir do ano
de 2007. Sendo assim, referente ao livro de Libras e contexto para ouvintes, Gesser (2010)

argumenta que:
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No Brasil, a discussdo € incipiente (nova, que esta no inicio), mas pode-se
destacar o projeto pioneiro coordenado por Tania Felipe em 1993, intitulado
“Metodologia do ensino de LIBRAS para ouvintes”, que resulta na
formulacdo do livro LIBRAS em Contexto — Curso Béasico. Embora no
material ndo haja um esboco refletindo teoricamente as metodologias padrées
de ensino de linguas e as possiveis transposi¢oes e/ou aplicagdes no contexto
da LIBRAS, pode-se encontrar algumas orientagdes metodoldgicas
(GESSER, 2010, p. 26).

A metodologia apresentada pelo livro “Libras em Contexto” ajudou a ampliar o
conhecimento dos profissionais da Paraiba como também dos estados vizinhos que procuram
aprender a Libras na (FUNAD), o material ficou como um dos principais apoios para o0
desenvolvimento do curso de Libras na Paraiba.

No entanto, trazendo a perspectiva sociolinguistica, as variacGes da lingua de uma
regido para outra ndo foram destacadas no livro como prioridade, mais sim, apresentava a
importancia do surdo conviver com outros surdos de sua cidade, assim a comunidade surda se
amplia junto aos ouvintes, em que participem de uma interacdo na busca da valorizacdo da
Libras e a partir da convivéncia com surdos da sua regido.

Portanto, o livro em Libras em contexto traz essa diferenca da lingua portuguesa na
modalidade escrita, como também a Libras, em que, destaca frases apresentando a diferenca de
uma para a outras. Assim, expde como ficaria uma frase em portugués na modalidade escrita,

Libras de forma oral, veja o exemplo abaixo.

Figura 12- Diferenca do Portugués/Libras

LINGUA PORTUGUESA LINGUA DE SINAIS
A) Vocé mora sozinho? A) VOCE MORAR SOZINH@?
B) Nao, eu moro com a minha familia. B) NAQ, FAMILIA MORAR JUNTO.
A) Sua familia é grande? A) FAMILIA SE@ GRANDE?
B) £ grande, tenho muitos irmaos, B) FAMILIA GRANDE, TER MUIT@
sobrinhos, primos e tios. IRMA@, SOBRINH@, PRIM@ TI@.

Fonte: Livro Libras em contexto, Tania Felipe, 2007. p. 131

Ao observamos a imagem acima, podemos refletir a diferenca de uma lingua para outra
ao colocamos na modalidade da escrita da lingua portuguesa, a Libras ndo encontra-se o artigo
e pronomes, 0s verbos sempre estdo no infinitivo, assim, podemos compreendermos que cada

lingua apresenta sua gramatica propria.
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No entanto, os professores de Libras para desenvolverem o curso precisam apresentar
essa definicdo para os alunos poderem compreender a diferenca da Libras, na qual, precisam

terem o cuidado para ndo desenvolverem o portugués sinalizado.

A disponibilizacdo do ensino da Libras em diferentes locais vai propiciar uma
maior difusdo da lingua, levando a sua expansdo. Contudo, ressaltamos
gue a metodologia e a formacdo de professores bilingues adequada é
preponderante para que se amplie competéncia comunicativa em Libras. Com
a lingua visuoespacial, a Libras prescinde de metodologia adequada
(SILVEIRA, 2020 P. 322).

Dessa maneira, concluimos que o docente ao desenvolver o ensino da Libras para o
aluno ouvinte, precisa apresentar a importancia da vivéncia na comunidade surda, desenvolver
junto ao aluno surdo a préatica da comunicacao, a importancia do visuoespacial para a Libras,
na qual é de extrema importancia para o desenvolvimento da comunicagdo entre todos que se

envolva na comunidade surda.

4. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secéo, justificamos o desenvolvimento do tipo de metodologia adotada na
pesquisa. Assim, apresentaremos detalhadamente o contexto geral do trabalho, por meio da
caracterizacgdo dos referentes topicos: Tipo de pesquisa; 16cus da pesquisa; sujeito; instrumento;

suas técnicas; analises e seu principios éticos.

4.1 TIPO DA PESQUISA

A referente pesquisa, tem seu desenvolvimento voltado a um estudo de caso, com
abordagem quantitativa e qualitativa. O referido estudo de caso que estamos apresentando, vai
se fundamentar nas respostas de professores que lecionam a disciplina de lingua portuguesa em
uma escola pablica, situada no estado do Rio Grande do Norte, Paraiba.

Referente ao tipo de pesquisa, segundo Yin, (2003, p. 105) “As evidéncias para um
estudo de caso podem vir de seis fontes distintas: documentos, registros em arquivo, entrevistas,
observagdo direta, observagdo participante ¢ artefatos fisicos”. Referentes as evidéncias Yin,
(2005, p. 32), acrescenta-se que “o0 estudo de caso é um estudo empirico que investiga um
fendmeno atual do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o fenbmeno e o

contexto nao sao claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de evidéncia”.
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Assim, com o0 apoio dessas evidéncias, o estudo de caso apoia com uma clareza, em que,
deixara esclarecidas as observagdes necessarias para obter o resultado pesquisado. Segundo 0s
estudos realizados por Yin (2003-2005) o estudo de caso contribui de forma inigualavel para a
vida em sociedade, buscando trazer uma investigacdo, na qual, passa o melhor entendimento
dos acontecimentos, e nos ajuda a ter a respostas do que desejamos investigar.

Dessa forma, ainda se tratando da tematica, para termos uma melhor compreensédo da
evidéncia escolhida para nossa pesquisa, nos embasamos em Gil (2008, p.109) em que diz:
“Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formulam perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interagdo social”.

Assim, destacamos que a entrevista desta pesquisa sera desenvolvida de forma on-line,
com apoio de um questionario desenvolvido pelo Google Forms, em que foi necessario respeitar
distanciamento social entre o pesquisador e o0 entrevistado. Sendo assim, a interacdo social
dessa pesquisa, que sera desenvolvida com abordagens quantitativa e qualitativa, segundo
Bardin (2016), essas abordagens ndo tém o mesmo campo de estudos, elas tém seus métodos e
caminhos distintos, aos quais se juntam para complementarem a pesquisa para melhores

resultados. Assim argumenta que:

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo tem o mesmo campo de a¢do. A
primeira obtém dados descritivos por meio de um método estatico. [...] A
segunda corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também
maledvel e mais adaptavel a indices ndo previsto, o a evolucdo das hipoteses
(BARDIN, 2016, p. 145).

Evidentemente, que essas abordagens nos proporciona um estudo de caso com melhores
descricdes dos dados informados, dessa forma, discutiremos as informagdes tanto no lado
estatistico quanto no argumentativo, com as indagacdes criticas construtivistas Bortoni-Ricardo
(2008, p. 34) pontua que, “a pesquisa quantitativa procura estabelecer relagcbes de causa e
consequéncia entre um fendmeno antecedente [...]. A pesquisa qualitativa procurar entender;
interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”.

Assim, fica compreendido que esta pesquisa traz um estudo quantitativo em que foi
realizado um aprofundamento de conhecimentos entre as relagcdes encontradas no relato da
pesquisa, ao qual constara em apéndice I, como também, no estudo qualitativo em que nos
apresentam a uma interpretacdo para a vida social. Para complementarmos nossos pensamentos,
conforme destaca Bortoni-Ricardo, (2008, p. 53) “na pesquisa qualitativa, ndo se levantam

hipdteses como na pesquisa quantitativa”.
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Diante do estudo realizado Bardin (2016) como também Bortoni-Ricardo (2008) ambos
apresentam que as abordagens gquantitativas como as qualitativas sdo estudos com perspectivas
distintas, cada um tem um objeto especifico para ser apresentados. Assim, observamos que
podem ser realizados em uma Unica pesquisa, para podermos ter melhores resultados

hipotéticos.

4.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual do Rio Grande do Norte, localizada
na cidade de Montanhas. O desenvolvimento didatico para o ensino abrange o Fundamental e
Médio, em trés turnos: Matutino com o Ensino Médio, vespertino com o fundamental e noturno
a EJA.

A escola que foi desenvolvido a entrevista apresenta uma étima estrutura, 10 salas de
aulas, secretéaria, biblioteca, refeitdrio, auditério, sala de supervisdo, banheiros entre outros
espacos, € para o atendimento no AEE, tem a Sala de Recursos Multifuncional® com o
Atendimento Educacional Especializado-AEE?’, na qual, tem a professora de Libras para o
ensino da Libras como L1 e da Lingua Portuguesa como L2.

Assim, destacamos que, a sala para os atendimentos do AEE na escola pesquisada tem
uma equipe de profissionais envolvidos para desenvolver as habilidades na busca do potencial
dos alunos com deficiéncia que estdo inclusos na escola, sdo: 1 professora da educacéo especial
na perspectiva inclusiva no AEE, 1 professora de Libras com atendimento para a Libras- L1 e
Lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo e 3 professores da educagdo especial na
perspectiva inclusiva que desenvolvem o trabalho junto aos alunos com deficiéncia na sala de
ensino regular, e dois intérpretes.

O Estado do Rio Grande do Noite, se destacou a frente de muitos estados, com 0
concurso publico em 2015 para professores Libras voltado a educacdo especial na perspectiva
inclusiva no atendimento do AEE realizado no contra turno do ensino regular. Assim, a partir
do ano de 2017 iniciou a inclusdo desse profissional em Libras na escola na cidade de
Montanhas/RN.

%Segundo o decreto 6.253, de 13 de novembro de 2007, § 3° As salas de recursos multifuncionais sio ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado.

27 Segundo a nota técnica n° 11 de 2010: 6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para alunos com

surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez; (...)
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Portanto, a escola se apresenta bem estruturada, tanto fisicamente como
profissionalmente na area da educacéo especial, € uma referéncia na cidade em que se constitui,
com o maior nimero de surdos matriculados, no referente ano, estdvamos com 2 surdos no 3°
ano do ensino médio, 1 no 2° ano do ensino médio, 1 no 1° ano do ensino médio e 1 surdo no
9° ano.

Assim, diante desse conhecimento apresentado da estrutura fisica da escola,
profissionais para o atendimento do AEE, quantidades de alunos surdos que frequentam sala de
aula de ensino, quanto no Atendimento Educacional Especializado no contra turno da série,
assim, iremos apresentar o foco da nossa pesquisa, que foi uma investigacdo com apoio dos
professores de lingua portuguesa, em que, realizamos apenas com os professores de lingua
portuguesa do turno Matutino e Vespertino, professores esses, que vem desenvolvendo a sua
trajetdria profissional, entrelagando seus conhecimentos em uma sala de aula inclusiva com 0s

alunos surdos.

4.3 COLABORADORES DA PESQUISA

Os colaboradores da pesquisa sdo 5 professores que lecionam a disciplina de Lingua
Portuguesa de forma inclusiva, a partir da inclusdo do aluno surdo na sala regular de ensino,
necessariamente os professores precisam desenvolver o ensino da Lingua Portuguesa como L2
para o aluno surdo na sala regular de ensino.

A pesquisa sera de forma virtual com os referentes professores de lingua portuguesa, na
qual, irdo responderem o questionario elaborado com apoio do Google Forms, assim, iremos
buscar algumas informagdes que possam nos auxiliarmos para o desenvolvimento da nossa
pesquisa, como: conhecermos a sua formacéo inicial e continuada do professore, referente ao
conhecimento da (LIBRAS) de forma inclusiva, como também, suas experiéncias de como foi,

e, estd sendo ao lecionar ao aluno surdo de forma inclusiva.

4.4 CARACTERIZACAO DOS INFORMANTES

Esta secdo sera desenvolvida a partir dos dados obtidos com a entrevista
semiestruturada, na qual foi apresentada com o apoio de um questionario pelo Google Forms,
em que, iremos apresentar o perfil de cada professor que sera identificado pela letra P e 0
numero, como também, justificar o quantitativo de sujeitos, sé iremos entrevistar os professores
de portugués que lecionam ou ja lecionaram de forma inclusiva a alunos surdos da escola ja

citada.



Tabela-1: Informantes da pesquisa, Montanhas/RN, 2022

Caracterizacdo do sujeito da pesquisa
Sujeito Sexo Faixa Etaria Escolaridade | Curso(Libras)
P.1 Masculino 51 ou mais Mestre Sim ( Escola)
P.2 Feminino 18 a 30 anos Graduada Né&o
P.3 Feminino 36 a 40 anos Especialista Sim ( On-line)
P.4 Feminino 36 a 40 anos Mestra Né&o
P.5 Feminino 41 a 45 anos Especialista Nao
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Fonte: producdo propria, 2022

Essa caracterizacdo ira nos ajudarmos a desenvolvermos uma analise e discussao junto
com todas as respostas obtidas, assim desenvolveremos hipéteses a partir das informacdes sobre

0S sujeitos.

4.5 INSTRUMENTO DE PESQUISA

O instrumento para a coleta de dados foi desenvolvido para ser uma entrevista
semiestruturada, no entanto, por conta da COVID-19 desenvolvemos com apoio de um
questionario pelo Google Forms. Assim, podemos entender que a entrevista com apoio da
tecnologia nos forneceu dados com significacdo para podermos apresentar a problematica para
a sociedade, na qual, n6s como pesquisadores elaboramos um questionario com objetivos para
obtermos informacdes verdadeiras, e podermos levar uma interacdo para a vida em sociedade.

A entrevista (questionario) apresentou o método indutivo, o qual, segundo Gil (2008. p.
10), “parte-se da observacdo de fatos ou fendmenos cujas causas se deseja conhecer”. Assim, o
método da inducdo é considerado um estudo que organiza um raciocinio l6gico da pesquisa,
ndo € uma forma concreta sem modificacGes, € um método que se deseja pesquisar o objeto de
estudo.

Assim, Gil (2008, p. 11) contribui dizendo que “o método indutivo passou a ser visto
como o método por exceléncia das ciéncias naturais. Com o advento do positivismo, sua
importancia foi refor¢ada e passou a ser proposto também como método mais adequado para
investigacdo nas ciéncias sociais”. Sob esse viés, com a utilizacdo desse metodo, a nossa
pesquisa buscou apresentar os resultados que desejamos alcangar, a partir das respostas dos
professores, assim, acreditamos que os dados foram suficientes para analisamos e discutirmos

0 tema em questdo, assim, foi possivel deixarmos como produto final um manual com



91

orientagdes para os professores que trabalham de forma inclusiva, em que, desenvolvem
estratégias de ensino da L2 para pessoa surda.

Portanto, para termos um melhor entendimento referente ao método indutivo, buscamos
Lakatos e Marconi (2007, p. 53), que diz, “(...) pode-se afirmar que as premissas de um
argumento indutivo correto sustentam ou atribuem certa verossimilhanga a sua concluséo.
Assim, quando as premissas sao verdadeiras, o que se pode dizer é que sua conclusdo €
provavelmente verdadeira”.

Esse método indutivo busca apresentar verdades inacabadas, partindo do conhecido para
0 desconhecido, como exemplo, vamos colocar o caso dos professores da lingua portuguesa,
sabemos da sua formacéo inicial (conhecido), mas, diante da investiga¢ao iremos descobrir as
suas necessidades para futuras formacdes continuadas (desconhecidos) para o ensino da lingua
portuguesa como L2 para o aluno surdo, lingua esta, que é considerada para o surdo uma lingua
estrangeira, segunda lingua.

Assim, buscamos algumas reflexdes dos autores Almeida; Santos e Lacerda, (2015, p.
36) “O ensino de portugués para alunos surdos deve ser desenvolvido do mesmo modo como o
ensino de uma lingua estrangeira a qualquer pessoa”. Que dizer, o surdo vai se encontrar no
mundo novo, utilizando o visual para o seu aprendizado, em que, da lingua portuguesa vai ser
desenvolvido o conhecimento da modalidade escrita para o surdo na busca do bilinguismo e
assim entrar no mundo educacional do Brasil de formato inclusivo.

Para uma melhor compreensao desse pensamento de aprender uma segunda lingua que
é algo estranho, novo, para qualquer pessoa, tanto ouvinte como surdo, buscamos algumas
contribuigdes de Peixoto (2006, p. 209) em que diz: “A condigdo de segunda lingua que o
Portugués tem na vida do surdo, promove nesse sujeito um estranhamento semelhante ao que
nods, ouvintes, temos quando nos deparamos com uma lingua estrangeira”. Essa forma de se
expressar como lingua estrangeira, € o pensamento do aprender uma segunda lingua que nao
seja a sua natural. Assim, acreditamos que o método indutivo ird nos ajudarmos a fazer um
estudo referente ao ensino da segunda lingua com o L2.

No entanto, referente ao modelo da entrevista, como ja foi citado, foi semiestruturada
com apoio de um questionario Google Forms, um dialogo flexivel de forma virtual para com
0s entrevistados, assim, no decorrer do trabalho poderemos reorganizar a sequéncia das
perguntas de acordo com a discussdo que seja desenvolvida, podendo argumentar o assunto de
acordo com necessidade do discurso, no decorrer das andlises dos dados.

Portanto, os eixos estruturais da pesquisa € uma investigacdo cientifica na qual, ira

buscar o conhecimento pedagdgico e curricular dos professores de Lingua Portuguesa, quais
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lecionam ou j& lecionaram ao aluno surdo de forma inclusiva, assim, sera desenvolvido com
apoio de um roteiro de perguntas com o objetivo conhecer quais 0s recursos estratégicos que
sdo utilizados para desenvolver o ensino da L2 para o aluno surdo.

Assim, segundo Minayo (2010) a entrevista é considerada uma modalidade de interagao
entre duas ou mais pessoas. Portanto, uma entrevista semiestruturada deixar o entrevistado livre
para expor seu pensamento referente o assunto. Conforme Minayo (2011, p.64) a entrevista
semiestruturada “combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorre sobre o tema em questdo, sem se prender a indagacao formulada”,
assim, apresentard seu conhecimento e sua realidade curricular adquirida referente ao assunto
abordado, em que foi de fundamental importancia para discursao da analise do trabalho que

esta sendo apresentado.

4.6 TECNICA DE PESQUISA

A principal técnica da pesquisa, foi a entrevista semiestruturada, em um formato de
questionario pelo Google Forms. Conforme Minayo (2011), discorre que, pode ser uma
entrevista aberta ou fechada. Em que, deixa o pesquisador com uma maior liberdade em
desenvolver as perguntas, na qual, o entrevistado vai poder expor seu conhecimento referente
a problematica apresentada, como também vai poder apresentar seu nivel de escolaridade e suas
necessidades de formacao para o ensino da L2 para o aluno surdo.

Assim, buscamos também os pensamentos de Dencker (2000), apresenta que as
entrevistas podem ser estruturadas, com a defini¢do das perguntas, e a semiestruturada, em que,
deixa a pesquisa com um pouco de liberdade para a resposta do pesquisado, que sera 0s
professores de Lingua portuguesa da Escola Estadual do Rio Grande do Norte.

Essa técnica de pesquisa semiestruturada tem sua estrutura realizada por formulario de
perguntas. Segundo Gil (2002 p. 115) “formulario, por fim, pode ser definido como a técnica
de coleta e dados em que o pesquisador formula questdes previamente elaboradas e anota as
respostas’.

As respostas “anotadas” serdo de forma automatica pelo Google Forms, aplicativo
desenvolvido pelo gmail, assim o pesquisador tem acesso as respostas de forma répidas e
tranquila, sem precisar ter o contato direto com a outra pessoa. Essa técnica escolhida no
formato virtual em que utiliza a tecnologia como principal fonte para obter as respostas, foi por
causa da situacdo pandémica que a Brasil vivenciou por conta da COVID-19. Assim, discutimos

os resultados da pesquisa com responsabilidade entre os participantes.
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4.7 TECNICA DE ANALISE

A técnica de andlise deste trabalho sera desenvolvida com apoio dos pensamentos de
Bardin (2011), assim, vamos desenvolver uma pesquisa voltada a analise do contetido, em que,
podemos utilizarmos o resultado da entrevista para investigarmos se os resultados que
gueriamos sdo o suficiente para desenvolver a analise. Bardin (2011, p. 15), diz que, “a analise
do contetdo &€ um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e continentes) extremamente
diversificados”.

A analise é uma técnica utilizada para desenvolver um estudo qualitativo, como também
quantitativo, vai depender dos resultadas que serdo avaliados, em que nos esclarecerdo com
uma melhor reflexdo referente o assunto pesquisado. Bardin (2011) destaca como uma técnica

utilizada para a analise de conteldo,

um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Dessa forma, observamos que a pesquisa cientifica vem se distinguindo das demais,
pelas técnicas, assim, buscamos Dencker e Via (2012), apresentam em sua producdo do

conhecimento cientifico, que existem dois conceitos fundamentais: as técnicas e 0os métodos.

Técnicas: referem-se aos procedimentos concretos empregados pelo
pesquisador para levantar os dados e as informagdes necessarias para
esclarecer o problema que esta pesquisando. [...] Métodos: orientam a sele¢éo
dos procedimentos de pesquisa que deverdo ser seguidos pelo pesquisador.
[...] O método, portanto, é mais geral que a técnica. A escolha do método
condiciona as técnicas que serdo utilizadas no decorrer da pesquisa. O método
é como uma via de acesso: indica a direcio (DENCKER; VIA, 2012, p. 37-
38).

Essa distin¢do acima citada nos ajuda a esclarecer um pouco sobre a técnica de analise
que estamos apresentando em nossos estudos, em que busca apresentar as informacdes e assim

podermos desenvolver uma andlise critico na busca de resultados para nossa pesquisa.
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4.8 PRINCIPIOS ETICOS DE PESQUISA

Etica, como parte integrante dos estudos e dos valores morais tem seus principios de
ideais da conduta humana, principalmente, sobre os valores dos individuos em face de dilemas
e situaces criticas da vida. A ética estuda os deveres, 0s principios e fundamentos de como as
pessoas devem ser e se comportar socialmente. Assim diante da necessidade de abordamos uma
pesquisa em que utilizaremos respostas de profissionais da educacéo, o principio ético sera de
fundamental importancia.

Entretanto, o compromisso ético para o desenvolvimento da pesquisa, ndo é s6 dos
pesquisadores, precisamos do compromisso dos entrevistados com a verdade, assim, nos
amparamos em Oliveira (2010), em que, apresenta alguns compromissos éticos para a pessoa
entrevistada, logo, é o que pretendemos desenvolver na anélise dos resultados dos questionarios

apresentados, como discursao no resultado da pesquisa, esses compromissos éticos sao:

O compromisso com a verdade e a producdo de conhecimento em consonancia
com os critérios de validade compartilhados na comunidade de pesquisadores;
0 compromisso com 0s sujeitos da pesquisa [...]J; 0 compromisso com a
sociedade e a cidadania, que exige a divulgacdo dos resultados das pesquisas
[...]. Assim, a divulgagdo dos resultados &€ uma obrigacdo moral do
pesquisador, com o objetivo de contribuir para o esclarecimento do cidaddo e
sociedade sobre o problema em tela. (OLIVEIRA, 2010, p.27-28)

Com o apoio do estudo acima citado, a ética com a investigacdo proporciona o trabalho
com melhores esclarecimentos dos nossos compromissos com a sociedade, em que buscamos
apresentar a necessidade para complementarmos o conhecimento dos docentes de lingua
portuguesa referente ao ensino para os alunos surdos, que tem a lingua portuguesa como L2
para a sua vida educacional.

A pesquisa sera desenvolvida com responsabilidade e sigilo referente aos nomes dos
profissionais, como também respeito por seus conhecimentos expostos, com o objetivo de
abordarmos uma critica construtivista na busca de investigarmos junto aos professores quais as
necessidades para desenvolver o ensino da lingua portuguesa como L2.

Segundo os ideais de Dencker e Via (2012, p.17) a pesquisa € colocada como “elemento
estratégico indispensavel para o desenvolvimento de bases sélidas”, o que nos permite acreditar
que a ética no processo € determinante para os melhores resultados. E Para Rudio (2011) a
pesquisa € um conjunto de atividades orientadas para a investigacdo de um determinado
conhecimento, ela deve ser realizada de modo sistematico e utilizar-se de método préprio e

técnicas especificas, procurando de fato, um conhecimento que se refira a uma realidade
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empirica. Realidade esta, que esteja acontecendo no determinado tempo ao qual esteja sendo

realizada a pesquisa.

5. ANALISE DE DADOS

As andlises dos dados deste estudo ocorreram a partir das respostas que foram
apresentadas, em que buscamos investigar os conhecimentos e as dificuldades dos professores
ao lecionarem a lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo de forma inclusiva, assim,
destacamos 0s objetivos para a pesquisa. Objetivo Geral: Desenvolver a partir da anélise do
questionario um manual de orientagbes para o ensino da L2 de forma inclusiva e como
objetivo especifico: Conhecer quais as formacGes que os professore tém para lecionar ao
aluno surdo na sala de aula de ensino de forma inclusiva; Pontuar as estratégias
metodoldgicas e as principais ferramentas utilizadas para desenvolver a Lingua portuguesa
como L2 para o aluno surdo; Saber as dificuldades encontradas; Conhecer o interesse dos
professores por formagdes para o ensino da L2 foco para alunos surdos.

Diante dos objetivos ao quais propusemos alcancar, iremos garantir por conveniéncia
para todos os participantes desta pesquisa, a privacidade e confidencialidade de suas
respostas, bem como, a protecdo aos individuos ou pessoas cujos pontos de vista ou vozes
possam ser identificados e, nenhum envolvido, sofrerd nenhuma consequéncia.

Sob esse viés, todos os entrevistados foram comunicados previamente da seguridade
das respostas em relacdo ao ambiente de trabalho, apenas destacaremos a profissdo que sao
professores da escola citada e os quais lecionam a lingua portuguesa como L2 de forma
inclusiva para alunos surdos. Nesse Vviés, a pesquisa foi de forma espontanea, ndo obrigatoria,
0os docentes ficaram livres para poder contribuir com nosso estudo, na busca de
identificarmos quais as maiores dificuldades em lecionar para o aluno surdo de forma

inclusiva.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Na pesquisa, foram definidos como participantes apenas os professores que lecionavam
a disciplina de lingua portuguesa, de forma inclusiva, pertencentes ao quadro de funcionarios
da Escola Estadual Professora Ocila Bezerril, da cidade de Montanhas, estado do Rio Grande
do Norte. Na qual, foram identificados e selecionados 5 professores. Assim, todos se
disponibilizaram a responder o questiondrio o qual apresentava 20 perguntas, em que estd

disponivel para visualizacdo no (apéndice I).
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Assim, para iniciarmos as discussdes iremos partir das analises das 7 primeiras questdes,
em que, buscamos apresentar o perfil dos participantes a partir dos marcadores de: sexo; faixa
etaria; formacdo; pos-graduacao; vinculo empregaticio; seguimento qual atua e se ja lecionou a
alunos surdos. Desse modo, os dados coletados dos professores que lecionam a lingua

portuguesa de forma inclusiva séo:

Tabela I1: Referente as questdes 1-2-3-4-5-6

SEXO 1 Professor e 4 Professoras

FAIXA ETARIA 1- Prof. entre 18-25 e 26-30 anos, 2 Prof. entre de 36 a 40 anos, 1 prof.
entre de 36 a 40 anos, 1 Prof. entre 51 ou mais.

FORMACAO 4 Professores com Letras/Portugués , 1 Prof. Letras/Espanhol

POS—GRADUA(;AO 2 Prof. Mestre , 2 Prof. Especialista

VINCULO 1 Prof. contratado, 4 concursados

ATUA 1 anos finais, 2 anos finais e médio, 2 médio

Fonte: producdo prdpria, 2022

Primeiramente, conseguimos obter o percentual de 5 professores entre eles, 2 mestres,
2 especialistas e 1 graduado, assim, diante da faixa etéaria destacada, temos 1 professora que
estd entre 18 a 30 anos, na qual destacamos como a professora iniciante, que esta entre 0s
seletivos do estado. Referente aos seguimentos atuam de forma complementar, 2 no ensino
médio, 2 nos anos finais e médio e 1 nos anos finais.

Dessa maneira, observa-se segundo os dados que os professores para complementar a
carga horaria trabalhada em seguimentos diferentes. Como também, a professora com
habilitacdo em espanhol completa a carga horaria com a disciplina de lingua portuguesa em 2
turmas dos anos iniciais, pois, a escola trabalha com o notdrio?® saber, na qual é permitido pela
Lei de n®13.415, de 2017 incluida na LDB/96.

Dando continuidade com a analise referente ao sexo, estdo envolvidos nesta pesquisa o
quantitativo de 1 homem e 4 mulheres, assim, temos 80% dos docentes citados séo do sexo
feminino. Mediante a essa amostra buscamos uma pesquisa que apresenta o indice de
porcentagem de mulheres na educagao como professora, assim, Pra e Cegatti (2016) debateram

referente o percentual de mulheres que tem na educacéo basica:

28|V - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetidos
de &reas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado...(
Brasil,1996)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art6
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De acordo com Senkevics (2011), dados referentes ao ano de 2007 indicavam
gue entre os profissionais da docéncia na creche 97,9% eram mulheres, indice
reduzido a 74,4% no ensino fundamental e a 64,4% no ensino médio, enquanto
no ensino superior 45% do corpo docente eram compostos por mulheres.
Dados que tendem a se manter constantes (PRA; CEGATTI, 2016, P. 223).

Portanto, referentes ao género feminino e masculino apresentado no corpo docente das
escolas, em que, foram realizados em 2007, e mantido em 2016, como afirma Pra e Cegatti
(2016), assim, corrobora para podermos confirmar que os dados ainda permanecem, referente
a maior quantidade de mulheres no corpo docente que leciona a lingua portuguesa de forma
inclusiva na escola ao qual desenvolvemos a pesquisa no referente ano. Prosseguimos para 72
questdo na tabela Il abaixo, destacaremos as dificuldades encontradas pelos professores que
lecionam ao aluno surdo, em sua primeira coluna a quantidades de professores que tiveram as

respostas semelhantes e a segunda apresentamos as respostas referente as dificuldades.

Tabela-111: Referente 72 questdo
QUANTIDADE | DIFICULDADES RELATADAS AO ENSINAR ALUNO SURDO

DE PROF@

1 Nao ter intérprete em sala de aula.

4 Desconhecer a comunicacdo com Libras

3 Falta de estratégias metodoldgicos para o ensino da L2 para o aluno surdo.

1 Néo teve dificuldade, as aulas eram desenvolvidas junto ao intérprete, assim me

auxiliava para desenvolver as aulas

Fonte: produgéo prépria, 2022

Segundo os estudos de Lacerda (2000) referente as dificuldades em lecionar aos alunos
surdos, uma das causas é a falta da comunicacdo em Libras, como foi relatado por 4 professores,
em que desconhecem a comunicagdo em (LIBRAS). Como também, Quadros (2019) apresenta-
nos que é um desafio para escola inclusiva desenvolver o bilinguismo para o aluno surdo, assim
frisamos que o professor de portugués s6 usa a lingua oral, ndo tem o conhecimento com a
Libras, o aluno surdo s6 se comunica através do intérprete. Como também, destacamos que a
educacéo inclusiva referente ao aluno surdo, ainda se encontra em situagcdes de descaso.

Diante das informacfes analisadas, 3 professores relatam que faltam estratégias
metodoldgicas para 0 ensino da L2 para o aluno surdo, assim, entende-se que, 0s professores
nédo estdo sendo capacitados para trabalhar com o aluno surdo de forma inclusiva. Continuando
com os pensamentos de Quadros (2019), as escolas ndo estdo organizadas para 0 ensino

inclusivo com o aluno surdo, em que as estratégias sdo todas de forma oral.
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Prosseguindo com as informacdes, temos apenas 1 professor que nédo teve dificuldade
para lecionar ao aluno surdo, o intérprete supria a necessidade. Realmente, o intérprete precisa
suprir a necessidade, como esta na Lei 12.319/2010, ele precisa ter o dominio nas duas linguas,
para poder desenvolver a interpretagdo, como Quadros (2004) afirma, precisa fazer a traducéo
vice-versa (oral e escrita) de forma simultanea ou consecutiva.

Assim, Gesser (2009) nos apresentou a importancia do intérprete de Libras em todo
ambiente escolar, todavia, Alves (2020) argumenta que nado € s6 incluir o aluno surdo junto ao
intérprete, necessariamente precisa de professores bilingues que estejam capacitados para o
ensino da L2, em que possa melhorar o desenvolvimento da Lingua Portuguesa como L2 para
o aluno surdo, assim, acredita, que o professor de Libras do AEE podera desenvolver um bom
trabalho com parceria do professor da sala inclusiva.

Continuamos com a,

Tabela-1V: Questdes 82, 92 e 102
8 O aluno surdo é acompanhado pelo professor de Libras no (AEE) Atendimento Educacional
Especializado?

4 - Professores responderam que os alunos surdos tém aulas regulamente;
1 - Professor respondeu as vezes.

92 Para vocé, o que representa a formagéo continuada para o professor?

P.1 _Uma oportunidade de manter-me atualizada, apesar que é dificilimo, uma vez que as
oportunidades séo limitadas;

P.2 _ Acho importante para o professor esta sempre se atualizando;

P.3 _Atender com qualidade e de forma plena o alunado, atendendo as suas necessidade com
equidade;

P.4 _A formacdo continuada é uma forma de nos professores aprimorarmos nossos conhecimentos
e atualizar ndo s6 nosso curriculo, mas também nossa pratica.

P.5 _ Muito importante para aperfeicoar a pratica em sala de aula, tendo em vista as inumeras
mudancas gue ocorrem constantemente

102 | Vocé tem alguma formacéo em Libras?

3- Prof. Nao 1-Prof. Sim- ( Escola) 1-Prof. Sim —( on-line)

Fonte: producéo propria, 2022

Observa-se que a 8% questdo nos apresenta que a maior quantidade de docentes
compreende que os atendimentos sdo 2 ou 3 vezes por semana no contra turno, dependendo da
necessidade do aluno. Assim buscamos, Alvez, Ferreira e Daméazio (2010 p. 12), apresentou
em suas discussdes na colecdo de fasciculo voltados aos alunos com surdez que o “AEE em
Libras ocorre em horario oposto ao da escolarizagdo” destacamos que & um trabalho

complementar do ensino curricular. Portanto, as aulas do (AEE) para pessoa surda sdo
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diferentes do ensino regular, elas buscam desenvolver o potencial do aluno, tanto na Libras
como L1 e Portugués como L2.

Assim, confirma o fasciculo que foram distribuidos para SRM?° de todo o Brasil, isto &,
o “AEE promove acesso dos alunos com surdez ao conhecimento escolar em duas linguas: em
Libras e em Lingua Portuguesa, a participacdo ativa nas aulas e o desenvolvimento do seu
potencial cognitivo, afetivo, social e linguistico, com os demais colegas da escola comum”,
Alvez, Ferreira e Daméazio (2010 p. 10). Entende-se que, o aluno surdo tem o direito ao
atendimento com professores capacitados na area da Libras e portugués como L2, assim
confirma a Lei 14.191, de 2021, a qual insere a Educacdo Bilingue de Surdos.

Referente a 9% questdo, foi possivel analisar que os professores, precisam aprimorar 0
conhecimento, em que pode-se constatar que a teoria traz para pratica um leque de novas
interrogacdes, na qual, cada aluno tem uma realidade distinta, a pessoa surda necessita de um
olhar mais especifico para o desenvolvimento da metodologia voltada para o visual, assim,
trazemos para nossa discussdo Imbernon (2016) que apresenta essa necessidade do professor
se qualificar em todo tempo da sua vida académica, quer dizer, ser professor e viver se
atualizando sempre.

No entanto, prosseguimos para a 10? questdo, na qual, nos apresenta que a maioria dos
professores ndo tem o conhecimento com a Libras, s6 foi identificado 1 professor que fez o
curso oferecido na escola e uma professora que fez de forma on-line, 3 deles ndo fizeram o
curso. Observamos que os professores precisam desenvolver o interesse por formacdes em
Libras, como também se observa a necessidade para o conhecimento da Libras como L2,
assim, vamos destacar que a escola a oferta o curso de Libras.

Assim, buscamos Gesser (2012) que nos apresenta a importancia do curso de Libras
para os professores, como também, afirma que todos que desenvolvem o conhecimento da
Libras precisam manter contato com pessoas surdas, a lingua enquanto instrumento de
comunicacdo e socializacdo, é viva, desta forma, precisa da interacdo para ser desenvolvida
cotidianamente. Quadros (2019) apresenta que todos que fazem parte da escola que tém
alunos surdos precisam saber as duas linguas, para poderem interagir no ambiente escolar.

Assim, passaremos para a 112 e 122 questdo a qual faz indagacdes referente aos cursos

de Libras e Inclusao:

29 Sala de Recurso Multifuncional
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112 A escola ja ofereceu (curso de LIBRAS)?

R: 3 Prof. Regulamente 1 Prof. Sempre disponibiliza 1 As vezes
Gréfico-1 Representagdo da resposta dos professores
@ Regularmente;
® As vezes;
Poucas vezes;
@ Nao disponibiliza;
@ Sempre disponibiliza
Fonte: Questionario aplicado na pesquisa (2022)
122 A escola ja ofereceu (curso de Inclusdo)?
R: 3 Prof. Né&o disponibiliza 1 Prof. sempre disponibiliza 1 As vezes

Gréfico-11 Resposta dos professores

@ regularmente;
® asvezes
poucas vezes;
@ nio disponibiliza;
@ sempre disponibiliza.

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa (2022)

Fonte: producéo propria, 2022

Com as referentes respostas dos professores, observa-se que, a escola oferece sim o

curso de Libras, como ja foi apresentado na tabela-1 na se¢do da metodologia a oferta do curso

de Libras. O desenvolvimento das aulas é realizado pela professora de Libras (a propria autora

da dissertacdo) uma vez ao ano, segundo os dados coletados com apoio da escola, é ofertado

a todos os professores como também a comunidade escolar. Essa acdo da oferta de curso de

Libras como L2, traz beneficios para “as familias das criangas surdas, assim como a

comunidade escolar, na sua grande maioria ouvinte, se beneficia com as referéncias de ensino

de Libras como segunda lingua” Sousa et al (2020. p. 5490).

Portanto, prosseguimos para 122 questdo, na qual, a maioria dos professores afirmou

que a escola ndo disponibiliza de curso de inclusdo, curso que possa desenvolver o

conhecimento para o ensino da L2 para o aluno surdo, de forma inclusiva na sala de aula de

ensino regular.
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Assim, prosseguimos para a questdo 132, na qual, os professores expressaram qual o
conhecimento da L2 para o ensino do aluno surdo, se tem justifigue como ocorreu o seu

conhecimento, veja no grafico-111 abaixo.

Graéfico-111: Referente ao ensino da Lingua portuguesa como L2, tem algum conhecimento?

@® Sim
@® Nao

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa (2022)

Como podemos observar, os 5 professores responderam a pergunta, 2 deles
responderam que sim, portanto, mediante o grafico apresentado concluimos que foi possivel
0 conhecimento, sendo que foi através leituras préprias. Como também, os professores
argumentaram que, “sentiram a necessidade de buscar conhecimento para desenvolver o
ensino de portugués como L2 para pessoa surda” professores da pesquisa (2022). Diante dessa
necessidade apresentada pelos professores, Ribeiro e Ribeiro (2019) afirmam que, 0s
professores tém suas limitagGes para desenvolver o ensino da L2 para pessoa surda, quer
dizer, ndo possuem formacao para essa necessidade.

Prosseguimos para a 142 questdo, na qual, apresenta o interesse da formacao
continuada em lingua portuguesa como L2. Veja o grafico abaixo a 142 questdo, referente aos
aspectos linguisticos da lingua portuguesa. Vocé acharia interessante uma formacéo

Continuada em Lingua portuguesa como L2 para lecionar ao aluno surdo?

Grafico-1V: Opinido referente a formacao continuada

5 respostas

@® Sim
® Nao

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa, (2022)
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Diante das respostas dos professores, observa-se que todos acham importante a
formacao que possa ampliar o conhecimento para poder desenvolver um ensino inclusivo para
a pessoa surda, portanto buscamos saber o porqué ter escolhido tal alternativa. Diante das
respostas positiva, cada um pode expressar 0 seu posicionamento, assim, foi observado a

aceitagéo total na busca do novo conhecimento, em que:

P.1 _ A importancia da linguistica para compressao da lingua é de extrema
relevancia. Isto para o ensino Lingua Portuguesa para alunos com deficiéncia
auditiva também vai ser muito (til.

P.2 _Para atender melhor e adequadamente todos os alunos surdos, incluindo-
0s plenamente através de um ensino de qualidade.

P.3 _ Seria muito importante uma formagao dessa para nos professores de LP,
pois ja passei muita dificuldade quando lecionei para alunos surdos,
principalmente quando estavam sem intérpretes. Acredito que uma formagéo
nesta area teria me ajudado bastante a superar estas dificuldades.
P.4_Manter-se atualizada com praticas inovadoras para facilitar o aprendizado
do aluno com necessidade.

P.5_Devemos estar preparados para receber alunos com essa ou outra
deficiéncia, ndo podemos esperar 0 aluno chegar para nos preparar, a ordem
deve ser inversa.

Cada professor expressou seu pensamento, referente a importancia de ter o
conhecimento para desenvolver o ensino para pessoa surda, 1 deles destacou a linguistica, como
relevancia para o desenvolvimento da L2 para pessoa surda. Quadros e Karnopp (2004, p. 15)
nos apresenta que a “linguistica ¢ o estudo cientifico das linguas naturais € humanas”, portanto
compreende-se que L2 para pessoa surda € uma necessidade para o envolvimento educacional
como também para o cotidiano.

Assim prosseguimos para 15 questao, em destaque no gréafico abaixo:

Graéfico-V. Na sua opinido, a escola da suporte para a inclusdo junto ao aluno surdo?

@ regularmente;
@ as vezes;
poucas vezes;
@ nao disponibiliza;
@ sempre disponibiliza.

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa (2022)

A partir da resposta da questdo anterior, justifique:

P. 1 A Escola sempre esta desenvolvendo curso de Libras.
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P.2 _ Ha professor qualificado para atendé-los.

P.3 _ Sim, pois a escola estd sempre ofertando cursos de Libras buscando
aproximar a comunidade escolar do aluno surdo.

P.4 _ Acompanhamento de um profissional capacitado que dar suporte a esses
alunos.

P.5 Os alunos surdos sdo assistidos, mas ndo em sala durante as aulas. O
acompanhamento ocorria na biblioteca em um atendimento mais especifico.

Os professores apresentaram com suas observacgdes que a escola oferta suporte, tanto
para o0 curso de Libras, como também acompanhamento para os alunos no AEE com
profissionais qualificados para lecionarem aos alunos surdos, e é de suma importancia o apoio
da escola para o desenvolvimento dos alunos surdos. Assim buscamos Alves (2020) para
concluir o0 nosso pensamento argumentado que os professores para desenvolverem o ensino da
L2 para pessoas surdas, precisam ter conhecimento da area, serem bilingues em portugués e
Libras, se comunicar fluentemente em Libras, para poder desenvolver o ensino na busca da
segunda lingua para pessoa surda.

A seguir vamos para 162 questdo, a qual, fala referente aos acompanhamentos de
intérpretes na sala de aula regular de ensino, que, segundo os dados coletados, 3 deles
destacaram que o intérprete esta em sala de sala de forma regulamente, 1 respondeu sempre
disponivel, 1 deles nunca disponibiliza.

Dessa maneira, destacamos que a professora que colocou nunca disponivel é a
professora novata, que iniciou diante da pandemia, assim ndo teve a experiéncia referente aos
demais que afirmam que ja disponibilizaram intérpretes. Quadros (2019 p. 179) apresenta que,
“o intérprete mediara a conversa ou apresentacdo nas duas linguas, para a pessoas e para 0s
alunos ouvintes e professores que ndo saibam a Libras”. Portanto ¢ de extrema importancia o
intérprete em sala de aula inclusiva.

Assim, prosseguimos para 172 questdo, em que argumenta com o professor: Na sua
opinido quais ferramentas tecnologicas podem ajudar o ensino da L2 para pessoa surda? Essa
questdo poderia ser referente ao ensino remoto ou presencial. Assim destacamos que nao
tivemos varias escolhas de ferramentas por parte dos professores, colocamos a opg¢édo de
multiplas escolhas, no entanto, como podemos observar no grafico abaixo as alternativas

escolhidas foram: 4 professores marcaram notebook, e 1 professor Datashow.
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Gréfico-VI. Resposta do questionario

S respostas

® Aparelho(os) de Tv

@ Telefone ou Celular
Notebook

@ Impressora(as)

@ DVDs

@ Datashow

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa (2022)

A partir das respostas, cada professor justificou quais os beneficios das ferramentas

para o ensino da L2 para pessoa surda, segundo os professores:

P. 1 Estes recursos ajudam na inclusdo dos alunos. Tive alunos surdos que
usavam bastante esses recursos para comunicar-se.

P.2 _Com a utilizacdo do notebook facilita a compreensdo do aluno, pois tem
a imagem que vai ajudar muito.

P.3 _Além do dominio da informatica e seus recursos, o notebook pode ajudar
com a escrita da lingua portuguesa.

P.4 _Trabalhar contelidos de maneira mais atrativas e dindmicas e que seja da
compreenséo de todos, como filme legendado ou que faga uso da linguagem
corporal, dangas, tirinhas, cartum e outras atividades que levem o
conhecimento de maneira mais significativo.

P.5 _Integrar novas midias a fim de tornar o conhecimento mais atrativo e
estimulante.

Observamos que, os professores valorizam a utilizacdo do uso da tecnologia para o
desenvolvimento da L2 para pessoa surda, principalmente, por serem uma ferramenta que o
aluno poder ter acesso a diversidades de informacdes, a qual podem buscar as imagens como
referéncia para conhecer a escrita. Alves (2020, p. 40) diz que, “a leitura de imagem ¢ uma
habilidade prévia para a leitura da escrita”. Logo, as imagens poderdo ser uma apresentagao
do conhecimento para iniciarmos a leitura de um texto.

Continuando com as observag0es da entrevista, a 182 questdo, nos apresenta as formas
metodoldgicas que sdo utilizadas pelos professores em suas aulas de forma inclusiva para o
aluno surdo, assim, cada um apresentou como desenvolvem suas aulas para o ensino da L2

para pessoa surda, assim apresentaram as metodologias desenvolvidas:

P.1 _Pesquisas, aulas expositivas, seminarios, estudos dirigidos, debates
tematicos, entre outros.

P.2 _Discuto muito as questdes a partir do livro didatico, pois é imprescindivel
a presenca do intérprete.
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P.3_ A partir do Livro didatico. Pretendo aprender a lingua dos surdos
futuramente.

P.4_Busco dinamizar minhas aulas, levando para sala maneiras de trabalhar
os contetdos de forma mais abrangente e que seja da compreensdo de todos.

P.5 _Aliar sempre a linguagem ndo-verbal em interacdo com o contetdo
abordado. Adequar de forma coerente, os conteidos e necessidades do aluno.

Portanto, observa-se que, segundo os dados coletados os professores afirmaram que
trabalham a partir do livro didatico, e necessariamente precisa ser observado como as imagens
estdo organizadas. Podemos destacar que o livro didatico ndo foi desenvolvido para o ensino
da L2 para o aluno surdo, mas sim, de forma geral. Assim Pereira, (2018) com sua pesquisa
enfatiza que, o ““ o livro pode ser usado como base para a criacdo de material didatico com
ressalvas, visto que a licdo é toda ilustrada — as vezes de forma desordenada, o que pode
provocar falta de compreensédo e abstracdo do contetdo por conta de uma possivel polui¢do
visual, (PEREIRA, 2018, p.32) ™.

No entanto, a utilizacdo da imagem so foi apresentada por um dos professores, assim,
ficamos com um questionamento referente as aulas, sera que supre a necessidade de todos os
alunos, a exposi¢do do material, seminario e a discursdo com apoio dos livros sem a utilizagdo
das imagens que possam beneficiar o conhecimento de forma clara e objetiva?

Mediante a esse questionamento, das imagens, vamos discutir a 192 questao na qual, nos
apresenta: VVocé utiliza imagens para representar um referente assunto em que esteja sendo
explicado? E como sdo utilizadas as imagens para explicacdo dos assuntos em lingua

portuguesa para Libras?

P.1 _Exploro as imagens dos livros principal, mas ainda preciso aprender e
me preparar mais para me adequar melhor as situacdes de ensino-
aprendizagem que envolvem alunos com alguma deficiéncia. E necessério no
momento de planejamento um olhar para as especificidades que a inclusao
pede.

P.2 _Sempre exploro as imagens do livro, & uma leitura a parte que fago com
0s alunos.

P.3 _Ainda ndo utilizo.

P.4 _Geralmente levo imagens e videos para associar aos contetidos em sala
para melhor compreensdo do conteudo.

P.5 _Sim. De forma alusiva a fim de o aluno tentar construir um conceito ou
determinada compreensdo acerca do assunto abordado.

Segundo os dados observados 4 dos professores usam as imagens dos livros, aos quais
sdo exploradas para um melhor entendimento, entre eles, um destacou que ndo utiliza as
imagens como recurso para desenvolver o ensino da pessoa surda. Assim, observa-se que sao

utilizadas, mas sera que as imagens que tém no livro sdo adequadas para o0 assunto, e quando

ndo é o assunto do livro, como serdo essas aulas? Portanto, sdo inquietacdes que nos deixa a
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buscar mais informagdes, podendo servir como referéncia para outras pesquisas. Segundo
Correia e Neves (2019, p.8) argumentam que “a imagem € recurso essencial para que possam
se apropriar das informacdes presentes no seu contexto cultural, social, politico, linguistico e
ideologico”.

Assim, prosseguimos para a 20 questdo, a ultima questdo a ser avaliada, nos apresenta
0 interesse dos professores para o conhecimento de metodologias que possam ser utilizadas
com apoio do visual. Assim, foi apresentado ao professor o seguinte questionamento: Vocé

acha importante a metodologia aliada ao visual para o ensino da pessoa surda?

Grafico-VII: Opinido, metodologia aliada ao visual.

5 respostas

® sim
® Nao
As vezes

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa, (2022)

Ao observamos a questdo, podemos confirmar que todos os professores, acham
importante o visual para um melhor desenvolvimento ao ensino da pessoa surda de forma
inclusiva, assim, a partir da sua resposta, eles puderam apresentar seu argumento, 0 porqué
de tal escolha, dando seu ponto de vista referente ao ensino com apoio do visual. Assim,

explicaram:

P.1 _Os alunos que estdo na escola e que tém suas particularidades, suas
deficiéncias sejam de fato vistos e assistidos, afinal de contas, seus direitos
precisam ser garantidos e a inclusdo precisa acontecer de verdade na escola,
precisam fazer parte dela. Para mim, isso é o que significa inclusdo. Como
professora é meu papel contribuir para que ela aconteca.

P.2 _A imagem ¢ fundamental para que o aluno deficiente auditivo
compreenda 0s textos.

P.3 _A lingua dos surdos é predominantemente visual.

P.4 _Acredito que a imagem auxilia na compreensdo, ndo s6 do aluno surdo,
como também de todos os discentes, pois além de levar mais informacéo sobre
um texto ou contelido, deixa- 0 mais atrativo e interessante.

P.5 A imagem também é um tipo de linguagem e se explorada devidamente
pode trazer grandes beneficios ao aprendizado do aluno surdo
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Observa-se que os professores apresentam a importancia do visual para os alunos
surdos, como também, as formacgbes continuadas que podem ampliam o conhecimento dos
professores referente ao ensino inclusivo na sala de aula regular de ensino. Entretanto, pelo que
foi apresentado e discutido pelos professores nestas observacdes da entrevista semiestrutura, o
visual é o ponto principal para o desenvolvimento do ensino para a lingua portuguesa como L2.

Foi possivel apontamos que o visual é de extrema importancia para o desenvolvimento
da pessoa surda, buscamos os estudos de Skliar (2001,p.176) que apresenta a importancia do
visual para o cotidiano do surdo, assim argumentou que, “a experiéncia visual dos surdos
envolve, para além das questdes linguisticas, todo tipo de significagdes comunitarias e
culturais, exemplificando (SKLIAR, 2001, p.176)”.

Como podemaos observar, os estudos voltados a importancia do visual para pessoa surda
vem sendo desenvolvido e aplicado por pesquisadores que ficaram como importantes
referencias para novas pesquisas. Assim, o nosso estudo foi desenvolvido com apoio dos
professores de lingua portuguesa, 0s quais responderam 20 perguntas que foram discutidas no
decorrer desta se¢do, em que, trouxe para nds a importancia da utilizacdo do visual para pessoas
surdas diante da escola inclusiva, como também, nos confirmou a necessidade de formacoes
continuadas, assim, como diz Imbernon (2016) os professores precisam de formacéo ao longo
da vida académica.

Na proxima secdo iremos deixar como apoio pedagdgicos um manual de orientacoes
referente ao ensino da L2 para pessoa surdo para os professores de Lingua Portuguesa, na qual,
apresenta ideias de como desenvolver o ensino inclusivo para o aluno surdo, em que possa

utilizar o visual como recursos para os desenvolvimentos das aulas inclusivas.

5.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO: MANUAL DE ORIENTACAO PARA O ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA NA MODALIDADE ESCRITA PARA O ALUNO SURDO DE
FORMA INCLUSIVA

A intervencdo da proposta para os professores desenvolvida nesse manual de
orientacGes foi a partir de algumas tematicas referentes ao apoio dos recursos visuais com as
imagens e assim posteriormente ideias de como desenvolver textos em diferentes géneros. No
entanto, vamos deixar esclarecido que ndo é uma sequéncia didatica especifica, mas sim,
sugestdes para implementar os recursos visuais nas aulas dos professores a qual, j& vem

desenvolvendo a sua sequéncia didatica e ja fazem seus planejamentos de acordo com sua



108

tematica, assim, vamos apresentar essas orientagdes para ser desenvolvido uma intervencdo de
forma inclusiva para alunos surdos em que buscam o ensino da Lingua Portuguesa como L2.
Portanto, a nossa intervencao sera uma proposta de implementacéo dos topicos citados

abaixo, nas sequéncias didaticas ou planejamentos dos professores, com:

Tabela- VI : Topicos citados
Objetivos especificos: O professor ira “ativar os conhecimentos prévios do aluno surdo,

sobre a tematica apresentada, a partir das imagens como também utilizacdo dos recursos

visuais”.

Os recursos: utilizar materiais necessarios em suas aulas, “imagens, material concreto,

datashow, notebook, lousa, textos com palavras em destaques ou negritos”.

O recurso humano: “ intérprete de Libras; professor de Libras; professor de Portugués” o

intérprete receber o material antes das aulas.

As “avaliacdes, serdo de forma continua diagnoéstica, na qual podera ser desenvolvida com
apoio da professora de Libras referente as correcdes dos textos na modalidade e escrita”.
Portanto, o professor de portugués poderd desenvolver um trabalho em parceria com a

professora de Libras.

Fonte: producdo prépria, 2022

Assim, a partir dessa implementacéo nas aulas de portugués como L2, acreditamos que
0 aluno surdo ira se sentir mais acolhido e valorizado no seu ambiente de estudo, ela vai
observar que as aulas estdo sendo organizadas para todos os alunos, nao estao invisiveis aos
alhos do professor diante de sua rotina escolar.

A seguir vamos conhecer o Manual: orientagdes para os professores de portugués que
ficara disponivel como anexo na escola citada como suporte para os professores que lecionam

a Lingua Portuguesa como L2 em uma perspectiva inclusiva.
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5.2.1 Manual : Orientacdo para aulas de portugués como L2 para o aluno surdo de forma
inclusia

Figura 13- llustracdo, professora de Libras

Fonte: propria da autora. llustracéo feita em homenagem a chegada professora de Libras na escola citada,
desenho realizado pelo aluno Helson Luiz do Roséario no ano de 2017.

A ESCOLA INCLUSIVA: REALIDADE DO BRASIL
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APRESENTACAO

A construcdo do manual tem como objetivo apresentar orientagdes de como poderemos
desenvolver um trabalho significativo para o aluno surdo que esta sendo incluido na escola
“Inclusiva”, assim destacamos que escola inclusiva nao € a escola “Bilingue” na qual podera
ser observado na Lei n°® 14.191 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

Nossa intencdo € ampliar o conhecimento dos professores de lingua portuguesa que
fazem parte da escola citada, assim, juntos esclarecermos as maiores necessidades dos alunos
surdos para com o aprendizado da Lingua Portuguesa como L2, como é exigida por Lei 0 aluno
surdo é obrigado a ser bilingue, com a sua L1 que ¢ a Libras e a L2 na modalidade da escrita
na lingua portuguesa.

Este manual foi desenvolvido com olhares de dois alunos surdos universitarios de
Letras/LIBRAS da UFRN, alunos que desenvolveram o seu estudo na escola citada no formato
inclusivo, como também, fazem parte da comunidade surda da escola, todas acGes realizadas
sdo desenvolvidas com o apoio deles.

O manual é desenvolvido em 2 topicos: 1° orientacdes, para utilizacdo de alguns
recursos visuais na sala de aula inclusiva é apresentado recursos que ja sao utilizados pelos
professores em sala de aula, sendo que, vamos desenvolver dicas de orientacdes de como
podemos incluir as aulas para os alunos surdos, usando 0s recursos que serdo citados.

2° topico- orientacOes referentes ao ensino da lingua portuguesa como L2 de forma
inclusiva para o aluno surdo, esse 2° momento sera separado em mddulos a qual iremos
apresentar alguns textos de géneros, destacamos que, no decorrer dos estudos podem ser
desenvolvidos outros géneros pelos professores, assim que eles conhecerem o material.

Portanto, iremos implementar o material com sugestdes na busca de interversdes que
possa desenvolver o ensino da L2 para o aluno surdo, apresentando os objetivos, recursos de

materiais que seja visual, como também a forma de avaliagoes.
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_PRIMEIROTOPICO |

1. ORIENTACOES PARA UTILIZACAO DE ALGUNS RECURSOS VISUAIS NA SALA
DE AULA INCLUSIVA

O recurso visual é de extrema importancia para o desenvolvimento na busca do ensino
e aprendizagem da pessoa surda, assim, vamos deixar registrado alguns recursos que possa
auxiliar nas aulas de portugués como L2 de forma inclusiva para o aluno surdo, vamos conhecer
alguns:
e DATASHOW
O Datashow é a realidade das escolas do Brasil, nas escolas encontramos esse recurso que pode
se desenvolvido nas aulas de portugués como L2.

" e n

v Planejar as aulas com apoio do datashow, focando nas imagens;

v Fazer uma leitura das imagens junto aos alunos, antes de iniciar o texto;

v Deixa algumas palavras em destaques (negrito), para o intérprete poder utilizar como
mediag&o para ddvidas do aluno;

v" Promover um debate, a partir das imagens envolvendo o aluno surdo.

A) Figura 14- Ideias de aula com Datashow

Fonte:https://utinuti.files.wordpress.com/2014/06/3ano-datashow-02-042-1.jpg Acesso em 02/06/2022
@
Professor, é importante em suas aulas, desenvolver um planejamento que envolva todos

6\

os alunos, no entanto, a partir da inclusdo do aluno surdo na sala de aula, ele precisa do
apoio visual, em que, possa envolver um didlogo, como também envolva perguntas, e
assim, ele possa questionar suas davidas. Portanto o Datashow, podera dar apoio para
ilustrar, imagens, videos, textos entre outros que possa desenvolver uma leitura rapida e

informativa.

s
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e NOTEBOOK, LAPTOPS E CELULARES
Esses recursos tecnoldgicos sdo Uteis para o desenvolvimento na busca para o ensino da

pessoa surda em sala de aula de forma inclusiva:

B ) Figura 15- Ideias de aula com notebook, laptops e celulares

v" O notebbok, laptops e celular, podera ser Gtil em sala de aula, como fonte de pesquisa,
para o apoio dos estudos.

v' O professor podera dar autorizacdo para pesquisar o significado do contedo com o
apoio do intérprete, para o aluno ndo sair do foco da aula;

v" O aluno ao entrar em pesquisa, o professor precisa se envolver, interagir, e assim saber,
observar o que o0 que esta sendo pesquisado referente o assunto da aula;

v" As imagens encontradas como apoio para dar o significado da aula, trara um melhor

entendimento para o aluno, como também facilitara para o intérprete, uma traducdo que

)

CD Professor, apresente a todos os alunos o porqué deixar disponivel o uso do aparelho para

busque suprir as duvidadas do aluno.

o0 aluno surdo, (fonte de pesquisa para palavras desconhecidas). Assim, apresente o
tema que pretende ser trabalhado com a turma, iniciei um didlogo com todos os alunos,
promovendo um debate a partir do titulo que esta sendo apresentado, desenvolva uma
interacdo com todos os alunos, tirando as ddvidas na qual o aluno surdo possa se envolver
no debate, podendo expressar 0 que esteja visualizando em suas pesquisas com 0 apoio
tecnoldgico. Esse apoio tecnoldgico pode ser uma ferramenta nas aulas de portugués

quando necessario. Y,
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e LIVRO DIDATICO

O recurso do livro didatico € muito usado por todos os professores, portanto:

C) Figura 16- Apoio do Livro didatico

Fonte: http://www.escolanananeneavare.com.br Acesso em 02/06/2022

v" O professor junto ao intérprete precisa observar se as imagens que estdo de acordo
com o0 objetivo da aula, se precisar acrescentar algumas que possa enriquecer;

v Usar as imagens dos textos como fonte para um melhor entendimento do que esta
sendo repasso;

v' Apresentar aos alunos a importancia de procurar leituras nos livros paradidaticos,

na qual envolva o conteldo apresentado pelo professor, como também leituras

o

Professor, comente com seus alunos a importancia do Livro didatico, assim, realizar

complementares para os alunos.

6\

leituras com apoio de imagens, como também fazer a leitura da imagem com todos
os alunos.

As atividades que sdo do Livro, busquem apoio visuais que possa ampliar o
conhecimento do aluno surdo, deixando uma leitura clara e significativa para o

desenvolvimento dele na busca do interesse pela leitura.

)



http://www.escolanananeneavare.com.br/
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e PANFLETOS, FOLDERS E CARTAZES
D) Figura 17- Recurso de panfletos, folders e cartazes

Fonte: https://br.pinterest.com/gustavo_comin/folders/ . Acesso em 02/06/2022

Este recurso pode ser confeccionado e impresso na escola como apoio didatico:
professor junto ao intérprete e professor de (LIBRAS) podem pensar juntos em algumas
tematicas, na qual utilizem imagens na busca para desenvolver o conhecimento do aluno

referente ao assunto que esteja sendo apresentado.

e EE—

v" A equipe de profissionais citado acima vao pensar em algumas imagens de acordo com

a tematica, que possa ser utilizado nas aulas como apoio para o conhecimento da L2;
v’ Buscar imagens que apresente o contetdo de forma rapida;
v’ Ter mais imagens e pouca escrita;

v" Confeccionar e imprimir na escola, com parceria entre a equipe escolar.

/
\' Professor, a parceira com a equipe de profissionais, intérprete e professor de Libras o

trabalho terd um resultado mais satisfatorio, a equipe ird desenvolver juntos materiais que
possa trazer o conhecimento da L2 para o surdo de forma prazerosa e com mais agilidade
para a construcao de recursos visuais.
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SEGUNDO TOPICO

2. ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 DE FORMA INCLUSIVA PARA O
ALUNO SURDO

Nessa secdo iremos desenvolver algumas orientagdes, com o objetivo de ampliar o
conhecimento metodolégico do professor para a inclusdo do aluno surdo na sala de aula de
forma inclusiva, em que busquem o ensino da Lingua Portuguesa como L2.

Assim, entende-se que 0 nosso foco de estudo € a modalidade da escrita da Lingua
Portuguesa como L2, a partir da utilizacdo das imagens como recursos visuais. Portanto,
criamos algumas orientacdes para os professores desenvolverem com os alunos surdos em sala
de aula inclusiva. L

OrientacOes para 0s professores:

1- Conhecer quem é o aluno surdo, familia e como é sua vivencia na busca do aprendizado,
quais atendimentos ele frequenta (AEE- Atendimento Educacional Especializado, CAS-
Centro de Atendimento a Pessoa com Surdez);

2- Se a escola ndo tiver intérprete, apresentar a coordenagéo para providenciar;

3- Passar os contetidos planejados com antecedéncia da aula para o intérprete;

4- Fazer perguntas ao aluno surdo durante a aula;

5- Desenvolver atividades com representacdo de imagens;

6- Compreender o sentido da escrita do o aluno surdo, com apoio do intérprete;

7- Utilizar recursos tecnoldgicos para possiveis aulas, na qual o aluno possa expor seu
pensamento;

8- Observar o livro didatico, se o contedo tem imagens para suprir as necessidades do aluno
surdo;

9- Fazer parceria com a professora do AEE na busca do ensino da L2;

10- Fazer um curso de Libras, para poder compreender o aluno em momentos que o intérprete

ndo esteja.

Essas séo as 10 principias dicas que vamos deixar registrado nesse trabalha, para que os
professores possam desenvolverem suas aulas com o aluno surdo na sala de aula de ensino
regular de forma inclusiva. A seguir, vamos apresentar como pode-se utilizar as imagens nas

aulas de Portugués, com apoio de alguns géneros textuais.
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>  Este tdpico sera apresentado alguns tipos de géneros textuais, com apoio das imagens, na

qual, vamos apresentar de forma diversificado esses géneros com apoio da: Receita,

Noticia, Tirinha “piadas e critica”, poesias.

A. Figura-18: RECEITA DE BOLO

Fonte: prdpria da autora. 2021

Ingrediente da massa

3 cenouras picadas

3 0vos

1 xicara de dleo de soja

3 xicaras de farinha de trigo

2 xicaras de acUcar

1 colher de fermento quimico em pé

Ingrediente da cobertura

1 colher de margarina

Meia Xxicara de leite

5 colheres de achocolatado em
po

4 colheres de agucar

Modo de Preparar a massa

1. Coloque os ingredientes no
liquidificador e acrescente aos
poucos a farinha.

2. Leve para assar em uma forma
untada por 40 minutos.

3. Depois de assado cubra com a
cobertura.

Modo de preparar a cobertura

1. Misture todos os ingredientes,
leve ao fogo e deixe ferver até
engrossar.

Rendimento:
10 fatias

Observacoes:

Professor: Inicialmente as aulas precisam ter um dialogo da imagem.

O professor vai buscar as imagens que sdo de uso necessario para a compreensdo do aluno

surdo referente ao entendimento do texto; o apoio do intérprete é indispensavel; os textos sdo

escritos, lido e relido pelos alunos surdos com a presenca do intérprete para suprir algumas

davidas dos vocabularios; as avaliaces sao diagnosticas.
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B. NOTICIA

E um género textual muito debatido em sala de aula, quanto no mundo social ao qual
vivemos, tanto de forma impressa como por revistas, jornais e principalmente o apoio das
tecnologias. Abaixo vamos apresentar uma noticia de informacdo em que diz:

v" Voceé tem até as 23h59 de hoje para tirar, regularizar ou transferir o titulo eleitoral

Figura 19- Noticia

NEFUBLICA FEDERATIVA DO MRASIL : ‘._.} I

v . IDENTRFICACAO 1§
& TITULO ELEITORAL BOMETRICA |

Fonte: https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2022/Maio em 2022

Texto :

As 23h59 de hoje (4), encerra-se o prazo para que o eleitorado possa tirar, regularizar ou transferir o titulo de
eleitor e estar apto para votar nas EleicGes Gerais de 2022. O cadastro eleitoral fecha nesta quinta-feira (5) e, a
partir desta data, nao sera possivel realizar nenhuma operacéo relacionada ao documento.

/A procura pelos servicos aumentou muito nos Ultimos dias e sobrecarregou o Portal da Justica Eleitoral. Por isso,
|tenha paciéncia e ndo deixe tudo para tltima hora. Todas solicitaces enviadas até o término do dia serdo analisadas
e respondidas pela Justica Eleitoral

Agilize o atendimento

|Para iniciar o atendimento, & necessario apresentar alguns documentos de identificacdo, como umaj
fotografia selfie, um documento oficial com foto e um comprovante de residéncia. Portanto, separe toda a
documentagdo e confira 0 passo a passo:

Fonte: https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2022/Maio

Observagoes:

Professor, precisa levar a imagem do conteudo (noticia) para a aula, assim o aluno surdo vai
compreender do que esta se falando, nunca levar a informacdo apenas de forma inscrita sem
uma imagem; o aluno surdo tem dificuldade na leitura, assim com o apoio da imagem ele vai
se familiarizar com o texto e fazer uma leitura como também produzir a escrita com mais
seguranga; noticias com textos curtos serdo mais produtivos para os alunos surdos; destacar

algumas palavras dentro do texto, para chamar atengdo do aluno surdo.


https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2022/Maio
https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2022/Maio
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C. Figura-20 : TIRINHAS “PIADAS”

o9y

N[ MAS, SEELENAO SABELER,)| [/ AS FOTOS
SE.ITEDA(?gw \Eg'(? EI!:ACII? l;\:)(é:lATEl 0 QUE SERA QUEELEVIU | [\ pOS Omw
TODO O MUNDO TADE ||~ NO%NAF_) \__ FILMES

https://www.espacoeducar.net/ Acesso em 03/06/2022

» As tirinhas podem trazer para o leitor, varios sentidos, dentre eles vaos apresentarmos
uma “CRITICA”.
Figura 21- Tirinhas criticas

| VEOUEsDasesiRo” I BOM, NADA DE BAGUNCA,) ﬂ /" NAO SE PREOCUPE, NAO ™\
, ?Q'NCANDOQ 74 HEIN? f “¥ [ VAMOS FAZER ABSOLUTAMENTE |

Fonte: https://descomplica.com.br/ acesso em 02/06/2022

v" Os textos apresentados com tirinhas sdo muito produtivos para os alunos surdos;

v" As tirinhas s6 com as imagens levam o aluno a criar sua propria narrativa,

v" Criar novos textos criticos;

v Assim, os alunos surdos poderdo desenvolver um conhecimento a partir das imagens

relacionando as palavras.

Observacéo:

Professor, as tirinhas ou quadrinhos podem trazer diversos géneros textuais, na qual o
intérprete e o professor de portugués junto a professora de Libras do (AEE) podem desenvolver
estratégias para superar as dificuldades encontras; o uso dos textos curtos podem dar um
melhor suporte aos alunos surdos na busca da socializacdo mais rapido para a modalidade da
escrita da Lingua Portugués como L2; a producédo de texto a partir das imagens em quadrinho,

buscara no aluno surdo a desenvoltura para o seu conhecimento.


https://www.espacoeducar.net/
https://descomplica.com.br/
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D) Figura- 22: POESIA

A MANGUEIRA

EU PLANTEI UMA MUDINHA

NO QUINTAL DA MINHA CASA
ELA VIROU UMA ARVORE

QUE DA UMA SOMBRA DANADA

E UMA ARVORE INCRIVEL

DA UMA FRUTA CHEIROSA
QUE TAMBEM E MUITO LINDA
E EU CHAMO DE MANGA-ROSA

" - Gl CARVALHO

£,

Fonte: https://www.ideiacriativa.org/ acesso 03/06/2022

v Trabalhar com poesia, 0 aluno surdo passa a observar a diferenca da organizagao
do texto diferenciada;

v' As palavras podem serem grifadas para os alunos surdos pesquisarem e assim
compreenderem o sentido delas;

v A partir das imagens o texto ficou claro e objetivo.

Observacéo:

Professor, o género poesia, podera ser trabalhado com imagens, teatros, fantoches o qual, possa
trazer para o aluno surdo a emogéo do texto.

No entanto vamos deixar ideias de géneros que podem ser desenvolvidos nas aulas de
portugués, a partir das dicas sugeridas no manual, em que, o professor podera criar estratégias
com recursos  visuais a partir dos géneros citados no Link:
https://biamapas.com.br/produto/mural-generos-textuais/



https://www.ideiacriativa.org/
https://biamapas.com.br/produto/mural-generos-textuais/
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O cenario atual da inclusdo da pessoa surdo no ambiente educacional apresenta muitas
lacunas, entre elas a dificuldade do professor de lingua portuguesa para desenvolver um ensino
de qualidade para os alunos surdos, entende-se que, por ele ndo ter uma formacao especifica,
como também, ndo se comunicar com a Libras, o ensino da Lingua Portuguesa fica considerado
insatisfatorio para o aluno surdo.

Assim, percebe-se que os professores, necessitam de formacdes especifica para lecionar
a Lingua Portuguesa como L2 para aluno surdo de forma inclusiva, em que pudesse ampliar o
seu conhecimento para a inclusdo do aluno surdo no ambiente escolar na busca de torna-lo um
cidad&o critico e participativo.

A partir do objetivo da pesquisa em analisar um questionario, em que busca
desenvolver um manual de orientacGes com a tematica votada para o ensino da L2 de forma
inclusiva, como também, sabe quais as dificuldades em lecionar, e o interesse em formacGes
gue pudessem ampliar o conhecimento para o ensino da L2 para a pessoa surda.

Portanto a partir dessas curiosidades entre outras que foram surgindo no decorrer do
estudo referente a importancia para o ensino da Lingua Portuguesa como L2 para o aluno surdo,
destacamos que foi possivel conseguirmos dados para atingir nossas metas, por mais que
vivenciamos um momento pandémico, por causa da COVID-19, a qual, se destacou como um
empecilho para desenvolvermos uma entrevista de forma presencial, assim, mediante as
barreiras apresentadas, foi necessario desenvolvermos de forma virtual, a entrevista com o
apoio do questionario do Google Forms.

O questionario foi desenvolvido com 20 perguntas, para 5 professores de lingua
portuguesa, a participacao foi exemplar, todos se disponibilizam a responder e dar suas opinides
tornando-se possivel uma analise dos dados com apoio de teodricos, como Quadros (2019),
Alves (2020), Perlin (2010), como também, foi realizado uma observacao no (PPP) da escola,
assim destacamos que as acOes referentes a Libras ficaram invisivel.

No entanto, a proposta de intervengéo foi desenvolvida a partir da concluséo de um
manual de orienta¢Ges, em que destaca os recursos visuais que podem ser Gtil em sala de aula
inclusiva, e assim, posteriormente como pode desenvolver uma proposta de ensino na busca do
ensino e aprendizagem para a escrita e leitura para a o aluno surdo, com apoio de alguns géneros
textuais no qual serd utilizado as imagens como apoio, como também ficou registrado a

importancia de conhecer a Lingua Brasileira de Sinais.
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A Libras é a lingua da pessoa surda, sabe-se que o aluno surdo precisa saber a Lingua
como sua L1 para depois conhecer a L2, sendo que, na inclusdo o aluno necessariamente chega
na escola sem sabe sua propria lingua, assim dificulta o aprendizado do aluno surda, e um outro
destaque é a necessidade do professor conhecer a Libras para a comunicacdo. Nesse sentido
esperamos que 0 manual de orientacbes para o ensino da L2 para o aluno surdo, possa
desenvolver interesse nos professores como um guia de sugestoes para as aulas de L2 de forma
inclusiva com apoio de recursos visuais.

Dessa maneira, acreditamos que 0s nossos objetivos foram alcancados, esperamos que
novas pesquisas possam ser desenvolvidas referente ao ensino da L2 para pessoa surda, em que,
é a realidade do Brasil, principalmente nas cidades do interior, a qual, o aluno surdo € incluso
sem o0 dominio da lingua, como também profissionais sem formac@es para o ensino inclusivo.

No entanto, esta pesquisa deixar um material inédito para a escola, um manual de
orientacGes para o ensino da lingua portuguesa como L2 para pessoa surda, uma interversdo
que busca ampliar o conhecimento do professor para 0 ensino de forma inclusiva, assim
esperamos que novas pesquisas possam ser desenvolvidas com apoio desse material, que ficara

disponivel para a escola e para os professores de Lingua Portuguesa.
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APENDICE-I

QUESTIONAR K] OE FEEQUIEA « UFPE

Apéndice -1

QUESTIONARIO DE PFESQUISA - UFFB

Prezado professer (3), ola, )

s Bdaria Zilda bisdeire: da Silva, Mlestranda em Lingusstica e En:ino-MPLEUFPE. Veanhopor meio deste
questionario, pedir sua costribuicis para poder desesnrobver men trabalhe de dizsertacso,

Drezsa formsa, 20 responder este fommlario, vocs esta comtribuinds para minke colets dadades, comp parts
de um trabelhe cienfifico para obtencao do tifulo d2 Misstra pele Mestrade Profiszional em Lingaistica &
Erssing — s0b ariessacso do Prof Dr Henrique Mizuel de Lima Silva, d2 Universidade Faderal da Paraiba.

Dizte diszo, temes como objetivos imvestizar: 1. O comicule do professor de Limsua Portugossa; 2
Conhacer quais a: formapies gus fram realizadas para lecionar 2o alumanrdp na =la de zola de ensiea da
forma mchaiva 3. Ponboar as esfratepias metododogica: para desemvalver 3 Linsua portagoesa come L2,
ALGUBIAS COONSIDEF AQOES: Gmmsmmaqudﬂ{a)quelmﬁdpmmmma

privacidads s confidencialidade de suas respostas; bem como, 2 proserdo aos individoos ou pessoas cojo: pontos
de vistz ou vozes posiam ser identificades; & nenhmemrolvide, sofer2 neminma conssquenci.

*(s dado: pessoai fomecidos neste questiomario serdo mantides =m total sigilo:

*Chrizztaria
E-mail *

L. Craal sen sexoc *

Marcar aperas uma sval

i | Fenining

¢ % Masculing

2. Qual sua faiza etaria: *

Marcar aperas uma sval

1 eire 18-23 & 26-30 ames
repfre da 31 2 35 apoz

| ) enire da 34 2 40 apoz

¢ enire de 41 2 45 amoz

() entre de 44 2 50 mos entre 51

() 205 0U maAs

3. Quaiz pufras formagde: académicas gue voc tem, no gual sxpecifique em *que ano vood concluiu 2 mua
formaczo micial de Lingua Porfugwea’
4. Ter alpmmaa Pos-Graduagso? S gim, goal

Jdfrrque s que 58 gplicam

DE . ]. -

DHE.!EI:I.D

[] Doutorada

Etdnes googe oomTomeshd’] FHXp upECak iy b A0 sa Fucd WG IBEHLIT el
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5. Qroal sew wincule empregatcia: *
Marcar apenar uma aval

 Contrarede ComiszoradoEfetiv
: {concurs2do)
4. Em qual segmento vocs atua- *
Mdfrrque today que T8 aplicam
[ ] ETA {Educagin de Jovens e Adultos)Anos
D Finai
D Ensing Madi
7. Viocé ja lecionou para 2hmo surdo? *
Marcar gpeeas uma oval.

T Em

() NBa

Se 202 resposta B2 quest3o anfertor for sim. Cual foi sua makor dificuldade 20 *ensinar o 2luno surda?
£ O aluno surdo & acompenhands pelo professer de Libras pera o *atendimento do AEE.

Wercar gperar uma oval

() regularment=;as

| VEES; poucas
.:Im:
Iuﬁu fisporibilizz; sempre
 dispoeibil
2. Para vocé, o gue reprasent a formagdo coatimeda parz o professor? *

10. Referente a formacio comtiruada, vocs tens alpama em Libras? Se aim, *diga qual:

11. A escola que vecs trabalba, j2 efsrecer cursos de formagZo para *profeszors na 2rea de Libras?
Marcer gpeeas uma oval.
{7 Begulamaatc; As
, vemes; Poucaz
| VEIES,
. disnosibili

%e a respeata 2 opcdo amterier fol "regulamments”, "as vepes”, "poucas *vezss" ou "sempre disponibiliza”,
descreva coma foi o corse:

12 A escola ja oferecen cursos de formagds para professose nz area de *IecluzZo, pensando no ensing sp salz

hitpetdocs googieoomTomstd'] FIXp upECax iy mepb-E0Lsa Bucl B0 GE CIBEHLT p'edi
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regualar junie 2 todos os alunes?
Mercor gperas uma sval,

| regalanmente;a:

— veges; poucas

- VEmes;

13. Referente ao enziro da Lingua portaguesa como L2, tem algum *conkecimenta?

Marcar gperas uma sval.

i Sm

Se A resposta na quest?o anterior fod “aim", expecifiqus Como OCoITEL:
Marcar apenar uma oval
(") Formagdo contimiada
() Leitaras proprias (busra de cosheciments)
14. Referente 205 aspecto: linguistices da Imgue porfuguesa, vocs ackaria *interessants uma fommagdo
Continnada em Lingua partuguesa como L2 para lecionar ao alume surdo?
Mgrcar gperas uma oval
~ iSm

A partir da resposta da questdo amterior, 48 soa opinido por ter escolkido tal *zltemativa:

15. Ma sua opiniZo, 2 ezcoly dar suparts para a inchisao junte ao alma surdo? *
Mzrcar speeos uma oval
.:-.mgnhmmJIe;us
— vezee; powcan
) Ve,
S——

A pariir da resposta da questio amterior, justifique: *

hitpeidocs googi oomiTomssd’ FIXD upECaEHY moa-E0lsa Bl G CIBSHL o'eddit
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16. Em zuaz 2als, todas 23 furmas gue tem aluros surdos, :20 *acompankados por intérprete da Libras?
Marcar gperas uma oval.
) regularmentzas
) vezes; poucas
(T vezes
—, dispomibiliza

17. Ma su= opinide quais o5 curae: tecnolagices, que poderiz ajudar o ensino *da L] para pessoa surda’?
Mdultiplas escoihar

| Aparelbafps) de Tv
* Telefors ou Celolar
 Hotebook

 Impressorafaz)

INDs
_'- Datazhow

A pertir da respostz anterior, escreva Wn pequenc Comsentario sobre os*bepeficios de usar
esfas ferramentas:

12 Cruzis s3p 23 metodologize utilizadas pas suas aulas? E guais s30s as *perspectivas & desafies para o ersing
para o ensino da L para o 2hmo surdo?

15, Vice utiliza imagens para representar um referents assunto em que *s:teja sendo axplicade” Como 230
utilizades 23 imager: para explicacdo dos assuntos sm lngua partusuesa para Libras?

20. Vecs acka importants a metedologia aliada 20 visnal para o ensing da *pessca sarda?

Blarcar agenas uma oval.

| Sim

Mz

. A3 vezes

A partir da resposta da guestdn amterior, explicue e lmhas gerais sen ponto *devizta

Fommuiarios

Google

hitpe-tdoes googie comiTomesid® FHEp upECaxHy enphi-ET sa Fucl BN G CLIESHLT p'edi
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadoa MARIA ZILDA
MEDEIROS DA SILVA_ a desenvolver o seu projeto de pesquisa “FORMACAO DOCENTE:
O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA O ALUNO SURDO", que esta
sob a orientagdo do Prof. Dr. Henrique Miguel De Lima Silva.

Esta autonizagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolugio 466/12 ONS ¢ suas complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os
dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o
sigilo ¢ garantindo a nido utilizacio das informagdes em prejuizo das pessoas efou das
comunidades.

A pesquisadora deverd apresentar a esta Instituigio o Parecer Consubstanciado
devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Scres

Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

F Vi Jodo Pessoa, 02 de dezembro de 2021.
<W(
Eliana Vasconcelos da siiva Esvael

Coordenadora

ELIANA VASESRMEEOSBA SILVA ESVAEL
Coordenadora PGLEMPLE

Universidade Federal da Paraiba/Ceatro de Ciéncias Humanas, Letras ¢ Artes — CCHLA

Programa de Pos-Graduagiio em Linguistica ¢ Ensine — PGLE (Mestrado Profissional)

Conjunto Humanistico - Bloco IV « Campus 1 - Cidade Universitaria - Jodo Pesson - PB - CEP 58051
970 Site: httpz//www.cchla.ufpb.br/pgle’ — Telefone (83) 3209-8772 — E-mail: mple@ cchla.afpb.br
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i WANDERLEY DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAQ DOCENTE: O ENSING D4 LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA O

ALUNO SURDO
Pesquisador: MARIA ZILDA MEDEIROS DA SILVA
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 55380621.4.00005183
Instituigdo Proponente: Programa de Mestrado Profissional em Linguistica @ Ensing
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimere do Parecer: 5.243.136

Apresentagio do Projeto:

Projeto onginal de primeira versao apresentado para apreciago elica, Trala-se de Projeto de pesquisa do
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino, vinculado ao CCHLA/UFPE, elaborado pela pesquisadora
Maria Zilda Medeiros da Silva.

Os dados a sequir foram extraidos dos documentos postados na Plataforma Brasil (PB) e/ou no Projeto
Detalhado: PE_INFORMAGCOES BASICAS DO_PROJETO_1869073.pdf.

INTRODUCAD

A inclusdo da pessoa com deficiéncias no Brasil, ganhou forgas a partir da Constituicio Federal de 1988,
gual trouxe para os cidadaos brasileiros as garantias constitucionais, ndo so de acesso & escola, como
tambem, de permanéncia no espagoe escolar. Dessa forma, a partir de 1988 foi criado todo o aparato
legislative para salvaguardar tais direitos. Na década seguinte, em 1998, com a LDE (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio), foi

estipulada um capitulo destinado & educagdo especial no artigo 58, garantinde 3s pessoas com deficiéncia
esse direito educacional Apos a LDB, oulros aparatos legislativos foram criados em torno das garantias dos
diraitos das pessoas surdas e das pessoas com deficiéncia, tais como, o decrato 5 626 de 22 de dezembro
de 2005, que regulameniou a Lel de Libras — Lel 10.436/2002, com estd Lel, a Libras ficou reconhecido
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