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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso € resultado da pesquisa orientada na direcdo
compreender, sob a perspectiva de género, com foco nas masculinidades, 0 que os estudantes
homens concluintes do curso de Pedagogia, periodo 2016.2, da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), pensam sobre a atuacao de homens na educacéo infantil. Assim, os objetivos
especificos sdo: a) Investigar as percepgdes de homens concluintes do Curso de Pedagogia da
UFPB sobre a atuacdo de professores homens na Educacéo Infantil; b) Compreender, a partir
das falas dos entrevistados, suas experiéncias de formacdo, especialmente no estagio
obrigatério curricular da Educacdo Infantil, e como o ambiente escolar recebe professores
homens nesta modalidade de ensino. Os autores e autoras que fundamentam a presente
pesquisa tratam sobre género, masculinidades e educacéo infantil, dentre eles estdo: Carvalho
(2010), Alves (2011), Vianna (2013), Kuhlmann (2000), Louro (1997) Felipe (2007) e Seffner
(2003). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de entrevista estruturada com
dois alunos concluintes do Curso de Pedagogia, periodo 2016.2. Os resultados apontam, para
0 preconceito com a atuacdo de homens na educacdo infantil, o que afasta os pedagogos dessa
modalidade da educacdo bésica, o que demanda investimentos na mudanca da cultura
institucional que posiciona apenas as mulheres como responsaveis pela educacao das criancas.

Palavras-chave: Género; Masculinidades; Educacdo Infantil.
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INTRODUCAO

Escolher o curso de Pedagogia ndo foi nada facil, nem de cara, minha primeira
opcdo. Em toda minha vivéncia escolar, fui muito atuante, participativa... adorava estar
na escola, aquele ambiente sempre me fascinava. O papel dos professores e professoras
sempre foi algo que me chamou atencéo, seja na educacao infantil ou na academia. Para
mim, € como se eles(as) fossem regentes de uma orquestra: em suas maos estdo todas a
possibilidades de realizar um belo espetaculo.

Ao ingressar no curso de Pedagogia, na Universidade Federal da Paraiba, em
2012, me deparei com uma turma de quase 60 alunos(as), desses(as) apenas cinco eram
homens. Isso foi um ponto que me intrigou bastante, mesmo ainda sem conhecer
especificamente o campo profissional que o curso poderia nos propor. Agora, no final
do curso, retomando essas lembrancas, surgiram alguns questionamentos: por que 0s
homens tém baixa inser¢do no curso de Pedagogia? Por que a sociedade ainda nao
aceita professores homens nas turmas de criancas pequenas?

Durante esses 5 anos de curso, presenciei situaces de dificuldades dos meus
colegas. O curso dispde de uma matriz curricular composta por estagios, entre os quais
o de Educacdo Infantil. Ao chegarmos nesse estagio, vi que muitos dos colegas estavam
decepcionados pela dificuldade de se inserirem e realizarem as atividades nas turmas de
Educacdo Infantil, vi o quanto é dificil sua insercdo deles nessa modalidade
educacional. A presenca de homens na educacado infantil € minima e isso se da por uma
cultura que atribui apenas as mulheres os cuidados e a educagdo das criangas pequenas.
Segundo dados do Censo Escolar de 2014 (BRASIL, 2014), no Brasil, 19,9% do
professores da Educacdo Béasica sdo homens e 80,1% s&o mulheres. E assustador que
em uma sociedade como a nossa ainda tenhamos lugares marcados para homens e
outros para mulheres. Na educacao, as desigualdades de género sdo muito acentuadas e,
nessa dire¢do, quanto menor o nivel de escolaridade a ser ensinado, mais atuacdo de
mulheres (CARVALHO, 2010).

Em minha concepgéo, a escola deve ser um local para promover a igualdade,
garantindo a todos e todas educacdo de qualidade e saberes basicos, que se reflitam na
vida de cada sujeito que por ali circula, e no caso das criangas, preparando-as para vida
adulta, visando, educé-las para respeitar as diversidades desde os primeiros anos da
escolarizagdo. E um caminho desafiador que me torna a cada dia mais critica, reflexiva

e empoderada de conhecimentos e saberes que me ajudam a crescer profissionalmente e



socialmente. Acredito que a trajetoria social e cultural influencie direta e indiretamente
na escolha educacional. A escola é a instituicdo social em que se transmite os valores
culturais de uma geracdo para outra, € o lugar de construcdo de saberes
institucionalizados. Por isso, precisa ser um espaco de promoc¢do da igualdade. Mas,
como promover igualdade em um espaco que reproduz os lugares de homens e mulheres
de modo injusto? Por que caberia apenas as docentes mulheres trabalhar nas classes
destinadas as criangas pequenas?

Diante disso, este trabalho visa compreender, sob a perspectiva de género, com
foco nas masculinidades, o que os estudantes homens concluintes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) pensam sobre a atuacdo de
homens na educacdo infantil. Assim, os objetivos especificos deste trabalho de
conclusdo de curso sdo: a) Investigar as percepcdes de homens concluintes do Curso de
Pedagogia da UFPB sobre a atuacdo de professores homens na Educacdo Infantil; b)
Compreender, a partir das falas dos entrevistados, como o ambiente escolar recebe
professores homens nesta modalidade de ensino.

O interesse por tal tematica se justifica pelas diversas mudancas na nossa
sociedade atual que acarretam transformac@es no contexto escolar e na formacao dos
sujeitos e, nesse caso, carecem estudos na Pedagogia que reflitam sobre a participagédo
de homens na educacédo infantil. Meu interesse pessoal nessa temética é de obter mais
conhecimentos e aprendizados para problematizar e desnaturalizar a pouca insercao dos
homens na Educacéo infantil e, a partir disso, contribuir desde o meu espaco de trabalho
para mudancgas nessa cultura que atribui apenas as mulheres a responsabilidade pela
educacéo das criangas, nas escolas e em casa.

Nesse sentido, me propus investigar a relacdo que esses docentes em formacéo
possam ter vivenciado no &mbito do estagio da Educacdo Infantil, uma vez que, assim
como nos mulheres, também necessitam estagiar na Educacao Infantil e podem desejar
trabalhar nesta modalidade da Educacdo Basica. Considero que as questbes que
constituem esse trabalho se apresentam como eixos importantes para a compreenséo das
transformac6es das vivéncias na educacgdo e na formacdo docente.

Este trabalho de conclusdo de curso se deu por meio de pesquisa qualitativa,
com a realizacdo entrevistas estruturadas com dois estudantes homens concluintes do
curso de Pedagogia da UFPB, no semestre 2016.2. As entrevistas seguiram um roteiro
previamente elaborado, foram gravadas e transcritas e os dados analisados utilizando

género como lente analitica. As entrevistas estruturadas, para Manzini (2012, p.156)



“tem como caracteristica um roteiro prévio, com perguntas fechadas. O roteiro € usado
pelo entrevistador (ou entrevistadores) na mesma sequéncia em que foi elaborado”.

Os dois informantes foram esclarecidos sobre a pesquisa e assinaram um Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Os dois informantes dispuseram-se a
participar voluntariamente das entrevistas que aconteceram na UFPB, a primeira no dia
16 de Maio de 2017, resultando num audio de 18 minutos e 56 segundos e a segunda no
dia 18 de Maio de 2017, tendo duracdo de 13 min e 45 seg. Apds essa coleta de dados
deu-se inicio as transcricfes que apos serem finalizadas, resultaram em 8 laudas de
escrita. As dificuldades operacionais para a realizacdo dessa pesquisa foram: o curto
tempo para realizagdo deste trabalho, além da pouca disponibilidade de tempo dos
entrevistados e da pesquisadora.

Para fins de organizacdo, este trabalho foi dividido em quatro capitulos. No
primeiro, apresento a introducdo; no segundo capitulo, abordo género e educacao
infantil; no terceiro, apresento alguns apontamentos sobre género e masculinidades e,
por fim, no quarto capitulo faco uma reflexdo sobre género e masculinidades a partir
dos informantes desta pesquisa. Nas consideracfes finais, apresento alguns de meus

aprendizados com a feitura deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
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2.  EDUCACAO INFANTIL

O curso de Pedagogia da UFPB forma docentes para a Educacgdo Infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, com foco em duas areas de aprofundamento: a
Educacao de Jovens e Adultos e a Educacdo Especial. Nesta pesquisa, direcionamos o
olhar para a Educacdo Infantil. Visto que este é o campo de atuacdo em que estou
inserida.

Acredito que grande parte dos graduandos (as) ja entram no curso com uma
perspectiva, a de seguir carreira na area que oferece o maior nimero de vagas. A
Educacdo Infantil € a base de todo o processo educativo, e como toda base tem a
necessidade de profissionais que tenham um olhar sensibilizado e ao mesmo tempo, que
estejam dispostos a enfrentar as dificuldades que por ventura aparecam. Segundo A
Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacéo basica. E a Gnica que esta vinculada a
uma idade propria: atende criancas de zero a trés anos na creche e de quatro e cinco
anos na pré-escola. Tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (LDB, art.29).

Durante todo 0 nosso curso estudamos sobre a histéria da educacdo e vemos que
alguns moldes permanecem até hoje, principalmente quando falamos da educagédo
infantil. Para entendermos melhor esse contexto, optei por voltar a histéria. Tudo
comecou quando iniciaram a criagdo de instituicbes para assisténcia aos filhos de
mulheres que necessitavam trabalhar, essas institui¢ces tinhas como principal objetivo

apenas o cuidar. Como afirma Alves (2011):

No final do século XIX, foram criados os primeiros “asilos”, as
primeiras creches para os filhos das classes menos favorecidas, que
funcionavam como “depositos” de criangas para que as méaes
pudessem trabalhar. A origem das creches, relacionada com o trabalho
feminino e preocupacdes sanitarias e filantropicas, foi influenciada
pela medicina e a assisténcia social, sendo o trabalho ali realizado
voltado para questdes de higiene, alimentacdo e cuidados fisicos, sem
investimentos nos aspectos pedagogicos.

Com a Revolugéo Industrial as mulheres passaram a ocupar espa¢o no mercado
de trabalho, com isso a necessidade da criacdo de creches que ndo apenas estivessem

ligadas ao cuidado. Isso também foi um resultado de muitas lutas de trabalhadoras, que
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necessitavam deixar seus filhos e filhas em um lugar que oferecesse um bom cuidado

enquanto elas ocupavam seus ambientes de trabalho. Para Kuhlmann (2000, p 11):

As instituicbes de educacéo infantil tanto eram propostas como meio
agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram
vistas como meio de educagdo para uma sociedade igualitaria, como
instrumento para a libertacdo da mulher do jugo das obrigacGes
domeésticas, como superacdo dos limites da estrutura familiar. As
ideias socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo
do atendimento a pobreza para se pensar a educacdo da crianga em
equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as mées o
direito ao trabalho. A luta pela pré-escola publica, democréatica e
popular se confundia com a luta pela transformacdo politica e social
mais ampla.

Essa politica assistencialista da Educacdo Infantil perdurou por alguns anos, mas
a partir dos anos 1980 surgiram novas discussdes sobre esse formato de funcionamento
sobre as creches. A Constituicdo de 1988, menciona que todas as criangas deveriam
frequentar uma creche e que o Estado tinha como dever oferecer para todos
independentemente de classe social. Como afirma Paschoal e Machado (2009, p 85)

Verifica-se que, até meados do final dos anos setenta, pouco se fez em
termos de legislacdo que garantisse a oferta desse nivel de ensino. J&
na década de oitenta, diferentes setores da sociedade, como
organizacOes ndo-governamentais, pesquisadores na area da infancia,
comunidade académica, populagdo civil e outros, uniram forcas com o
objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da crian¢a a uma
educacdo de qualidade desde o nascimento. Do ponto de vista
historico, foi preciso quase um século para que a crianga tivesse
garantido seu direito & educacdo na legislacdo, foi somente com a
Carta Constitucional de 1988 que esse direito foi efetivamente
reconhecido.

Além disso, com o passar dos anos, surgiram novas legislacdes que viriam para
assegurar e promover mudancas que, em alguma medida, teriam reflexos no que hoje
conhecemos como Educacdo Infantil. Alguns exemplos: em 1990, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente que reconhece as criangas como sujeitos de direitos; em 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, inserindo a educagéo infantil como a
primeira etapa da Educacao Basica, promovendo a educacéo e desenvolvimento integral
a criancas de até cinco anos de idade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional dispde:
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Art. 22. A Educacdo Baésica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores. (BRASIL,1996)

Todavia, cabe indicar que a Educacdo Infantil ainda esta longe de ser efetivada
como um direito de todas as criangcas. Segundo dados do Observatério do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), em 2015, apenas 30,4 % das criancas de zero a trés anos
e 90,5% das criancas entre 4 e 5 anos frequentavam as salas da Educacdo Infantil
(OBSERVATORIO DO PNE, 2016). Apesar destes numeros indicarem para uma
melhora no acesso das criancas brasileiras ao processo de escolarizacdo, esse ainda é
um desafio que precisa ser enfrentado com seriedade pelos(as) nossos(as) gestores(as).

No que diz respeito aos curriculos da Educacdo Infantil, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL,1998), é o documento que deve
nortear todas as préaticas educativas e pedagogicas envolvidas na Educacdo Infantil,.
Tais préaticas devem seguir 0s seguintes objetivos:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianga em suas capacidades e percepgéo
de suas limitag0es;

« descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a prépria satde e bem-estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacgdo e interacéo social;

» estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragéo;

» observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservagao;

* brincar, expressando emog6es, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situaces de comunicagéo,
de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias,
sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

» conhecer algumas manifestacfes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a
diversidade. (BRASIL, 19983, p. 63, v. 1)
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E através desse documento que percebemos o quanto a Educacdo Infantil é
necessaria e importante na construcio da sociedade. E nela que nos constituimos como
cidaddos e através dela que podem ser desenvolvidas muitas de nossas potencialidades.
Nesse sentido, as questbes de género sdo necessarias para serem discutidas e
vivenciadas, principalmente nesse estagio onde as criancgas estdo construindo valores e a
escola tem um importante papel em todos esses processos que envolvem o

desenvolvimento dos alunos(as), conforme sera abordado no préximo item.
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3. GENERO E EDUCACAO INFANTIL: BREVE
CONTEXTUALIZACAO

A Educacdo Infantil foi historicamente constituida como um espaco de
predominancia de mulheres, sendo que um dos motivos para isso refere-se ao fato de
que as mulheres, hd muitos anos, sdo associadas ao ato de cuidar e educar. Diante disso,
essa funcdo nao poderia ser exercida por homens. Segundo Alves (2011), Froebel, em
1837, idealizou a educacdo infantil a partir dessa perspectiva, dando criacdo ao
esteredtipo feminino que permanece com muita forca até os dias atuais.

Por volta do século XIX, as mulheres comecaram a adentrar nas salas de aula.
Elas passaram a exercer uma funcdo a qual estava intimamente ligada as suas tarefas
domésticas e, nessa época, 0s homens exerciam um papel dominante em relacdo a
familia, pois estava instaurado o patriarcado (que em grande medida ainda exerce
grande influéncia em nossos dias). Pela associa¢do ao cuidado, o magistério foi uma das
primeiras profissdes que as mulheres poderiam exercer’. Seguindo uma perspectiva de
género, Vianna (2013, p.164) salienta :

Mas ndo se trata apenas da presenca do sexo feminino, a entrada das
mulheres no magistério deve ser examinada a partir das relagdes de
classe e género. Podemos entdo lembrar que se trata de um dos
primeiros campos de trabalho para mulheres brancas das chamadas
classes médias, estudiosas e portadoras de uma feminilidade
idealizada para essa classe, mas também protagonistas da luta pelo
alargamento da participacéo feminina na esfera econdmica.

Ao longo dos anos, existiram muitas dificuldades na inser¢do das mulheres no
campo educacional. As mulheres ainda eram vistas apenas como aquelas que deveriam
dominar e se responsabilizar pelos afazeres domésticos. No entanto, com o passar dos
anos, elas foram ganhando maior notoriedade, ocupando a maioria as salas de aula da
Educacdo Basica, o que foi transformando o magistério nas series iniciais em uma

carreira majoritariamente feminina.

! Cabe indicar que as mulheres sempre trabalharam em funcdes domésticas e que, em algumas
culturas e diante de situacGes especificas, muitas mulheres trabalhavam e proviam suas familias,
como quando ficavam vilvas, por exemplo. Contudo, essas questdes ndo serdo foco deste
trabalho.
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A configuracdo desse processo que culmina com a constatacdo de
uma maioria absoluta de mulheres no magistério na década de 1990
relaciona-se, ainda que indiretamente, com a dindmica do mercado de
trabalho e, nela a divisdo sexual do trabalho e a configuragdo das
chamadas profissdes femininas. (VIANNA. 2013, p. 165)

E na infancia onde ocorrem os primeiros processos de ensino-aprendizagem, a
transmissdo e a construcdo de valores, as representacbes acerca do ser social em
construcdo, influenciando diretamente na formacao de todos 0s sujeitos. Tais processos,
por sua vez, variam de acordo com a origem social da crianca € 0s universos de
socializagdo a que pertencem. E na infancia que ocorrem nossas primeiras
aprendizagens de género. Desde as barrigas de nossas mées séo criadas expectativas de
género.

Aprendemos, desde muito cedo, que existem dois universos: um masculino e
outro feminino e que esses sO podem ser acessados por meninos ou por meninas,
respectivamente. Ha brinquedos e brincadeiras de meninos e outros de meninas. Enfim,
somos socializados como sujeitos de género desde a infancia pelas diferentes instancias
da vida social. A escola é uma das instituicdes em que tais aprendizagens de género sdo
marcadas e fortes entre essas aprendizagens estd uma que passa quase despercebida: a
atuacdo das professoras mulheres na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Os estudos feministas nos oportunizam vastos conhecimentos acerca das
relagfes de género e das desigualdades entre homens e mulheres e sobre como a
educacdo pode contribuir para reproduzir ou transformar essas desigualdades.
Compreendo que a pouca participacdo de homens na Educacdo Infantil ocorre porque
todos(as) nds somos ensinados desde cedo os lugares permitidos de atuacdo de homens
e de mulheres e que ndo cabe aos homens a atuacdo na educagdo infantil. Esses
processos sdo, pois, processos educativos de género, ensinados por todas as instituicdes
educativas, entre as quais, a escola.

Louro (1997), aponta pistas para perceber que a construcdo historica do termo
género € resultado dos movimentos feministas, implicando no rompimento do
pensamento de que o masculino é superior e esta em oposi¢do ao feminino. A autora
problematiza a naturalizagdo de atributos sociais de mulheres e homens, para Louro
(1997) os papeis sociais de homens e de mulheres ndo sdo dados da natureza e, sim,

construgdes sociais de género.
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E necesséario compreender que o género constitui a identidade dos sujeitos, e
essa identidade é variavel e esta em constante modificacdo de acordo com o meio social
ao qual o sujeito esta inserido. Nas ultima trés décadas as discussdes sobre género
ganharam uma notavel visibilidade nos meios académicos e nos movimentos sociais em
geral, a fim de promover uma igualdade de direitos e oportunidades entre homens e
mulheres. Género seria, entdo, a construcdo social das masculinidades e feminilidades.
Para Jane Felipe (2007, p. 6):

(...) género deve ser entendido como um conceito relacional,
possibilitando assim a ampliacdo das discussdes ndo s6 em torno da
constituicdo das feminilidades, mas também em torno das
masculinidades, uma vez que homens e mulheres sdo constituidos a
partir das interacbes e das referéncias reciprocas que ambos
estabelecem.

Ou seja, ndo € possivel pensar em género apenas do ponto de vista das mulheres
e das feminilidades, uma vez que assim como nos, mulheres, os homens também séo
educados como sujeitos de género e aprendem que determinados espacos, profissdes e
formas de se comportar sdo permitidas a eles.

Saparolli desenvolveu, em 1997, um dos primeiros estudos acerca da presenca
de homens na Educacdo Infantil. Em sua pesquisa foram analisados o perfil desses
educadoras e educadores que atuavam em creches, tendo como resultado uma minima
participacdo de homens nessa etapa da educacdo. Cabe destacar que ainda existem
poucos estudos que abordam a atuacdo de homens na educacéo infantil, particularmente
do ponto de vista dos estudos de género com foco nas masculinidades. A seguir,

apresento algumas reflexdes sobre as relacdes entre masculinidade e educacgéo infantil.

3.1. GENERO E MASCULINIDADES: ALGUNS APONTAMENTOS

Como ja indiquei, género é um tema que provoca varios questionamentos,
duvidas e confusdes tedricas. Como estudante do curso de Pedagogia, percebo que
muitas(os) de minhas(meus) colegas ndo compreendem o conceito de género ou o
compreendem como tema secundario de ser trabalhado em nossa formacéo. Em outras

palavras, o conceito de género ainda € mal compreendido e interpretado, deixando
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brechas para seu uso equivocado, como indicam as professoras Carvalho e Rabay
(2015, p.119).

“Género” € um conceito debatido e ressignificado no campo dos
estudos feministasl e ainda de dificil compreensdo em geral. A partir
de sua generalizacdo, tem se tornado praticamente sindnimo de “sexo”
na linguagem comum e até mesmo académica (fora do campo dos
estudos de género e/ou feministas).

Ao longos dos altimos anos, contudo, foram feitos véarios esforgos de estudiosas
feministas para produzir pesquisas nessa tematica e visibiliza-la como campo de estudos
académicos (CARVALHO e RABAY, 2015). Antes de estudar o conceito de género,
sempre pensava nele como algo voltado para o sexual ou o bioldgico. Agora, a partir
dos textos estudados, compreendo género como uma construcdo social, ou seja, néo
nascemos com caracteristicas masculinas ou femininas, elas nos véo sendo ensinadas a
todo o momento pelas mais diferentes instituicbes sociais. Segundo Louro (1997)
género seria uma construcdo social sem moldes pré- estabelecidos. Em suas palavras:

O conceito de género veio contrapor-se ao conceito de sexo. Se este
altimo refere-se as diferencas bioldgicas entre homem e mulher, o
primeiro diz respeito a construcao social e historica do ser masculino e
do ser feminino, ou seja, as caracteristicas e atitudes atribuidas a cada
um deles em cada sociedade. O que quer dizer que agir e sentir-se
como homem e como mulher depende de cada contexto sociocultural.
(LOURO,1997, p.24)

A visibilidade dos debates acerca de género surgiram com 0S primeiros
movimentos feministas, que passaram a reivindicar para as mulheres 0s mesmos
direitos atribuidos aos homens. Ainda hoje é preciso lutar para que homens e
mulheres possam exercer seus direitos com igualdade, particularmente porque
vivemos em uma sociedade injusta e desigual para homens e para mulheres e essas
desigualdades vdo aumentando quando se vai associando outros marcadores sociais
como raca e classe. Ou seja, mulheres negras e pobres sofrem mais desigualdades do
que mulheres brancas e ricas, por exemplo.

As lutas ndo cessaram continuamos lutando em busca de melhorias.
Principalmente pelo o que é de direito, mas quase sempre negado a populacdo. Neste
trabalho estamos destacando um direito que € primordial, que é a educacdo. Atraves
dela nos tornamos sujeitos criticos reflexivos, e somente através dela podemos mudar
nossa realidade. Acredito na poténcia da escola como instituicdo que educa sujeitos

de género. Segundo Felipe (2007, p. 79):
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As instituicbes escolares podem ser consideradas um dos mais
importantes espagos de convivéncia social, desempenhando assim um
papel de destague no que tange a produgdo e reproducdo das
expectativas em torno dos géneros e das identidades sexuais. As
relacbes de poder entre homens e mulheres, meninos e meninas, nas
suas multiplas possibilidades, atravessam a escola dos mais diferentes
modos: seja através de piadas de cunho sexista ou racista; seja através
de uma acirrada vigilancia em torno da sexualidade infantil,
principalmente dos meninos, tentando normatizar os comportamentos
gue porventura ndo sejam ‘“condizentes” com as expectativas de
género instituidas; seja através da distribuicdo dos espagos e das
tarefas a cada grupo; seja, ainda, através do descaso para com
situacdes que envolvam violéncia doméstica e/ou abuso sexual.

Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia da escola na contribuicdo da
formacdo critica e reflexiva num momento de constante mudancas, em que em
segundos as informacdes podem se modificar. A escola € uma instituicdo capaz de
"entender processos de construcdo/reconstrucdo das praticas das relagdes sociais, que
homens e mulheres desenvolvem/vivenciam” (BANDEIRA; OLIVEIRA, 1990, p.8),
isto é, a escola é um espaco fundamental para promover uma educacgdo para as questoes

de género.

Durante muito tempo fomos ensinados(as) que os homens eram ndo sabiam
cuidar, ndo tinham jeito para trabalhos domésticos ou mesmo que esse universo
“caseiro” ndo seria para eles. Algumas de nds, assim como alguns homens, ainda
reproduzimos isso. Algumas instituicdes continuam ensinando todos os dias que héa
lugares de mulher e lugares de homens. Essa é a ideia dominante de masculino e de
homem. Ainda bem que essa masculinidade vem sendo modificada e que homens
cuidadores tém estado entre nds. Queremos construir masculinidade ndo violentas.
Queremos um mundo em que homens e mulheres sejam o0 que quiserem, estejam onde

estiverem.

Nesse sentido, 0 que seria a masculinidade? Poderiamos dizer que ela seria um
conjunto de comportamentos construidos na vivéncia em sociedade (usualmente
atribuidos ou esperados dos homens). Tais comportamentos seriam pré-moldados de
acordo com cada contexto social. Assim como as feminilidades, as masculinidade néo
sdo fixas. Segundo Santos (2011, p.01), “Seffner (2003) ressalta que as masculinidades
estdo sempre em estado de fluidez, de deriva”. Ou seja, também sdo ensinadas e

aprendidas nas diversas instituicdes sociais.
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Na escola de educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental que é o
meu campo de atuacdo, a presenca de homens é minima. Aparentemente, sua presenca
ndo € bem recebida principalmente na educagdo infantil, justamente por uma
compreensdo de que aquele é um espaco feminino, onde ndo caberiam as masculinidade
de professores. Essa auséncia de homens ocorre por fatores referentes a masculinidade e
até mesmo a uma ideia equivocada e preconceituosa de que “todo homem é um

pedofilo em potencial”. Segundo Felipe (2006):

a ideia corrente de que s6 os homens sdo abusadores em potencial, por
possuirem uma sexualidade tida no senso comum como incontrolével,
guase “animalesca”. Outro equivoco é associar a pedofilia e o pedéfilo
aos homossexuais, como se estes representassem um perigo constante
aos bons costumes e as praticas sexuais consideradas legitimas. E
preciso lembrar também que as estatisticas dificilmente fazem
referéncia as mulheres, na medida em que estas, no exercicio da
maternidade ou na funcdo de cuidadoras de criangas, parecem estar
acima de qualquer suspeita, 0 que nem sempre € verdade (p. 214).

Essa € uma construcdo social, uma vez que ndo ha nenhum documento
normativo que indique que homens ndo podem atuar na Educacdo Infantil ou nas séries
iniciais do ensino fundamental. A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDBEN - Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) sequer menciona a atuacdo na
educacdo infantil apenas para educadoras mulheres, priorizando para a docéncia nesta
modalidade a formacdo, que esta disponivel a mulheres e homens. Essa predominancia
feminina foi algo construido culturalmente. Em relagdo aos requisitos minimos para

atuacdo na educacéo infantil, aponta a LDBEN:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n°
13.415, de 2017) (BRASIL, 1996)

Partimos do pressuposto de que a associacdo das mulheres como um dado
natural na educacdo infantil vai se transformando e se reproduzindo em exclusédo dos
homens nessa modalidade da educacgéo basica. Dito de outra forma, apesar de ndo haver
impedimentos do ponto de vista legal ou das politicas publicas, a pratica cotidiana das
escolas acaba por excluir os homens de seu espago. S&o criadas muitas barreiras para
impedir ou dificultar que homens atuem como professores na educacio infantil. E como

se 0s homens representassem ameaga Ou perigo junto as criangas pequenas.
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Como um professor pode dar banho e trocar a fralda de uma crianca? A resposta
me parece simples, do mesmo modo que uma professora mulher deve fazé-lo. A
atividade docente e as préaticas pedagdgicas na Educacao Infantil podem ser exercidas
tanto por homens quanto por mulheres e e isso que defendo aqui. Na escola, em geral,
ainda prevalece uma cultura separatista que posiciona meninos e meninas em lugares
separados, ndo podem interagir uns com as brincadeiras dos outros, 0 que vai se
refletindo sobre a vida em sociedade, moldando padrdes de convivéncia, gerando

preconceitos e desigualdades de género.
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4. ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA ACERCA DAS SUAS
INQUIETACOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

Nesta analise de dados, passo a refletir sobre as articulagdes entre homens e
educacdo infantil a partir das respostas dos dois entrevistados desta pesquisa. Como ja
foi dito, foram realizadas duas entrevistas semi-estruturadas que foram gravadas (e
posteriormente transcritas) com alunos concluintes do curso de Pedagogia da UFPB do
ano 2016.2, tendo como eixo norteador um roteiro contendo 11 perguntas (conforme
anexo). Usaremos nomes ficticios para os referidos entrevistados para manter-lhes o

anonimato. No quadro a seguir, passo a apresentar 0s sujeitos desta pesquisa.

Quadro 1- Perfil dos entrevistados

Estudante Idade | Estado civil/ filhos/as | Cor/raca | Onde mora (cidade)
concluinte

Jorge 29 anos | Casado, 2 filhas Branco Bayeux

Paulo 27 anos | Solteiro Negro Jodo Pessoa

A escolha pelo curso de Pedagogia foi 0 nosso primeiro questionamento. A essa
pergunta, obtivemos as seguintes respostas: Jorge foi motivado pelo fato de nao
conseguir ingressar no curso ao qual ele tinha mais interesse que era a psicologia e para
Paulo a motivacdo do curso se deu por ter tido anteriormente uma experiéncia com
criangas.

“Cheguei na pedagogia porque antes tive contato,
principalmente na igreja dando aulas para as criangas, ai
depois eu fui pesquisando os assuntos que a pedagogia pode

abranger ai fiquei interessado em fazer.” (Paulo)

A experiéncia do estdgio curricular é essencial para a nossa formacéo integral

como futuras pedagogas/os, considerando que cada vez mais sdo requisitados
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profissionais com competéncias minimas, aléem de bem preparados para atuarem na
educacdo. Ao longo da graduacdo, passamos por diferentes tipos de estagios
curriculares, que vao desde a gestdo até a docéncia. Por meio dos estagios, a cada
semestre uma nova experiéncia é adquirida, atraves de novas situacdes vivenciadas
novos aprendizados foram gerados e assim construimos novas reflexdes acerca da nossa
prética educativa.

Em nosso curso, o estdgio em Educacdo Infantil é obrigatério, no entanto, os
dois entrevistados ndo mencionaram esta modalidade da educacdo quando questionados
sobre os estagios. Através dessa auséncia podemos perceber que eles talvez ndo cogitem
a possibilidade de exercer a profisséo docente na educacéo infantil, o0 que pode ocorrer
em virtude da pouca representatividade de homens nessa modalidade da educagéo
bésica.

Podemos afirmar que esta visdo estaria ligada as relacBes de
dominacéo criadas pela sociedade que influencia no comportamento
das pessoas e que contribuiu para o afastamento dos homens da
Educagdo Infantil (GONCALVES; PENHA, 2015, p.189).

Quando foram questionados sobre a importancia de se trabalhar questbes de
género na escola, ambos mencionaram que é importante e essencial que essas questdes
sejam abordadas nas escolas, porém que tenhamos cuidado com a linguagem utilizada
ao falar esses assuntos para as criancas da educacao infantil.

“As questdes de género elas ndo sdo importantes, elas sdo
essenciais a serem trabalhadas hoje. Vivemos uma realidade
onde o preconceito, os tabus, pessoas tradicionais, um pais
extremamente revoltado no momento um clima de o6dio que
ronda nossa sociedade, entdo trabalhar as questdes de género
entre outras questdes polémicas sdo essenciais hoje nas
universidades, nas escolas, em todos os ambitos educacionais”

(Jorge)

Outro ponto questionado durante as entrevistas foi a area do curso com que cada
um se identifica. Para Jorge, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a area com que
mais se identifica, pelo motivo de ter ingressado em um curso superior aos 23 anos. Ele

acha que essa modalidade chama mais atengédo. Por sua vez, Paulo se identifica com
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outras areas do curso, mas enfocou sua atracdo e admiracdo pela educacédo infantil, no

seguinte relato:

“Eu me identifico com tantas areas do curso apesar de néo ter
vivenciado algumas areas que eu queria viver. Eu queria ter
experiéncia com educacdo corporativa, eu queria ter
experiéncia com educacao profissional educacdo hospitalar eu
queria ter varias experiéncias com educagdo em presidio. Eu
achava tdo interessante esses assuntos e ndo foram abordados,
mas assim dos que foram abordados eu gostei muito e
principalmente da educacédo infantil apesar de fazer minha area
de aprofundamento na EJA, mas eu acho a educacdo infantil
fascinante. Apesar de nédo ter sido muito abordado no curso”
(Paulo).

A questdo sobre as perspectivas em relacdo ao término do curso e a insercao

profissional na area foi respondida por ambos com um sentimento de davidas, regado

também de muita perseveranca, 0 que ndo parece muito diferente do que sentimos nés

mulheres em final de curso.

“A insercdo no mercado de trabalho é uma preocupacdo na
verdade. Eu que sou do sexo masculino, a gente sabe que ainda
existe uma tradicdo de poucos homens trabalharem com
criancas. Eu vejo uma certa dificuldade para isso talvez nao
seja por isso que eu nunca atuei de fato como professor, nunca
trabalhei e também nunca fui muito atras, porque eu to
aguardado concretizar o curso, mas pelas experiéncias nos meu
estagios, pela experiéncia de vida e por tudo mais eu enxergo

que existe essa barreira a ser derrubada” (Jorge).

“Eu acho que vocé ser professor as possibilidades abrem muito
porém por ser homem, pra ser professor eu acho mais
complicado, o mercado ainda tem preconceito e é restrito, mas

eu acho que com fé a gente consegue na perseveranca. Essa
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questdo do homem na educacéo infantil é desanimador, entao
eu espero que as pessoas evoluam crescam e abram a mente

delas e ver que ndo é nada demais” (Paulo).

Ambos citam o preconceito como uma das principais dificuldades em trabalhar
na educacao infantil. Por serem homens advindos de um curso no qual o mercado de
trabalho da preferéncia as mulheres, eles demonstram que enxergam que existem
barreiras a serem quebradas, mas que ndo sera um processo rapido, terdo que lutar
bastante para serem inseridos como professores nessa modalidade de ensino, se assim
desejarem.

Assim, temos atitudes e julgamentos que pensamos Ser nossos, mas
gue, na verdade, provém de preconceitos, sem gue possamos nos dar
conta desse processo. Dessa forma, a relacdo da representagdo com o
preconceito pode ajudar-nos a entender varios dos discursos que
circulam sobre o professor do sexo masculino nas séries
iniciais.(RABELO, 2013, p.913)

Ao serem perguntados sobre como eles veem a Educacdo Infantil, ambos
mencionaram a nao valorizacdo do professor e professora e 0s baixos indices salariais

que eles possivelmente viverao se optarem por seguir essa carreira.

“(...) mas eu vejo hoje com outro olhar quando analiso toda a
situacdo, que ndo é uma missdo tao facil ser professor e ser
incluido no mercado de trabalho e se entrar vocé consegue uma
escola privada com raras exce¢des a maioria paga pouco entao

eis uma complicacdo” (Jorge).

Além disso, e possivel perceber que esse desinteresse deles vém de uma ideia
de que a educacdo infantil j& existem muitos profissionais e que as outras areas
estariam em desfalque. 1sso pode indicar um processo de repeticdo dos padrdes sociais
nos quais 0s homens estdo “acostumados” a seguirem profissdes que expressem a sua
lideranca ou que lhes oferecam um bom salério, afinal ele carrega consigo a ideia de

ser o provedor da familia.
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“Eu vejo a educacao infantil com muita dificuldades ainda tem
muitos probleméticas, o professor ndo é valorizado na
educacdo infantil, € uma diferenca enorme na profissdo docente
do professor e do salario e da valorizacdo docente do professor
da educacdo infantil até chegar no professor do ensino
superior. Entdo acho que o professor da educacgéo infantil fica
logo no inicio na linha de frente e sofre, sem condigdes de
trabalho, desvalorizado porque o salario ¢ pequeno no qual
deveria ser diferente, deveria ter um salario bom, porque li é
que ta comecando a educacao a instrucdo das criancgas, ali é
onde as criangas vao comegar a serem estimuladas para que no

futuro elas possam ser alguém na vida” (Paulo).

“A educagao infantil assim como toda a educagéo ainda tem
muitas falhas ainda deixa muito a desejar mas talvez seja
aquela mais bem servida , afinal de contas o curso de
pedagogia por exemplo é um curso que forma para a educacdo
infantil e como boa parte dos profissionais que atuam na
docéncia da educacéo infantil sdo pedagogos subentende que
esses profissionais estejam preparados , entdo acredito que seja

a area que esta mais bem servida” (Jorge).

Sobre a atuagéo na Educacéo Infantil, ambos tiveram algum tipo de contato nos
estagios, contudo, somente Jorge atualmente esta atuando com essa modalidade como
professor no Programa Mais Educacdo de uma escola publica da cidade onde ele

mora, como ele nos afirma nesse trecho da entrevista:

“Eu estou participando do programa mais educagdo na cidade
de Bayeux, fiz um processo de selecdo e consegui ingressar. E
minha primeira experiéncia na educagdo infantil, outras
experiéncias foram s6 em estagios. Bom, tem sido muito bacana
a criangada € maravilhosa, eu gosto de crianca. Vocé lidar com
criancas é muito bom, eles sdo muito elétricos, tem muita

energia, mas bom é muito bacana a gente lidar com isso, eles
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respeitam muito, eles escutam, eles baguncam a gente bagunca
junto, mas é muito gostoso esse contato com a criancada e eu

tenho muito carinho por essa area” (Jorge).

Com esse primeiro contato, Jorge estd tendo a oportunidade de vivenciar o
cotidiano escolar, o dia a dia, que envolve a Educacdo Infantil. Através disso, é
importante dizer que a esséncia da Educacdo Infantil esta na vivéncia didria com o0s
alunos e alunas, sendo ali o lugar em que se constroi a relacdo entre professor(a) e
aluno(a), baseando-se no afeto que é importante em todas as modalidades de ensino,
mas principalmente nas criancas, ja que nesse momento estdo comecando a construir

suas identidades. Conforme o pensamento de Venturini e Thomasi (2013 p. 13):

Portanto, 0 homem na sociedade atual esta buscando a integragéo e a
complementaridade entre o feminino e masculino e abrindo espago
para que ele possa lidar com a questdo do afeto, do sentimento, da
maternagem assim como praticas profissionais dentro das institui¢des
de educagdo infantil.

Ser pedagogo e pedagoga, nos dias atuais, requer de nds discernimento para lidar
com a desvalorizacdo da importancia que professores e professoras tém na formacéao de
seus alunos/as, além do desprestigio de nossa carreira. E importante refletiremos sobre a
atualidade, principalmente sobre questdes politicas que refletem diretamente nas
questdes de género, de educacdo, nos direitos populares e todas as lutas que foram

travadas durante anos.

“Precisamos saber que temos uma responsabilidade grande no
processo de formacdo das pessoas e principalmente no das
criancas é uma responsabilidade grande, mas é uma
responsabilidade que da prazer, pelo menos pra mim saber que
estou contribuindo com o crescimento cognitivo, critico e

reflexivo de alguém” (Jorge)

Ao término do curso, ambos os entrevistados disseram que pretendem atuar na
educacdo de jovens e adultos (EJA), por se identificarem mais com essa modalidade,
mas é perceptivel que eles ndo tiveram contato com a educacéo infantil de fato, apenas

optaram por essa modalidade por se tratar da mais acessivel para eles, lugar em que nédo
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vao sofrer nenhum tipo de preconceito por serem homens. Na perspectiva das
masculinidades, indicam Monteiro e Altmann (2014, p 08):

Trata-se, portanto, de uma constante comparacao entre o sujeito real e
0 "mito viril", que corresponde na realidade a uma "masculinidade
impossivel”, que permanece no imagindrio da comunidade como
sendo a verdadeira masculinidade. Os sujeitos, nessa situacdo, ao
mesmo tempo, tém sido cobrados a aproximar-se e a recuar-se desse
ideal masculino.

Vivenciar essas diferentes situacGes favorecem o nosso desenvolvimento
profissional, tornando-se imprescindivel, pois, através dele compreendermos o
significado do “aprender a aprender”, ressaltando a capacidade de refletir, analisar,
dispor-se a mudar os proprios conceitos, buscar novas informacdes, substituir conceitos
antigos por novas teorias, adquirir os novos conhecimentos que vém sendo cobrados
pelas alteragdes na nossa sociedade atual. E, principalmente, mudar nossas praticas

cotidianas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho busquei explicitar a importancia das questdes de género
envolvidas no curso de Pedagogia da UFPB, tendo um enfoque principal nas
masculinidades e na inserg¢éo dos alunos homens na educagéo infantil. Tanto o0 homem
quanto a mulher tém sua identidade construida socialmente a partir de um contexto ao
quais 0s mesmos vivenciam, e a reproducédo disso vem desde a crianca até a vida adulta,
reproduzimos muitas vezes 0 que Nnos € pProposto por esse contexto, assim € na
educacdo. Durante muitos anos, a educacdo infantil ndo recebia homens para serem
professores, mas hoje mesmo que timidamente esse cenario vem mudando.

Acredito que além do profissionalismo, o profissional em educacdo infantil
independentemente de ser homem ou mulher, deve buscar e cultivar o amor, bem como
a paciéncia. Toda crianga tem seus medos e desejos e cabe ao professor saber identificar
tais coisas como forma de contribuir ensinando a crianga uma maneira de ver o mundo
dando sentido e significado a tudo ao seu redor dessa forma a crianga vai construindo
sua identidade e autonomia.

Tendo em vista que a educacdo €é responsavel pela transformacdo e
desenvolvimento social, por isso a necessidade e importancia do professor (a) ter
consciéncia de estar abracando algo que exige muita dedicacdo e esforco. E nesse
contexto, que os alunos do curso de Pedagogia muitas vezes desistem de seguir a
carreira docente.

Durante a realizacdo da pesquisa foi observado que os entrevistados tém um
certo receio quando sdo questionados sobre a atuacdo na educacdo infantil, mesmo que
ndo sejam explicitado em suas falas, eles demonstram que essa modalidade de ensino
ndo oferece oportunidades que os insiram no mercado de trabalho. N&do é que eles
demonstrem incapacidade de assumir esse compromisso com as criangas, mas sim a
sociedade que vem reproduzindo um pensamento, de que eles ndo séo capazes e que ndo
sdo confidveis para educar criangas.

Durante trés anos de estagio na Educacdo Infantil pude observar a necessidade
que 0s pequeninos tém para expressar suas ideias e vi também a necessidade de ouvir
cada um, visto que todos séo diferentes e como tal suas necessidades sdo especificas.
Existe uma politica assistencialista que existe desde os primdrdios da educacéo infantil,

de que além do pedagogico a professora também é responsavel pelos cuidados basicos
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de higiene, e essa é a principal barreira que os homens enfrentam ao serem “barrados”
na educacao infantil.

E é por esse motivo que muitos preferem ndo atuar nessa area, aléem da baixa
valorizacdo desses profissionais, o preconceito € marcante, e eles se sentem melhor
seguindo carreira na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ou em outros espacos
possiveis de atuacdo de pedagogos(as). Foi possivel compreender, a partir das falas dos
entrevistados, suas experiéncias de formacdo especialmente no estigio obrigatorio
curricular da Educacdo Infantil, que os homens ndo tém medo de atuar nessa
modalidade de ensino, apenas sentem um receio de como o mercado de trabalho vai
recebé-los.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia, que tem um papel importante na formacéo
de educadores(as), deve agir lancando debates e estudos sobre género e atuacdo de
homens na Educacdo Infantil, que atinjam ndo somente a comunidade académica, mas
também toda a sociedade. Necessitamos dialogar e é através desse didlogo que
construimos conhecimentos e transformarmos modelos hegeménicos tdo arraigados, no
sentido de construir uma sociedade mais justa.

Este trabalho teve grande relevancia na minha formacéo enquanto pedagoga, nos
professores e professoras somos formadores de opinides. Sendo assim, é a partir do que
ensinamos que podemos dar base para os alunos e alunas, ao mesmo tempo em que
pensam, possam analisar o meio social onde vivem e assim mudar, recriar, reinventar, e
além de tudo respeitar. Estudar género nos faz refletir sobre os ideais que construimos
durante toda a nossa vida, com isso o professor homem na educagdo infantil vem a
somar no processo educativo, contribuindo na criagdo de um novo ideal de

masculinidade.
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro colega concluinte,

Esta pesquisa intitulada Atuacdo de homens na Educacéo Infantil: Um olhar
sobre as perspectivas e desafios dos graduando do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, desenvolvida por Lucia de Fatima de Lima
Miranda, aluna concluinte do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba,
semestre 2016.2, sob a orientacdo da Profa. Dra. Jeane Félix da Silva. A pesquisa tem
0s seguintes objetivos: a) Investigar as percepcdes de homens concluintes do Curso de
Pedagogia da UFPB sobre a atuagdo de professores homens na Educacdo Infantil; b)
Compreender, a partir das falas dos entrevistados, como o ambiente escolar recebe

professores homens nesta modalidade de ensino.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar de uma entrevista para coleta de
dados, bem como sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area de Educacdo. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu home serd mantido
em sigilo. Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, que
vocé ndo é obrigado a fornecer as informacBes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas. Estou a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se facam
necessarios.

Diante do exposto, eu,

portador do RG , declaro que fui devidamente esclarecido(a) e

dou o meu consentimento para participar da pesquisa e respectivas publicagdes dos

resultados. Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
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ANEXO B: ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Dados pessoais dos entrevistados (Idade, estado civil, filhos, raca/cor, onde mora).

1° Como chegou a Pedagogia?

2° O curso foi uma op¢éo?

3° Desafios e dificuldades ao longo do curso?

4° Como foram suas experiéncias com os estagios?

5° Vocé acha importante trabalhar questfes de género na escola?
6° Alguma vez, vocé pensou em desistir do curso? Por qué?

7° Quais as suas perspectivas em relacdo ao termino do curso e sobre sua insercao

profissional na area?

8° Com qual (is) area(s) do curso vocé se identifica?

9° Como vocé vé a educacao infantil?

10° J& atuou na educacdo infantil? Se sim, como foi a experiéncia?

11° Como é ser um Pedagogo nos dias atuais?



