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a
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a

retocando o sonho pelo qual se pds

caminhar.”

(Paulo Freire, 1997)



RESUMO

O Ensino de um idioma como a Lingua Inglesa (LI), nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pressupde, ao agir docente, a constante reflexdo sobre a pratica em si,
visto que a realidade em sala de aula € permeada por inUmeras particularidades. No
ano de 2020, o mundo foi surpreendido pela pandemia da Covid-19, coronavirus, a
partir de entdo, foi preciso encontrar formas de seguir com a educacao, apesar das
adversidades, levando em consideragdo as novas particularidades. Assim, as aulas
remotas passaram a substituir as aulas presenciais, fazendo com que os alunos
pudessem estudar em casa através de seus aparelhos celulares ou computadores.
Frente a esse cenario de ressignificacdo das aulas que repercutiram diretamente na
l6gica de atuacdo dos professores, em especial, da educacdo publica, objetivamos
refletir e elaborar uma metodologia nas aulas de Lingua Inglesa em uma escola
publica estadual na Paraiba a partir da experiéncia em um projeto bilingue em
construcdo. A partir dessa base, de forma especifica, intui-se: (i) descrever a
sequéncia metodoldgica das aulas de LI nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
contexto do ensino remoto; (ii) apresentar 0 mecanismo de videoaula elaborado a
partir da necessidade insurgente nesse contexto e (iii) demonstrar como se constréi a
videoaula enquanto sugestiva para a pratica docente em Lingua Estrangeira. Além
disso, buscamos, ainda, dialogar sobre a produtividade da metodologia expandida
tanto para o ensino remoto como a sua aplicabilidade para o presencial ou hibrido.
Para isso, a atencdo se d& na perspectiva tedrico-pedagdgica da metodologia ativa
da sala de aula invertida, em inglés, Flipped classroom (ALMEIDA, 2018; LEFFA,
DUARTE e ALDA, 2016; BERGMANN E SAMS, 2018), uma vez que, apresentaremos
0 mecanismo videoaula que se consolida enquanto possibilidade de desenvolvimento
de um projeto de ensino a distancia em razao do quadro epidemiol6gico em questao.
Para além, utilizamos como aporte tedrico estudos sobre o cenario do Ensino bilingue
(WEI, 2000; MEGALE, 2005, 2018, 2019) e ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental | (NORTE, JUNIOR E SCHUNZEN, 2013; COUTINHO, 2017),
evidenciando ainda as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacgéo (TDICS)
(PAIVA E MURTA, 2020; GOMES, CARVALHO E MAIA, 2020). Dessa forma,
entendemos como justificativa que esse modelo estruturado e ajustavel apresentado
neste trabalho dissertativo tem potencial de contribuicdo para o exercicio de
professores e pesquisadores, visto que pode ser adaptado a diferentes realidades de
ensino, expandindo a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira na Educacao Basica.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Ensino Fundamental anos iniciais. Ensino Bilingue.
Metodologia ativa.



ABSTRACT

Since the reality in the classroom is permeated by numerous particularities, the
teaching of a language, such as the English Language in Elementary School,
presupposes, to teacher action, the constant reflection on the practice itself. In the year
2020, the world was surprised by the pandemic of Covid-19, or coronavirus, and it was
necessary to find ways to continue with education, despite the adversities, considering
the new particularities. Thus, remote classes began to replace face-to-face classes,
allowing students to study from home through their smartphones or computers. Once
the scenario of the resignification of classes has been planted it directly repercussed
on the logic of teachers’ performance, especially in public education. So, we aim the
reflection and elaboration of a methodology in English language classes, in a state
public school in Paraiba, from the experience in a bilingual project under construction.
From this base, in a specific way, we intend: (i) to describe the methodological
sequence of English Language classes in Elementary School in the context of remote
teaching; (ii) to present the video class mechanism elaborated from the insurgent need
of the context and (iii) to demonstrate how the video class is constructed as suggestive
for Foreign Languages (FL) in teaching practice. Furthermore, we seek to discuss the
productivity of the expanded methodology for remote teaching and its applicability to
face-to-face or hybrid teaching. For this, the focus is on the theoretical-pedagogical
perspective of the active methodology of the flipped classroom (ALMEIDA, 2018;
LEFFA, DUARTE e ALDA, 2016; BERGMANN E SAMS, 2018) since we will present
the video lesson mechanism which is consolidated as a possibility of developing a
distance learning project due to the current epidemiological situation. In addition, we
used as theoretical support studies on the scenario of bilingual education (WEI, 2000;
MEGALE, 2005, 2018, 2019) and the teaching of English in Elementary School level
(NORTE, JUNIOR AND SCHUNZEN, 2013; COUTINHO, 2017), also highlighting the
Information and Communications Technology (ICT), (PAIVA E MURTA, 2020;
GOMES, CARVALHO E MAIA, 2020). In this way, we understand as a justification that
this structured and adjustable model presented in this dissertation has the potential to
contribute to the work of teachers and researchers, since it can be adapted to different
teaching realities, expanding the learning of a foreign Language in Basic Education.

Keywords: English language. Elementary School. Bilingual Education. Active
methodology.
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1 INTRODUCAO

A pandemia do coronavirus fez o mundo parar frente a periculosidade da
doenca. A educacao, no entanto, ndo podia parar e, por isso, foi preciso pensar formas
de adaptacdo para que as aulas continuassem, e que 0S eventuais prejuizos no
processo de ensino e aprendizagem de milhares de alunos ao redor do mundo fossem
minimizados. Com isso, 0 ensino remoto emergencial foi instituido para, de certa
forma, substituir o ensino presencial.

A sala de aula se reconfigurou e ganhou novos espacos. A escola, que integra
os diversos espacos de sociointeracdo do sujeito, amplificou-se, gerando uma
angustia ndo sé no aluno, mas também no professor. A autonomia que se buscava
para 0s alunos em passos progressivos, com a pandemia, acabou por ser algo
abruptamente imposta, ou seja, a pandemia forcou um novo comportamento
educacional. Diante dessas constatacdes, 0 instrumento videoaula e o modelo
construido neste trabalho dissertativo serve como uma proposta a auxiliar o aluno e o
professor nesse novo contexto de ensino, visto que o autodidatismo nao fazia parte
da realidade de milhares de alunos.

Frente a esse cenario, este trabalho se situa na construcédo de um instrumento
de aprendizagem na realidade de um projeto bilingue em constru¢cdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em uma escola publica no estado da Paraiba. Para isso,
estabelece dialogo com diferentes teorias que embasam as tematicas do Ensino
Bilingue (WEI, 2000; MEGALE, 2005, 2018, 2019; GOLDMEYER e CARDOSO, 2020),
do Ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental (NORTE,
JUNIOR E SCHUNZEN, 2013; COUTINHO, 2017) e Metodologia Ativa, Flipped
classroom, (ALMEIDA, 2018; LEFFA, DUARTE e ALDA 2016; BERGMANN e SAMS,
2018). Contamos ainda com contribuicbes acerca das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDICs) (PAIVA e MURTA, 2020; GOMES, CARVALHO
E MAIA, 2020) e do parecer com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Plurilingue (BRASIL, 2020), entre outras.

Nessa seara, buscaremos atingir o objetivo geral deste trabalho dissertativo
que é a elaboracdo de uma metodologia nas aulas de Lingua Inglesa em uma escola
publica estadual na Paraiba, a partir da experiéncia em um projeto bilingue em
construcdo. E como objetivos especificos: descrever a sequéncia metodoldgica das

aulas de Lingua Inglesa, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no contexto do
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ensino remoto; apresentar o mecanismo de videoaula elaborado a partir da
necessidade insurgente no ensino remoto; demonstrar como se constroi a videoaula
enquanto sugestiva para a pratica docente em Lingua Estrangeira?; e refletir sobre a
produtividade da metodologia desenvolvida tanto para o ensino remoto quanto para o
presencial.

Como justificativa, entendemos que, frente a realidade do ensino remoto
emergencial, varios desafios surgiram, dentre eles a necessidade de desenvolvimento
de estratégias para as aulas remotas por meio de aplicativos e plataformas virtuais
como o WhatsApp, Google Meet, entre outros. Assim, encontrar um instrumento de
aprendizagem eficiente e que se adequasse as particularidades envolvidas nesse
ensino se tornou uma necessidade premente, uma vez que nem todos os alunos
tinham condi¢cBes de participar de aulas sincronas e precisavam ter acesso aos
mesmos conteudos.

A presente pesquisa se propfe a demonstrar a construcdo de um instrumento
de aprendizagem, a videoaula, utilizado em aulas remotas de Lingua Inglesa (LI), nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que diante da angustia gerada pelas mudancas
gue a pandemia trouxe, se coloca como uma possivel solucdo. Tal instrumento
pedagogico visa atender as especificidades dessa area de atuacao, funcionando
como um video introdutorio para os alunos que participam das aulas sincronas e como
aula para os alunos que sé podem participar de forma assincrona, tornando-se, assim,
subsidio para professores, gestores e pesquisadores no contexto do ensino remoto,
ensino hibrido e presencial.

O interesse pelo desenvolvimento desse recurso de aprendizagem para o
ensino de Lingua Inglesa surgiu a partir das necessidades encontradas pela
pesquisadora, visto que a mesma se deparou com inumeros desafios ao dar inicio as
aulas de LI no ensino remoto, como por exemplo, os alunos que nao tinham acesso a
internet, ndo tinham aparelhos celulares, ou ainda que ndo conseguiam participar das
aulas, pois os pais saiam e levavam o aparelho para o trabalho, entre outras situacdes

que dificultavam a participacdo dos alunos. Outro fator de motivagcdo para o

A BNCC, quando escolhe o termo Lingua Adicional, ndo imp&e uma mudanca de terminologia e
sim d& uma sugestdo. Dessa forma, neste trabalho também serd utilizado o termo Lingua
Estrangeira pela adesao/compreenséo nos diferentes espacos de uso da palavra. Além disso, ndo
€ objetivo do trabalho tecer uma discusséo a respeito das diversas terminologias vigentes.
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desenvolvimento desse recurso veio a partir da experiéncia no Centro de Referéncia
em Inovacéao da Aprendizagem (CRIA), um programa do Governo Estadual da Paraiba
que busca inovar nas praticas educativas no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, a partir das experiéncias e compreensédo da realidade, foi
possivel refletir acerca dos pontos que precisavam de adaptacGes para chegar a um
modelo ajustavel que pudesse ser usado nao so6 nas aulas de Lingua, mas em outras
disciplinas.

Nessa perspectiva, organizamos este trabalho dissertativo em quatro capitulos,
além dos capitulos de introducdo e consideracdes finais. Em um primeiro momento,
discorreremos sobre o ensino bilingue de Lingua Inglesa em um panorama global, que
apresenta o cendrio internacional e nacional do ensino bilingue, evidenciando os
documentos oficiais e a formagéo dos docentes. Em seguida, discutiremos sobre o
ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentando a
organizacéao e as especificidades do EFI?, a realidade do ensino remoto e as escolhas
pedagdgicas para o ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais.

Em nosso penultimo capitulo, intitulado experiéncia no Centro de Referéncia
em Inovacado da Aprendizagem (CRIA): ensino a partir da realidade das salas de aula
virtuais, apresentaremos a metodologia ativa da sala de aula invertida (SAl), as
experiéncias da pesquisadora no CRIA e as ferramentas de ensino com foco na
videoaula. No ultimo capitulo, apresentaremos as etapas de elaboracéo, aplicacéo,
ambas seguindo o0 passo a passo que compreende 0 momento antes, durante e depois
em sala de aula. Além disso, discorreremos sobre as possibilidades de uso da

metodologia desenvolvida quer seja no Ensino remoto, hibrido ou presencial.

2 Em alguns momentos, os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo chamados de EFI que é uma
abreviatura para Ensino Fundamental I, pois trata-se de uma nomenclatura muito utilizada e
consagrada para se referir a primeira etapa do Ensino Fundamental.
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2 O ENSINO BILINGUE DE LINGUA INGLESA: UM PANORAMA GLOBAL

Para iniciarmos essa discussao é importante destacarmos a pergunta “o que é
ser bilingue?”. Segundo Wei (2000), uma em cada trés pessoas da populacdo mundial
faz uso, em sua rotina, de dois ou mais idiomas seja no trabalho, com a familia ou em
momentos de lazer. Existem ainda as pessoas que fazem uso sem regularidade de
outro idioma além da sua primeira lingua. Como exemplo disto, temos as pessoas que
aprenderam uma lingua estrangeira na escola e as usam apenas para fins especificos;
se essas pessoas fossem consideradas bilingues, os monolingues seriam minoria no
mundo. Assim, “a questao de quem é e quem nao € bilingue é mais dificil de responder
do que parece a primeira vista”® (WEI, 2000, p.04, traducdo nossa).

Ainda segundo Wei (2000), a palavra bilingue descreve principalmente as
pessoas que possuem duas linguas. No entanto, também pode-se incluir as milhares
de pessoas no mundo que tém varios graus de proficiéncia e conseguem usar de
forma intercambiavel trés, quatro ou até mais idiomas.

De acordo com o dicionario Aurélio de Ferreira (2001, p. 98), ser bilingue
significa “aquele/aquilo que tem fala ou é escrito em duas linguas”. Ja a definicao de
bilinguismo, do mesmo dicionario, diz respeito a “utilizagao regular de duas linguas
por individuo ou comunidade como resultado de contato linguistico”. Digamos que
essas seriam as definicées populares do que € ser bilingue e do bilinguismo.

No entanto, ao partirmos para os conceitos, segundo Megale (2005), as
guestdes que permeiam essa tematica sdo complexas e envolvem varias dimensfées
em sua definicdo. Algumas dessas dimensdes foram citadas pela autora em uma linha
do tempo em relacdo aos conceitos de bilingue e bilinguismo. Em um primeiro
momento, na visdo de Bloomfield (1935, apud HARMERS e BLANC, 2000), o ser
bilingue seria aquele que tinha dominio de duas linguas com perfeicdo, o que se
assemelha a visao popular. Ja para Macnamara (1967 apud HARMERS e BLANC,
2000), se o individuo tivesse competéncia minima em uma das quatro habilidades
linguisticas, em um idioma diferente do seu, ja seria considerado bilingue. Na viséao
de Titone (1972 apud HARMERS e BLANC, 2000), o bilinguismo se define como

3 “the question of who is and who is not a bilingual is more difficult to answer than it first appears”
(WEI, 2000, p.04).
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sendo uma capacidade individual de falar a segunda lingua seguindo a risca as
estruturas desta lingua sem precisar parafrasear a lingua materna.

Harmers e Blanc (2000) acreditam que o bilinguismo é um fenémeno
multidimensional e que para sua definicdo é preciso analisar seis dimensdes, quais
sejam: a competéncia relativa; a organizacdo cognitiva; a idade de aquisicdo; a
presenca ou nao de individuos falantes de segunda lingua, no ambiente em questéo;
status das linguas envolvidas e identidade cultural. Ou seja, para o individuo ser
considerado bilingue é preciso olharmos para uma série de fatores.

Em uma definicAo mais recente do Cambridge Assessment International
Education (2017), o termo bilingue ou bilinguismo é usado para se referir a individuos
OU grupos que usam em suas rotinas dois, ou mais, idiomas para comunicacao nos
mais diversos contextos. No entanto, ressalta que existem muitas definicdes e
entendimentos do termo bilingue, como por exemplo, o grau de competéncia em duas
linguas.

Em dialogo com a definicdo anterior, temos a fala de Duarte, em EFOPLI
CONNECTS (2020), que entende o bilinguismo, em uma visdo holistica, como sendo
o uso de duas ou mais linguas diariamente por um sujeito, e que tem como
caracteristica primordial o uso regular dessas linguas, ndo apenas da fala, mas de
todas as habilidades (listening, reading, speaking e writing). Duarte ressalta ainda que
nao se deve conceber o ser bilingue como sendo a soma de dois monolingues, visto
que as linguas e as habilidades do bilingue devem atender as demandas sociais e
institucionais que o sujeito esta exposto. Ou seja, 0 ser bilingue é aquele que de fato
utiliza duas linguas regularmente em sua rotina.

Ja ao falarmos da educacédo bilingue, Megale (2005, p. 07) destaca que a
“‘educacao bilingue pressupde conceitos distintos em paises e contextos diferenciados
em funcdo: de questdes étnicas, dos proprios educadores e legisladores e de fatores
sécio-politicos”. Assim, a educacao bilingue segue envolta nesses conceitos e,
segundo Goldmeyer e Cardoso (2020), surge como uma alternativa de humanizacao
da sociedade por contemplar o ambito da aprendizagem de linguas num contexto de
formacao de sujeitos que interagem com outros povos, respeitando e valorizando as
diferencas.

Frente a esses expostos, entendemos que, por mais que o nome bilingue seja
sugestivo, a uma definicdo rapida e descomplicada, ndo se trata de algo simples de

definir. Por ser uma realidade mundial, o ensino bilingue esta presente em muitas
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escolas brasileiras, sendo elas de ensino privado ou publico, fazendo-se necessario
entendermos um pouco mais dessa realidade educacional. Na sequéncia, veremos o
cenario internacional e nacional do ensino bilingue, a fim de delimitarmos o percurso
que tem sido percorrido nesses contextos; também veremos a lei que regulamenta o
ensino bilingue no Brasil, assim como alguns questionamentos que permeiam esse

ensino.

2.1 A EDUCACAO BILINGUE NO CENARIO INTERNACIONAL

Em um cenério internacional, o bilinguismo se destaca, pois € comum ouvirmos
falar de paises onde a populagéo se comunica em mais de um idioma. De acordo com
Wei (2000, p. 06, traducao nossa),

Em muitos paises da Africa e da Asia, vérias linguas coexistem e grande parte
da populacao fala trés ou mais linguas. O multilinguismo individual nesses
paises é um fato da vida. Muitas pessoas falam uma ou mais linguas locais
ou étnicas, bem como outra lingua indigena que se tornou o meio de
comunicacdao entre diferentes grupos étnicos ou comunidades de fala. Esses
individuos também podem falar uma lingua estrangeira - como inglés, francés
ou espanhol - que foi introduzida na comunidade durante o processo de
colonizagdo. Esta Ultima linguagem é frequentemente a linguagem da
educacdo, burocracia e privilégio*.

Assim, é possivel perceber que o bilinguismo se torna algo natural, ou seja, um
“fato da vida”, em que, ao nascer, as pessoas jA comecam a serem expostas a mais
de um idioma, na fala do autor também € possivel perceber que o bilinguismo esta
ligado ao poder, uma vez que idiomas como o inglés, francés e espanhol sao
considerados linguagens para questdes educacionais, burocraticas e de privilégios.

Ardila (2007) reitera que um pequeno grupo de linguagens, que inclui inglés,
espanhol, francés, arabe, russo, hindi, malaia, alemdo, mandarim e portugués
funcionam como linguas francas que de acordo com Jenkins (2009, p.200) se refere
“a lingua comum de escolha, entre falantes de diferentes origens linguisticas™. E,

ainda segundo Ardila (op. cit.), sdo, ha maioria das vezes, consideradas como linguas

4 In many countries of Africa and Asia, several languages co-exist and large sections of the population
speak three or more languages. Individual multilingualism in these countries is a fact of life. Many people
speak one or more local or ethnic languages, as well as another indigenous language which has become
the medium of communication between different ethnic groups or speech communities. Such individuals
may also speak a foreign language—such as English, French or Spanish—which has been introduced
into the community during the process of colonisation. This latter language is often

the language of education, bureaucracy and privilege. (WEI, 2000, p.06).

5 “the common language of choice, among speakers who came from different linguacultural
backgrounds”. (JENKINS, 2009, p.200).
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internacionais de forma abrangente por pessoas de diferentes paises. Essas linguas
representam linguagens oficiais nas organizacfes internacionais, na politica,
comeércio e na ciéncia e frequentemente sdo usadas como segunda ou terceira lingua.

Quando o bilinguismo ndo acontece naturalmente em uma comunidade, é
preciso recorrer a escola. A educacao bilingue surge como uma saida para os pais
gue tém interesse de que seus filhos sejam instruidos em outro idioma. Quando essa
educacgédo parte da esfera publica, normalmente, advém de interesses politicos. Isto
posto, vejamos como a educacdo bilingue se configura no cenario internacional.

De acordo com o Cambridge Assessment International Education (2017), um
aluno considerado bilingue €, no seu mais amplo sentido, alguém que usa sua lingua
materna/primeira lingua (L1) na sua casa e comunidade e aprende por meio de uma
segunda lingua (L2), como exemplo o inglés, na escola. Essa aprendizagem pode
acontecer nos mais diversos contextos educacionais e tanto pode ocorrer com 0s
alunos estudando todas as disciplinas por meio da L2 ou, dependendo do programa
bilingue, aprenderem apenas alguns componentes curriculares por meio da segunda
lingua.

A seguir, na figura 1, podemos observar um esquema explicativo de como a

educacao bilingue é entendida em Cambridge:

Figura 1 — Educacao bilingue em Cambridge

What is bilingual education?
+ Cambridge uses 'bilingual education’ to refer to the use of two or more languages as mediums of instruction for
‘content’ subjects such as science or history.

+ For Cambridge, bilingual education typically means that learners study:

some non-language subjects - e.g. some non-language subjects -
geography and history - through AND e.g. science and maths - through a
their first language (L1) second / additional language (L2)

* Alternatively, they might study the same subject through two languages.

Fonte: Cambridge (2017)

Assim, de acordo com o Cambridge Assessment International Education
(2017), o termo “educacéao bilingue” é usado para se referir ao uso de duas ou mais
linguas para ensinar disciplinas como por exemplo ciéncias ou historia, podendo ser
organizado da seguinte forma: algumas disciplinas que néo séo da area de linguagens

como geografia e historia sdo ensinadas na L1 dos alunos, e algumas como ciéncia e
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matematica sdo ensinadas na L2. No entanto, como alternativa, a mesma disciplina
pode ser ensinada nas duas linguas.

Ancorados nessa definicdo de ensino bilingue, faremos um passeio pelas
politicas educacionais de linguagem de diversos paises do mundo. O primeiro deles
€ os Estados Unidos da América (EUA), onde, de acordo com Kohler (2017), o ensino
de linguas € complexo e para ser entendido € preciso que se olhe para o contexto
social e politico do pais que tem apresentado mudancas significativas, uma vez que
aproximadamente 21% da populacéo residente nos Estados Unidos fala um idioma
diferente do Inglés em suas casas. Mesmo que o inglés ndo tenha deixado de ser a
lingua dominante, os nimeros mostram que o bilinguismo esta presente no pais.

Nas escolas, o ensino de linguas além do inglés tem diminuido, e a falta de
proficiéncia em linguas mundiais representa uma ameaca que envolve desde
guestdes de competitividade econbmica, relacdes internacionais até questdes de
seguranca. Frente a essas necessidades, o governo designou incentivos para o
estudo de um pequeno numero de idiomas, considerados estratégicos. Um relatério
do Office of English Language Acquisition (OELA), 6rgdo que aconselha politicas e
oferece condicBes através de formacdo de professores e incentivo a pesquisas,

revelou que a maioria dos estados nos EUA

ofereceram pelo menos um "programa de dois idiomas" nas escolas
primarias, com espanhol e chinés como os principais idiomas "parceiros” (ou
seja, idioma duplo significaria inglés-espanhol ou inglés-chinés). As
condi¢des do programa e a definigdo operacional de "linguagem dual" variam,
mas geralmente é entendido como 50% de instru¢&do no idioma parceiro na
escola primaria. O programa pode ser para toda a escola ou uma ou duas
classes designadas. Os programas podem ser "bidirecionais", com grupos de
alunos compartilhando origens de idioma comum (chinés, espanhol, inglés),
ou "mao Unica", onde a maioria de os alunos tém o mesmo background de
idioma diferente do inglés (por exemplo, espanhol) (OELA, 2015: 10 apud
KOHLER, 2017, p. 03, traducdo nossab’).

¢ offered at least one ‘dual language program’ in elementary schools, with Spanish and Chinese as the
main ‘partner’ languages (i.e. dual language would mean English-Spanish, or English-Chinese). The
program conditions and operational definition of ‘dual language’ varies, but generally it is understood as
50% instruction in the partner language in elementary school. The program may be whole-school or one
or two designated classes. Programs may be ‘two-way’, with groups of learners sharing common
language backgrounds (Chinese, Spanish, English), or ‘one-way’, where a majority of students have the
same non-English language background (e.g. Spanish) (OELA, 2015: 10 apud KOHLER, 2017, p. 03)
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Com isso, entendemos que os dois idiomas mais escolhidos, espanhol e
chinés, néo foram escolhidos por acaso, pois as questdes de aprendizagem de outros
idiomas se mostram, como mencionado anteriormente, relacionadas as questdes de
poder, econdmicas, politicas e de status social. Assim, ao incentivar o aprendizado de
outros idiomas, o0 pais visa, estrategicamente, retornos significativos para o pais nas
relacbes consideradas importantes. Quanto a metodologia de ensino, oferecem
metade dos conteldos na segunda lingua, desde os anos iniciais, sendo assim
considerado um ensino bilingue.

No Canada, de acordo com Kohler (op.cit), existe uma lei desde 1969 que
tornou o pais oficialmente bilingue, sendo o francés e o inglés os idiomas
nacionalmente reconhecidos. Essas linguas possuem status diferentes nas
provincias. Em algumas, o inglés é predominante e, em outras, o francés é que
predomina. O Canada tinha um plano ambicioso no que diz respeito ao ensino de
linguas, que tinha como objetivo aumentar em 50% o numero de alunos bilingues no
ensino médio. No entanto, o plano ndo se mostrou eficaz e os niumero de jovens
bilingues na verdade diminuiu.

No que diz respeito a metodologia de ensino, no pais, de acordo com Netten e
Germain (2009), a maior parte dos programas de aprendizagem de um segundo
idioma eram através de aulas diarias com carga horaria entre vinte e cinquenta
minutos. No entanto, esses programas nao apresentaram bons resultados e foram
criticados, passando a serem substituidos por alternativas com maior exposicédo a
lingua alvo como o programa de Francés Intensivo (FI), que envolve um periodo inicial
de exposicao intensiva (60%—70% do dia letivo na lingua-alvo) durante metade do ano
letivo (ou até 345 horas). O periodo intensivo é entdo substituido por um periodo mais
moderado de exposi¢cao de 80 minutos de francés duas vezes por semana.

J4 na Franca, ainda de acordo com Kohler (2017), é uma antiga tradicéo,
especialmente nas escolas secundarias, o ensino de linguas estrangeiras. No entanto,
a Franca passou a acompanhar os objetivos da Unido Europeia de que os cidadaos
devem se comunicar em pelo menos mais duas linguas. Com ensino obrigatorio de
uma lingua estrangeira (LE) na escola primaria e duas na escola secundaria até a
conclusao do ensino, ou seja, os alunos estudam obrigatoriamente pelo menos uma
LE desde os 6 anos de idade e passam a estudar duas na segunda etapa dos estudos
até a conclusdo do ensino basico, por volta dos 18 anos de idade.
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Ha alguns anos, em 2016, o Ministro da educacao francés anunciou uma nova
estratégia para o ensino de linguas, em que reconhece a importancia de se aprender
0 inglés, mas destaca a necessidade de que o leque de idiomas aprendidos seja
diversificado. O plano de renovacdo do modelo de ensino de linguas estrangeiras tem
como objetivo aumentar o niumero de estudantes de outras linguas além do inglés,
enfatizando a necessidade de mais estudantes aprenderem aleméo. A metodologia
de ensino inicial ndo remete ao ensino bilingue, uma vez que os alunos tém cerca de
uma hora e meia de aula na lingua estrangeira por semana, passando a duas quando
chegam ao quinto ano. No entanto, a nova estratégia prevé que as aulas de linguas
europeias ou orientais aconteca interdisciplinarmente através de uma disciplina como
matematica, por exemplo, o que se aproxima do que se entende, internacionalmente,
por ensino bilingue.

As novas estratégias utilizadas pela Franca incluem investimentos que buscam

aproximar os estudantes da lingua alvo com

muitas agbes especificas, incluindo o aumento do nimero de assistentes de
idiomas (de 48 paises); o uso de tecnologia (videoconferéncia) para interacéo
com falantes nativos (principalmente para alunos do ensino
profissionalizante); maior intercAmbio e programas de escolas parceiras
(reais e virtuais); maior disponibilidade de estudos de latim e grego; maior
continuidade entre niveis de escolaridade; e mais oportunidades de viagens
e mobilidade, com alunos que estudam alemao passando seu segundo ano
na Alemanha e ganhando reconhecimento na Franca. A énfase da nova
estratégia é oferecer uma maior diversidade de idiomas, com énfase tanto
nas habilidades de comunicacdo e conhecimentos obtidos através de linguas,
e uma maior aprendizagem experiencial que esta relacionada com programas
nas escolas’. (KOHLER, 2017, p. 08, tradug&o nossa).

Através da oportunidade de imersé@o no idioma, os alunos consequentemente
desenvolvem suas habilidades e ganham reconhecimento em seu pais. A
necessidade de que os jovens aprendam outras linguas além do inglés mais uma vez

tende a passar uma mensagem politica em relacao as aliancas entre os paises.

7 many specific actions, including increasing the number of language assistants (from 48 countries); the
use of (videoconference) technology for interaction with native speakers (particularly for vocational
students); increased exchange and partner school programs (real and virtual); increased availability of
Latin and Greek study; greater continuity between levels of schooling; and more travel and mobility
opportunities, with students studying German spending their second year in Germany while gaining
recognition in France. The emphasis of the new strategy is on offering a greater diversity of languages,
emphasising both communication skills and knowledge obtained through languages, and greater
experiential learning that is related to programs in schools. (KOHLER, 2017, p. 08)
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Na Inglaterra, o Departamento de educacao tem se mostrado preocupado com
a diminuicdo no numero de estudantes de outros idiomas na escola. Na tentativa de
reverter essa situagcdo, 0 governo introduziu uma politica para reduzir o requisito
obrigatério de aprendizagem de linguas estrangeiras da faixa etaria de 11-14 anos
para 7-14 anos, na intencdo de que essa mudanca levaria a uma crescente na
participacdo dos alunos nas séries subsequentes (Departamento de Educacédo e
Competéncias, 2002).

De acordo com o Departamento de Educacao (2013, p. 194), o curriculo afirma
que “aprender uma lingua estrangeira € uma libertacdo do isolamento e uma abertura
para outras culturas". Em outras palavras, uma abertura de fronteiras.

A metodologia de ensino, segundo Kohler (2017, p. 09), acontece da seguinte
forma: "As escolas primarias devem ensinar uma lingua estrangeira moderna ou
antiga para alunos de 7 a 11 anos e as escolas secundarias devem ensinar uma lingua
estrangeira moderna de sua escolha para alunos de 11 a 14”. Essa metodologia, por
nao especificar a quantidade de horas dedicadas a esse ensino, ndo configura, de
acordo com as definicbes de Cambridge, o ensino Bilingue.

Entre os anos de 2014 e 2016, o governo da Inglaterra fez um investimento de
milhdes de euros na formacao de professores das escolas primarias e secundarias na
tentativa de estancar a diminuicdo de participacfes dos estudantes nos estudos de
outras linguas. Esse investimento deu resultados e houve um aumento nas
participacoes.

Na China, existe um compromisso com o ensino do Mandarim, como lingua
franca, sendo o inglés a lingua estrangeira preferida e obrigatoria desde a terceira
série, com 80 minutos de aulas por semana; e, nos anos finais de escolarizacdo, o
estudo de inglés como LE é intensificado, passando a 4 horas semanais obrigatérias
(LIDDICOAT et al., 2008). Assim, entendemos que essa intensificacdo se justifica
pois, na China, o inglés é pré-requisito para se ingressar na universidade.

Em relagcéo ao ensino bilingue, houve tentativas de introducéo de programas
bilingues e trilingues. Em Xangai, os programas bilingues iniciaram em 2001 e tinham
como objetivo oferecer 50% das instrucbes em inglés. Em trés anos, mais de 300
escolas primarias e secundarias ja faziam parte do projeto e havia planos de expansao
para que 30% de todos os alunos fossem contemplados (FERNANDEZ E GEARON,
2011). No entanto, existem algumas preocupac¢fes quanto aos resultados desses

programas: “os problemas incluem falta de qualificacdes e proficiéncia dos
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professores, recursos insuficientes, proficiéncia limitada dos alunos e falta de controle
de qualidade” (KOHLER, 2017, p. 14).

No Japdo, o ensino de inglés foi intensificado em 2014, quando o pais
comecava a se preparar para 0s jogos olimpicos e os alunos dos anos equivalentes
ao Ensino Médio tinham que ter aulas com alta demanda linguistica (no novo idioma)
como, por exemplo, debates. Assim como a China, o Japao também enfrenta algumas
dificuldades como “preocupacdes sobre a obtencdo de recursos e oferta de
professores para atender a esses novos requisitos” (MCCURRY, 2011).

Na América Latina, de acordo com o Banfi (2015 apud MEJIA, 2016, p. 43)
“conscientes dos processos de globalizacdo e internacionalizacéo, os governos latino-
americanos comec¢aram cada vez mais a implementar politicas destinadas a melhorar
a proficiéncia em Linguas Estrangeiras em suas populagdes”. Mejia (2016) acrescenta
gue “escolas bilingues que atendem alunos das camadas sociais mais altas tornaram-
se cada vez mais populares em toda a regido” e que “um desenvolvimento paralelo foi
a implementacdo de programas bilingues (esmagadoramente inglés-espanhol) em
escolas estaduais (publicas)”. Assim, entendemos que, em uma visdo geral da
América Latina, o bilinguismo esta presente nas escolas privadas e publicas. Vejamos
a seguir, de forma especifica, como tem acontecido no México, na Argentina,
Colémbia e Uruguai.

O México, de acordo com Mejia (op. cit), langcou um plano nacional de Inglés
para a Educacdo Béasica que consiste em incorporar a abordagem Content and
Languages integrated learning® (CLIL). Marsh (2002 apud BONCES, 2012, p. 171)
define CLIL como um método educacional em que “sujeitos sédo ensinados através de
uma lingua estrangeira com objetivos duplos, ou seja, a aprendizagem do conteudo,
e a aprendizagem simultanea de uma Lingua Estrangeira” sendo assim um método
de ensino bilingue, visto que, a instrucdo dos contelddos acontece em outro idioma.

Na Argentina, segundo Banfi (2013 apud MEJIA, 2016), em 2001, a cidade de
Buenos Aires, passou a oferecer o ensino de Linguas Estrangeiras nas escolas
estatais, especialmente as escolas em areas socialmente desfavorecidas, pois
acreditavam que esse aprendizado elevaria os padrdes educacionais. No entanto, o

conteudo curricular ndo era ministrado na Lingua Estrangeira.

8 Aprendizado integrado de conteldo e linguagem
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Na Colémbia, de acordo com Mejia (2016), o Programa Nacional Bilingue foi
iniciado em 2004 e posteriormente renomeado para Programa Nacional de Inglés que
enfatiza o inicio do aprendizado de inglés a partir do 1° ano, quando as criangas estao
com cinco anos de idade. E segundo Abouchaar et al. (2009 apud MEJIA, 2016),
embora o Ministério da Educacédo colombiano tenha colocado em primeiro plano o
ensino da lingua em si, em vez de aprender através do inglés, uma Secretaria de
Educacédo local em Bogota elaborou um programa que contempla a introducdo da
educacéo bilingue por meio do ensino e aprendizagem de contetdo em inglés.

No Uruguai, o Programa de Educacao Inicial e Priméaria aprovado em 2008 traz

orientacdes para o ensino de outras Linguas além do espanhol defendendo que o

Programa é essencialmente plurilingue, abrindo a possibilidade de incluir o
ensino de outras linguas, para além das j& existentes no sistema,
dependendo da procura social e da presenca de comunidades linguisticas
que a justifiguem, bem como da disponibilidade de recursos humanos e
material necessario para sua implementagdo® (CEP, 2013, p. 54, tradugéo
nossay).

De acordo com o documento CEP (2013, p. 54), as linguas estrangeiras
escolhidas para serem ensinadas foram a Lingua Inglesa e a Lingua portuguesa que
devem “integrar o curriculo como mais um componente da cultura escolar e serem
contextualizadas como qualquer outra area do conhecimento, tendo em conta as suas
multiplas inter-relacGes disciplinares” Assim, entendemos que o0 programa nao se
direciona ao ensino bilingue e sim ao ensino da LE como disciplina. No entanto, o
documento apresenta considera¢cdes no que diz respeito ao bilinguismo no pais,
enfatizando que a sociedade fronteirica se caracteriza por ser bilingue, pois séo
capazes de usar o espanhol e o portugués, escolhendo qual idioma utilizar
dependendo do assunto da inteng&o e do interlocutor (CEP, 2013).

Com isso, o0 ensino de Portugués no Uruguai € justificado por ser a “lingua
materna ou segunda lingua para os alunos das cidades fronteiricas e uma lingua
estrangeira para o resto do pais” enquanto a escolha do inglés como lingua
estrangeira se justifica “por ser uma lingua de comunicacéo internacional, a mais

aprendida como lingua estrangeira e a que concentra maior quantidade de producao

°El Programa es esencialmente plurilingiie, abriendo la posibilidad de incluir la ensefianza de otras
lenguas, ademas de las ya existentes en el sistema, en funcién de la demanda social y la presencia de
comunidades lingiisticas que lo justifiquen, asi como de la disponibilidad de recursos humanos y
materiales necesarios para su implementacion. (CEP, 2013, p. 54)
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de conhecimento” e ainda que o “inglés esteve fortemente ligado aos centros mundiais
de poder que dominaram grande parte da cultura ocidental até os dias atuais “ (CEP,
2013, p. 55-56). Assim, entendemos que as justificativas apresentadas no documento
acabam por elevar a Lingua Inglesa a um status de superioridade em relagéo a Lingua
Portuguesa.

Frente aos cenarios no contexto internacional da educacédo bilingue,
percebemos que existe uma diversidade nas politicas que dizem respeito a educacao
bilingue. A maioria busca atender aos interesses politicos, fortalecer as relagcbes com
paises aliados e, algumas néo tém dado muita importancia para essa esfera da
educacdo, o que é considerado uma ameaca no que diz respeito as relacdes
internacionais, competitividade econdémica, entre outros pontos. Também é possivel
observar que a lingua inglesa é a segunda lingua preferida para instrucao,
configurando o ensino bilingue em inglés na maioria dos paises apresentados.

Na esteira do aumento dessa modalidade de ensino, proporcionalmente,
surgem necessidades no que diz respeito a formacéo de profissionais para atuarem
nessa area, uma vez que entendemos como tendéncia internacional a instrugdo em
outro idioma desde os anos iniciais de escolarizacdo. Assim, vejamos na secao
seguinte como esse ensino se configura no Brasil, se segue as tendéncias do ensino

bilingue internacional ou se se configura de maneira diferente.

2.2 A EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

Com a globalizagéo, algumas mudancas no cenario educacional brasileiro séo

perceptiveis e, de acordo com Megale (2019, p. 09), pode-se afirmar que, atualmente,

“presencia-se uma alteragdo substantiva no panorama social, cultural e
linguistico mundial. E notéria a expanséo da importancia do ensino de linguas
adicionais, compreendidas, por muitos, como bens culturais de muito valor no
mercado linguistico”.

Assim, no Brasil, um pais conhecido por sua heterogeneidade e
multiculturalismo, o ensino de linguas ganha, ao longo dos anos, seu espago e vem

passando por mudangas importantes, como por exemplo o

crescimento significativo de escolas bilingues que tém como meio de
instrucdo linguas de prestigio, como o inglés e o portugués, o aleméo e o
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portugués ou o francés e o portugués. A demanda por parametros legais que
norteiem e regulem essas instituicdes torna-se cada vez mais premente em
face do aumento do nimero delas e da necessidade de formacédo de
professores que atuem nesse campo. Somando-se a iSso, as pesquisas no
cenario nacional sdo, ainda, muito escassas para que fornegam subsidios
para compreender melhor tal fenémeno (MEGALE, 2019, p. 09).

Frente a essa necessidade, ainda neste capitulo, discorremos sobre as leis que
regem o ensino bilingue no Brasil e questdes pertinentes sobre a formacédo de
professores. Dando inicio ao panorama no cendrio educacional brasileiro, destacamos
que a educacdo bilingue de linguas estrangeiras modernas aparece como um
diferencial na educacao e o seu crescimento se deu, segundo Marcelino (2009), por
uma demanda de mercado e pressao dos pais de alunos das escolas regulares, uma
vez que, antes das escolas bilingues, os pais matriculavam seus filhos em institutos
de idiomas em busca de complementarem a educacdo dos mesmo e de certificados

internacionais. A partir dessa realidade de demanda, as escolas

passaram a terceirizar o ensino de idiomas, recorrendo aos institutos para tal.
Essa tendéncia parece ter sido um momento de transi¢do, uma tentativa de
escolas regulares melhorarem o ensino do idioma, até entdo considerado
ineficiente por motivos diversos, como falta de fluéncia dos professores e
condigdes contra-ideais para o ensino de uma lingua estrangeira: falta de
recursos de laboratério, pouco tempo de aula, nimero de aulas insuficiente,
muitos alunos em sala de aula, entre outros (MARCELINO, 2009, p. 02)

Assim, ainda de acordo com Marcelino (2009), surge um novo contexto
educacional: escolas que se intitulavam bilingues, inicialmente com a funcédo de unir
0 ensino regular com o ensino de idioma dos institutos. Dessa forma, as escolas
bilingues ofereciam comodidade, uma vez que uniam duas func¢des consideradas de
grande importancia para os pais, uma educacado com tendéncias atuais e qualidade e
0 ensino de uma lingua estrangeira

Para Megale (2018), a educacéao bilingue pode ser dividida em dois grandes
dominios: (i) um para estudantes advindos das classes dominantes, ou seja, com
carater elitista direcionado para o aprendizado de um novo idioma, que inclui conhecer
outras culturas e habilitacdo para estudos no exterior e (ii) o outro destinado aos
estudantes de grupos minoritarios como € o caso dos indigenas, no Brasil. Buscando
atender o primeiro grupo “muitas instituicdes de ensino monolingues regulares

modificaram sua proposta curricular para que fossem nomeadas escolas bilingues e,
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com isso, atingissem maior parcela da populacao brasileira de alta renda” (MEGALE,
2018, p. 15).
Esse carater elitista do bilinguismo € reforgado por Santana (2018, p. 191) que

defende que

Idealizar um perfil de lingua-alvo e de profissional de lingua inglesa em um
pais em que essa lingua, em tese, ndo configura(ria), diretamente,
proporcdes politicas e, ou diretamente educacionais, nos termos legais,
incorreria em reforcar o carater de um bilinguismo elitista em meio a um
modismo que ndo tem encontrado suas bases linguisticas ou educacionais
em politicas linguisticas claras e bem definidas e que se configuraria como
um produto que é vendido e consumido inadvertidamente.

Com isso, entendemos que as prescri¢cdes existentes em nosso pais ndo sao
suficientes para fomentar o bilinguismo e mesmo com o crescimento dessa
modalidade de ensino, “poucas pesquisas foram realizadas com a finalidade de
entender esse fendbmeno no Pais” (MEGALE, 2018, p.16).

Assim, neste capitulo, buscaremos discorrer sobre o que caracteriza uma
escola bilingue, as questdes legais que permeiam esse ensino no Brasil, os pontos
gue diferem as escolas internacionais e escolas com aulas de inglés das escolas
bilingue e ainda questdes pertinentes sobre a formacdo dos docentes que atuam

nessa area.

2.2.1 Legislacdo que rege o ensino bilingue no Brasil

No Brasil, durante anos, o ensino bilingue seguiu sem orientacdes nacionais
gue o regulamentasse ou padronizasse as escolas que oferecem essa modalidade de
ensino. No entanto, no dia 09 de julho de 2020, foi aprovado o parecer CNE/CEB N°:
2/2020 que traz as Diretrizes Nacionais para a Educacado Plurilingue no Brasil. De
acordo com o documento (BRASIL, 2020, p. 01): “com o crescimento exponencial de
instituicGes de ensino bilingues, o CNE!° passou a receber solicitacdes sobre a
necessidade de normatizagdo” assim, o parecer foi construido por especialistas,
buscando “estabelecer em nivel nacional: principios, conceitos, valores e orientacao
pedagogica para uma educagao plurilingue, seja em “escolas bilingues/plurilingues”

ou em “programas bilingues/plurilingues" (BRASIL, 2020, p. 09). O parecer, até a data

10 Conselho Nacional de Educacéo
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de escrita desse trabalho, aguarda a homologacédo pelo MEC, entretanto, iremos
apresentar os pontos pertinentes ao ensino de linguas estrangeiras no contexto da
educacdao bilingue.

Ao descrever os fundamentos legais, o parecer ressalta que

Demandas sobre educacdo bilingue/multilingue dialogam com diversos
fatores sociais, seja de ordem internacional, nacional ou regional,
frequentemente em razdo de peculiaridades histéricas nas quais a
interculturalidade demanda a¢des do aparato legal constituido. No contexto
vigente, a expanséo da oferta e da demanda por ensino de linguas adicionais
se deve ao aumento da percep¢do de sua importancia e ao vislumbre de
determinadas familias de que seus herdeiros e herdeiras possam completar
os estudos da educacao basica ou mesmo o ensino superior fora do Brasil.
Implicito ai a percepcdo de valoragdo cultural e expectativa de
desdobramentos mais favoraveis no mundo do trabalho, considerando as
injuncdes decorrentes do incremento do fendmeno digital e suas tecnologias
na determina¢&o do ecossistema de produgdo (BRASIL, 2020, p.11).

Deste modo, no documento a expansédo da oferta e demanda por ensino de
linguas adicionais se justifica pela sua importancia uma vez que determinadas familias
vislumbram que seus filhos possam estudar fora do Brasil e assim terem resultados
favoraveis no que diz respeito ao mundo do trabalho atrelando, assim, ao estudo de
linguas adicionais um sentido de diferencial, ou até mesmo vantagens frente aos que
nao possuem essa oportunidade. O parecer revela ainda que “as demandas por
normatizacdo de educacéo bilingue/multilingue que chegam ao CNE se reportam
essencialmente as chamadas linguas de prestigio, com destaque para o inglés, haja
vista o seu carater de lingua franca na contemporaneidade” (BRASIL, 2020, p. 14).

Outro ponto diz respeito as escolas que se intitulam bilingues, onde o
documento apresenta que “o crescimento de escolas que se dizem bilingues ocorre
sobretudo na rede privada” (Brasil, 2020, p. 14) o que confirma o carater elitista ja

mencionado. No entanto, no que diz respeito aos alunos o parecer acrescenta que

€ importante considerar que cerca de 80% dos estudantes brasileiros da
educacdo bésica estdo matriculados em escolas publicas. Contudo, as
informacgdes disponiveis sugerem que o interesse por esse tipo de educacao
perpassa diferentes classes sociais e faixas etarias. Nesse sentido, é preciso
garantir que as ja existentes desigualdades educacionais ndo sejam
aprofundadas pela impossibilidade de as classes trabalhadoras oferecerem
aos seus filhos as mesmas possibilidades de vivenciar linguas, processos
interculturais e perspectivas inovadoras de educacdo. Entretanto, existem
inUmeras praticas de educacdo plurilingue nas redes publicas de ensino
brasileiras. Essas Diretrizes objetivam orientar para a reducdo das
desigualdades educacionais no aprendizado de linguas e culturas (BRASIL,
2020, p. 14).
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Nesse trecho, percebemos que as desigualdades educacionais s&o
reconhecidas e que a aprendizagem de um idioma € considerada um possivel fator
de intensificag&o dessa desigualdade, no sentido de que se a classe trabalhadora néo
puder oferecer possibilidades de contato com outros idiomas, as vivéncias
interculturais de seus filhos ficariam em desvantagem. Além disso, se pontua que um
dos objetivos das diretrizes seria trazer orientagcbes para que as desigualdades
educacionais, no que diz respeito ao aprendizado de linguas e culturas, diminuam.

O documento traz ainda, exemplos de educacao plurilingue/bilingue exitosa em
escolas publicas no Brasil, destacando os estados do Rio de Janeiro e Parana como
exemplos, e frisando que através dos modelos de projetos de educacao plurilingue ja
existentes é possivel enxergar modelos possiveis de serem aplicados na rede publica
do pais, com a ressalva de que cada localidade devera adequar 0s recursos a projetos
gue ampliem o desenvolvam seus alunos no ambito linguistico e cultural.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Plurilingue (BRASIL,
2020) foram divididas em seis capitulos. O capitulo um diz respeito ao objeto e
discorre sobre o que difere as escolas bilingues das demais. O capitulo dois apresenta
a carga horaria a ser obedecida pelas escolas bilingues/plurilingues que varia de
acordo com o nivel de escolaridade. No capitulo trés, sdo descritas as normas no que
concerne a formacédo de professores que atuam ou atuardo em escolas bilingues. O
capitulo quatro trata da organizacéo curricular ndo s6 das escolas bilingues, mas das
escolas com carga horéria estendida em linguas adicionais. Ja o quinto, € dedicado
as guestdes relacionadas a avaliacdo. No capitulo seis, constam as disposi¢cdes
transitérias e finais.

Ao longo desses capitulos, em diversos momentos, o parecer faz referéncia
aos documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e refor¢ca a importancia desses documentos, reconhecendo
a nao contemplacdo normativa das questfes relacionadas ao ensino plurilingue.
Frente aos expostos e ainda em dialogo com as diretrizes, apresentaremos na secao
seguinte, os artigos que tratam da diferenciacdo entre os modelos escolares

nomeados como internacionais, com aulas em linguas adicionais ou bilingues.

2.2.2 Escola bilingue, escolas internacionais ou escola com aulas de linguas

adicionais? Afinal, como diferenciar?
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Em um cenario de ensino de idiomas onde ndo ha uma normatizacéo, é natural
gue as escolas, principalmente as privadas, utilizem as nomenclaturas que julgarem
atrativas para o seu estabelecimento. Assim, conectar a ideia de ensino bilingue ou
internacional parece também atrelar status social, uma vez que, como ja mencionado,
a aprendizagem de uma lingua estrangeira esta relacionada ao poder e as questdes
econdmicas.

Com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Plurilingue no Brasil aprovadas,
esse cenario ganhard outras configuracbes, uma vez que foram definidos diversos
guesitos que devem ser atendidos para que uma escola possa se intitular bilingue.
Também foram descritas as configuracfes de uma escola internacional e ainda das
escolas que oferecem aulas extras de uma lingua adicional. Vejamos como as escolas

bilingues se caracterizam no que concerne ao capitulo do objeto:

Art. 2° As Escolas Bilingues se caracterizam por promover curriculo Gnico,
integrado e ministrado em duas linguas de instru¢do, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas. § 1° Somente podem utilizar a denominacao
de escola bilingue aquelas que se enquadrarem nos termos deste artigo. § 2°
As Instituicdes educacionais que ofertem todas as etapas da educacao basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) devem ter projeto
pedagogico bilingue que contemple todas as etapas, para que possam ser
denominadas como escolas bilingues, cuja implantacdo pode se dar
gradativamente. § 3° As Escolas que néo ofertem curriculo bilingue em todas
as etapas de ensino devem comunicar essa escolha a comunidade escolar e,
em decorréncia, ndo podem utilizar a denominagédo de escola bilingue
(BRASIL, 2020, p. 24).

Destarte, as escolas s6 poderdo se intitularem bilingues caso oferecam um
curriculo Unico, integrado e que as aulas sejam ministradas nos dois idiomas, ou seja,
as aulas devem ocorrer com instrucdes das disciplinas em duas linguas como, por
exemplo, em portugués e inglés. Além disso, o projeto pedagdgico deve, em todas as
etapas, contemplar o ensino bilingue. O capitulo dois do parecer discorre sobre as

normas de carga hordria para que uma escola seja considerada bilingue.

Art. 7° A carga horéria do tempo de instru¢éo na lingua adicional nas Escolas
Bilingues deve observar os seguintes parametros: | - na Educacéo Infantil, o
tempo de instrucao na lingua adicional deve abranger, no minimo, 30% (trinta
por cento) e, no maximo, 50% (cinquenta por cento) das atividades
curriculares; Il - no Ensino Fundamental, o tempo de instrucdo na lingua
adicional deve abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e, no maximo,
50% (cinquenta por cento) das atividades curriculares; e 1l - no Ensino Médio,
o tempo de instrugcao na lingua adicional deve abranger, no minimo, 20%
(vinte por cento) da carga horaria na grade curricular oficial, podendo a escola
incluir itinerarios formativos na lingua adicional. § 1° Nas situagdes previstas
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nos incisos I, Il e lll, o curriculo bilingue deve ser necessariamente oferecido
a todos os estudantes (BRASIL, 2020, p. 24).

Em outras palavras, as escolas bilingues devem oferecer, na Educacéao Infantil,
por exemplo, no minimo 30% (trinta por cento) da instrucdo na lingua adicional, ou
seja, a cada dez horas/aulas de disciplinas, trés devem ser ministradas na lingua
adicional. E esse tempo chega ao minimo de 20% (vinte por cento) no Ensino Médio.

Ja as escolas Internacionais sao caracterizadas de forma um pouco diferente,

o0 artigo quarto resolve que (BRASIL, 2020, p. 24):

“as Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional se caracterizam pelo
estabelecimento de parcerias, ado¢do de materiais e propostas curriculares
de outro pais, ofertando, portanto, curriculos em lingua portuguesa e linguas
adicionais”

e ainda que as

“Escolas Internacionais estao vinculadas a outros paises, de onde emanam
as suas diretrizes curriculares, as parcerias com instituicbes educacionais
nacionais devem observar legislagdo e normas brasileiras, a exemplo da
BNCC, para a expedicdo de dupla diplomagéao” (BRASIL, 2020, p. 25).

Assim, essas escolas devem seguir diretrizes dos paises aos quais sao
conectadas. No entanto, para que os alunos obtenham a certificacdo Brasileira é
necessario que a instituicdo se adeque e siga as normas vigentes no Brasil. Quanto
as escolas que oferecem o curriculo bilingue optativo, ou seja, atividades

extracurriculares ou complementares, o artigo terceiro diz que:

Art. 3° As Escolas com Carga Horéria Estendida em Lingua Adicional ndo se
enquadram na denominagdo de escola bilingue, mas se caracterizam por
promover o curriculo escolar em lingua portuguesa em articulagdo com o
aprendizado de competéncias e habilidades linguisticas em linguas
adicionais, sem que o desenvolvimento linguistico ocorra integrada e

simultaneamente ao desenvolvimento dos contetidos curriculares (BRASIL,
2020, p. 25).

E quanto a carga horaria, o documento resolve no artigo oitavo que “A carga
horaria do tempo de instrucdo na lingua adicional nas Escolas com Carga Horéria
Estendida em Lingua Adicional deve ser de no minimo 3 (trés) horas semanais”
(BRASIL, 2020, p. 25) deste modo, essas escolas se diferem das escolas regulares

Brasileiras que contam com apenas duas aulas de lingua estrangeira por semana.
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Frente a esses expostos e apos a homologacao das diretrizes, sera possivel
descrever o cenario nas escolas no que se refere ao ensino de linguas, em escolas
bilingues, escolas internacionais, escolas com carga horéaria estendida em lingua
adicional e as escolas regulares. Contudo, além das questbes gerais e de carga
horéria, existe outro fator de extrema importancia para que as instituicdes sejam
consideradas bilingues, que é a formacdo dos profissionais que atuam nessa area.
Assim, veremos na secdo seguinte, as diretrizes na perspectiva da formacao de

professores para a educacéo bilingue/plurilingue.

2.3 Formacédo docente dos professores de Lingua Inglesa no contexto do ensino

bilingue nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Para iniciarmos a discussao sobre a formacao de professores no ensino de LI
no contexto bilingue, especificamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, &
importante frisarmos as particularidades desse ensino, para o qual oficialmente nao
existem regulamentacbes para essa modalidade de ensino, pois 0os documentos
oficiais trazem orientacdes para o ensino da Lingua Inglesa a partir dos anos finais do
Ensino Fundamental. Sendo assim, os professores adaptam o seu métier a realidade
gue estédo inseridos. Nessa seara, 0 curso de licenciatura em Letras/inglés habilita o
professor para ministrar aulas no Ensino Fundamental II, mas ndo prepara o professor
para o contexto de educacao bilingue. Posto isso, o profissional habilitado para o
ensino nos anos iniciais do EF é o docente licenciado em Pedagogia. Assim,
entendemos que existem lacunas a serem preenchidas nas formagdes de ambos o0s
CUrsos.

De acordo com Coutinho (2017, p. 24), “a formacao docente € o que sustenta
a pratica dos professores em sala de aula, (re)construindo suas ac¢des e promovendo
o desenvolvimento da atividade”, assim, sem a formacdo necessaria para as
demandas dessa modalidade de ensino, os anos iniciais do EF, os professores
tendem a seguir as orientagbes existentes. Conforme Coutinho (2017) enfatiza, as
particularidades dos alunos e a complexidade do ensino de Lingua Inglesa para os
anos iniciais divergem do contexto encontrado nos anos finais do Ensino
Fundamental, uma vez que, por serem de uma faixa etaria menor (entre 6 e 10 anos),

as caracteristicas e necessidades dos estudantes acabam ndo sendo contempladas
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nos documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
de Lingua Estrangeira para o EF, entre outros documentos.

Partindo para os aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes, "parece
faltar aos professores um embasamento pedagdgico mais especifico, que sirva como
um suporte maior na relacdo professor-alunos e vice-versa” (COUTINHO, 2017, p.
26).

Aliada a essas questdes esta a complexidade do ensino bilingue, uma vez que
os professores do curso de Letras/inglés sao preparados para ministrarem aulas de
Lingua Inglesa como LE, ou seja, a formac¢do ndo contempla o que se entende por
ensino bilingue, para aulas com instru¢des em outro idioma nas disciplinas. De acordo
com Faria e Sabota (2019), importar-se com 0s professores que atuam nas escolas
bilingues €, possivelmente, uma maneira de pensar uma educacao linguistica que
presa por visdes ampliadas de lingua, de cultura e tornar mais democrético o acesso
as linguas adicionais.

E segundo Monte Mor (2010 apud MONTE MOR, 2014, p. 248-249)

o aprendizado de um idioma estrangeiro revela-se um campo apropriado para
a realizagdo da proposta de multiletramentos, novos letramentos e
letramentos criticos. Possibilita o trabalho com questdes como
homogeneidade e heterogeneidade linguistica, cultural e social; como a
reconstru¢do do conhecimento na relacdo local global, compreendendo-a a
partir de uma posicionalidade ou localidade, entendendo que estas estdo
impregnadas de paradigmas disseminados pelos conhecimentos-padrdo da
sociedade e da educacéo, devendo ampliar dialogos com outras concepcgdes
culturais que possibilitem propostas educacionais e politicas de ensino que
reflitam as necessidades atuais.

Assim, podemos perceber a proporcdo e impacto que o ensino de linguas
estrangeiras tem na educacdo e como as propostas educacionais e politicas devem
se preocupar em atender as necessidades atuais da sociedade. No que diz respeito a
formacdo continuada para o ensino bilingue, Goldmeyer e Cardoso (2020) tracaram
um perfil dos professores interessados nessa modalidade de ensino, no qual foi
possivel, a partir dos cursos de poés-graduacdo criados em educacdo bilingue,
identificar que muitos sdo docentes que atuam em escolas de idiomas, como
professores de lingua estrangeira na escola regular e com formagdo em Letras,
todavia, “com pouca experiéncia em contextos e metodologia bilingue e com pouco

conhecimento sobre como trabalhar com criangas desde a educacgao infantil”
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(GOLDMEYER e CARDOSO, 2020, p. 17). O que deixa claro uma necessidade, ou
seja, uma lacuna na formacéao inicial desses profissionais.

As autoras Goldmeyer e Cardoso (2020) destacam a importancia da formacéo
continuada na escola para que ndo exista um abismo entre a teoria e a prética e

enfatizam que

os professores sdo os atores que fazem o projeto pedagdgico da escola
acontecer. Sao protagonistas que, através da formacdo continuada, sao
ajudados a compreender sua realidade e atuar como protagonistas de sua
pratica. A BNCC enfatiza a formacao de sujeitos protagonistas, autores da
sua vida e comprometidos com a vida digna de todos no nosso planeta.
Todavia, alunos engajados e estudiosos dependem da mediacdo de
conhecimentos de forma instigadora por parte dos seus mestres. Ou seja, a
escola deve ser um contexto de estudos: professores investigadores
fomentam a pesquisa nos seus alunos, e, ao mesmo tempo, discentes
curiosos provocam professores para a constante atualizacdo (GOLDMEYER
E CARDOSO, 2020, p. 17).

Ou seja, esse processo se torna um ciclo da aprendizagem no qual as trocas
em sala de aula entre professores e seus alunos impulsionam ambos a buscarem
cada vez mais conhecimento, pois quanto mais os alunos se engajam nas aulas e
buscam informac@es, mais o professor precisara se preparar através de seus estudos
e formacao continuada, o que repercutird na motivacdo do aluno como resposta e
assim sucessivamente.

No entanto, os desafios que perpassam a formacédo de professores para o
ensino bilingue existem e, de acordo com Moura (2020), um deles € o fato de nao
dispormos de docentes proficientes nas linguas adicionais em numero capaz de
atender as necessidades das escolas com curriculo bilingue que, como ja mencionado
neste capitulo, estdo em expansao no Brasil. Frente a isso, Moura (2020, p. 24)
destaca que “apenas 5% da populacao brasileira tem alguma proficiéncia em inglés”
e, ainda que se “considerarmos que essa tem sido a principal lingua estrangeira no
Brasil desde a década de 70", fica claro como esse cenario corrobora para a
dificuldade de formar e entregar para o mercado de trabalho professores com
proficiéncia na lingua adicional.

Moura (op.cit.) acrescenta que é essencial que a formagdo continuada
proporcione aos docentes um desenvolvimento linguistico para que os alunos
possam, efetivamente, aprender um outro idioma nas escolas bilingues. No entanto,
€ primordial que as formagBes continuadas ndo se atenham apenas ao
desenvolvimento linguistico, mas sobretudo as caréncias metodolégicas dos

docentes. Consoante a essa realidade, Goldmeyer e Cardoso, (2020, p. 17)
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acrescentam que “autores renomados que estudam o futuro da educagao enfatizam a
utilizacdo de metodologias ativas e curriculos locais. Isso s6 é possivel se as escolas
conseguirem constituir um time de professores protagonistas e pesquisadores”.

Ademais,

Parte-se do principio de que o professor, como qualquer outro profissional,
nunca estara pronto. Ele estd em constante processo de formacdo e
aprimoramento através do estudo e da utilizacdo de metodologias para a
reflexdo constante sobre sua pratica. O engajamento de professores autores
€ essencial para a construgéo coletiva de propostas condizentes com o0 novo
cenario. O desejo é desenvolver nos docentes uma atitude de lifelong
learning. O conceito, que pode ser traduzido como aprendizagem ao longo
da vida, ou educagéo continuada, refere-se a necessidade inquestionavel de
atualizacdo constante para acompanhar o ritmo frenético do mundo
contemporaneo (GOLDMEYER E CARDOSO, 2020, p. 17).

Assim, a reflexdo sobre a pratica leva ao aprimoramento e, entendemos que o
professor pesquisador nunca saira do processo de formacao/aprendizagem, pois cada
dia que passa surgem novidades e necessidades no que concerne as metodologias
de ensino e a educacéao de forma geral. A partir desse entendimento sobre a formacao
dos professores na educacao bilingue, veremos na sec¢do seguinte, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Plurilingue no Brasil, como os
professores serdo considerados aptos para o ensino bilingue no EFI, ou seja, que

formacéo os pedagogos e licenciados deverdo apresentar em seus curriculos.

2.3.1 Pedagogos ou licenciados em Letras-inglés?

No que diz respeito a formacédo docente, qual dos profissionais estaria, em uma
perspectiva curricular, mais qualificado para atuar na Educacédo bilingue nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Essa questdo nos leva a refletir também sobre as
prescricdes no que concerne ao ensino bilingue e de idiomas nos anos iniciais do EF.
De acordo com Coutinho (2017, p. 10), os professores, muitas vezes, déo inicio a sua
experiéncia docente “sem ter uma formacao adequada e, na auséncia de politicas que
orientem esse trabalho, tém que por vezes aprender na pratica muitos dos saberes
que deveriam ser construidos na formacgao inicial’, o que pode acarretar um
profissional inseguro frente a sua realidade de trabalho.

Em uma breve analise das grades curriculares mais recentes dos cursos de

Pedagogia e Letras-inglés da Universidade Federal da Paraiba, é possivel perceber
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que a formacdo do curso de pedagogia ndo contempla o ensino de linguas
estrangeiras, ja os curriculos das licenciaturas em Letras-inglés ndo contemplam as
estratégias pedagdgicas para 0 ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma
vez que os documentos oficias trazem orientacdes de ensino de linguas estrangeiras
apenas partir dos anos finais do EF, o que no Brasil € quando os alunos comecam,
em carater obrigatério a terem aulas de Lingua Inglesa.

De acordo com Santos (2019, p. 56), “ainda que tenhamos atualmente um
grande numero de instituicdes de ensino com propostas bilingues, os atuais e futuros
professores da rede educacional, seja ela publica ou privada, ndo estdo sendo
preparados para essa realidade”. Megale (2018) corrobora dizendo que, no Brasil, os
cursos de extensao e pos-graduacao para formar profissionais aptos para trabalharem
em escolas bilingues surgem a passos lentos, e 0s cursos de graduacédo tém ignorado
essa demanda crescente por docentes capacitados para essa area.

Segundo Padinha e Goia (2021, p. 15), “diante da visdo de que, em quatro
anos, eu formo um pedagogo, mas, em quatro anos, eu nao consigo formar uma

o ”

pessoa com a fluéncia necessaria em inglés”, os profissionais formados em Letras
tém sido visados por algumas escolas, que o0s orientam a cursar uma
complementacdo pedagdgica.

Assim, quais seriam as competéncias imprescindiveis ao docente que atua na
escola bilingue? Megale (2018, p. 13-14) elenca algumas delas para contextos em

que a instrucdo acontece em duas linguas quais sejam:

Saberes sobre o bilinguismo e sobre o processo de se tornar bilingue;
conhecimento sobre os processos e fatores envolvidos nos multiletramentos;
conhecimento linguistico e semantico de sua lingua de trabalho;
conhecimento acerca das teorias de aquisicdo de primeira e segunda
lingua; valorizacdo da pluralidade cultural; compreensdo da organizagéo
de curriculos e de planejamentos que envolvem o ensino por meio de
duas ou mais linguas e tém a interculturalidade como eixo central;
conhecimento de teorias e modelos educacionais bilingues; dominio da
area de conhecimento na qual realiza seu trabalho, entre outros tantos
aspectos importantes que envolvem a educacéo bilingue.

Com isso, é possivel percebermos a falta de conexdo entre os cursos de
Pedagogia e Letras-Inglés no que tange ao fundamento da acdo docente em ambos
0S anos iniciais de escolarizacdo, que acabam por deixar & margem os profissionais
que irdo trabalhar em escolas com aulas de linguas adicionais ou bilingues, néo

suprindo assim as necessidades metodolégicas dos mesmos e, consequentemente,
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repercutindo no processo de ensino e aprendizado dos alunos, em anos que sao
primordiais para a formacédo escolar, pois compdem a base para 0s estudos
posteriores desses estudantes.

Frente aos expostos, partiremos para uma analise das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacéao Plurilingue, no qual o documento traz uma sec¢ao
dedicada a esclarecer qual a formacao que se espera dos profissionais que vao atuar
na educacgdo bilingue. Alguns pontos apresentam relevancia, como por exemplo a
diferenca que existira entre os profissionais que concluiram sua formacéo até 2021 e
dos profissionais com formacéo iniciada em 2022.

Vejamos na integra cada um dos Artigos do Capitulo Il que diz respeito a
formacdo de professores, sendo o primeiro deles o artigo 10, direcionado aos
docentes formados ou que iniciaram sua formacao até o ano de 2021.

Art. 10 Nos cursos de formacédo de professores que irdo atuar em Escolas
Bilingues serdo exigidos 0s seguintes requisitos para os professores
formados ou em formacao iniciada até o ano de 2021: | - para atuar como
professor em lingua adicional na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental -
Anos iniciais: a) ter graduacdo em Pedagogia ou em Letras; b) ter
comprovacao de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European
Framework for Languages (CEFR); e c) ter formacdo complementar em
Educacéo Bilingue (curso de extensdo com no minimo 120 (cento e vinte)
horas; pés-graduacéo lato sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo
MEC). Il - para atuar como professor em lingua adicional no Ensino
Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio: a) ter graduacdo em Letras ou,
no caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura corresponde a area
curricular de atuagéo na Educacao Bésica; b) ter comprovacao de proficiéncia
de nivel minimo B2 no Common European Framework for Languages
(CEFR); e c) ter formac@o complementar em Educacéo Bilingue (curso de
extensdo com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pos-graduagéo lato
sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC) (BRASIL, 2020, p.
25).

Dessa forma, percebemos que para esses profissionais atuarem na educagao
bilingue sera exigido um nivel minimo de proficiéncia (B2) atestado dentro dos
padrées estabelecidos pelo Common European Framework for Languages como é

possivel observar no quadro 1.
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Quadro 1 — Niveis de referéncia comuns (escala global)

C2 | Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise
information from different spoken and written sources, reconstructing
arguments and accounts in a coherent presentation. Can express him/herself
spontaneously, very fluently and precisely, differentiating finer shades of
meaning even in more complex situations.

Proficient
User C1 | Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recognise
implicit meaning. Can express him/herself fluently and spontaneously
without much obvious searching for expressions. Can use language flexibly
and effectively for social, academic and professional purposes. Can produce
clear, well-structured, detailed text on complex subjects, showing controlled
use of organisational patterns, connectors and cohesive devices.

B2 | Can understand the main ideas of complex text on both concrete and
abstract topics, including technical discussions in his/her field of
specialisation. Can interact with a degree of fluency and spontaneity that
makes regular interaction with native speakers quite possible without strain
for either party. Can produce clear, detailed text on a wide range of subjects
and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and

Independent disadvantages of various options.
User

B1 | Can understand the main points of clear standard input on familiar matters
regularly encountered in work, school, leisure, etc. Can deal with most
situations likely to arise whilst travelling in an area where the language is
spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar or of
personal interest. Can describe experiences and events, dreams, hopes and
ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions and plans.

A2 | Can understand sentences and frequently used expressions related to areas of
most immediate relevance (e.g. very basic personal and family information,
shopping, local geography, employment). Can communicate in simple and
routine tasks requiring a simple and direct exchange of information on
familiar and routine matters. Can describe in simple terms aspects of his/her
background, immediate environment and matters in areas of immediate
Basic need.

User

Al | Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases
aimed at the satisfaction of needs of a concrete type. Can introduce
him/herself and others and can ask and answer questions about personal
details such as where hefshe lives, people he/she knows and things he/she
has. Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and
clearly and is prepared to help.

Fonte: The Common European Framework (2001)

No nivel B2, o docente é considerado um usuario independente do idioma e é
capaz de compreender textos complexos, incluindo discussdes técnicas sobre seu
campo de atuacao. Além disso, € capaz de interagir com fluéncia e espontaneidade,
produzir textos claros, detalhados sobre diversos assuntos, expressando ponto de
vista, vantagens e desvantagens. Ou seja, 0 professor pode ter licenciatura em
Pedagogia, Letras, entre outras licenciaturas, mas devera atestar que tem proficiéncia
na lingua alvo, além disso, serd necesséario que o professor ingresse em uma
formacdo complementar na area de Educacao Bilingue que pode ser um curso de
extensdo de no minimo 120 (cento e vinte) horas, uma pés-graduagdo, mestrado ou
doutorado.

No entanto, ndo acreditamos que o nivel B2 e o curso de extensdo sejam
suficientes para o trabalho com criangas, conforme determinara o parecer, bem como
gue sejam suficientes para suprir as necessidades linguisticas e metodolégicas dos

professores, especialmente no ensino bilingue, pois, dependendo da disciplina
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lecionada, havera uma necessidade de conhecimentos especificos. Por exemplo, em
uma aula de ciéncias, mesmo que o professor tenha um nivel de proficiéncia B2 no
idioma, ndo temos garantia de que o docente ter4d o conhecimento especifico para
determinado conteudo. Nesse ponto, podemos destacar uma das areas do ensino de
Lingua Inglesa o English for Specific Purpose!! (ESP), que se destina a atender as
necessidades especificas dos aprendizes, o que poderia ser uma alternativa de
formacao continuada para os professores, mas que ndo é mencionado nas diretrizes.

Partindo para o cenario onde os professores iniciam suas formac¢des em 2022,
€ possivel perceber que as diretrizes trazem novas configuracdes no que diz respeito
a formacao inicial dos docentes que pretendem atuar em escolas bilingues, como

podemos observar no artigo 11:

Art. 11 Nos cursos de formacao de professores que irdo atuar em Escolas
Bilingues serdo exigidos os seguintes requisitos para os professores com
formacdo iniciada a partir de 2022: | - para atuar como professor em lingua
adicional na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais: a) ter
formacdo em Pedagogia para Educac¢éo Bilingue e/ou Letras para Educacao
Bilingue; e b) ter comprovacdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no
Common European Framework for Languages (CEFR). Il - Para atuacdo
como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental - Anos Finais e
Ensino Médio: a) ter graduacgdo em Letras ou Letras para Educac¢éo Bilingue
e, no caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura na area curricular
em que atua na Educacao Bésica; b) ter comprovagéo de proficiéncia de nivel
minimo B2 no Common European Framework for Languages (CEFR); e c) ter
formacdo complementar em Educacéo Bilingue (curso de extensdo com no
minimo 120 (cento e vinte) horas; p6s-graduacdo lato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC), exceto para professores com formacao
em Letras para Educacéo Bilingue (BRASIL, 2020, p. 25).

Para atuar no ensino bilingue na Educacdao infantil e nos anos iniciais do EFI,
os docentes deverdo ingressar em uma formacao especifica desde a graduacédo com
cursos intitulados no documento de Pedagogia para Educacao Bilingue e/ou Letras
para Educacdo Bilingue, ou seja, novos cursos com uma grade curricular que
contemple plenamente as competéncias que devem ser desenvolvidas pelos
docentes, como as anteriormente mencionadas nesta secdo. Além disso, devem
comprovar proficiéncia de nivel, no minimo B2, no idioma, sem necessidade de uma

pés-graduacédo na area.

" nglés para fins especificos, ou seja, 0 ensino baseado em necessidades reais ou previstas de
aprendizagem e comunicagdo em Lingua Inglesa
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Ja para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio sera
preciso ter graduacdo em Letras, com a grade atual, ou Letras para Educacao
Bilingue, que se trata de um curso novo. E para lecionar em outras disciplinas do
curriculo, como por exemplo Geografia, Historia etc., o professor deve ter licenciatura
na area curricular em que atua na educacao béasica, comprovar proficiéncia no minimo
B2 na lingua em que ocorrera a instrucdo que, como mencionado anteriormente, nao
garante conhecimentos especificos para essa instrucdo em outro idioma e, além
disso, ter uma formacdo complementar ou pos-graduacdo na area de educacao
bilingue.

Dessa maneira, configura-se o cenario do Ensino bilingue no que concerne a
formacao de professores, o que, futuramente, a partir da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Plurilingue, sera uma realidade de adaptacao
para as escolas e profissionais que ja atuam na area, assim como orientacdo de
padrées curriculares ou pré-requisitos para os docentes que desejam atuar em
escolas bilingues.

Além das disposicbes do objeto, da carga horéaria e da formacdo de
professores, as diretrizes trazem ainda orientacdes sobre a organizacédo curricular, da
avaliacdo e das disposicfes transitorias e finais que determinam o prazo que as
escolas tém para se ajustarem as determinacoes.

A partir desse panorama da educacéao bilingue no Brasil, entendemos que é
uma realidade de ensino com perspectiva de crescimento e evolu¢ao no curriculo dos
profissionais para que sejam considerados aptos ao ensino bilingue. Esse processo
levara tempo, uma vez que 0s cursos de extensdo e pés-graduacdo nessa area
demandam investimentos e sdo ofertados, em sua maioria, por instituicdes privadas,
ou seja, requerem disponibilidade ndo s6 de tempo, mas também financeira dos
professores.

Outro ponto que destacamos € a proficiéncia no idioma (nivel B2), pois cursar
uma graduacao em Letras-inglés ndo € garantia de proficiéncia no idioma, assim como
a licenciatura em Pedagogia e Letras direcionada para o ensino bilingue ndo garante
gue esse profissional saira, ao final do curso, tendo tal proficiéncia. Outro ponto
importante € que, como todos os docentes que desejam atuar nessa area devem
apresentar certificacdo de nivel no minimo B2, as escolas podem continuar néo
encontrando professores que possuam esta certificacao, visto que para se obter uma

7

certificacdo de qualquer nivel é preciso passar por um exame em organismo
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certificador que seja autorizado pelo Ministério da Educacédo, o que nem sempre é
algo simples e viavel para os docentes.

No entanto, apenas apos as diretrizes serem publicadas é que essa realidade
irda, com prazo de adaptagdo, comecar a se delinear. Partindo dessa realidade,
veremos no capitulo seguinte como o ensino de Lingua Inglesa como lingua adicional
tem se desenhado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas questdes que
envolvem a aprendizagem e os desafios frente a necessidade de unir o ensino a

tecnologia.
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3 O ENSINO DO INGLES COMO LINGUA ADICIONAL: UM PANORAMA GERAL

Neste capitulo, acompanharemos um panorama sobre o ensino de Lingua
Inglesa com um olhar para as particularidades dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no contexto do ensino remoto em escolas publicas. Além disso,
destacaremos 0 uso das Tecnologias Digitais da Comunicacéo e Informacao (TIDCs)

que passaram a ser indispensaveis na realidade pandémica.

3.1 ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

De acordo com Norte, Junior e Schinzen (2013, p. 11), a lingua nos
proporciona a comunicagdo, 0 que se torna a ponte entre o individuo e o mundo.
Assim, vai muito além das palavras e da gramatica, “esta intrinsicamente ligada a
fatores sociais, culturais, religiosos, histéricos e politicos de uma nagdo” com todos
esses fatores atrelados as linguas, percebemos que o ensino e aprendizagem de uma
delas envolve questbes complexas.

Ainda segundo os autores Norte, Junior e Schinzen (2013, p. 12), a Lingua
Inglesa, comecou a adentrar no mundo no século XIX, e gradativamente, foi sendo
considerado um idioma de comunica¢do internacional, nas areas da educacao,

negocios, midias e etc.

Em nosso cotidiano, passamos a lé-la e ouvi-la nas discussdes politicas
internacionais, viagens, vida académica, comércio e em diferentes
expressdes culturais (musica, literatura, cinema). A presenca marcante da
lingua inglesa em nosso dia a dia faz com que muitas pessoas cultivem uma
forte motivacdo em aprendé-la (NORTE, JUNIOR E SCHUNZEN, 2013, p.
12).

Essa motivacdo também pode partir dos pais que, de acordo com Enever
(2011), em diversas partes do mundo, acreditam que a aprendizagem de uma LE,
desde cedo, pode fazer a diferenca no futuro econémico de seus filhos, sendo
considerado, muitas vezes, um pré-requisito para diversas areas de atuacgao.

No Brasil, 0 ensino de Lingua Inglesa representa uma significativa area da
educacéo, pois além de ser obrigatorio nas escolas a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental, € amplamente divulgado por empresas de cursos livres que investem

em publicidade/marketing atrelando essa aprendizagem, muitas vezes, a quebra de
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fronteiras e sendo representado como um atrativo nas escolas de ensino privado. No
entanto, quando se trata do ensino publico essa realidade € um pouco diferente, pois
a demanda por cursos livres de Lingua Inglesa acaba por revelar uma certa
ineficiéncia das escolas em conseguirem formar alunos com fluéncia no idioma.
Alguns dos pontos que, muitas vezes, representam dificuldades séo: (i) a formacéao
de professores com proficiéncia; (i) a formacdo continuada; (iii) a carga horaria
reduzida, sendo duas aulas semanais em cada turma quando no ensino de Lingua
Portuguesa possui bem mais aulas, mesmo ambas sendo aulas de linguas; (iv) as
salas lotadas e a metodologias de ensino que, muitas vezes, se prendem ao ensino
de gramatica.

Para Leffa, Duarte e Alda (2016), o ensino de uma LE exige determinadas
qualidades do docente, algumas mais 6bvias, como conhecer o contetdo daquilo que
ensina, e outras nao tdo obvias, como possuir uma metodologia adequada para
transpor o conteldo para os estudantes, além de apresentar tracos de personalidade
para facilitar o processo de aprendizagem.

Os autores defendem ainda que

O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a um aluno,
toca o ser humano na sua esséncia, tanto pela acdo do verbo ensinar, que
significa provocar uma mudanga, estabelecendo, portanto, uma relagdo com
a capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a prépria lingua,
estabelecendo ai uma relagdo com a fala. Mas, se lidar com a esséncia do
ser humano é o aspecto fascinante da profissdo ha, no entanto, um pre¢o a
se pagar por essa prerrogativa, que é o longo e pesado investimento que
precisa ser feito para formar um professor de linguas estrangeiras. Sem esse
investimento ndo se obtém um profissional dentro do perfil que se deseja:
reflexivo, critico e comprometido com a educacéo (LEFFA, DUARTE E ALDA,
2016, P. 72).

Essas palavras do autor nos levam a refletir sobre a complexidade desse
ensino, pois, para que, de fato, seja um ensino efetivo, € necessario um conjunto de
fatores direcionados para o0 mesmo objetivo. De acordo com Santos (2011, p. 01), “é
possivel afirmar que a inadequacdo entre o ensino de Lingua Inglesa oficialmente
oferecido no Brasil e as necessidades dos aprendizes vem se observando desde a
sua implantacdo”. Assim, os cursos livres buscam preencher essa lacuna deixada
pelas escolas, muitas vezes, prometendo que o0s alunos alcancariam certa
independéncia comunicativa em poucos meses de aula, porém, essa independéncia,

muitas vezes, ndo consegue ser alcangada em anos no ensino regular.
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Na secdo seguinte, voltaremos o nosso olhar para o ensino de LI nos anos

iniciais, destacando algumas especificidades desse ensino.

3.2 PARTICULARIDADES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com Coutinho (2017), o ensino de Linguas Estrangeiras nos anos
iniciais segue uma tendéncia mundial. Esse ensino, no entanto, tem as suas
particularidades, como exemplo podemos citar: a idade das criancas, que estdo no
inicio da vida escolar, a formacédo dos professores, as orientagcdes dos documentos
oficiais, os materiais didaticos, entre outras. No Brasil, a primeira fase do Ensino
Fundamental, obrigatéria, tem duragdo de cinco anos, com inicio a partir dos 6 anos
de idade. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é nessa fase da vida
que “as criancas estdo vivendo mudancas importantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0S outros
e com o0 mundo” (BRASIL, 2017, p. 58).

Os documentos oficiais ndo disp6em, até o momento, de orientacées para o
ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais, pois a oferta dessa disciplina, de acordo
com a LDB no Art. 26 paragrafo 5° (BRASIL, 1996, p. 21), s6 é obrigatoria “a partir do
sexto ano”. No entanto, mesmo sem orientagdes, de acordo com Coutinho (2017),
esse ensino tem sido ofertado em escolas publicas e privadas no Brasil. Com as
Diretrizes Educacionais para a Educacdo Plurilingue, essa realidade passa ser
contemplada em documento, no entanto, ainda aguardam a publicacao.

Frente aos expostos, partiremos para uma melhor compreensdo das
especificidades do Ensino de LI no EFIl. De acordo com Baruki-Fonseca e Souza
(2017), quanto mais cedo a crianca tiver contato com a lingua melhor serd seu

aprendizado, assim as autoras defendem que

O professor deve tomar muito cuidado ao elaborar uma aula para criancas,
pois é preciso levar em conta que a gramatica flui naturalmente, por isso o
ensino deve ser focado na cultura estrangeira, na linguagem, nas situacfes
de fala cotidianas, nas influéncias da LE (estrangeirismos) em nossa propria
cultura (BARUKI-FONSECA E SOUZA, 2017, p.41).

Ainda segundo as autoras Baruki-Fonseca e Souza (2017), estudos situados
na area da neurologia relatam que, até os dez anos de idade, as sinapses cerebrais

sd@o mais intensas e a partir da puberdade acontece uma lateralizagdo do cérebro, se
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dividindo em hemisfério esquerdo, responsavel pela loégica (sendo também o lado
analitico), e o hemisfério direito, responsavel pela criatividade, sensibilidade
relacionada a musica e as emocdes. Segundo Lenneberg (1969 apud BARUKI-
FONSECA e SOUZA, 2017), durante a infancia esses hemisférios estéo ligados e a
interacdo que acontece entre eles é considerada responsavel pela facilidade que as
criancas tém em aprender um novo idioma.

A partir dessas consideracoes, entendemos que o ensino de LI nos anos iniciais
difere dos anos finais, pois os alunos estdo dentro de uma faixa etaria mais propicia
para essa aprendizagem. A BNCC (BRASIL, 2017) ressalta mais uma particularidade
qgquando diz que nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve-se valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem enguanto nos anos finais os alunos se deparam

com desafios mais complexos. Assim, segundo Gumieri e Treviso (2016, p 72),

a atividade ladica apresenta-se extremamente expressiva e significativa no
gue se relaciona ao comportamento e ao convivio social. Posto que, como
elemento que atua na esfera pessoal e coletiva, o lidico ao comportar-se
como elemento intenso e de envolvimento pleno por parte daquele que o
pratica, estabelece conexfes e mobiliza estruturas fundamentais para o
desenvolvimento e aprimoramento de estruturas ligadas a afetividade,
emocao, cogni¢cao, entre outras.

No entanto, para se trabalhar o ludico de forma efetiva é necessario que o
professor tenha uma formacéo que contemple essa faixa etaria e que muitas vezes,
nao é ofertada nos cursos de Letras-inglés de forma a capacitar esses profissionais
que, normalmente, atendem também o0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
Segundo Coutinho (2017, p. 26)

se pensarmos, por exemplo, nos aspectos cognitivos e emocionais dessas
criancas, parece faltar aos professores um embasamento pedagdgico mais
especifico, que sirva como um suporte maior na relagédo professor-aluno e
vice-versa

uma vez que, retomando a discussado sobre o curriculo dos professores de Letras-
inglés e de Pedagogia, encontramos lacunas em ambos. Ou seja, o professor de
Pedagogia tem disciplinas que contemplam o ludico e as particularidades da faixa
etaria, mas nao a parte relacionada ao idioma, enquanto o curriculo do curso de Letras
contempla a lingua, mas fica devendo em relacéo as questdes pedagdgicas para 0s
anos iniciais. Assim, entendemos que com a publicagcdo das Diretrizes para a

educacao plurilingue, com a criagdo de um novo curso de licenciatura em Pedagogia
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bilingue e cursos de formacg&o continuada para os professores que ja atuam como
professores de Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esses pontos
seréo atendidos para que futuramente essas lacunas deixem de existir, ou diminuam.

Frente aos expostos, entendemos a importancia de se aprender uma
segunda lingua ainda nos anos iniciais de escolarizacdo e suas complexidades e
assim, direcionamos nosso olhar, na secao seguinte, para a realidade desse ensino

em um contexto de escola publica em meio a pandemia da Covid-19.

3.3 ENSINO REMOTO EM ESCOLAS PUBLICAS NO CONTEXTO PANDEMICO

Na secao anterior, discorremos sobre algumas das particularidades do ensino
de Lingua Inglesa nas séries iniciais do Ensino Fundamental, esse cenério por si s6
ja requer certa preparacao/formacdo dos professores que atuam nessa area. No
entanto, com a pandemia da Covid-19 (coronavirus), que teve inicio em marco de
2020, segundo Leite e Leite (2020, p. 59),

Iniciou-se um movimento de adaptacao entre docente, instituicdo, governo e
estudantes. Vimos a implementacéo de teorias e inovag¢des pedagogicas. A
diversificagéo e tengbes nas praticas de ensino. O esclarecimento de davidas
e acompanhamento

e a necessidade de formacao dos professores para uma realidade virtual de ensino
se tornou algo ainda mais urgente, uma vez que, ainda segundo os autores, nas salas
de aula do ensino remoto, os docentes tém a intencdo de estimular novas
aprendizagens e manter a comunicacdo com os alunos, mas isso nao significa que a
aula tera a qualidade esperada “tampouco se universaliza em transformacao e
mudanc¢a de comportamento, posto a variedade de classes sociais que a escola
publica atende” (LEITE E LEITE, 2020, p. 63).

Assim, entendemos que existem diversas realidades de ensino no Brasil, no
entanto, nos concentraremos na realidade da escola publica em tempos de ensino
remoto nas aulas de Lingua Inglesa.

Segundo Behar (2020, p. 01),

O Ensino Remoto Emergencial e a Educacao a Distancia ndo podem ser
compreendidos como sinénimos, por isso é muito importante, no contexto que
estamos vivendo, clarificar esses conceitos. O termo “remoto” significa
distante no espaco e se refere a um distanciamento geografico. O ensino é
considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por



50

decreto de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a disseminacao
do virus. E emergencial porque do dia para noite o planejamento pedagdgico
para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado.

Nesse cenério, as dificuldades encontradas, muitas vezes, sdo inumeras, como
exemplo podemos citar a falta de acesso dos alunos, pois nem todos possuem internet
em suas casas ou aparelhos celulares para que possam acessar as aulas, sejam
através de grupos de WhatsApp, Google Meet ou Classroom. Outro ponto € a ndo
compreensao dos pais e responsaveis em permitirem que seus filhos participem das
aulas online, a dificuldade em conciliar os horarios dos pais com os horarios das aulas,
entre outras situagoes.

De acordo com Araujo e Fahd (2020, p. 34),

Na modalidade a distancia, a combinagédo informatica/internet € o meio que
possibilita ao professor e ao aluno maior interacdo e maior didlogo,
permeando a vivéncia educacional, aliando as vantagens do ensino a
distancia com a possibilidade de interacéo do ensino presencial.

Ou seja, frente a necessidade de distanciamento social, as aulas sincronas e
assincronas do ensino remoto foram a saida encontrada para que professores e
alunos mantivessem a interagdo ao longo do ano letivo. Situados na realidade das
aulas virtuais, muitos gestores, professores e pais se depararam com dificuldades
relacionadas a participacdo dos alunos que por serem criancas e estarem fora do
ambiente escolar, muitas vezes, acabam por perderem o interesse em participar das
aulas online.

Além disso, os professores, segundo Behar (2020, p. 01), “tiveram que deixar
seu universo familiar e se reinventar, pois a grande maioria ndo estava preparada e
nem capacitada para isso”, muitas vezes tendo que aprender na pratica a gerenciar
as questdes relacionadas a exposi¢cao, uma vez que, tanto professores quanto alunos
precisavam aparecer em fotografias, videos e aulas sincronas, situacées que nem
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem tinham familiaridade.

Outro fator igualmente importante para essa discussao esta ligado ao ensino
das quatro habilidades comunicativas, normalmente, trabalhadas nas aulas de Lingua
Inglesa quais sejam: listening, speaking, reading, writing. Segundo Baldissera e
Machado (2019), é preciso trabalhar com os alunos o vocabulario, a gramatica e a
cultura da lingua que estédo estudando e que esse ensino seja contextualizado, de

uma forma que os alunos utilizem as habilidades em contextos reais de comunicagao



51

ou através de situacdes que simulem esses contextos. Assim, nas aulas online, os
professores de Lingua Inglesa nos anos iniciais precisaram desenvolver estratégias e
adaptar os planejamentos para o ambiente de aprendizagem virtual, levando em
consideracao a realidade dos alunos, as particularidades das disciplinas e alguns
limites caracteristicos do ensino remoto como o tempo de aula, a quantidade de alunos
na aula, uso de recursos etc. Uma vez que na faixa etaria dos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, eles ndo conseguem manter a atencdo na aula por muito
tempo, faz-se necessario uma atencdo para todos esses aspectos.

Frente a essa discussdo, entendemos que o0 ensino remoto de LI nos anos
iniciais do EF, em escolas publicas, enfrentou e enfrenta desafios, mas, por outro lado,
trouxe avancgo no que diz respeito ao uso das tecnologias, pois professores e alunos
precisaram se adaptar a esse ensino. Baldissera e Machado (2019) ressaltam que
para suprir a falta do contato presencial € preciso investir em ferramentas virtuais que
proporcionem ao aluno interacdo. Assim, vejamos na secao seguinte, algumas das

possiveis ferramentas e escolhas pedagdégicas para o ensino remoto de LI no EFI.

3.4 ESCOLHAS PEDAGOGICAS: EVIDENCIANDO AS TIDCS

As escolhas pedagdgicas para as aulas remotas de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental devem ser pensadas levando em consideragao
diversos aspectos anteriormente mencionados. Assim, discorreremos nesta secéo
sobre algumas das ferramentas, comumente, utilizadas nas aulas remotas de linguas
inglesa no EFI.

Como principais ambientes virtuais de aprendizagem temos o Google
Classroom e os grupos de WhatsApp. Para as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o Google Classroom, muitas vezes, ndo € viavel, visto a complexidade
do uso dessa plataforma; ja as turmas criadas em grupos de WhatsApp, tornam o
acesso das atividades e compartilhamento de videos mais simples e intuitivos para
gue os alunos possam utilizar. Além disso, as aulas sincronas tendem a acontecer em
plataformas como o Google Meet e Zoom, sendo o Google Meet mais popular, por,
inicialmente, oferecer, de maneira gratuita, diversas funcionalidades, como a opcao
de compartilhamento de tela, gravar reunido (aula). Atualmente, apds atualizagéo, o

tempo de uso gratuito do Google Meet por reunido (aula) foi reduzido para uma hora,
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no entanto, esse acesso se torna ilimitado com o uso de e-mails institucionais,
disponibilizados pelo governo em alguns casos.

De acordo com Gomes, Carvalho e Maia (2020, p.227), os grupos de WhatsApp
gue muitas vezes eram usados apenas para comunicacdo, acabaram ganhando um
novo sentido, passando a ser usados para “divulgacdo de links para
videoconferéncias, explicacdes sobre conteudos, divulgacdo de materiais de estudo e
atividades, assim como também, forma de enviar as atividades e receber feedbacks
dos professores quanto as atividades realizadas”. Frente a todas as necessidades
tecnoldgicas, € importante destacarmos e refletirmos sobre as Tecnologias digitais da
Informacdo e Comunicacdo que, segundo os autores, devem ser escolhidas com

cautela pois,

Ao pensarmos sobre o uso de TDIC nos processos educativos,
principalmente nas escolas publicas, é necessario observarmos questbes
culturais e sociais, para que a ferramenta ndo reforce ainda mais as
discrepéancias sociais que assolam nossa sociedade, portanto, ao optar por
algum recurso, um dos primeiros pontos a serem considerados € a
gratuidade, a versatilidade e levando em consideragdo as limitacdes de
espacos de armazenamento dos aparelhos (GOMES, CARVALHO E MAIA,
2020, p.220)

E ainda que

Em meio ao cenario de incertezas e necessidade de adaptacdo, a maioria
dos professores se apegaram inicialmente as possibilidades que ja faziam
parte das rotinas dos alunos, mesmo que sem preparagdo tanto para os
docentes, quanto para discentes, que se depararam com uma hova rotina
escolar. Rotina esta, que levou alunos e professores a perceberem as TDIC
de uma forma antes n&o vista por muitos, o que antes era uma opgao, agora
€ a Unica opcao que estudantes tém, para ter acesso aos materiais, aulas,
videos, links e demais materiais disponibilizados pelos professores (GOMES,
CARVALHO E MAIA, 2020, p.223).

Dessa forma, além do WhatsApp, diversas ferramentas do Google passaram a
ser utilizadas com fins pedagoégicos como o Google formulario, Google documentos e
o Jamboard. Essas ferramentas, em sua maioria viabilizam fun¢cées que antes eram
presenciais, o Google Meet, por exemplo, viabiliza encontros virtuais com a
possibilidade de video e audio, o Jamboard consegue substituir virtualmente o quadro
branco, o Google documentos traz a funcionalidade de construgcéo de documentos de
forma compartilhada, o que muitas vezes, sO poderia ser realizado presencialmente.

Assim, entendemos que todas essas ferramentas podem ser utilizadas no ensino de



53

Lingua Inglesa. Levando em conta o uso do ludico, também é importante destacarmos
0 uso de sites com quizzes como o Kahoot e games como o Wordwall.

Apesar dessa gama de ferramentas, sem duvidas, um dos instrumentos digitais
mais utilizados desde o inicio da pandemia, especialmente, com turmas dos anos
iniciais, foram as videoaulas, onde os professores podiam explicar os contetados das
mais diversas formas, seja com imagem e audio, seja como uma aula em formato
convencional utilizando o quadro branco, seja de forma ladica com backgrounds
animados, entre outras opg¢bes, essa ferramenta oferece uma infinidade de
possibilidades.

No entanto, requer do/da professor/a uma habilidade de edi¢édo de video, pois,
muitas vezes € preciso recortar o video, ajustar o audio, remover o background
original, adicionar texto, unir mais de um video, de forma que muitos professores
tiveram que ir aprendendo, muitas vezes, na pratica como realizar essas edi¢des que
aconteciam, normalmente, por meio de aplicativos no celular.

Assim, segundo Paiva e Murta (2020, p. 202), “a internet causa impacto em
todas as geracbes” e, além disso, cria “mudancas recursivas nas praticas sociais e
individuais com a linguagem”. Com isso, entendemos que esses impactos foram
intensificados devido a pandemia.

Frente a esse cenario, Scheifer e Rego (2020, p. 111) situam as TDICs

em seu potencial tecnolégico e semiético, como recursos sobre os quais
lancar mao no ensino de linguas. Isso porque é ubiqua e ativa a sua presenca
no cotidiano das sociedades pdés-industriais contemporaneas permeando e
inter-relacionando as mais diversas esferas de nossa vida pessoal,
profissional e civica. O uso das tecnologias digitais pelas pessoas, longe de
ser suplementar, é cada vez mais irrestrito e apoia-se de forma expressiva
em dispositivos outros que ndo o computador, com destaque para 0s
smartphones. Como efeito da difusdo massiva da internet, e em especial dos
dispositivos digitais moveis, 0 espaco online passa a ser continuamente
vivenciado como um dominio integrado a um suposto mundo real off-line.

Com isso, os autores reforcam como o potencial tecnolégico e semidtico das
TIDCs séo importantes no ensino de linguas, enfatizando, como mencionado
anteriormente, que 0s recursos e ferramentas acabam por simular o mundo real.
Como exemplo, podemos citar as turmas de primeiro ano do EF que durante a
pandemia tiveram seu primeiro contato com a escola através das aulas online e salas
de aula virtuais, assim, para eles, o contexto virtual escolar era a Unica realidade que

conheciam. Destarte, de forma emergencial, as TIDCs passaram a ter uma funcao
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indispensavel e com potencial de adaptacéo de situacdes cotidianas para o formato

virtual mesmo apds o retorno de todas as atividades presenciais.
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4 O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM CONTEXTO REMOTO: UMA PRATICA
POSSIVEL

Como mencionado no capitulo anterior, as aulas de Lingua Inglesa e o ensino
remoto possuem suas particularidades, principalmente nos anos iniciais de
escolarizagdo. Assim, neste capitulo, veremos a metodologia e experiéncias que
ancoraram a elaboracdo de um instrumento de ensino direcionado para as aulas de

Lingua Inglesa no EFI no contexto do ensino remoto.

4.1 METODOLOGIA ATIVA E A AULA DE INGLES: FLIPPED CLASSROOM

Para iniciarmos essa discussao, precisamos nos situar a respeito do conceito

de metodologia ativa, que de acordo com Almeida (2018, p. 18)

se caracteriza pela inter-relac@o entre educacéo, cultura, sociedade, politica
e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos,
centrados na atividade do aluno com a intencéo de propiciar a aprendizagem.
Ainda segundo a autora, essa concepcdo surgiu com 0 movimento
escolanovista através de pensadores como William James, John Dewey e Edouard
Claparéde, “que defendiam uma metodologia de ensino centrada na aprendizagem
pela experiéncia e no desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do
protagonismo.” (ALMEIDA, 2018, p. 18).
Valente (2018, p. 78) ressaltam que

As metodologias ativas sdo entendidas como praticas pedagogicas
alternativas ao ensino tradicional. Em vez do ensino baseado na transmissao
de informacdao, da instru¢do bancaria, como criticou Paulo Freire (1970), na
metodologia ativa, o aluno assume uma postura mais participativa, na qual
ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria oportunidades
para a construcdo de conhecimento.

Almeida (2018) traz alguns exemplos de metodologias ativas como por
exemplo: a “sala de aula invertida, sala de aula compartilhada, aprendizagem por meio
de projetos, contextualizacdo da aprendizagem, programacao, ensino hibrido, design

thinking, desenvolvimento do curriculo STEAM?'?, criacdo de jogos, entre outras”

12 Science, Technology, Engineering, Art, Math.
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(ALMEIDA, 2018, p. 18). Assim, entendemos que as metodologias ativas abrangem
diversas estratégias e possibilidades. Neste trabalho dissertativo, trabalharemos com
a metodologia ativa da Sala de Aula Invertida (SAI), ou também conhecida como,
flipped classroom que, de acordo com Evangelista e Sales (2018), € uma das
metodologias ativas que se destaca por propor mudancgas nos cenarios de estudo dos
alunos gue diz respeito aos ambientes ndo-escolar (casa) e escolar (na sala de aula).

Para facilitar o entendimento, os autores Bergmann e Sams (2018, p.33)
conceituaram a sala de aula invertida basicamente como “o que tradicionalmente é
feito em sala de aula, agora € executado em casa, e o que tradicionalmente é feito
como trabalho de casa, agora € realizado em sala de aula”. Os autores destacam
ainda uma mudanca radical no papel dos professores que deixam de ser
transmissores de informacao para assumir fungdes mais voltadas para a orientacao e
tutoria.

Segundo Leffa, Duarte e Alda (2016, p. 358),

A construcdo do conhecimento na sala de aula tradicional, em sua forma mais
tipica, esté direcionada de dentro para fora: a aprendizagem inicia na sala de
aula, onde o aluno escuta o professor, fazendo anotacdes, e termina em casa,
onde faz o tema sugerido pelo professor. Ja, por outro lado, quando se
considera a SAIl, acontece o contrario: o aluno inicia a aprendizagem em
casa, tipicamente assistindo a um video produzido pelo professor e termina
na sala de aula, onde, trabalhando em grupo, elabora uma determinada tarefa
e apresenta os resultados ao grande grupo.

Os autores Bergmann e Sams (2018) fazem uma comparacdo no que diz
respeito ao aproveitamento do tempo na aula, entre os modelos tradicionais e a sala
de aula invertida. No modelo tradicional, a aula inicialmente comegava com o
professor tirando algumas duvidas relacionadas ao dever de casa do dia anterior. Em
seguida, o professor iniciava um novo conteudo, que levava praticamente todo o
tempo da aula, sobrando tempo para alguma pratica e exercicios que seriam
realizados em casa. J& na sala de aula invertida, os alunos trazem duvidas
relacionadas ao contedudo novo, que estudaram previamente através de video (ou
outros formatos), podendo assim, tirar dlvidas e esclarecer conceitos que nao
compreenderam e com todo o tempo de aula direcionado a pratica. Dessa maneira,
0S equivocos sao esclarecidos antes de serem cometidos e aplicados de forma
incorreta nos exercicios, fazendo com que as atividades praticas possam ser mais

extensas e que tenham mais tempo direcionado para a resolucdo de problemas.
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De acordo com Leffa, Duarte e Alda (2016, p.360), a “ideia € de que a pratica
constante da SAIl acaba dando ao aluno o controle de sua aprendizagem, com o
desenvolvimento de sua autonomia e fazendo um trabalho de acordo com seu ritmo”,
ou seja, estudante é protagonista no processo de aprendizagem.

Bergmann e Sams (2018) também discorrem sobre os diversos beneficios da
inversdo da sala de aula, defendendo que a sala de aula invertida fala a lingua dos
estudantes de hoje, ou seja, oferece aos alunos a possibilidade de estarem um passo
a frente ao chegarem em sala de aula, atendendo muitas vezes, as urgéncias do
mundo tecnoldgico, uma vez que, os alunos podem estudar conectados. A inversao
também ajuda os alunos com mais dificuldades, pois, no modelo tradicional de ensino,
os alunos que recebiam mais atencdo acabavam sendo os que respondiam a
atividade sozinhos em casa, levantavam a mé&o primeiro para responder, enquanto no
modelo invertido, todos os alunos iniciam a pratica juntos e aqueles com mais
dificuldades acabam solicitando mais dos professores.

Além disso, a inversdo acaba por intensificar a relacdo aluno-professor,
fazendo com que os professores conhecam melhor seus alunos, aumentando também
a interacdo aluno-aluno. Ou seja, a inversdo muda todo o gerenciamento da sala de

aula. Vejamos na imagem a seguir uma sintese de como funciona a aula invertida:

Figura 2 — Sala de aula invertida

COMO FUNCIONA A DURANTE
AULA INVERTIDA?

Praticam os conceitos
aprendidos

Os estudantes se Revisam o contelido e

preparam estudando para estendem seus
as atividades em sala aprendizados

DEPOIS

Fonte: Junior (2020).
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Assim, a aula invertida, segundo Junior (2020), é dividida em trés momentos,
todos de extrema importancia para que os alunos tenham de fato uma aprendizagem
efetiva. Essa sequéncia também pode ser entendida como preparacao-pratica-
revisao, uma vez que 0s alunos se preparam em casa, como por exemplo, assistindo
a videos indicadas pelo professor e na sala de aula praticam o que aprenderam e
tiram duavidas pontuais de execucdo e depois revisam o0 conteludo estudado
consolidando essa aprendizagem. Ja de acordo com Leffa, Duarte e Alda para que a
SAl alcance bons resultados € preciso que envolva, ndo sé trés, mas quatro fases,

quais sejam, acao, reflexdo, producédo e apresentacédo, das quais:

A acdo é o engajamento inicial do aluno com o conteudo a ser aprendido,
executando algo que faga sentido para ele. A reflexdo € o momento em que
explora o contelido e aprofunda o dominio dos conceitos. Essas duas fases,
acdo e reflexdo, sdo sugeridas para o aluno e indicam agenciamento do
professor. O agenciamento do aluno inicia na terceira fase, a da producéo,
em que ele relne e sintetiza o contelildo que aprendeu em um determinado
artefato cultural. Na quarta fase, finalmente, apresenta a sala de aula ou a um
publico maior, o trabalho realizado. Essa sequéncia deve ficar bem clara para
o professor e para o aluno. Precisa ser seguida a risca, quase como um ato
de fé. (LEFFA, DUARTE e ALDA, 2016, p.373).

Neste trabalho, nos ancoramos na divisdo de etapas da SAI, apresentadas por
Junior (2020), como visto na figura 2, pela melhor adequac¢éo a nossa proposta. Para
além, na tentativa de clarificar a conexao entre as propostas, importa explicitar que
acreditamos que as fases de acéo e reflexdo descritas por Leffa, Duarte e Alda (2016)
podem corresponder a etapa referente ao “antes”; ja a etapa de producéo, a pratica
do “durante”; por fim, a etapa de apresentacdo se relacionaria com o “depois”. No
entanto, entendemos que as duas concepgdes se complementam, visto que, faz-se
necessario destacar o ato de refletir sobre o conteddo estudado.

Direcionando a realidade para as aulas de Lingua Inglesa, de acordo com Ofugi
(2016) a sala de aula invertida pode ser considerada uma aliada da abordagem
comunicativa, “sendo a lingua uma pratica social, professores e aprendizes podem se
dedicar a atividades que ajudem o aluno a desenvolver suas habilidades
comunicativas e a praticar a lingua em diversos contextos”. Ou seja, com a SAIl os

alunos teriam mais tempo para a pratica com atividades comunicativas e

teriam mais espago durante a aula, uma vez que o tempo dedicado a
apresentacéo dos conteldos seria bastante reduzido (ou inexistente, caso 0s
aprendizes nao apresentassem quaisquer ddvidas com relagdo ao que foi
estudado em casa por meio dos materiais assincronos). A necessidade deste



59

espaco maior de pratica da lingua na sala de inglés como L2/LE talvez se
torne ainda mais premente, visto que, geralmente, ndo sédo muitos os contatos
que o aprendiz tem com a lingua fora da sala de aula, o que reduz
drasticamente as oportunidades de interacdo que os aprendizes tém no dia a
dia (OFUGI, p. 42, 2016).

De acordo com Leffa, Duarte e Alda (2016), existem inUmeras possibilidades
de levar os alunos a imersédo no idioma. Séo situacdes de aprendizagem que vao
desde aplicativos que simulam um empréstimo bancério, investimentos ou a compra
de um imével até jogos sobre os mais diversos temas que estao disponiveis para todas
as idades. O autor também destaca que games com curta dura¢gdo como quizzes ou

videos também podem ser usados nessa imersao inicial. Além disso,

[...] € também necessario que o aluno consiga relacionar o tema a ser
desenvolvido com sua experiéncia prévia de mundo para fazer a conexao
entre o que precisa aprender e 0 que j4 sabe, de modo que o contetido faga
sentido para ele. Quanto mais conexdes conseguir estabelecer, maior sera o
engajamento e, consequentemente, mais relevante a aprendizagem (LEFFA,
DUARTE E ALDA 2016, p.362).

Assim, frente a esses expostos e de acordo com Bergmann e Sams (2018), a
sala de aula invertida é a unido ideal entre o online e o presencial ou por assim dizer,
entre o sincrono e assincrono, sendo, “portanto, um exemplo de aprendizagem
hibrida” (LEFFA, DUARTE e ALDA, 2016, p. 360). Nas sec¢des seguintes, veremos
essa realidade a partir da experiéncia da pesquisadora nas salas de aula virtuais de

Lingua Inglesa.

4.2 EXPERIENCIA NO CENTRO DE REFERENCIA EM INOVACAO DA
APRENDIZAGEM (CRIA): ENSINO A PARTIR DA REALIDADE DAS SALAS DE
AULA VIRTUAIS

O Centro de Referéncia em Inovacéo da Aprendizagem (CRIA) é um programa
do governo Estadual da Paraiba de Educacao Integral para o Ensino Fundamental
gue busca ser uma referéncia e levar inovacao na aprendizagem para 0s primeiros
anos de escolarizacdo nas escolas publicas do estado. Atualmente, funciona como
um projeto piloto em duas escolas paraibanas, que passaram a se chamar escolas
CRIA, sendo as duas na cidade de Jodo Pessoa. Assim, destacamos que as vivéncias
gue motivaram o desenvolvimento de uma metodologia nas aulas de Lingua Inglesa

e, consequentemente, a realizacao deste trabalho dissertativo advém da atuacéo da
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professora e pesquisadora em uma das escolas CRIA, em um contexto pandémico,
onde as salas de aula se tornaram virtuais e todas as estratégias pedagogicas foram
direcionadas para essa realidade emergencial.

De acordo com Paraiba (2019), o programa surgiu a partir da experiéncia de
professores em um outro programa da rede estadual, o Gira Mundo professores
Finlandia, que proporcionou aos docentes a oportunidade de conhecerem e se
inspirarem em um modelo educacional de primeiro mundo. Assim, o CRIA surge tendo
como base os documentos oficiais, se inspirando nos programas exitosos da propria
rede estadual (como exemplo as Escolas Cidadas Integrais) e nos curriculos
internacionais com as devidas adaptacdes para a realidade do estado.

A carga horéaria dos professores do CRIA é de 40 horas semanais, sendo
dividida entre as horas de sala de aula, formacoes e planejamentos. A proposta do
CRIA envolve sair do modelo tradicional de sala de aula, através de um ensino
contextualizado em que os alunos tenham voz e possam usar a criatividade, sejam
engajados e enxerguem o0 ambiente escolar como um lugar atrativo. Para isso, s&o
utilizados métodos atuais de ensino como as metodologias ativas, gameficacao,
design thinking, entre outras. E além das disciplinas oferecidas nas escolas regulares,
(de 1° a 5° ano) o CRIA conta com as disciplinas de Educacéo Fisica, Lingua Inglesa,
Etica, Economia Doméstica, Musica e a disciplina de Design e Tecnologia que abre
caminho para o bilinguismo, uma vez que, é uma disciplina ministrada em Lingua
Inglesa. No entanto, algumas dessas disciplinas sao ofertadas apenas quando a
escola atinge um certo nivel de maturidade dentro do programa. Assim, nem todas as
escolas CRIA sédo consideradas bilingues, visto que, é preciso uma
construcdo/preparacdo até se chegar a esse nivel.

Frente aos expostos, veremos na secao seguinte a vivéncia no CRIA em
tempos de pandemia e como o ensino de Lingua Inglesa foi direcionado para a

realidade do ensino virtual.

4.2.1 Relato de vivéncia;: entendendo o CRIA

Com a pandemia e a emergéncia de retomada das aulas, foi preciso pensar em
estratégias que se adaptassem a realidade da maioria dos alunos, na escola CRIA,
seio das experiéncias da professora e pesquisadora deste trabalho dissertativo, uma

das dificuldades, sem duvida, foi conseguir atingir o maior nimero de alunos, visto
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gue existiam muitas variaveis para que os alunos pudessem acessar as aulas virtuais.
Assim, as principais estratégias para chegar aos alunos foram: os grupos das turmas
pelo aplicativo WhatsApp (que se tornaram as salas de aulas virtuais que veremos
com mais atencdo na secao seguinte), as aulas sincronas pelo Google Meet e as
atividades impressas que os alunos recebiam na escola.

As atividades impressas eram oferecidas aos alunos que nao tinham aparelhos
celulares e nenhum acesso a internet, pois ndo tinham como participar das aulas
virtuais. No entanto, as dificuldades de acesso nédo se limitavam ao aluno ter um
aparelho celular ou internet, pois mesmo os alunos com acesso e aparelhos
disponiveis, muitas vezes, ndo conseguiam participar das aulas, pois muitos dos pais
levavam o aparelho para o trabalho ou ndo permitiam que seus filhos tivessem acesso
aos mesmos.

Outra grande dificuldade encontrada foi a adaptacédo ao novo formato de aula,
tendo em vista que os alunos ndo entendiam, a principio, que mesmo em casa, eles
podiam assistir a aula. Assim, as aulas de Lingua Inglesa seguiam um horério similar
ao horério das aulas presenciais, quando buscou-se instituir uma rotina (que veremos
detalhadamente na se¢éo seguinte) para que os alunos se adaptassem ao modelo e
0 considerassem um compromisso.

As aulas sincronas de LI pelo Google Meet tinham a duracdo de no maximo 45
minutos, para que ndo ficassem cansativas. Além disso, as aulas contavam com
ludicidade e o maximo de interacdo, para que os alunos se sentissem acolhidos no
ambiente virtual de ensino.

Um dos pontos de atencao durante todo o periodo de adaptacao das aulas foi
o olhar cuidadoso para as condicbes emocionais das criancas, uma vez que as
pessoas, de uma forma geral, passavam por grande instabilidade emocional frente a
realidade pandémica, e com as criancas nao era diferente. Assim, foi preciso trabalhar
esse emocional através de videos ludicos, animados e convidativos que pudessem
incentiva-los a participarem e se tornassem um momento prazeroso de aprendizagem.
Além disso, existia um espaco para que eles pudessem falar, se expressarem nas
rodas de conversas virtuais e encarar esse periodo com a tranquilidade que a
realidade de cada um permitia. Além disso, durante o lockdown, muitos pais estavam
em casa com seus filhos, acompanhando as aulas, o que aproximou e modificou a
relacédo entre escola e familia, uma vez que a sala de aula estava sendo levada para

dentro da casa dos alunos.
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Assim, a escola contava com o apoio dos pais, que também enfrentaram
dificuldades para conciliarem suas rotinas as aulas online, visto que as criancas,
muitas vezes, necessitavam de auxilio dos adultos para conseguirem acompanhar as
aulas, principalmente, os alunos das turmas de primeiro, segundo e terceiro ano, que
por serem mais novos necessitavam de todo um suporte dos pais ou responsaveis no
momento das aulas e na realizacdo das atividades. Esse apoio foi de extrema
importancia e esté, muitas vezes, diretamente relacionado ao rendimento das criangas
no formato virtual de ensino. Vejamos na secdo seguinte, os detalhes de como
funcionavam as salas de aulas virtuais e a rotina estabelecida nas aulas de Lingua

Inglesa.

4.2.2 Salas de aula virtuais

As salas de aula virtuais sédo espacos de encontro e troca de informacdes
sincronas e assincronas, e segundo Mill e Fidalgo (2007, p.24) “[...] uma sala de aula
virtual continua sendo uma sala de aula” e para Mill, Silva e Brito (2012, p. 187) o que
‘muda na instalacdo da sala de aula virtual € o redimensionamento dos espacos e
tempos do ambiente. Decorre dai uma série de mudangas nos processos, mas todos
partem desse mesmo aspecto: novos tempos e espacos de ensinar e aprender”.
Assim, frente a necessidade de contato com os alunos, as escolas buscaram
estratégias viaveis para suas realidades. Na escola onde a professora e pesquisadora
atua, buscou-se estabelecer uma rotina de encontros com os alunos através dos
grupos de WhatsApp, buscando simular a rotina presencial, com as devidas
adaptacdes de espaco e tempo. Para isso, foram criados cinco grupos, um para cada
turma. E a esses grupos foram adicionados o professor polivalente titular de cada
turma, os professores das disciplinas, gestores, coordenadora e 0s numeros dos
responsaveis pelos alunos, sendo um nimero apenas para cada estudante.

Assim, foi estabelecida uma rotina diaria que era compartilhada nos grupos com
a sequéncia de tudo que iria acontecer naquele dia. Dessa forma, 0s pais e os alunos
ja saberiam como deveriam se organizar para que pudessem acompanhar as
atividades. Os grupos eram abertos e fechados de acordo com o0 momento da aula.
Normalmente eram fechados quando era preciso postar algo que necessitasse de
atencao, para que os alunos néo ficassem enviando mensagens e os videos com as

atividades se perdessem.
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A aula tinha inicio com um momento de acolhimento (que podia ser realizado
por meio de um video, musica ou audio) seguido por uma leitura deleite. Ambos o0s
momentos (acolhida e leitura) eram realizados seguindo uma temética semanal e com
0 grupo fechado. Finalizado o momento inicial, o professor abre o grupo para a roda
de conversa em que os alunos podem falar sobre o que acharam do acolhimento e da
leitura deleite. Em seguida, se inicia 0 momento da primeira atividade, o professor
passa orientacdes escritas e em audio ou videos. Neste momento, os alunos também
podem utilizar os livros didaticos que foram disponibilizados no inicio do ano letivo.
Apoés a primeira atividade, € o momento do intervalo quando o grupo é fechado. No
retorno, o professor polivalente orienta para a segunda e ultima atividade, quando a
aula é finalizada com a despedida do professor e o grupo é fechado.

As aulas de Lingua Inglesa seguem a mesma rotina de acolhimento e leitura
deleite e no momento da primeira atividade era enviado um video apresentando os
conteudos que serdo trabalhados no dia e uma atividade para os alunos que
acompanham a aula apenas de forma assincrona. E apés o intervalo, no horéario da
segunda atividade, era 0 momento de disponibilizar o link para a aula pelo Google
Meet. Na secdo seguinte, entenderemos melhor sobre a videoaula, como ela se

configura e o porqué de ter sido indispensavel nas aulas virtuais de Lingua Inglesa.

4.2.3 Ferramentas de ensino;: FOCO NA VIDEOAULA

A tecnologia, com todas as suas possibilidades, se tornou protagonista na
educacdo em virtude do periodo pandémico, colocando em destaque inUmeras
ferramentas digitais de ensino. No entanto, nesta sec¢ao voltaremos o nosso olhar para

a videoaula que, segundo Araujo e Chaves (2015, p.55),

como recurso didatico assume um carater de suporte para a realizacao de
diversas atividades tanto na sala de aula como fora dela. Sendo uma
ferramenta que permite a apresentagdo atrativa, através da interagao do texto
escrito, oral, da imagem estéatica e dinamica e do som [...]

Assim, a ferramenta de ensino desenvolvida para as aulas de Lingua Inglesa
une essas funcionalidades. Frente as necessidades de adaptacdes do ensino remoto,
tornou-se aula para os alunos que ndo podiam participar do momento sincrono pelo

Google Meet e introducdo de conteudo para os alunos que podem participar da
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videochamada. Dessa forma, para especificarmos as funcionalidades dessa
videoaula, sera necessario retomarmos o0 contexto em que ela se aplica.

Assim, o0s aspectos que levaram a professora e pesquisadora até o
desenvolvimento dessa ferramenta digital se explicam pelos motivos expostos a
sequir.

Inicialmente, pelo tempo de aula reduzido, pois no ensino remoto o tempo de
aula precisou ser reduzido, j& que uma aula online longa acaba se tornando cansativa,
principalmente para as criangas, assim, quanto mais otimizada e funcional a aula for,
melhor sera o seu aproveitamento.

Em conseguinte, pela necessidade de contemplar o maior nimero de alunos,
uma vez que nem todos os alunos conseguem participar das aulas sincronas pelos
grupos de WhatsApp e Google Meet, e precisam ter acesso aos mesmos conteudos,
por motivos como, ndo ter um aparelho celular ou ndo estar com o aparelho no
momento da aula (pois os pais, muitas vezes, levam o aparelho para o trabalho), ou
ter um aparelho, mas sem memoria suficiente para baixar o aplicativo de
videochamada, ou ainda ter o aparelho e o aplicativo, mas sem conseguir acessar por
motivos de compatibilidade de e-mail.

Ainda pela necessidade de que o tempo de aula sincrona fosse aproveitado da
melhor maneira possivel, assim como a videoaula introdutéria se comportando como
uma aula invertida essa, questao foi facilmente resolvida.

Por fim, para se chegar em um formato de videoaula com um tamanho aceito
pelo WhatsApp, pois o0 aplicativo aceitava videos muito longos e apés convertidos
precisavam ser enviados e posteriormente visualizados pelos alunos com rapidez e
facilidade.

Levando em considerag&o os aspectos mencionados, chegou-se ao modelo de
videoaula que une conteudo, atividades e pode ser acessado pelos alunos quantas
vezes forem necessarias. Portanto, entendemos que se trata de um modelo
democratico e inclusivo, que busca contemplar problemas de diferentes ordens,
sociais/educacionais.

Além disso, retomamos Bergmann e Sams (2018), para destacar o carater de
aula invertida visto que oferece aos alunos a possibilidade de estarem um passo a
frente ao chegarem em sala de aula.

Assim, entendemos como o desenvolvimento dessa ferramenta foi/é importante

para as aulas de Lingua Inglesa, nos mais diversos aspectos, como as questdes de
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logistica da aula (praticidade), de desenvolvimento linguistico que compreende
trabalhar as quatro habilidades da Lingua inglesa quais sejam: Listening, Speaking,
Reading e Writing, sendo possivel trabalhar as quatro habilidades através da
videoaula, visto que com o video €é possivel trabalhar o listening, speaking e reading
e na atividade que conclui a videoaula, muitas vezes, pode-se trabalhar o writing, e
de uso de uma metodologia ativa. Desse modo, para uma maior apropriacao sobre
esse recurso, no capitulo seguinte, veremos detalhadamente desde o processo de

construcdo do recurso até a aplicacao dele.
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5 A ELABORACAO DE UM RECURSO DIDATICO-METODOLOGICO: UM
MODELO ESTRUTURADO POSSIVEL

Neste capitulo, discorreremos sobre o recurso aplicavel, em todas as suas
dimensdes, partindo do roteiro de construcdo, ou seja, a sequéncia metodoldgica com
0 antes, com tudo que é preciso ser preparado antes da aula, o durante, com a aula
em si e o depois, com os encaminhamentos e feedbacks. Em seguida, partiremos para
a explicacao/aplicacao, e finalmente, apresentaremos as possibilidades de uso em

diversas modalidades de ensino.

5.1 CONSTRUCAO DO MODELO EM PERSPECTIVA: ELABORACAO

Para a construcdo do recurso, elaboramos um questionario norteador para o
professor que deve ser respondido na etapa de planejamento da aula, ou seja, com a
ajuda do questionario norteador o docente poderéa definir todas as etapas da aula que
incluem os encaminhamentos para antes da aula, o durante, que € a aula em si, e 0s

encaminhamentos para o pos-aula. O questionario contém as seguintes perguntas:

Quadro 2 — Questionério norteador do professor (continua)

Questionario norteador do professor

e Que disciplina ser4 ministrada?

e A aula sera para que turma?

e A aula serd remota, hibrida ou presencial?

e Qual ou quais habilidades devem ser trabalhadas?

e A partir das habilidades, qual ou quais contetdos serado trabalhados na aula?

¢ Qual o tema da aula (opcional)?

e Qual ou quais os objetivos?

e Com base nas respostas anteriores, em média, quantas aulas serao necessarias
para essa sequéncia?

e A partir do conteudo definido, qual sera a sequéncia de informa¢des apresentadas
no video?

¢ Que perguntas podem ser enviadas como questionario norteador para o aluno?

¢ Que atividade sera solicitada no video? (opcional)

e Em que dia e horario farei a gravacao e edicdo do video?

e Como sera a atividade de warm-up (opcional)?
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Quadro 2 — Questionario norteador do professor (concluséo)

e Como serd o momento de acolhimento da aprendizagem dos alunos?
e Qual ou quais atividades seréo realizadas na aula?
e Quais recursos/materiais serao utilizados?

e Como sera o momento de despedidalfinalizacdo da aula e encaminhamentos para

os alunos?

Fonte: elaborado pela autora (2022)

O objetivo do questionario é contribuir para o planejamento, organizacdo e
gerenciamento de tempo do professor, podendo ser adaptado para sua realidade.
Com o questionario respondido, o professor terd& uma sequéncia pronta para ser
desenvolvida, podendo ainda criar um checklist com o roteiro de elaboracdo para
poder visualizar as tarefas que precisam ser realizadas, podendo ser adaptado da

forma que o docente preferir, conforme exposto no exemplo abaixo:

Quadro 3 — Checklist de elaboracao/preparacgéo:

Checklist

Elaborar roteiro de gravacéo;
Gravacéao do video;

Edicao do video;

Preparacao da atividade de warm-up;

Preparacao das atividades principais da aula;

O O 0O O O o

Preparacdo do momento final e encaminhamentos para os alunos (games, separar
links e etc.).

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Para o dia da aula, o professor devera se concentrar em trés momentos: o
antes, o durante e o depois da aula. Vejamos, detalhadamente, na secao seguinte,
como cada um desses momentos pode ser construido. Vale lembrar que, por se tratar
de um modelo ajustavel, cada uma das etapas pode ser modificada/adaptada de

acordo com as necessidades da turma.

5.1.1 Antes da aula
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No momento antes da aula sincrona sera enviado a videoaula para que 0s
alunos possam assistir e chegarem na aula sincrona ou presencial com um
conhecimento preestabelecido sobre o contetdo que sera trabalhado. Esse conteudo
deve ser apresentado no video de uma maneira que sintetize as informacdes. Ou seja,
nao pode ser um video longo, pois se torna cansativo para o aluno, fazendo com que
se perca o foco. Assim, o video deve contar com informacgfes que dardo suporte a
aula, seja ela virtual ou presencial, mas que também funcione como aula para os
alunos que, por algum motivo, ndo consigam participar da aula sincrona. Com isso,

para a construcao do video, o professor pode usar a seguinte sequéncia:

e Apresentacao;
e Contelldo em si;
e Atividade;

e Momento final do video.

A apresentacao do contetdo pode ser gravada pelo docente de forma simples
e objetiva. Se necesséario, o professor pode escrever um roteiro de suas falas para
facilitar na hora da gravacdo, quando se tem, inicialmente, um momento para
cumprimentar os alunos e convida-los a assistirem o video. Nesse ponto, o professor
pode fazer um link com os conteudos anteriores e, se possivel, incentivar os alunos a
assistirem ao video até o final (usando argumentos como, “ao final do video teremos
um desafio, uma atividade”), despertando a curiosidade dos estudantes.

Apbs esse momento, o contetdo deve ser apresentado. O docente deve buscar
a forma que melhor se adapte ao contetdo e a sua didatica, podendo ser através de
explicacdo gravada pelo proprio professor, com ou sem o uso do quadro branco,
através de imagens com gravacao do audio explicativo, utilizando recortes de videos
(lembrando de acrescentar as devidas referéncias), utilizando texto e audio, entre
outras possibilidades. Vale ressaltar que o momento de apresentacdo do contetdo
deve ser o mais didatico possivel e, dependendo da faixa etaria dos alunos, contar
com elementos ludicos, podendo ser utilizado musicas, rimas e a repeticdo para ajudar
o0 aluno na aprendizagem e memorizagao.

Ao final do video, o professor pode aparecer novamente (se for o caso)
propondo uma pesquisa extra, ou uma atividade simples como responder uma

pergunta, ou até algo mais elaborado em que os alunos possam comecar em casa e
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concluir em sala de aula. Essa atividade € opcional e pode ser entregue na aula, ou
enviada (caso a aula seja online). Assim, fica a critério do professor optar pela
atividade ou nd&o, visto que os alunos j& terdo o questionario norteador para
responderem. Os alunos poderao levar as duvidas, caso surjam, para o professor, e
os alunos que nao puderem participar da aula ainda poderéo entregar a atividade no
formato indicado pelo docente. Vejamos abaixo algumas orienta¢cdes que os autores

Bergmann e Sams (2018) apresentam para a prepara¢do do video:

Quadro 4 — Orientagfes para a preparacdo do video da SAl

e Seja breve, os autores sugerem videos abaixo de 10 minutos e que foquem em apenas
um assunto.

e Fale com entusiasmo, com entonacao e animacao o video se tornara mais convidativo
para os alunos;

e Crievideos com outros professores, a cooperagdo entre os docentes e a
interdisciplinaridade ira envolver ainda mais os estudantes;

e Acrescente humor, de forma respeitosa. Uma rima, um desafio, tocar um instrumento
musical, ser expressivo, tudo isso ira trazer certa informalidade e descontragao para a
videoaula;

e Acrescente anotacfes e destaques. Utilize quadro digitais para apresentar anotacdes,
bem como destaques que podem iluminar, movimentar (com zoom, giros e etc.) as
palavras e enfatizar pontos relevantes que contribuam para uma melhor visualizacdo do

contetdo.

Fonte: adaptado pela prépria autora a partir de Bergmann e Sams (2018)

Veremos na secao referente a aplicagdo do recurso como essas dicas podem
ser utilizadas na elaboracédo do roteiro, gravacao e edicdo do video, visto que, € o
momento em que o professor pode utilizar a criatividade e optar por um aplicativo de
edicdo que melhor o atenda. Esses aplicativos estdo disponiveis gratuitamente para
serem utilizados tanto no smartphones como no computador, normalmente, séo
intuitivos e de f4cil utilizagdo. Com a pratica esses momentos vao se otimizando e
logo o professor ndo ira precisar de muito tempo para edicdo. Essa etapa envolve
processos como recortes, remocéo de background, adicdo de textos, audios, adicao
de transicdes e renderizacao (etapa final) onde todas as informacgdes sdo carregadas

para que o video seja salvo.
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Junto a videoaula o professor podera enviar o questionario norteador do aluno.
Para a construcdo desse questionario, o professor devera ter em mente que atraves
dele seré& possivel mediar, criar uma ponte entre o aluno e o video. Ou seja, nortear
esse momento de aprendizagem. Assim, as perguntas devem levar o aluno a refletir
sobre o que assistiu, rever alguma informacdo e poder comentar sobre o video. O
professor pode orientar o aluno a ler o questionario e s6 entdo assistir ao video, ou
para que leia e responda apenas ap0s ter assistido ao video.

Com as etapas de gravacao, edicdo do video e elaboracdo do questionario
norteador do aluno prontas o professor conclui 0s materiais que serao
enviados/entregues aos alunos antes da aula. Esse momento de envio do video deve
ser definido pelo professor de acordo com seu horéario e possibilidades, podendo ser
em um momento anterior ao inicio da aula sincrona ou até com mais antecedéncia,
visto que a videoaula vai acompanhada do questionario norteador que demanda um
certo tempo para ser respondido.

Ja& na aula, os alunos chegardo com um conhecimento prévio sobre o assunto,
pois tiveram tempo para assistir, reassistir e se concentrarem para responder ao
guestionario norteador. Dessa forma, as davidas poderao ser tiradas no inicio da aula,

COmo veremos na secdo seguinte.

5.1.2 Durante a aula

O momento da aula sincrona ou presencial sera dividido em dois momentos: a)
o acolhimento da aprendizagem; b) a préatica. No entanto, a aula pode iniciar com uma
atividade de warm-up que seja ou nao relacionada ao assunto. Atividades de warm-
up funcionam como um aquecimento, despertando os alunos para a aula, trata-se de
uma atividade opcional.

Em seguida, tem inicio a conversa de acolhimento da aprendizagem, na qual o
professor podera fazer perguntas se guiando pelo questionario norteador do aluno ou
deixa-los livres para falarem sobre o que aprenderam. Nesse momento, o professor
poderd identificar os pontos onde os alunos apresentaram dificuldades e ja questiona-
los sobre suas duvidas. Cabe ao professor gerenciar essa etapa da aula da forma que
achar mais produtiva, podendo pedir para que os alunos ajudem uns aos outros com
as duvidas, tendo o cuidado de dispensar mais atencdo aos alunos que sentiram mais
dificuldade.
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Finalizado esse momento é a hora do professor instrui-los a realizarem as
atividades em sala de aula, uma vez que, possivelmente, a maioria ja tera dominio do
contetdo. O docente pode propor atividades que se enquadrem nas habilidades
definidas para a aula e ao nivel da turma, podendo fazer ajustes de acordo com o que
foi percebido no acolhimento da aprendizagem. Nesse momento, retomamos a fala
de Leffa, Duarte e Alda (2016, p.360) sobre a Sala de aula invertida (SAI) em que ele
diz que “a ideia é de que a pratica constante da SAl acaba dando ao aluno o controle
de sua aprendizagem, com o desenvolvimento de sua autonomia e fazendo um
trabalho de acordo com seu ritmo”. Deste modo, no momento de préatica o aluno que
teve acesso ao conteudo anteriormente, estd um passo a frente, assume o papel de
protagonista e tem autonomia no seu processo de aprendizagem, visto que o
professor se coloca como mediador desse processo, auxiliando nas dificuldades e
proporcionando condicdes para o desenvolvimento efetivo dos estudantes.

Além disso, outro aspecto importante da SAl é que os alunos que nao
acompanharam os conteudos por algum motivo, podem ter acesso aos mesmos, pois
o video pode ser disponibilizado posteriormente. Se torna uma forma de ndo deixar
ninguém para tras ou evitar lacunas quando um ou mais alunos ndao puderem
acompanhar o momento sincrono.

No momento final da aula, o professor pode/deve deixar encaminhamentos

para o pos-aula, como veremos na secao seguinte.

5.1.3 Pés-aula

Ao final da aula, o docente pode sugerir leituras, materiais adicionais caso 0s
alunos se interessem e queiram revisar e saber mais sobre o contetdo estudado. Além
disso, o professor podera preparar atividades que elevem o nivel de dificuldade, ou
seja, que exija um pouco mais dos alunos, e deixar a disposicdo para eles, caso
queiram, tentem realiza-las em casa, contanto com a mediacdo do professor. O
professor pode sugerir que a videoaula seja assistida novamente em caso de duvidas,
funcionando como uma revisao sempre que necessario.

Esses materiais extras séo uma forma dos estudantes, caso sintam interesse,
se aprofundarem no conteudo e eles podem ser disponibilizados virtualmente atraves
de links de videos de plataformas como o Youtube, sites educativos, sugestdes de

leituras etc. Além disso, nesse momento, o professor pode utilizar mais uma das
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metodologias ativas, a gameficacao, utilizando quizzes como o Kahoot para revisar o
conteudo através de um jogo com a turma, no qual € possivel acompanhar a
pontuacdo de cada um. Ou ainda, através de sites que oferecem a possibilidade de
criagdo de jogos online, inclusive alguns j& dispéem de jogos relacionados aos
conteados como o Wordwall, que oferece a possibilidade de se criar o jogo, mas
também de escolher algum ja disponivel.

Outra opcao de contato pos-aula € a utilizacdo das redes sociais. Os links e
atividades extras podem chegar até os alunos por meio dos grupos de WhatsApp, blog
da escola, utilizando a plataforma Trello, o Padlet, Google Classroom, entre outras
possibilidades.

Por meio dessas plataformas virtuais, o professor pode ainda dar feedbacks
aos alunos apés o recebimento das atividades. Assim, eles poderdo entender se estao
alcancando os objetivos e se interessarem ainda mais pelo assunto. Outra sugestao,
seria a criacdo de féruns ou um espaco de troca como um chat onde os alunos
poderiam trocar informacdes entre si, tirar dlividas uns com 0s outros sobre as
atividades. Contudo, todos esses espacos virtuais de interacdo estariam sob a
supervisao do professor. Dessa forma, as davidas que eles ndo conseguissem sanar
entre eles poderiam ser elucidadas posteriormente pelo docente.

Todas as sugestbes acima para o poOs-aula foram pensadas para que o
momento do encontro presencial ou online (sincrono) possa ser otimizado sendo
utiizado para a préatica propriamente dita. E as duvidas e revisdes seriam
contempladas no ambiente virtual. No entanto, cabe ao docente a decisdo de que
ferramentas sdo ou ndo viaveis de acordo com o nivel e as necessidades de suas
turmas.

Na secéo seguinte, apresentaremos as etapas de antes, durante e depois da
aula em uma aplicacdo modelo, de forma que o professor possa visualizar cada etapa

com clareza, entendendo sua construcao.

5.2 EXPLICACAO DO MODELO EM PERSPECTIVA: APLICACAO

Para uma melhor compreensao do recurso, fizemos uma possivel aplicacao
através de uma sequéncia modelo, utilizada pela pesquisadora em uma aula remota
de lingua inglesa para uma turma de terceiro ano. Dessa forma, sera possivel, além

de entender em detalhes cada uma das etapas, utiliza-lo como um guia para a
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construcdo de sua prépria sequéncia, visto que se trata de um modelo ajustavel com

inimeras possibilidades de adaptacdo, adequando-se ndo sO as aulas de Lingua

Inglesa, mas a qualquer disciplina. Vejamos no quadro sintese abaixo a sequéncia da

aplicacéo.
Quadro 5 — Sintese de aplicacdo
Antes da aula Durante Pé6s-aula

Aplicacéo e Envio de e Atividade de e Envio de atividades
guestionario warm-up extras, links com videos
norteador + e Acolhimento da complementares, jogos,
video aprendizagem quizzes entre outros

e Atividades

Fonte: elaborado pela autora (2022)

5.2.1 Antes da aula

Antes dos primeiros encaminhamentos para os alunos, foi preciso responder o

Questionario norteador do professor (ver quadro 3), a fim de termos uma sequéncia

de tudo que precisariamos para, em seguida, criarmos o checklist de construcéo do

recurso. Vejamos no quadro a seguir as respostas apresentadas.

Quadro 6 — Questionério norteador do professor respondido (continua)

Questionario norteador do professor respondido

®* v Vv ® Vv v ¢

Y

Que disciplina sera ministrada?

Lingua Inglesa

A aula seré para que turma?

3° ano do Ensino Fundamental

A aula sera remota ou presencial?

Aula remota

Qual ou quais habilidades devem ser trabalhadas?
Aprender os nomes de alguns animais;

Perguntar e responder sobre alguns animais;

A partir das habilidades, qual ou quais contetidos serédo trabalhados na aula?
Vocabulary (Animals);

Questions and answer about animals;

Qual o tema da aula (opcional)?

Wild animals.

Qual ou quais os objetivos?
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Quadro 6 — Questionario norteador do professor (continuacao)

vV VvV

YV V V V V V Vv ¢°

Levar os alunos a ampliarem seu vocabulario na temética Animals e de forma integrada
apresentar as estruturas gramaticais de Questions and answers referentes ao vocabulério
trabalhado.

Com base nas respostas anteriores, em média, quantas aulas serdo necessarias para essa
sequéncia?

2 aulas.

A partir do conteudo definido, qual sera a sequéncia de informag8es apresentadas no video?
Vocabulario com 5 nomes de animais apresentados de forma ludica (Bear, Bird, crocodile,
Hippo, Tiger)

Perguntas e respostas inseridas em dialogos (animacao) sobre os animais;
Atividade/desafio para os alunos (Challenge).

Que perguntas podem ser enviadas como questionario norteador para o aluno?

Quais foram os animais que apareceram no video? (responda em Inglés)

Vocé ja sabia 0 nome desses animais em inglés?

Qual dos nomes vocé mais achou parecido com o Portugués?

Qual desses animais é Big?

Qual deles pode ser small?

Qual dos 5 nomes vocé mais gostou de pronunciar no momento de repeticdo?

Vocé conseguiu descobrir qual a resposta do desafio ao final do video?

Que atividade seré solicitada no video? (opcional)

Challenge — Nesse desafio o aluno devera descobrir através das dicas do professor qual dos
animais esté sendo descrito.

Dicas: It’s big. It’s a wild animal. It’s gray. It likes water. Do you know what is it?

Em que dia e horario farei a gravacgéo e edi¢do do video?

Segunda (manhd);

Como sera a atividade de warm-up (opcional)?

Cantar a cangao ‘I like animals”.

Como sera o momento de acolhimento da aprendizagem dos alunos?

Deixar os alunos livres para falarem sobre as suas descobertas, podendo fazer perguntas
como “o que acharam do video?”, “o que aprenderam?”, se tiveram alguma duvida na hora
de responder o questiondrio, deixando-os socializarem entre si. Observar as pronuncias, o
nivel de atengéo dispensado a atividade e quais alunos estéo sentindo mais dificuldade.
Qual ou quais atividades serédo realizadas na aula?

Serdo realizadas duas atividades, a primeira consiste em uma pescaria de nomes
(Presencial por meio de papeis e online por meio de site (Mentimeter) com nuvem de
palavras (Word Cloud). Os alunos deverao “pescar’/procurar dentre outras palavras o0 nome
dos animais estudados. Na segunda atividade, com o auxilio do professor, os alunos deverdo
utilizar as palavras que “pescaram” para construir perguntas que seguem a mesma estrutura

das frases que apareceram nos didlogos do video. Apés montarem as perguntas, eles
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Quadro 6 — Questionario norteador do professor (concluséo)

podem interagir entre si perguntando aos colegas as questdes que criaram. As respostas podem ser

orientadas pelo professor com modelos escritos no quadro branco ou quadro virtual Jamboard.

Quiais recursos/materiais seréo utilizados?

Site para nuvem de palavras (Word Cloud) - https://www.mentimeter.com;

YV VvV

Jamboard (quadro branco virtual).

Como serd o momento de despedida/finalizacdo da aula e encaminhamentos para os
alunos?

» Os alunos irao se despedir com a cangao “Goodbye to you”. Os encaminhamentos pds-aula
serdo enviados nos grupos de WhatsApp. Sera compartilhado o link do Wild animals game

do Wordwall, onde os alunos poderéo revisar e praticar o vocabulario estudado.

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Apébs responder o questionario o professor pode organizar seu checklist de
elaboracdo que conta com as tarefas a serem realizadas. Para essa sequéncia

modelo, montamos o seguinte checklist.

Elaborar roteiro de gravacéo;
Gravacéao do video;

Edicdo do video;

Preparacao da atividade de warm-up;

Preparacao das atividades 1 (Mentimeter) e 2 (Jamboard);

O O o o 0o og

Preparacdo do momento final e encaminhamentos (Jogo Worldwall).

Na secdo seguinte, veremos como se deu a elaboracdo do roteiro para a
gravacao da videoaula.

5.2.1.1 Roteiro de Gravacao da videoaula

O roteiro de gravacao ira auxiliar o professor a entender, planejar e definir suas
falas para que no momento da gravacgéo o processo seja mais simples e efetivo. Como
mencionado anteriormente, essa elaboracdo pode ser dividida em trés partes, quais
sejam: a apresentacdo, o conteudo, a(s) atividade(s) e o momento final do video.

Vejamos no quadro abaixo como cada uma dessas partes foi definida.


https://www.mentimeter.com/

Quadro 7 — Roteiro de Gravacgéao

Apresentacéo

— Hello, students! Good morning! How are you today? Let’s start our English Class! Na
aula de hoje, iremos estudar sobre os Animals! Do you like animals? Vamos assistir ao
video para conhecermos os nomes de alguns animais. Na Ultima aula, nés conhecemos
0s pets que sdo os animais domésticos que podemos ter em casa e hoje nés vamos
conhecer os Wild animals. Observem qual a diferenca entre eles. Pay attention, assistam
ao video até o final, pois a teacher deixou um challenge um desafio para vocés.

Contetdo

A apresentacdo do vocabulario sera feita através de imagens dos animais, seus nomes
irdo aparecer escritos e sendo destacados de acordo com a reproduc¢do do audio com a
pronincia de cada um deles. Uma histéria com diadlogos entre os personagens sera
apresentada através de um video do material de apoio que acompanha o livro Family and
friends.

Atividade

— Agora que vocés ja conheceram os wild animals, a teacher vai deixar um desafio para
vocés! Descubram o animal que combina com essa descri¢do: /t’s big. It’s a wild animal.
It's gray. It likes water. Do you know what is it? Vejo vocés na nossa aula pelo google
meet. Os students que ndo puderem participar da aula pelo Google Meet devem enviar a
resposta no grupo. Também vou enviar umas perguntinhas sobre o video para vocés

responderem la na nossa aula.

Momento final do video

Uma despedida simples como — Bye, students! See you in the class!”

Fonte: elaborado pela autora (2022)
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Com as falas definidas, o professor podera dar inicio a gravacéo do video. Para

facilitar o processo, essa gravacao pode ser feita em partes que serdo unidas no

momento de edicdo do video. O video modelo foi gravado por partes pela

pesquisadora e editado no aplicativo Kinemaster disponivel para smartphones e que

conta com diversos recursos de edicdo que foram utilizados para adicionar audio,

imagens, musica, texto e efeitos de transicdes como é possivel observar no video'®

modelo. Para a gravacao e edicdo do video seguimos as orientacdes apresentadas

no quadro 4.

13 Link do video modelo disponivel no Youtube: https://youtu.be/qiyMsMQe9l4


https://youtu.be/qiyMsMQe9l4
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Para concluir os encaminhamentos antes da aula sincrona, o video deve ser
enviado juntamente com o questionario norteador para os estudantes. Podendo ser
encaminhado diretamente para o grupo ou ainda ser feito o upload para o Youtube,
como realizado em nossa sequéncia modelo na qual o link foi compartilhado no grupo
da turma do terceiro ano, no aplicativo WhatsApp, para que os alunos pudessem

assistir e responder o questionario norteador.

5.2.2 Durante a aula

A etapa que compreende o “durante” a aula sincrona ou presencial pode ser
dividida em 5 partes, quais sejam: o Inicio da aula que é o momento de receber os
alunos na sala de aula, bem como para realizar uma atividade de warm-up ou apenas
ir cumprimentando os alunos; a conversa de acolhimento da aprendizagem que é
dedicada para o acolhimento do que eles aprenderem com o video; as atividades que
podem ser uma, duas ou até mais, dependendo da quantidade de aulas; e, por ultimo,
o momento final, quando o professor faz as orientagdes do pés-aula e se despede
de seus alunos. Vejamos no quadro abaixo como esse momento foi construido em

nossa aula modelo.

Quadro 8 — Aplicacdo do modelo (continua)

Inicio da aula

A aula teve inicio com uma atividade de warm-up que foi acontecendo quando os alunos estavam
entrando na sala de aula (videochamada). A musica “I like animals” que tem a seguinte letra “| like
animals, | like ” e que foi completada pelos alunos com o nome de um animal. A masica foi
repetida algumas vezes e a cada repeticdo um novo animal era acrescentado a letra, até que a

maioria dos alunos estivessem presentes.

Conversa de acolhimento da aprendizagem

Apbs a atividade de warm-up os alunos ja estavam preparados para a roda de conversa, que foi o
momento em que aconteceu o acolhimento da aprendizagem. Algumas perguntas foram feitas como
“O que vocés acharam do video de hoje? O video falava sobre o qué? O que vocés aprenderam com
o video? E os alunos foram respondendo livremente, sem interferéncias. Em seguida, utilizamos a
ordem de perguntas do questionario norteador para identificar os pontos que os alunos sentiram
maior dificuldade e poder sanar as duvidas, incentivando-os a pronunciar o vocabulario estudado e,
assim, elucidar modelando e repetindo as pronuncias que forem necessérias. E finalmente,

perguntamos sobre a resposta do challenge que os alunos precisam desvendar ao final do video.
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Quadro 8 — Aplicacédo do modelo (concluséo)

Atividade 1

Para a pescaria foi preciso criar uma nuvem de palavras (Word Cloud) no site Mentimeter para que
aparecessem na tela os nomes (em inglés) de frutas, cores, objetos e dos animais (pets e wild
animals) todos misturados. Essa tela foi compartilhada com os alunos na aula remota. Em seguida,
passamos a orientagdo de que os alunos deviam “pescar” em meio as diversas palavras, apenas 0s
nomes dos animais. Em seguida, uma pagina em branco foi aberta no Jamboard para que as

palavras “pescadas” pelos alunos fossem conferidas coletivamente.

Atividade 2

Apds a “pescaria”, a pagina com os nomes dos animais escritos no Jamboard foi compartilhada com
os alunos para que a partir desses nomes eles pudessem desenvolver a segunda atividade. Nessa
atividade eles precisaram formar frases utilizando as palavras, seguindo o modelo que eles viram no
dialogo presente na videoaula, quais sejam: what is it? It’s a Bird. Do you like tigers? Yes, | do/ No, |
don’t. Com esse modelo eles puderam formar frases substituindo os nomes dos animais e interagindo

uns com os outros fazendo perguntas e respo

Momento final

A despedida dos alunos aconteceu com a cangéo “Goodbye to you” onde o you foi substituido pelo
nome de cada aluno. E a orientacéo final foi para que eles ficassem atentos ao link que seria
disponibilizado no grupo com um jogo para eles brincarem podendo compartilhar ou ndo seus
resultados no grupo.

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Assim que a aula foi concluida os encaminhamentos poés-aulas foram

disponibilizados pela professora, como veremos na secao seguinte.

5.2.3 Po6s-aula

No momento poés-aula, o link* com o game wild animals, criado no site
Worldwall, foi enviado no grupo da turma do terceiro ano para que os alunos
pudessem acessar e jogar quantas vezes quisessem. O game foi criado através da
opcao de edicao e criacdo de games disponiveis no site Worldwall. Assim, o professor
pode ter acesso, gratuitamente, a diversos layouts pré-definidos que podem ser
editados para a criacao de um jogo personalizado de acordo com a sua necessidade.
O jogo funcionara como uma revisao e atividade de fixacao de contetudo. Para ampliar
o vocabulario dos estudantes, foram acrescentados dois novos animais (elephant and

lion). Além disso, através do jogo os alunos puderam praticar as questions and

14 Link: https://wordwall.net/pt/resource/26430394



https://wordwall.net/pt/resource/26430394
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answers, sendo possivel também apresentar, ainda que discretamente, o assunto da
préxima que sera o uso dos artigos indefinidos a/an. Pois com a inclusdo do animal
elephant os alunos seréo expostos a uma nova estrutura de frase. Como vemos nas
frases: It’s a tiger e It’s an elephant. Assim, eles irdo se divertir enquanto revisam e

aprendem.

5.3 APLICABILIDADE NA PRATICA DOCENTE: POSSIBILIDADES DE USO NO
ENSINO REMOTO/HIBRIDO/PRESENCIAL

O modelo descrito neste trabalho dissertativo pode ser utilizado nas aulas
remotas, presenciais e no ensino hibrido. Antes de iniciarmos esta discusséo, vale
entendermos melhor cada um desses formatos de aula.

De acordo com Hodges (2020), em contraste com as experiéncias que sao
planejadas desde o inicio para acontecerem online, o ensino remoto, em carater de
emergéncia, trata-se de uma mudanca temporéaria da forma de entrega instrucional,
ou seja, um modo alternativo de entrega devido as circunstancias de crise. Envolve
solucdes de ensino totalmente remotas para instrucdo ou educacao que, de outra
forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos mistos ou hibridos e que
retornaréo a esse formato assim que a crise ou emergéncia diminuir.

Ja o ensino hibrido, segundo Valente (2015), trata-se de uma abordagem
pedagdgica que combina atividades presenciais, que acontecem quando professor e
alunos dividem o mesmo espaco fisico com as atividades realizadas por meio das
TDICS. Para o autor, sdo inimeras as possibilidades de combinar essas atividades,
visto que, os alunos podem estudar o material em diferentes ambientes e situacdes e
“a sala de aula passa a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de
resolucado de problemas ou projeto, discussdes, laboratorios, entre outros, com o
apoio do professor e colaborativamente com os colegas”. (VALENTE, 2015, p.17).

Assim, entendemos que a metodologia desenvolvida nesta pesquisa pode ser
utilizada no ensino remoto, hibrido e presencial. Para isso, € preciso fazer adaptagfes
de forma que o modelo se adeque aos formatos das aulas. No ensino remoto, assim
como no hibrido, o video pode ser compartilhado virtualmente com os alunos antes
da aula, por meio de alguma plataforma virtual ou aplicativo. Assim os alunos poderao

iniciar a aula com conhecimentos prévios, estabelecidos a partir do video.
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Ja para o uso no ensino presencial, o video pode ser exibido no inicio da aula,
guando os alunos poderao ter um tempo para assistirem ao video e responderem o
questionario norteador do aluno e a partir dai seguir a aula. O video pode ainda ser
disponibilizado paralelamente por algum meio virtual, para que os alunos que faltaram
Ou que queiram revisar possam ter acesso.

Uma outra sugestdo seria a construcdo de um arquivo/pasta virtual,
compartilhada com os alunos, na qual todos os videos ficassem organizados na
sequéncia em que fossem utilizados, assim, professores e alunos teriam um historico
dos conteudos trabalhados no ano letivo para posterior consulta e uso. Dessa forma,
os alunos que perdessem algum contetdo poderiam se atualizar por meio dos videos,
ou até mesmo revisar 0s contetdos, em caso de necessidade de uma avaliacdo com
assuntos anteriores. Os alunos novatos seriam beneficiados, visto que poderiam
estudar em casa, caso sentissem necessidade de entender a evolucdo dos conteudos
da nova turma.

Outra possibilidade de uso do arquivo seria para o acompanhamento da
coordenacao da escola assim como dos demais professores, pois no momento de
proporem atividades interdisciplinares, com esse acesso, 0s professores saberiam
gue contetdo esta sendo trabalhado na disciplina, além do compartilhamento de
ideias, visto que nos videos cada professor trabalha, apresenta os contetdos de forma

diferente, a sua maneira, se tornando assim, um espaco de troca de conhecimentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, buscamos apresentar a elaboracdo de uma
metodologia nas aulas de Lingua Inglesa em uma escola publica estadual na Paraiba,
a partir da experiéncia em um projeto bilingue em construcdo. Para isso,
contextualizamos o ensino bilingue, assim como o ensino de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, fazendo um panorama global de ambos e entendendo
suas especificidades. Além disso, ancoramo-nos na metodologia ativa da sala de aula
invertida, visto que o instrumento de aprendizagem proposto se adequa a esse modelo
de aula invertida.

A partir de entdo, buscando atender aos objetivos especificos a que nos
propomos, descrevemos a sequéncia metodoldgica das aulas de Lingua Inglesa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na situacado do ensino remoto, passo a passo,
de forma a poder nortear o trabalho de professores nesse e em outros contextos de
aprendizagem, uma vez que se trata de uma metodologia ajustavel.

Outrossim, apresentamos o0 mecanismo/instrumento de aprendizagem
videoaula, que foi elaborado a partir da necessidade insurgente no ensino remoto,
visando potencializar o tempo de aprendizagem em sala de aula e preencher algumas
lacunas desse ensino, como a dificuldade de acesso dos estudantes as aulas
sincronas; sendo uma forma de apresentar o contetudo para os alunos que, por algum
motivo, ndo conseguiam participar. Portanto, através do instrumento de aprendizagem
(videoaula), um modelo ajustavel de aula invertida composto por algumas etapas que
podem ser utilizadas ndo s6 nas aulas de Lingua Inglesa, mas em outras disciplinas,
esse acesso aos conteudos era facilitado.

Além disso, demostramos como se constréi a videoaula enquanto sugestiva
para a pratica docente de Lingua Estrangeira e de outras disciplinas. Finalmente,
refletimos sobre a produtividade da metodologia desenvolvida que pode ser utilizada
nao s6 nas aulas remotas, mas no ensino hibrido e presencial, visto que apresenta
potencial para otimizar o tempo em sala de aula, de inclusdo dos alunos, bem como
para se tornar uma ferramenta de organizacdo da equipe escolar.

Do mesmo modo, acreditamos que a educacéo no pés-pandemia nao sera mais
a mesma, pois foram instituidos inUmeros avangos no que concerne ao uso das
tecnologias. Houve ainda um redirecionamento no agir dos professores que precisa

repercutir em suas formacgdes, visto que a realidade apresentada se trata de um
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caminho sem volta, ndo havendo como apagar, retroceder o que foi construido.
Nossos olhares foram abertos para novas possibilidades além da sala de aula fisica.
De certa forma, podemos dizer que a pandemia chegou derrubando as paredes da
escola e a tecnologia veio levantando novas paredes.

Com isso, esperamos que as sementes plantadas em um periodo téo
conturbado se transformem em arvores cuja os frutos sejam uma educacéo cada vez

mais inovadora, inclusiva, contextualizada e transformadora.
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APENDICES

APENDICE A — Atividade 1: Mentimeter Word Cloud

Word Cloud
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APENDICE B - Atividade 2: Jamboard
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Definir plano de fundo Limpar frame

English Class
Teacher: Elielma
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S - Definir plano de fundo Limpar frame
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. What is it?
(x ] It's a Bird.
@
m Do you like tlgers?‘
o Yes, | do/ No, | don't.
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APENDICE C — Encaminhamento pés-aula Wordwall game

Questionario de programa de televisao

Wild animals

Um questionario de multipla escolha com
tempo, linhas da vida e uma rodada bénus.
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What is it?
It’s a tiger.

Pontuacio x2 50:50 Tempo extra

1de?7

What is it? It’s
an elephant.
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APENDICE D - Videoaula

[et’s start our
English class! ’

o) 0:07/6:07

It’s big.
[t’s gray. ,.

[t’s a wild animal. /
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