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Resumo

Por décadas o ensino de surdos foi negligenciado e os sujeitos
colocados a margem da sociedade como privados de direito a educacdo e
formacdo social. Esse contexto se modificou ao longo dos anos, porém uma
pequena parcela quase nula da sociedade surda tem acesso ao ensino de
linguas estrangeiras. Diante dessa realidade objetivou-se analisar qual a
melhor abordagem e perspectiva no ensino de espanhol lecto-escrito como
lingua estrangeira (ELE) a alunos surdos que foram expostos ou ndo a
oralidade. Por impossibilidade de aplicacdo da pesquisa em escolas da rede
publica de ensino de Jodo Pessoa e redondezas e visto que a escola que
garantia o ensino de surdos nao contava em sua grade curricular com o ensino
de linguas estrangeiras e nao viabilizou a aplicacéo de oficinas, a pesquisa foi
desenvolvida numa perspectiva bibliografica. Assim, este trabalho foi realizado
a luz dos estudos de Quadros (1997), Williams e Hammarberg (1998), Salles et
al (2004), Sacks (1998), visando estruturar o ensino de uma lingua néao natural

(espanhol) a partir da influéncia do portugués e LIBRAS.

Palavras-chave: Inclusdo; Surdos; Espanhol como LE; Ensino bilingue;

Abordagem comunicativa



Resumen

Por décadas la ensefianza de los sordos fue descuidada y los sujetos
puestos al margen de la sociedad como privados del derecho a la educacion y
formacion social. Ese contexto se modific6 a lo largo de los afios, pero un
pequefio grupo casi nulo de la sociedad sorda tiene acceso a la ensefianza de
lenguas extranjeras. Frente a esa realidad se objetivo analizar cual es el mejor
abordaje y perspectiva de ensefianza del espafiol lecto-escrito como lengua
extranjera (ELE) a alumnos sordos que fueran expuestos o no a la oralidad.
Fue imposible el desarrollo de la investigacion en las escuelas de la red publica
de ensefianza de Jodo Pessoa y cercanias y teniendo en cuenta que la escuela
gue garantizaba la ensefianza de los sordos no tenia en su curriculo la
ensefianza de lenguas extranjeras, por tal motivo no se hicieron viables las
clases de espafol, asi la investigacibn se desarroll6 en una perspectiva
bibliografica. De esta manera, este trabajo se realiz6 a la luz de los estudios de
Quadros (1997), Williams y Hammarberg (1998), Salles et al (2004), Sacks
(1998), buscando estructurar la ensefianza de una lengua no natural (espafiol)

a partir de la influencia del portugués y de la lengua de sefias brasilefia.

Palabras-clave: Inclusién; Sordos; Espafiol como LE; Enseflanza bilingue;

Abordaje comunicativo
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INTRODUCAO

As linguas estrangeiras tém um valioso papel construtivo como parte
integrante da educacgdo. Segundo Saussure (1995), lingua é uma parte
essencial da linguagem. E um produto social, visto que grupos sociais adotam
as convencdes necessarias que permitem aos individuos o uso da faculdade
da linguagem. Em outras palavras, lingua estrangeira € parte da construcéo da
cidadania. Ensinar uma lingua estrangeira ndo é tarefa facil. Adequar esse

ensino as peculiaridades de cada aluno constitui-se um desafio muito maior.

Dentro da perspectiva sécio-interacionista de Vigotsky (1984), a fala,
entendida como instrumento, tem um papel fundamental de organizadora do
pensamento e dos processos psicologicos superiores e a sua fungao primordial
é a comunicacdo. Como a fala® pode ocorrer tanto na lingua de sinais quanto
na lingua oral ndo podemos, entdo, falar em uma lingua melhor ou pior,
falamos de linguas diferentes, que servem a pessoas diferentes, mas tém a

mesma funcao, e, por isso, possuem 0 mesmo valor.

A principio, pelo menos no inicio da sua vida, caberd a familia, em
grande parte a mae, determinar que tipo de atendimento o surdo tera e a qual
lingua serd exposto primeiro, se a sua lingua materna, a lingua de sinais e a
tudo que ela representa para o surdo, ou se a lingua oral, o portugués, e o que
ele representa para a familia.

A lingua de sinais — modalidade linguistica viso-espacial — é considerada
como a lingua natural da pessoa surda, essencial para a construcao e
desenvolvimento do conhecimento de si e do mundo (FERREIRA-BRITO,
1993; SACKS, 1998; SKLIAR, 2005; VIGOTSKY, 1984) e sua “aquisigao
precoce e utilizagdo permanente” esta diretamente relacionada a “um
desempenho melhor do surdo em todas as areas académicas” (BOTELHO,

2002, p.105).

Ocorre que a lingua espanhola é uma lingua oral-auditiva € mesmo

seguindo a orientagédo dos Parametros Curriculares Nacionais que sugerem um

1 , . .
Fala neste trabalho é entendida como o ato de se comunicar.
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enfoque maior na leitura (PCN’s, p.21) ndo torna o seu aprendizado menos

arduo, uma vez que toda a atividade proposta baseia-se na lingua oral.

Os alunos surdos utilizam muitas pistas visuais como: objetos concretos,
filmes, fotos e gravuras, revistas e desenhos, sinais e expressdes corporais e,
a utilizacdo destas pistas ajuda na compreensédo e construcdo do assunto em

guestao.

Ao contrario da fala oral, que depende da audicédo, a lingua escrita &
totalmente acessivel através da visdao. Assim, a leitura é acessivel ao surdo e

ele pode aprender a ler e a escrever em qualquer lingua.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, N°.
9.394/1996) estabelece que os sistemas de ensino devam assegurar a
presenca de professores especializados e capacitados para atuar com
qualquer pessoa com necessidade educacional especial’ em sala de aula.
Apesar desta determinacdo legal, a realidade mostra-se contraria. A inclusao
dos surdos no contexto educacional envolve mais do que apenas admitir a
matricula desses alunos ou que o surdo frequente a aula regular (isso é apenas
cumprimento superficial da lei). O importante é a adocdo de praticas

educacionais que atendam suas necessidades.

A Lei 10.436 de 24 de dezembro de 2002, sancionada pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso oficializou a LIBRAS como lingua
natural® dos surdos brasileiros. Assim, a presente pesquisa visa explanar qual
a influéncia da LIBRAS como L1 do surdo na aprendizagem de uma lingua
estrangeira como o espanhol (L3). E importante também analisar como a
primeira exposicdo linguistica diferente (portugués ou LIBRAS) afeta a

aquisicao do espanhol como L3.

A relevancia deste trabalho reside no fato de que escassas sdo as

propostas para o ensino da habilidade lecto-escrita a surdos e, relativamente

2 Apesar do enfoque que se da a este trabalho levando em consideragdo a pessoa surda como linguistica
e culturalmente diferente, faz-se necessario mencionar quais as politicas publicas direcionadas para o
atendimento educacional dos surdos.

* Mais adiante, no capitulo 3 abordaremos a visdo da LIBRAS como lingua natural.
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poucas pesquisas relacionadas com o0 ensino de portugués foram
desenvolvidas (BOTELHO, 2002; BROCHADO, 2006; GOES, 1999; SANTOS,
2006; SILVA, 2001; GUARINELLO, 2007), contando com um projeto para o
ensino de escrita em inglés (SOUSA, 2008) e uma pesquisa relacionada ao
ensino de espanhol (ROCHA, 2014)*. O campo de investigacédo do ensino de
espanhol a surdos é muito fértil, porém pouco explorado. Levando em
consideracdo essa realidade objetivou-se analisar como é possivel a incluséo
de um aluno surdo nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) e
propor metodologias para o ensino da lecto-escrita. Cabe ressaltar que este
trabalho se configura numa pesquisa bibliografica. Para tanto, foram
fundamentais as contribuicdes de Quadros (1997), Williams e Hammarberg
(1998), Salles et al (2004), Sacks (1998).

Neste sentido, para o cumprimento dos objetivos anteriormente citados,
o trabalho foi organizado em quatro capitulos. No primeiro, se apresenta um
breve historico educacional dos surdos com as dificuldades e avangos no

ensino de pessoas surdas.

No segundo capitulo, se analisa as diversas faces do ensino para alunos
surdos. Nesta sec¢do, se investiga como a exposicdo a oralidade pode afetar
essa aprendizagem e como ocorre o0 uso da LIBRAS como mediadora nesse
processo. Por fim, se traga a abordagem que melhor auxilia o aluno surdo na

aquisicdo do espanhol como L3.

No terceiro capitulo, se explica algumas particularidades da estrutura da

LIBRAS como L1 do surdo e do espanhol (L3) como lingua ndo-natural®.

O quarto capitulo apresenta uma proposta bilingue, levando em
consideracdo que o aluno surdo teve contato com o portugués como L2 ao
longo dos anos escolares, baseada numa abordagem comunicativa do ensino

do espanhol lecto-escrito.

4 . "R 0 . N "R " .

Segundo a pesquisa bibliografica feita e a bibliografia na qual tivemos acesso.
5 , ~ . N , . .y .

Lingua ndo natural nessa pesquisa se refere as linguas orais auditivas, especificamente como foco
deste trabalho, o espanhol como L3.
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1 - BREVE HISTORICO EDUCACIONAL DOS SURDOS
1.1 Retrospectiva histérica

Longe de fazer uma exaustiva andlise histérica dos acontecimentos
relacionados aos surdos, faz-se necessario contextualizar de forma pontual e
objetiva as principais ocorréncias que explicam a evolugao das conquistas dos

direitos da pessoa surda.

Durante décadas, os surdos foram marginalizados e apartados da
sociedade, sem direito a educacdo. No século VI, o Cdédigo de Justiniano
afirmava que os surdos de nascenca ndo poderiam receber heranca nem fazer
testamento. Socialmente, em muitos paises eram considerados indignos de
viver. Como nos mostra Lima (2006), “muitos foram considerados incapazes,
invalidos, inferiores, antes que fossem vistos como cidaddos com direitos e

deveres”.

A histéria do surdo tem seu mais antigo registro em relagdo a Lingua de
Sinais com o filésofo grego Socrates em uma conversa com seu discipulo na
qual fala sobre surdos-mudos® que faziam sinais com as maos uns para 0s
outros com a finalidade de se comunicar. Até o final do século X, ndo haviam
instituicbes educacionais especializadas para surdos, pelo fato dessas pessoas
serem consideradas incapazes de seres ensinadas, principalmente na Europa.
Acreditava-se que os surdos ndo eram humanos e nao atingiam a consciéncia
humana pelo fato de nao falarem (GUARINELLO, 2007).

Como um avanco, no século XIV, o advogado e escritor Bartolo della
Marca d’Ancona foi o pioneiro a defender a possibilidade dos surdos
aprenderem por meios de sinais e da lingua oral. Porém, a lingua oral sempre
foi vista como o objetivo final e os sinais como um meio de aprendizado.

No inicio do século XVI, temos registros das experiéncias do médico e
pesquisador italiano Gerolamo Cardano (1501-1576), o qual “concluiu que a

surdez ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que os surdos poderiam

6 . ~ . . . ,

Nessa pesquisa, ndo adotamos o termo surdos-mudos por se tratar de terminologia arcaica, porém faz-
se necessario apresentar os termos usados em cada periodo por se tratar de uma retrospectiva
histdrica.
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aprender a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2004,
p.31). Cardano acreditava que o surdo tinha a capacidade de raciocinar, que a
fala e o pensamento poderiam ser representados pela escrita conforme afirma
Soares (1999). Também Sacks (1998, p.29) acrescenta que era “[...] possivel
dar a um surdo-mudo condi¢Oes de ouvir pela leitura e de falar pela escrita
[...]".

Nesta mesma época (século XVI), o monge espanhol Pedro Ponce de
Ledn (1520-1584) comecou a ensinar criancas surdas, mas apenas filhos de
nobres. Inicialmente foi chamado para assistir a familia Velasco e dedicou-se a
ensinar outros surdos, todos, filhos da corte espanhola. Conforme indica
Guarinello (2007), o monge utilizava uma espécie de alfabeto manual, no qual
as letras do alfabeto eram correspondentes a uma determinada configuragéo
de mao. Esse alfabeto manual era apenas um meio de ensino, a finalidade,
como sempre, era o ensino da lingua oral.

Outro precursor do ensino de surdos foi Juan Pablo Bonet que iniciava
seu trabalho pela escrita e depois treinava a fala. Em 1620, o espanhol
publicou o livro “Reduccién de las letras y arte de ensefiar a los mudos’” que
trata do ensino da oralidade por meio do alfabeto criado por Ponce de Leon.
Assim, Bonet “[...] tornou-se a origem de todos os esfor¢cos de fazer o surdo

falar® [...]” como afirma Moura (2000, p.19).

No inicio do século XVII, Manoel Ramirez de Carrion (1579-1652)
“escreveu o primeiro tratado de ensino para surdos, propondo que se devesse
comecar pela escrita, passar pela correspondéncia entre o alfabeto escrito e o
alfabeto datilolégico®, para s6 depois desenvolver a linguagem falada”
(TARTUCI, 2001, p.17). Acredita-se que essas ac¢des tinham como objetivo

educar os surdos para eleva-los a condi¢cdo de herdeiros.

No século XVIII, entre os varios educadores de surdos, destaca-se o
abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-1789). Sacks (1998) comenta

gue os abades que viveram na metade do século XVIII ndo suportavam pensar

7 . . ~ , . . . ~
Novamente, essa terminologia ndao é defendida nesta pesquisa, mas se menciona por questdes de
referéncia histdrica.
8 . ~ N . ~ . . /
A fala nesse sentido ndo se refere a comunica¢do, como defendida nessa pesquisa. Nessa época, o
objetivo era que os surdos oralizassem através de técnicas fonaudioldgicas.
9 , .
Alfabeto manual, como é conhecido atualmente.
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nas almas dos surdos-mudos®, vivendo e morrendo sem absolvicdo dos
pecados, privados do catecismo, das escrituras e da palavra de Deus. Na
Franca, por volta de 1750, L’Epée foi o primeiro a considerar que os surdos
tinham uma lingua e aprimorar sua estrutura por considera-la incompleta.
Assim, criou alguns sinais que correspondiam a vocébulos da lingua oral e que
ndo faziam parte da estrutura da lingua de sinais como artigos e preposicoes.

O objetivo desses novos sinais era o ensino da lingua francesa oral aos surdos.

Mais de um século depois, no Brasil em 1857, ocorre a criacdo do
Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos-Mudos (INES) no Rio de Janeiro. A
partir dessa data, a metodologia de ensino de portugués utilizada para surdos
nado foi de ensino de segunda lingua (L2) ou de lingua estrangeira (LE), mas
uma metodologia oralista que caracterizava 0 ensino como exercicio de leitura
labial e o treino articulatorio de palavras. Esse exercicio de leitura “comecgava
pelos substantivos, aos quais eram gradativamente adicionados os artigos,
adjetivos, numerais, incluindo, a partir destes, no¢cdes de conhecimento de
matematica” (SOARES, 1999, p.76). Porém, essa metodologia oralista foi
apenas uma das abordagens no ensino de surdos, outras foram
implementadas ao longo dos anos como veremos mais detalhadamente no

préximo topico.

1.2 Avanc¢os no ensino de pessoas surdas

Ao longo da histéria do atendimento educacional dos surdos, varias
orientacbes foram implementadas. As mais conhecidas sao: Oralismo,
Comunicacédo Total e Bilinguismo, as quais serdo contextualizadas e expostas

nessa secao.

A partir da observagao de grupos de surdos, o abade L’Epée observou
gue eles desenvolviam uma comunicacgao eficaz por meio do canal viso-gestual
e desenvolveu um método educativo chamado “sinais metodicos” que se

apoiava nos sinais da comunidade surda. O processo consistia em que 0s

10 . . ~ , N o . ~
Novamente, essa terminologia ndo é defendida nesta pesquisa, mas se menciona por questdes de
referéncia histdrica.
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educadores aprendessem os sinais usados pelos surdos e que estes fossem
0S meios para a aprendizagem da lingua oral (LACERDA, 1998). Em 1760,
L’Epée fundou a primeira escola publica para ensino da pessoa surda no
mundo, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos em Paris. (SILVA, 2003)
Assim, os surdos tiveram direito a educacdo independentemente do nivel
social, visto que antes a educacédo de surdos era destinada e restrita aos filhos

de alguns nobres.

No entanto, apesar dos éxitos da Instituicdo criada por L'Epée, muitos
criticos condenaram seu método, afirmando que uma linguagem desprovida de
gramatica prépria ndo possibilitava a reflexdo e discussédo de diversos temas
(SILVA, 2003). Como exemplo de critico, pode-se citar Samuel Heinicke,
fundador alemdo da corrente oralista de ensino, porque acreditava que 0
pensamento e sua transmissdo sO eram possiveis através da lingua oral, a
escrita era irrelevante (LACERDA, 1998). No oralismo de Heinicke, os surdos
deviam utilizar apenas a lingua oral, desprezando os sinais, para que
pudessem ser integrados a comunidade ouvinte. Segundo Goldfeld (1997),

Heinicke também fundou a primeira escola publica baseada no método oral.

Em outros paises, o cenario era propicio a abertura de instituicdes de
ensino para pessoas surdas. Nos Estados Unidos se destaca a criacdo da
escola Gallaudet em Washington em 1816 que mais tarde passou a ser
universidade. No Brasil, a convite de D. Pedro Il, Hernest Huet fundou em 26
de setembro de 1857 o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos-Mudos™
(INES) destinados apenas a meninos. Mais tarde, em 1929 foi criada uma
escola particular chamada Instituto Santa Terezinha'?, destinada ao
atendimento educacional das meninas. A cria¢do do INES foi fundamental para
a estruturacdo da Lingua Brasileira de Sinais, pois 0s surdos que antes viviam

isolados, podiam entdo compartilhar um cédigo comum*® (GOLDFELD, 1997).

No final do século XVIIl, acentua-se o conflito entre os métodos de

L’Epée (gestual) e Heinicke (oral). Com a finalidade de discutir a educacao dos

! Atualmente chamado Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos (INES) no Rio de Janeiro.

2 0 Instituto Santa Terezinha ainda é referéncia no atendimento educacional dos surdos no estado de
S3o Paulo.

BA lingua de sinais.
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surdos, no periodo de 6 a 8 de setembro de 1880 ocorre o Congresso de Mil&o,
tendo a participagcdo de uma maioria ouvinte provenientes de varios paises. Os
professores surdos néo tiveram direito a voto e o0 método oral venceu. Nesse
congresso foram apresentados surdos que falavam bem, com o intuito de
mostrar que as palavras eram superiores aos gestos e que 0 uso de sinais
desviava o surdo de uma vida social (LACERDA, 1998). Assim, ocorre a perda
dos direitos conquistados ao longo de varias décadas, a hegacao da identidade

e cultura surda.

No entanto, enquanto os Institutos aderiram ao método essencialmente
oral, os surdos continuavam a usar a lingua de sinais entre eles como afirma
Goldfeld (1997). Na década de 60, o cenario muda com a publicagdo de uma
andlise do linguista americano William Stokoe, da Universidade de Gallaudet,
sobre a Lingua Americana de Sinais (ASL). Stokoe afirmou que a ASL era “[...]
uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.” (GOLDFELD, 1997,
p.28). Em contrapartida, 0 método oralista decaia visto que grande parte dos

surdos nao desenvolviam habilidades orais como afirma Salles et al (2004):

[...] a grande maioria dos surdos submetidos ao processo de
oralizacdo ndo fala bem, néo faz leitura labial, nem tampouco
participa com naturalidade da interacdo verbal [...]. Apenas uma
pequena parcela da totalidade de surdos apresenta habilidade e
recepcao verbal razoavel.

Em meio a essa realidade, surge nos Estados Unidos, no final dos anos
60, uma nova abordagem de ensino de surdos: a comunicacéo total, tendo
como principal representante um americano chamado Roy Holcomb. Essa
abordagem defende a utilizagdo de mudltiplos meios de comunicacao:
linguagem falada, mimica, alfabeto digital, sinais, aparelhos de amplificacédo
sonora, linguagem escrita para ensinar a lingua majoritaria e dar acesso a
outras areas curriculares (CICCONE, 1990).

Esse método de ensino dos surdos foi pouco eficaz na aquisicdo da
lingua por recomendar o uso do bimodalismo. Nessa pratica, os alunos surdos
sdo expostos a fragmentos de lingua oral e da lingua de sinais, ndo tendo
acesso a nenhuma lingua de forma plena e, portanto, insuficientes para

aprendizagem. Conforme afirma Guarinello (2007, p.32)
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[...] por ser ouvinte, o professor assujeita a lingua de sinais a lingua
majoritaria omitindo a rica morfologia da lingua de sinais e trocando a
ordem dos sinais, tomando, consequentemente, a mensagem
sinalizada quase imperceptivel as criangas surdas e sem nenhuma
ordem gramatical. Além disso, a lingua majoritaria também ¢é alterada
e o ritmo da fala é diminuido em virtude do duplo desempenho.

Essa afirmacéo se faz verdadeira pelo fato de que é impossivel utilizar
simultaneamente duas linguas, ou seja, falar em portugués e sinalizar em
lingua de sinais. Uma ou outra estrutura deve ser priorizada para que nao
ocorra a perda. No Brasil, existe o uso do portugués sinalizado™ que é a
utilizacdo da LIBRAS sinalizada com a estrutura gramatical do portugués. Por
ndo ser a lingua materna dos surdos e tampouco dos ouvintes, ndo favorece a
aqguisicao da linguagem (BOTELHO, 2002).

Com o passar dos anos, especialmente na década de 70 nos Estados
Unidos, os surdos passaram a reivindicar o uso da lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e da lingua oral como segunda lingua (L2). Surgiu assim a
abordagem conhecida como bilinguismo. Ao contrario da pratica bimodal, a
abordagem bilingue utiliza a lingua de sinais e a lingua majoritaria em
momentos distintos, dependendo da necessidade comunicativa dos falantes,
porém a lingua de sinais é priorizada. O bilinguismo assume a lingua de sinais
como a primeira lingua da crianca surda e defende o direito dessa crianca de
ser ensinada naquela lingua (QUADROS, 1997).

Na atualidade, a lei n°® 10. 436 de 2002, sancionada pelo presidente em
exercicio na época Fernando Henrique Cardoso, determinou a LIBRAS como a
lingua natural das pessoas surdas, além de dar as diretrizes para a efetivacao
da disseminagdo da lingua e incluir a LIBRAS como disciplina curricular na
formacdo do magistério e cursos de licenciatura, entre outros pontos

culminantes na garantia dos direitos dos surdos.

A Declaracdo Universal dos Direitos linguisticos defende, entre outras
coisas, que a pessoa tem direito de receber instrucdo na lingua com a qual

mais se identifique e na lingua oficial da Nacao ou regido onde reside. Sendo a

14 N . . / ™ " ~ N N . , . o P

O portugués sinalizado é utilizado por ouvintes que ndo tém fluéncia na lingua de sinais, € uma
espécie de interlingua. Embora ndo seja reconhecida pelos surdos, alguns aceitam seu uso pelos
ouvintes. O portugués sinalizado é uma pratica bimodal, porém nao utilizada em ambiente escolar.
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lingua de sinais reconhecida como a lingua natural dos surdos e a LIBRAS
reconhecida como meio legal de comunicagcdo e expressao, supde-se que o
ensino do aluno surdo deveria estar sendo veiculado nela por “professores das
classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos”, segundo determina o Art. 8° inciso |, da resolugdo CNE/CEB
n°2/2001.

Esses avangcos mostram que, embora a passos lentos, a comunidade
surda vem conquistando espacos na sociedade e direitos que Ihe foram

negados durante séculos, e ndo sdo conquistas sem luta.

Nesse capitulo analisamos historicamente a evolucdo do atendimento as
pessoas surdas, desde os preconceitos sofridos até o0s avancados nhos
métodos de ensino dos surdos. O préximo capitulo apresentard as
consequéncias dessa exposicao a lingua oral ou a LIBRAS no que tange a

aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE).
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2 — AS DIVERSAS FACES DO ENSINO DE ALUNOS SURDOS
2.1 Exposicéo a oralidade: como afeta?

O Oralismo determinou a educacao do aluno surdo por muitos anos, até
mesmo ha& poucos anos existiam escolas de educacao de surdos que seguiam
essa perspectiva. Nesta abordagem séo utilizados trés elementos para o seu
desenvolvimento, que sdo: o treinamento auditivo, a leitura labial e o
desenvolvimento da fala, também o uso da proétese individual que amplifica os
sons, com 0 objetivo de aproveitar os residuos auditivos do aluno surdo,
possibilitando aos mesmos a comunicagéo oral (SILVA, 2003).

Com o Oralismo, nota-se o fracasso académico sofrido pelo surdo, por
meio de resultados de pesquisas, de acordo com Sacks (1998), “o Oralismo e a
supressdo do sinal resultaram numa deterioragcdo dramatica das conquistas
educacionais das criancas surdas e no grau de instrugdo do surdo em geral’.
Na tentativa de impor o meio oral, proibindo a comunicacao gestual-visual, o
Oralismo diminuiu a sociabilidade do surdo, criando obstaculos para a sua
inclusdo (DIAS, 2006).

Héa evidéncias de que a maioria das pessoas com surdez profunda, que
foram ensinadas pelo Oralismo, desenvolveu uma fala socialmente
insatisfatoria, originando um atraso no desenvolvimento global, especialmente
na aprendizagem, na leitura e na escrita (LACERDA, 1998).

Devido ao fato do Oralismo ter como objetivo aparente a inclusdo da
crianga surda na comunidade de ouvintes, visando oferecer condi¢cdes de

desenvolver a lingua oral, essa abordagem entende a surdez como:

[...] uma deficiéncia™ que deve ser minimizada através da
estimulagdo auditiva. Esta estimulacdo possibilitaria a aprendizagem
da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo é fazer uma “reabilitacdo” da
crianca surda em direcdo a “normalidade”, a “ndo-surdez’. A crianga
surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitacdo que se
inicia com a estimulacdo auditiva precoce, que consiste em aproveitar
os residuos auditivos que os surdos possuem e capacita-las a
discriminar os sons que ouvem. Através da audicdo e, também a
partir das vibracdes corporais e da leitura pro-facial, a criangca deve

> Relembro que o foco da pesquisa ndo trata a pessoa surda como deficiente, porém como cultural e
linguisticamente diferente. Apesar disso, é necessario mencionar com veracidade como os métodos e
autores da época entendiam a surdez e a pessoa surda para entendimento global da importancia dessa
pesquisa.
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chegar a compreensdo da fala dos outros e, finalmente, comecar a
oralizar (LORENZINI, 2004, p.15).

A educacado na abordagem oralista tradicional para surdos apresenta o

seu fracasso por tanto tempo quanto tem a sua historia, devido ao fato que:

Em todas as partes do Brasil e do mundo os surdos tém sido
condenados a um analfabetismo funcional, tém sido impedidos de
alcancarem o ensino superior, tém sido alvo de uma educacédo
meramente profissional (treinados para o “mercado de trabalho”), tém
sido mantidos desinformados, enfim, tém sido impedidos de exercer
sua cidadania. Esta situacdo resulta de mdultiplas questbes, sendo
uma delas, certamente, o processo pedagogico a que foram/séo
submetidos (SA, 2003, p.91).

Tendo em vista que o método oralista na Educacdo de Surdos néo
estava garantindo a qualidade do ensino, na década de 60, tornam-se
evidentes os resultados de pesquisas realizadas sobre a Lingua de Sinais
indicando que o aprendizado da Lingua de Sinais ajuda o desenvolvimento
escolar das criancas surdas e, que esta se constitui em uma lingua completa,

gue néo prejudica as suas habilidades orais (DIAS, 2006).

2.2 Uso da LIBRAS como mediadora

Ao longo dos anos, com a evolucdo no ensino dos surdos, foi notério
como o uso da Lingua de Sinais foi invalidado ou, quando utilizado, serviu de
ponte para a aprendizagem da lingua oral, sendo, portanto desvalorizada se
comparada a lingua majoritaria. Mesmo apoés a oficializacao por lei da LIBRAS
como lingua natural dos surdos, ainda perdura a ideia de monolinguismo, como
se o Brasil fosse o0 pais de apenas uma lingua. Essa ideia equivocada torna-se

mais perigosa quando enraizada entre os educadores.

Segundo Quadros, muitos acreditam que o uso da lingua de sinais
desmotiva os surdos a aprenderem a lingua oral do pais, embora muitos
estudos tenham provado o contrario. Essa falsa concep¢édo de que “[...] uma
lingua leva ao ndo-uso da outra e, neste caso, ‘subtrai’”’. (QUADROS, 2005,
p.26) Essa negacdo de aprender a lingua oral oficial do pais pode ocorrer ou
ndo em uma sala inclusiva e, decorre do fato que os surdos possam ser

privados novamente da sua lingua, priorizando o uso do portugués. No entanto,
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Quadros (2005) defende que a perspectiva bilingue acrescenta ao sujeito
surdo, visto que apresenta vantagens ao falante no campo cognitivo, politico,

social e cultural.

Como a histoéria do bilinguismo é relativamente recente e ainda possui
falhas na sua execucao, ndo se pode entender um aluno surdo bilingue como
aquele que domina perfeitamente todas as habilidades da lingua oral (L2), mas
€ um sujeito que

[...]ltem habilidade de produzir enunciados significativos em duas (ou
mais) linguas, tem comando de pelo menos uma habilidade
linguistica (ler, escrever, falar, ouvir)16 em outra lingua, e lanca méo

do uso alternado de diferentes linguas (COSTA; GESSER; VIVIANI,
2007, p.52)

Essa possibilidade de alternancia das linguas é positiva, visto que os
sujeitos bilingues sdo capazes de comparar e contrastar os modos como as
duas linguas organizam a realidade, o que gera uma maior reflexdo linguistica

e cognitiva. Conforme aponta Lane (1992, p.157)

[...] os bilingues sdo mais sensiveis as relagbes seméanticas entre as
palavras do que os monolingues; sdo melhores na analise da
estrutura da frase e geralmente na descoberta das regras; sdo mais
capazes de reorganizar situacdes perceptuais; sdo mais criativos na
solucdo de problemas.

Lane também afirma que ter uma lingua ja consolidada, no caso dos
surdos a LIBRAS, favorece a aprendizagem lecto-escrita de outra lingua.
Nesse caso, a Lingua de Sinais é entendida como benéfica se usada como

mediadora na aprendizagem de uma lingua estrangeira (L3).

Segundo Quadros (1997; 2005), a educacéao bilingue envolve muito mais
do que apenas considerar a LIBRAS como L1 e a lingua oral como L2, é
preciso, entre outras coisas: 0 acesso a todos os conteudos em LIBRAS, a
presenca de profissionais capacitados em LIBRAS (professores e intérpretes),
curriculo organizado em uma perspectiva viso-espacial e que contemple

aspectos da LIBRAS e da comunidade surda (histéria, cultura).

16 s N .. .
No caso dos surdos, as habilidades de ler e escrever em portugués os tornam sujeitos bilingues.
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A educacdo bilingue resgata o direito da pessoa surda de ser ensinada
na Lingua de Sinais, respeitando-se seus aspectos sociais e culturais (BRASIL,
2004). A Lingua de Sinais é a forma viso-espacial’’ de apreensdo e de
construcdo de conceitos, e tem:

[...] um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formacao
da comunidade surda, e o que gera uma cultura diferente: a cultura
surda. O reconhecimento da diferenca passa pela capacidade de
apreenséo das potencialidades dos surdos, no que diz respeito ao
seu desempenho na aquisicdo de uma lingua cujo canal de
comunicacao é o viso-gestual e também a sua habilidade linguistica
gue se manifesta na criacdo, uso e desenvolvimento dessa lingua
(DORZIAT, 2004, p.79).

Longe de tratar a Lingua de Sinais como um meio e a lingua estrangeira
como um fim / objetivo, a perspectiva bilingue aponta a LIBRAS como a lingua
de instrucao que favorece a aprendizagem dos estudantes surdos, juntamente
com o portugués como L2, de modo que a exposicado a ambas linguas ajudem
no processo de entendimento consciente de suas estruturas. Para tanto, €
necessario entender quais as estruturas dessas linguas com suas diferencas e

semelhancas. Esse aspecto sera abordado no préximo capitulo.

17 \ . o o ~ e A .
Viso-gestual e viso-espacial sdo usados como sindnimos nessa pesquisa.
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3 — ENSINO DE LINGUA NAO-NATURAL

3.1 Lingua viso-espacial: estrutura da LIBRAS vs. Lingua oral-auditiva:

estrutura do espanhol

A LIBRAS como L1 do surdo é considerada a primeira lingua ou lingua
natural. Como afirma Skliar (2005, p.26-27)

[...] “natural” [...] ndo se refere a uma certa espontaneidade bioldgica.
Lingua natural, aqui, deve ser entendida como lingua que foi criada e
€ utilizada por uma comunidade especifica de usuarios, que se
transmite de geracdo em geracdo, e que muda — tanto estrutural
como funcionalmente — com o passar do tempo.

Assim, a Lingua de Sinais como lingua natural € entendida como um
sistema linguistico genuino, legitimo, nascido das necessidades comunicativas
de uma comunidade de falantes. Como toda lingua, apresenta diferencas e
semelhancas quando comparada com as demais. Por isso, apresento a seguir
uma comparacédo entre a LIBRAS (L1) e o espanhol (L3), tendo por base as

consideracfes sobre os universais linguisticos feitas por Salles et al (2004).

1. CANAL DE COMUNICACAO
1.1 LIBRAS
Canal de comunicacéo: viso-espacial (recep¢ao por meio da visdo e

producdo por meio do uso do espaco, corpo e maos).

EXEMPLO: Figura 1. Canal viso-espacial (Fonte: Imagem Google)
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1.2 ESPANHOL

Canal de comunicacao: oral-auditivo (recepc¢éo por meio da audicao

e producédo por meio da oralidade/vocalizag&o)

EXEMPLO: Figura 2. Canal oral-auditivo (Fonte: Imagem Google)

2. VARIANTES
2.1 LIBRAS
A Lingua de Sinais ndo é universal, cada pais possui a sua propria e
podem ocorrer variagcdes de sinais entre regides do mesmo pais

como qualquer outra lingua.

EXEMPLOS:
Figura 3. LIBRAS (Fonte: Imagem Google) Figura 4. LSE (Fonte:
Imagem Google) 2 A

HOLA CHAU POR FAVOR GRACIAS

Vi) LF:
DISCULPAS PERDONAR SILENCIO

2.2 ESPANHOL

A lingua espanhola apresenta diversas variantes em relagdo aos 21

paises falantes e entre as regides.

EXEMPLO: Figura 5. Paises hispano falantes

(Fonte: Imagem Google)
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3. LEXICO
3.1 LIBRAS
As Linguas de Sinais ndo sdo linguas primitivas, possuem uma

gramatica prépria, independente da lingua oral oficial do pais, podem
ampliar o Iéxico.

EXEMPLO: Figura 6. E-mail (Fonte: pensandorrpp.wordpress.com )

3.2 ESPANHOL

O vocabulario se amplia de acordo com a evolucao da lingua, porém

n&o aceita estrangeirismos e cria o proprio léxico.
EXEMPLO: Correo electrénico

4. EVOLUCAO DA LINGUA
4.1 LIBRAS

“As linguas mudam ao longo do tempo” e alguns sinais mudaram.

EXEMPLO:

Figura 7. Irmé&o (antes) Figura 8. Irméo (agora) (Fonte:
Dicionério Enciclopédico llustrado Trilingue — LIBRAS)

=
TS =

4.2 ESPANHOL

“‘As linguas mudam ao longo do tempo” e algumas palavras se
tornaram arcaicas.

29


https://pensandorrpp.wordpress.com/2013/04/19/relacoes-publicas-e-libras/

EXEMPLOS: Ergo (luego), mas (pero), pues (porque)

5. SONS E SINAIS ARBITRARIOS
5.1 LIBRAS

“As relagdes entre os gestos (sinais) e os significados das linguas de

sinais sao [...] arbitrarios”.

EXEMPLOS: Figura 9. Arvore (sinal icénico — retrata a realidade)
(Fonte: Imagem Google)

Figura 10. Biscoito (sinal ndo-iconico — néo retrata a realidade)

(Fonte: Imagem Google)

4 -,
{iscoito

5.2 ESPANHOL

“As relagdes entre os sons e os significados das linguas faladas séo
[...] arbitrarios”.

EXEMPLO: Lluvia (diferentes pronuncias segundo variante)
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6. FORMACAO DE PALAVRAS
6.1 LIBRAS

Um processo recorrente na formacdo de palavras nas linguas de

sinais é a composi¢cao, ou seja, dois signos para formar um terceiro.

EXEMPLO: Figura 11. Casa”estudar=escola (Fonte: Imagem Google)

6.2 ESPANHOL

“Todas as gramaticas contém regras de um tipo semelhante para

formacgéao de palavras e sentencgas”.

EXEMPLO: Verbos, substantivos, adjetivos (Amar — amor — amado)

7. DERIVACAO
7.1 LIBRAS

Outro processo de formacéo de palavras € a derivagao.

EXEMPLO:

Figura 12. Ontem (Fonte: Imagem Google)

ONTEM

Figura 13. Antes-de-ontem (Fonte: Imagem Google)

ANTEONTEM
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7.2 ESPANHOL
Outro processo de formacéo de palavras é a derivacao.
EXEMPLO: Ayer -> Anteayer

. FORMACAOQ DE SENTENCAS

8.1 LIBRAS
Com relacdo a formacao de sentencas, SVO € a ordem padrao.
EXEMPLO: Maria amar José.

8.2 ESPANHOL
A ordem SVO também é a ordem padrao na forma ativa.
EXEMPLO: Maria ama a Jose.

. PARAMETROS FONOLOGICOS

9.1 LIBRAS

‘Linguas de sinais apresentam segmentos discretos na composigao

dos sinais”.
EXEMPLOS FONOLOGICOS:
Figura 14. Configuracdo de médo em P (CM) — formato da mao ao

sinalizar (sinal professor) (Fonte: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue
- LIBRAS) = >

Figura 15. Ponto de articulagdo (espaco neutro em frente ao tronco)

(PA) — o local, no corpo ou espacgo, em que se realiza o sinal. (Fonte:

Imagem Google)

CONTINUAR
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Figura 17. Orientacéo ( de fora para dentro) (Or) — direcdo da méo

ou palma da mao na realizagéao do sinal. (Fonte: Imagem Google)

Familia

Figura 18. Expressdes nao-manuais (ENM: expressdo de dor) —
expressoes faciais ou corporais obrigatorias nos sinais. (Fonte: Imagem

Google)

unidades

/ laranja)

Figura 19. Pares minimos (aprender
fonologicamente distintivas. (Fonte: Libras em contexto — Tania Felipe)

~x<

| A ~...; I
[ \ .|
RS } —) ‘
Maos “S” APRENDER LARANJA
Exemplos:
APRENDER LARANJA
’CM: IICH e IISU i CM: IIC” e HSII
» PA: Testa » PA: Frente 4 Boca
» M: Abrir e Fechar » M: Abrir e Fechar

33



9.2 ESPANHOL

“Toda lingua falada inclui segmentos sonoros discretos”.

EXEMPLO: Morfemas, fonemas, fonologia (prosodia).

10.CATEGORIAS GRAMATICAIS
10.1 LIBRAS

“Todas as linguas apresentam categorias gramaticais (ex.. nome,
verbo)”. Nas linguas de sinais, as categorias surgem a partir de
mudancas no padrdo do movimento, 0S nomes apresentam

movimentos mais curtos que os verbos.

EXEMPLO:

Figura 20: Trabalhar (Fonte: Imagem Google)

10.2 ESPANHOL
“Todas as linguas apresentam categorias gramaticais (ex.: nome,

verbo)”. No espanhol, as mudancas ocorrem mantendo o radical e
mudando a terminacgéo.

EXEMPLO: Trabajar — trabajo

11.UNIVERSAIS SEMANTICOS
11.1 LIBRAS

“Universais semanticos como fémea ou macho, animado ou humano,
séo encontrados em todas as linguas.”

EXEMPLOS: Figura 21. Cair-pessoa (mais animado) (Fonte: Libras em
contexto — Tania Felipe) WY




Figura 22. Cair-objeto (menos animado) (Fonte: Libras em contexto —
Tania Felipe)

CAIR

coisa-plana
Figura 23. Pai (referéncia a homem/ masculino) (Fonte: Inagem Google)

Pai

Figura 25. Galo (sem referéncia de género especifico ao sinalizar)

(Fonte: Imagem Google)

Figura 26. Galinha (sem referéncia de género especifico ao sinalizar)
(Fonte: Imagem Google)

= = =
( C

¢ Iy
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11.2 ESPANHOL
“Universais semanticos como fémea ou macho, animado ou humano,
sdo encontrados em todas as linguas.”

EXEMPLO: padre — madre; gallo - gallina

12.TIPOS DE SENTENCAS
12.1 LIBRAS

“Todas as linguas possuem formas para indicar tempo passado,

negacgao, pergunta, comando etc.”

Figura 27. Negativa (incorporagao do ‘n&o’) (Fonte: Imagem Google)

Figura 28. Negativa (movimento contrario) (Fonte: Imagem Google)

| vOCE cAsAD@? |

Figura 30. Afirmativa (Fonte: Inagem Google)

EL@ PROFESSOR.
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Figura 31. Exclamativa (Fonte: Imnéagem Google)

| CARRO BONITO! |

12.2 ESPANHOL
“Todas as linguas possuem formas para indicar tempo passado,
negagao, pergunta, comando etc.”
EXEMPLOS:
AFIRMATIVA: El es um profesor.
NEGATIVA: Yo no escucho musica.
INTERROGATIVA: ¢ Eres casado?
EXCLAMATIVA: jQué carro bonito!
IMPERATIVA: Come.

13.APRENDIZAGEM

“‘Qualquer crianca [...] nascida em qualquer lugar do mundo, de
gualquer origem racial, geogréafica, social ou econdmica, € capaz de
aprender qualquer lingua a qual € exposta.” Esse principio indica
gue as criangas surdas ao serem expostas a LIBRAS, adquirem a

lingua naturalmente.

O conjunto de universais linguisticos apresentados atesta a
complexidade e completude das linguas de sinais em relacdo a uma lingua
oral-auditiva. Isso mostra que é possivel a um aluno surdo, aprender um outro
idioma no qual seja exposto.

Baseado no método mais eficiente no ensino de pessoas surdas,
comprovadamente atestado pelas referéncias desta pesquisa, apresentamos
no proximo capitulo uma proposta bilingue do ensino comunicativo de espanhol

a surdos.
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4 — PROPOSTA BILINGUE DO ENSINO COMUNICATIVO DE ESPANHOL A
SURDOS

7

Como j& explicado anteriormente, o foco deste trabalho € a pessoa
surda enquanto sujeito bilingue, levando em consideracdo sua exposicdo a

LIBRAS como lingua natural (L1) e ao portugués como segunda lingua (L2).

O Ensino Comunicativo de Linguas (ECL), como o proprio nome ja diz,
trata-se de uma abordagem na qual o objetivo principal é a comunicacao e
interacdo dos sujeitos. Segundo Silveira (1999), para uma interacdo social
eficaz, € preciso “[...] desenvolver uma competéncia comunicativa que engloba
0 conhecimento gramatical, o conhecimento lexical e o conhecimento de uso

social da lingua”.

No ECL, o uso manifesto da graméatica nao € permitido, mas adota o uso
de categorias funcionais®® subordinadas ao ensino gramatical, cujo objetivo
principal é produzir enunciados significativos (ex.: informar, descrever,
guestionar). Segundo Richards e Rogers (2001), os apoiadores do método
comunicativo propdem o uso de materiais auténticos'® nas aulas, visto que o
acesso a uma linguagem auténtica ajuda no desenvolvimento da fluéncia.
Ainda como afirma Brown (1994), o ensino de uma LE deve atender a

integracdo das quatro habilidades linguisticas (escutar, falar, ler e escrever).

Baseados nessas premissas, apresentamos uma proposta cujo alvo € o
sujeito surdo bilingue, focando nas habilidades de leitura e escrita para a
aprendizagem do ELE?®. O objetivo desta proposta é a promocdo de
conhecimento das estruturas basicas do espanhol com a finalidade de interagir
€ comunicar-se com outros sujeitos na lingua estrangeira. No ECL, os materiais
tém como papel principal promover o uso comunicativo da lingua de forma
auténtica. Para atingir esse quesito, propomos 0 uso de géneros textuais

diversificados (e-mail, convite, biografia e autobiografia como géneros mais

¥ As categorias funcionais neste trabalho se referem as finalidades de se produzir um enunciado. No
caso do ECL, o objetivo é a produgdo de enunciados significativos para os aprendizes.

® Materiais auténticos se referem aos materiais n3o adaptados para fins pedagdgicos.

2 Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE).
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formais; comunicacdo por chats, redes sociais, bilhetes como géneros mais

informais).

A proposta visa que os alunos surdos desenvolvam as seguintes
funcdes comunicativas: apresentar-se e apresentar outras pessoas; falar sobre
profissdes, gostos e preferéncias, atividades de lazer, habitos/ rotinas que sao
marcas da identidade; descrever pessoas, falar sobre a familia e amigos;
descrever lugares e situacdes; dar instrucbes e ordens. Para que essas
funcBes sejam cumpridas, alguns conteldos basicos gramaticais merecem
atencdo: verbos ser, estar, gustar, vocabulério, pronomes interrogativos e

sujeito, adjetivos e substantivos, uso do presente e imperativo.

Essa proposta foi pensada para alunos iniciantes, que tiveram pouco ou
nenhum contato com o Espanhol como Lingua Estrangeira, para que se
apropriem de estruturas basicas usadas no cotidiano. Assim propomos 5

atividades.

Atividade 1 — Apresentar-se e apresentar outras pessoas. Cada aluno

ficara responsavel por apresentar um colega.

Atividade 2 — Falar sobre marcas de identidade. A proposta da atividade

€ o uso do chat como forma de conversa e conhecimento do outro.

Atividade 3 — Descrever pessoas. Com o auxilio da rede social
Facebook, descrever um novo amigo que foi adicionado recentemente com

suas caracteristicas fisicas e personalidade.

Atividade 4- Descrever lugares e situacdes; dar instrucdes e ordens. A
atividade proposta € a criacdo de uma festa surpresa para um amigo. O aluno
terA que descrever o local da festa e designar uma tarefa ao convidado. O

objetivo final € a criagdo de um convite.

Atividade 5 — Biografia e autobiografia. Cada aluno podera escolher se
prefere descrever-se ou falar de algum parente. O objetivo final é falar sobre a
importancia da pessoa para a sociedade de forma biografica.

39



Vale destacar que a proposta de atividades ndo abrange apenas uma
aula para cada exercicio, porém ocorre como construgcdo diaria do
conhecimento da estrutura do espanhol. Como ja foi mencionado anteriormente
0s beneficios, a proposta visa o0 uso da LIBRAS como mediadora nesse
processo e a comparacao de estruturas da lingua natural (LIBRAS) e da lingua
estrangeira (espanhol) para que haja a apropriacio da mesma de forma

consciente e favorecendo a real comunicacao.

As atividades serdo melhor executadas se destinadas a grupos ou
duplas, visto que a comunicacdo e interacdo sO sdo possiveis de forma
coletiva. Outro ponto a ser priorizado € 0 uso de materiais e recursos visuais na
apresentacdo dos contetdos e atividades, valorizando a pratica utilizacdo do

canal visual pelos alunos surdos.

Em suma, a proposta bilingue do ensino comunicativo de espanhol a
surdos favorece a aquisicdo da lingua estrangeira de forma gradativa e

auténtica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho vimos como os surdos foram tratados ao longo dos anos
e o tipo de educagdo que receberam apds um periodo duro de negligéncia
educacional e social. Analisamos o0s avancgos no ensino de pessoas surdas
gue, comumente, apresentavam o foco principal na aprendizagem da lingua
oral, apesar de algumas vezes utilizar o0 meio escrito ou sinais. Investigamos
como a exposicao a oralidade afeta os sujeitos surdos e concluimos que séo
ineficientes os métodos que privilegiam o uso da oralidade. Em contrapartida,
consideramos eficaz o uso da LIBRAS como mediadora na medida que é
possivel ao surdo apropriar-se de uma lingua estrangeira por contrastar e

assemelhar estruturas com a sua lingua natural.

Pensando na pessoa surda como sujeito bilingue, o qual foi exposto a
LIBRAS como sua lingua natural e ao portugués como uma segunda lingua
(L2) e tem a competéncia linguistica de alguma das quatro habilidades (leitura
e escrita no caso dos surdos), propusemos atividades para a aquisicdo do

espanhol como lingua estrangeira (ELE).

A concluséo a que se pode chegar, tendo em vista que a pesquisa teve
carater bibliografico, € que a verdadeira inclusdo do aluno surdo em uma
classe de lingua estrangeira s6 pode ocorrer se a sua aprendizagem de ELE

for auténtica e possibilitar a comunicagao e interagao.

Vale ressaltar que este trabalho foi direcionado como pesquisa
bibliogréafica pela impossibilidade de investigacdo nas escolas da rede publica
do ensino de Jodo Pessoa. Com a invalidagcéo da lei n® 11.161 de 5 de agosto
de 2005 que determinava a oferta obrigatdria do espanhol nos curriculos das
escolas publicas, este idioma passou a ser substituido unicamente pelo inglés.
O espanhol perdeu seu espaco nas instituices de ensino e as novas politicas
educacionais, a exemplo da reforma do ensino médio, ndo garantem o retorno

da oferta desse idioma.

Em meio a essa triste realidade, este trabalho se configura apenas como

um primeiro passo e abre margem para um futuro projeto de mestrado.

41



Ocorrendo novamente a impossibilidade de pesquisa nos espacos estaduais e
municipais de ensino, proponho que a pesquisa de campo, a coleta de dados e
a intervencdo sejam feitas na Universidade Federal da Paraiba com alunos

surdos do curso de Letras Libras e egressos.
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