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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo refletir sobre o papel do texto literario no
desenvolvimento da competéncia intercultural nas aulas de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE). No intuito de ilustrar nossos estudos, foi elaborada
uma proposta didatica, baseada em um texto literario, para uma turma de
ensino médio e aplicada em uma Escola Cidada Integral do estado da Paraiba,
localizada em Sapé. A atividade contempla o desenvolvimento das quatro
habilidades comunicativas e tem como objetivo central a reflexdo sobre as
culturas dos paises mencionados no miniconto (México e EUA) e a cultura do
pais de origem dos alunos. Com o propésito de nortear nosso trabalho, tivemos
como apoio teodrico os argumentos de autores como Mendoza Fillola (2008),
Noelia Ibarra e Joseph Ballester (2016), que defendem o trabalho com
materiais literarios objetivando o desenvolvimento da competéncia intercultural
nas aulas de lingua estrangeira. A partir da experiéncia, apresentamos nossas
impressdes e algumas discussdes sobre o trabalho com esse material, que
acreditamos ser um recurso eficaz para provocar nos alunos a percepc¢ao do
idioma a partir de uma perspectiva intercultural. Como argumenta Laraia (2001,
p.52), “é fundamental para o homem entender as diferencas entre povos de
culturas diferentes para atenuar o choque entre as geracdes e evitar
comportamentos preconceituosos”. Acreditamos que €& imprescindivel
desenvolver uma sensibilidade maior e relagdo ao “outro” e que o professor de
ELE pode levar o aluno a refletir sobre isso, a fim de promover atitudes mais

empaticas para com a lingua-cultura metas.

Palavras-chave: Competéncia intercultural. Ensino-aprendizagem.

Interculturalidade. Lingua espanhola. Literatura.



RESUMEN

El presente estudio tiene por objetivo reflexionar sobre el papel del texto
literario en el desarrollo de la competencia intercultural en las clases de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE). Para ejemplificar nuestros estudios, se
elabord una propuesta didactica, basada en un texto literario, para un grupo de
ensefianza secundaria y fue aplicada en una Escuela Cidada Integral del
Estado de Paraiba, ubicada en Sapé. La actividad contempla el desarrollo de
las cuatro habilidades comunicativas y tiene como objetivo central reflexionar
sobre las culturas de los paises mencionados en el minicuento (México y EUA)
y la cultura del pais de origen de los alumnos. Para direccionar nuestro trabajo,
tuvimos el aporte tedrico de autores como Mendoza Fillola, Noelia Ibarra y
Joseph Ballester que defienden el trabajo con materiales literarios para el
desarrollo de la competencia intercultural en el aula de lengua extranjera. A
partir de la experiencia presentamos nuestras impresiones y algunas
discusiones sobre el trabajo con ese material, que vemos como un recurso
eficaz para que los alumnos perciban el idioma a partir de una perspectiva
intercultural. Como argumenta Laraia (2001), € fundamental para o homem
entender as diferencas entre povos de culturas diferentes para atenuar o
choque entre as geracgdes e evitar comportamentos preconceituosos. Creemos
que es imprescindible desarrollar una sensibilidad hacia el “otro”, y que el
profesor de ELE puede llevar el alumno a reflexionar sobre eso con el fin de

promover actitudes mas empaticas hacia la lengua-cultura metas.

Palabras-clave: Competencia intercultural. Ensefianza-aprendizaje.

Interculturalidad. Lengua espafola. Literatura.
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INTRODUCAO

Durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira € preciso
ter a consciéncia que esta nao funciona de forma isolada, ou seja, nao se trata
apenas de um conjunto de codigos e regras. A sua aprendizagem implica,
desse modo, na disposicdo a entender o outro, ja que uma lingua é
influenciada diretamente pelos seus falantes e seus modos particulares de
entenderem o mundo. Além de estudar o codigo linguistico, aprendemos sobre
pessoas, costumes, crengas e Somos expostos a uma sociedade, por vezes,
muito diferente da nossa. Dito isto, entende-se que os conceitos de lingua e
cultura estdo imbricados e ndo podem ser percebidos a partir de uma viséo
reducionista ou vistos separadamente.

Entretanto, ndo se pode negar que o conceito de cultura € extremamente
amplo, dando margem para uma interpretacdo um tanto subjetiva. Por isso, no
presente trabalho, teremos como guia os argumentos de Laraia (2001), que faz
um estudo antropolégico dos conceitos de Cultura e a define como um
processo dindmico. Para o autor, a cultura ndo é estatica e, segundo ele, os
homens, no decorrer do tempo, tém a capacidade de perceber, questionar e
modificar os proprios habitos. Em “Cultura: um conceito antropoldgico”, ele
reforca que o homem € resultado do meio cultural, e este de um processo
acumulativo ao longo das gera¢cdées. Em resumo, Laraia (2001) argumenta que
é fundamental para o0 homem entender as diferencas entre povos de culturas
diferentes, para atenuar o choque entre as geragfes e evitar comportamentos
preconceituosos.

Ora, se Laraia (2001) prevé o choque entre geracfes, imagine, entdo, o
choque entre os diferentes grupos culturais. Pensando na realidade atual,
vivemos em uma sociedade multicultural, por isso hd uma urgéncia em
desmitificar certas visbes estereotipadas sobre as demais culturas. Nesse
embate, o professor de lingua estrangeira (LE) pode atuar de duas formas: a
primeira € se mostrar apatico ao tema, reforcando, muitas vezes, o0s
esteredtipos ja existentes ou, por outro lado, confrontar os estere6tipos sociais,
sensibilizando os alunos através de uma reflexdo sobre a cultura do outro, a

priori, a partir da cultura materna. Se optarmos pela segunda forma, estaremos

10



dando condi¢cbes ao aluno de aprender a LE com base em uma perspectiva
intercultural.

A comunicacgdo e relacdo estabelecida por diferentes grupos entre si € 0
que se denomina interculturalidade. Nas palavras de Sanchéz (2004, p. 13,
traducdo minha):

[...] a interculturalidade representa uma aposta pelas relacfes entre
grupos sociais e culturais, enfrenta o conflito inerente a tais relacées,
favorece processos de negociacdo cultural, de construcdo de
identidades hibridas, plurais e dindmicas, e promove uma educacao
para o reconhecimento do outro, baseada na construcdo de um

projeto comum onde todos se sintam reconhecidos como sujeitos e
atores sociais®

Tendo em vista esse conceito, vemos a necessidade de refletir sobre o
ensino de lingua estrangeira e pensar sobre a importancia do desenvolvimento
das competéncias interculturais do nosso alunado. Diferentemente da
competéncia comunicativa, a competéncia intercultural se centra em um
conjunto de atitudes livres de preconceitos e estereétipos, a serem
desenvolvidas pelos alunos e, também, pelo professor, possibilitando uma
visdo mais plural quanto as culturas metas e a prépria cultura, além das
relacdes estabelecidas entre elas.

Com o intuito de desenvolver o enfoque intercultural, o professor deve
buscar estratégias propiciadoras do contato direto do aluno com a lingua em
uso. Acreditamos que um dos recursos chave para a promocdo dessa
competéncia é o texto literario. Afinal, cultura-literatura constituem uma relagéo
indissociavel, pois a literatura € um produto social, reflexo da identidade de
guem a escreve e, consequentemente, da sua cultura. Como defende Fillola
(2008, p.12, traducédo minha):

Ler literatura € uma forma inegavel de aproximar-se a cultura de um
povo, ou, no minimo, a uma de suas manifestacdes culturais.
Evidentemente, a literatura contemporéanea, ndo s6 nos aproxima as

formas de criagdo artistica, mas também possibilita conhecer
tendéncias ideoldgicas, tradigbes, costumes, convencionalismos

'[...] la interculturalidad representa una apuesta por las relaciones entre grupos sociales y culturales,
enfrenta la conflictividad inherente en dichas relaciones, favorece procesos de negociacion cultural, de
construccidén de identidades hibridas, plurales y dindmicas, y promueve una educacién para el
reconocimiento del otro basada en la construccién de un proyecto comun donde todos se sientan
reconocidos como sujetos y actores sociales.
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sociais, atitudes, formas de vida, etc. vigentes na comunidade
linguistica a qual se refere o texto.’

Apesar do trabalho com textos literarios no ensino de lingua estrangeira nao
ser novidade, se nos embasamos em um enfoque intercultural, mudamos a
perspectiva sobre eles. Afinal de contas, o texto literario tem sido incluido cada
vez mais nos materiais didaticos, porém, muitas das atividades ainda sé&o
baseadas no ensino tradicional de lingua, segundo as quais a leitura literaria
tem como finalidade apenas o desenvolvimento de algumas competéncias
comunicativas, desconsiderando, por vezes, seu valor cultural.

Seguindo essa esteira, por que ater-se ao passado se temos a disposi¢ao
um material que nos da margem para tantas possibilidades? E importante
considerar os materiais literarios como textos completos, escritos para leitores
comuns e ndo direcionados ao alunado de lingua estrangeira. Desse modo,
podem nos proporcionar uma experiéncia real de contato com elementos
culturais, que estdo presentes na estrutura textual. Em outras palavras, além
de auxiliarem no desenvolvimento de competéncias comunicativas, servem
como um recurso eficaz no sentido de possibilitar o desenvolvimento da
competéncia intercultural.

Considerando-se 0s pontos acima expostos, delimitaremos nosso
estudo, cujo objetivo € refletir sobre o papel do texto literario no
desenvolvimento da competéncia intercultural nas aulas de ELE (Espanhol
como Lingua Estrangeira). Para tanto, as trés perguntas a seguir guiaram as
reflexdes do nosso trabalho:

1. Qual é a importancia do estudo da cultura no processo de
aprendizagem de uma LE? Como incluir o contetdo cultural de forma
contextualizada?

2. Por que os textos literarios sdo um recurso viavel para que o alunado

desenvolva a competéncia intercultural?

% “Leer literatura es una forma innegable de aproximarse a la cultura de un pueblo, o, cuando

menos, a una de sus manifestaciones culturales. Evidentemente, la literatura contemporanea,
no solo nos aproxima a las formas de creacién artistica, sino que también da ocasion de
conocer tendencias ideoldgicas, tradiciones, costumbres, convencionalismos sociales,
actitudes, formas de vida, etc. vigentes en la comunidad linguistica a que se refiere el texto.”
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3. Como incluir os textos literarios de forma efetiva nas aulas de ELE
para uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento da competéncia
intercultural?

Sendo assim, no primeiro capitulo, apresentamos alguns conceitos, como
os de Cultura, Interculturalidade e Competéncia Intercultural. No segundo,
fazemos um resumo de como o texto literario tem sido utilizado no ensino de
lingua espanhola. Por fim, no terceiro capitulo, ilustramos com um modelo de
proposta didatica, pensada para o ensino de ELE, cujo recurso chave é o texto
literario e tem por objetivo o desenvolvimento da competéncia intercultural do

alunado.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 Sobre os conceitos de Cultura

Antes de entender o conceito de interculturalidade e como esse termo &
relevante para o ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira
(ELE), é necessério pensar sobre o que é cultura. Dada a complexidade do
termo, e das inumeras definicbes a ele atribuidas, desde a antiguidade,
decidimos elencar nessa secao, alguns dos conceitos de cultura propostos até
os dias atuais. E importante salientar que nos centraremos apenas nos mais
relevantes para o nosso trabalho.

A primeira definicdo antropologica de cultura foi proposta pelo
antropoélogo britdnico Edward Burnett Tylor, em 1871. Segundo ele, o termo
cultura:

Tomado em seu amplo sentido etnografico é este todo complexo que
inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro
de uma sociedade (TYLOR, 1871 apud LARAIA, 2001, p. 14).

Portanto, o autor atribui a cultura apenas ao ser humano, “0 homem é o
unico ser possuidor de cultura” (TYLOR, 1872, p. 16), visto que ela seria todo o
comportamento aprendido. Ao mesmo tempo, ressalta a influencia sofrida pelo
homem diretamente da sociedade a qual esta exposto.

Outra concepcdo € a de Santos (2006) que, em seu livro O que é
cultura, reitera a ideia inicial de Tylor de cultura como algo pertinente a
humanidade. Para ele, ‘tudo que é cultural é humano, tudo que é humano é
cultural” (SANTOS, 2006, p.29). Entretanto, o autor considera dois pontos de
vista: a humanidade como um todo e, ao mesmo tempo, cada um dos povos,
nacdes, sociedades e grupos humanos. Acrescenta, ainda, que a discussao
sobre cultura pode nos ajudar a pensar sobre nossa propria realidade social,
aproximando-se, assim, dos nossos objetivos nesse trabalho. Santos (2006)
entende cultura a partir de duas concepc¢des principais. Na primeira, “cultura diz
respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nagdo”
(SANTOS, 2006, p.24). Por outro lado, na segunda concepcéo, ele afirma que

‘quando falamos em cultura estamos nos referindo mais especificamente ao
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conhecimento, as ideias e crengas, assim como as maneiras como eles
existem na vida social” (SANTQOS, 2006, p.24).

As duas concepc¢les de Santos (2006) trazem a tona a individualidade
da cultura de cada grupo social. No entanto, indagamos também como uma
cultura influencia diretamente as outras, provocando movimento, mudancas e
rompendo a ideia de cultura como um sistema fechado.

A partir do século XIX, os estudos antropolégicos sobre o que é cultura
se expandiram com maior for¢ca e, ainda na atualidade, esse é um termo
impreciso. As discussfes se reformulam na medida em que a sociedade se
transforma e a busca pela sua definicdo esta atrelada ao nosso senso de
identidade e a necessidade de responder as grandes questdes do homem:
guem somos, de onde viemos e para onde iremos?

No livro de Santaella (2003), Culturas e artes do pds-humano,
encontramos uma analogia entre a cultura e a propria vida. A autora enfatiza a
existéncia de uma disposicdo natural da cultura para o crescimento. Desse
modo, assim como a vida, quando encontra condi¢cdes favoraveis ao seu
desenvolvimento, ela se alastra, floresce, aparece, faz-se ostensivamente
presente (SANTAELLA, 2003, p.14). Podemos concluir, entdo, que a cultura se
propaga sempre e quando haja o contato com um outro, capaz de aprender
através do meio no qual esta inserido e da convivéncia com seu grupo social e
com outros grupos.

Todas essas definicdes de cultura corroboram a afirmacéo inicial de que
ndo ha um consenso sobre o seu conceito. Diante disso, para embasar nossa
reflexdo, nos detivemos no estudo antropoldgico de Laraia (2001), que trata
cultura como um processo dinamico e acumulativo. Segundo ele, “0 homem é
resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um herdeiro de um
longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a experiéncia
adquiridas pelas numerosas geragbes que o antecederam” (LARAIA,
2001,p.24). O antropdlogo reforca, dessa forma, a ideia de que a cultura nao é
estatica mas, sim, um processo cambiante, de acordo com a transformagéo da
sociedade. Destaca também que:

Cada sistema cultural estd sempre em mudanca. Entender esta
dindmica é importante para atenuar o choque entre as geracfes e

evitar comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que é
fundamental para a humanidade a compreenséo das diferencas entre
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povos de culturas diferentes, é necessario saber entender as
diferencas que ocorrem dentro do mesmo sistema. (LARAIA, 2001, p.
52).

Assim sendo, ao argumentar sobre o0 respeito e compreensdo as
diferencas, Laraia (2001) reforca a ideia de um constante movimento bilateral,
no qual o individual influencia o todo e vice-versa. A proposi¢cao do autor nos
faz pensar na interacdo entre as culturas como algo indispensavel em relacao
ao desenvolvimento de ambas e para uma convivéncia mais empatica e livre
de preconceitos entre os diversos grupos culturais.

Dito isto, teremos como base os aportes dos autores mencionados para
guiar nossas consideracdes e reflexdes sobre cultura ao longo dos proximos

capitulos.
1.2 Pluriculturalidade, Multiculturalidade e Interculturalidade

O termo cultura estd em constante reelaboracdo e, a partir dele, é
possivel pensar alguns outros conceitos relevantes. Muitos sao os prefixos de
cultura, porém, nesse trabalho, nos dedicamos a refletir um pouco sobre
interculturalidade e, para isso, temos que diferenciad-la de outros conceitos
parecidos. Vale ressaltar que as fronteiras conceituais entre Pluriculturalidade,
Multiculturalidade e Interculturalidade ndo s&o bem definidas e por isso,
decidimos considerar as definicdes de alguns autores. Teremos como base as
palavras de Villodre (2012) e Alsina (2002).

O primeiro conceito que consideraremos € o de Pluriculturalidade. A
partir da perspectiva de Villodre (2012, p.69, traducdo minha) “pluriculturalidade
pode ser entendida como a presenca simultdnea de duas ou mais culturas em
um dnico territério e sua possivel inter-relaggo”. 3

Em contrapartida, o conceito de multiculturalidade foi cunhado por volta
dos anos de 1970, a partir da onda de imigracdo. Nessa época, 0O
multiculturalismo surgiu como uma politica a fim de abarcar as minorias étnicas
presentes em um mesmo estado democratico. De acordo com Villodre (2012,

p.69, tradugcdo minha), a multiculturalidade “é entendida como a existéncia de

® “Pluriculturalidad puede ser entendida como la presencia simultanea de dos o mas culturas

en un territorio y su posible interrelacion.”
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diferentes grupos culturais em um mesmo territério, que se mostram respeito,
mas ndo promovem situacées de intercambio”.

Os termos citados sdo comumente confundidos, mas apenas quando ha
situacdes de dialogo entre tais culturas € possivel uma reflexdo sobre quem é o
outro, através de um deslocamento da posicéo inicial, para um novo olhar com
relacdo a esse outro. E certo que ha uma grande probabilidade de choque
cultural no contato entre duas ou mais culturas, mas é a partir desse contato
com uma perspectiva diferente que se produz a empatia e tolerancia.

Essas atitudes mais receptivas a cultura do outro estdo relacionadas
diretamente ao nosso foco, a interculturalidade. Bem como o termo cultura, a
interculturalidade € de dificil conceituacdo, porém de grande relevancia para o
ensino de lingua estrangeira, visto que diz respeito a interacdo entre as
culturas, definida por Villodre (2012, p.70, traducédo minha) como:

A interculturalidade n&o é um conceito fechado nem excludente visto
gue existem multiplas interpretagbes do mesmo: promove a
comunicacdo entre diferentes culturas, o encontro cultural para
contrastar e aprender mutuamente, tomar consciéncia da diferenca
para resolver conflitos. [..]. A interculturalidade implica
reconhecimento e compreensdo diante da existéncia de outras
culturas, além de respeito, comunicacéo e interacdo. Uma sociedade

serd intercultural quando seus membros interajam e se enriqguegam
com essa interac&o.”

A vista disso, € a interagdo entre as culturas que impulsiona a
desconstrucdo de esterebtipos e nos conduz a atitudes de respeito a
diversidade. Levando em consideracdo a realidade de sala de aula de ELE e
tendo em conta que a comunidade de falantes na qual o alunado esta inserido
pertence a sua prépria cultura, o professor com a intencéo de trabalhar desde
uma perspectiva intercultural deve ter a preocupacdo de aproximar 0S
estudantes da lingua-cultura meta, para estabelecer tal interacdo, como propde

Alsina (2002, p.6, tradug¢ao minha):

“l...] “es entendida como la existencia de diferentes grupos culturales en un mismo territorio,
que se muestran respeto pero no promueven situaciones de intercambio.”

® “La interculturalidad no es un concepto cerrado ni excluyente ya que existen multiples
interpretaciones del mismo: promueve la comunicacion entre diferentes culturas, el encuentro
cultural para contrastar y aprender mutuamente, la toma de conciencia de la diferencia para
resolver conflictos. [...]. La interculturalidad implica reconocimiento y comprensiéon ante la
existencia de otras culturas, ademas de respeto, comunicacion e interaccion. Una sociedad
sera intercultural cuando sus miembros interactien y se enriquezcan con esa interaccion.”
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[...] ndo requer apenas conhecer outras culturas, a comunicagéo
intercultural implica também, tomar consciéncia da prépria cultura. Em
muitas ocasifes nossas comunicacfes estao cheias de valores que
transmitimos sem sequer ser conscientes disso. A comunicacao
intercultural ndo supde s6 comunicar-se com outras culturas, mas
também fazer o esforco de repensar a prépria cultura.’

Quando nos deparamos com uma realidade diferente da nossa, a
tendéncia é julga-la a partir da nossa perspectiva, da nossa visdo de mundo, ou
seja, da nossa propria cultura. Para amenizar o choque cultural, € necessario
permear esse olhar direcionado ao outro de compreensdo. Também é
importante mencionar que, mesmo parecendo utopico, o conceito de
interculturalidade se relaciona diretamente com igualdade. Destarte, vivencia-lo
seria ver o diferente desde um patamar de igualdade, sem subjugar a cultura
do outro ou a sua propria. Alsina (2002, p.218, traducdo minha) considera a
interculturalidade a partir de duas perspectivas:

A interculturalidade implica uma mudanca na visdo de mundo em dois
aspectos: um olhar endégeno e um olhar exégeno. Evidentemente se
tratam de olhares complementares e interconectados [...]. O olhar
enddgeno é um olhar para nés mesmos, enquanto o olhar exégeno

implica uma visdo diferente da alteridade e do contexto mais
distante.”

O primeiro passo, no papel de professor, é tomar consciéncia e rever
seus proprios preconceitos com relacdo a lingua-cultura meta. Afinal, o
espanhol é uma lingua tdo plural, falada em tantos paises de culturas
diferentes, que seria injusto pensa-lo a partir de uma Unica perspectiva. Logo,
se faz necessario também estabelecer objetivos concretos no sentido de
contribuir para desenvolver, no aluno, as atitudes propostas.

Visto isto, e sabendo que o nosso foco é a interculturalidade, nos

dedicaremos a relacionar esse conceito a sala de aula. Constatamos, por

®[...] “No hay que conocer solo otras culturas, sino que la comunicacion intercultural implica
también una toma de conciencia de la propia cultura. En muchas ocasiones nuestras
comunicaciones estan llenas de valores que transmitimos sin ser apenas conscientes de ello.
La comunicacion intercultural no sélo supone comunicarse con otras culturas sino también
hacer el esfuerzo de repensar la propia cultura.”

" “La interculturalidad implica un cambio de mirada del mundo en dos aspectos: la mirada
endégena y la mirada exdgena. Evidentemente se trata de miradas complementarias e
interconectadas [...]. La mirada endégena es una mirada hacia nosotros mismo, mientras que
la mirada exdgena implica una visién distinta de la alteridad y del contexto mas alejado.”
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conseguinte, que o0s estudos mais recentes tém denominado como

Competéncia Intercultural a relacdo da interculturalidade na didéatica de linguas.

1.3 Competéncia Intercultural

No campo da didatica de lingua estrangeira foram pensados varios
métodos e abordagens para otimizar o ensino e, consequentemente, o
desenvolvimento de habilidades especificas que tornariam o aluno competente
a aplicar a lingua estrangeira nas mais diversas situacfes apresentadas.

Um dos mais recentes € o enfoque comunicativo baseado em tarefas,
que pretende conduzir o aluno a uma comunicagcdo eficaz em situacdes
corrigueiras. O marco comum europeu considera a competéncia na LE a partir
do desenvolvimento das quatro habilidades basicas: Ler, escutar, ouvir e falar.
Porém, é certa a grande presenca de marcar culturais no discurso, que
aparecem implicitamente e podem causar maus entendidos na comunicacao.

Entdo, o que seria um falante competente? De acordo com o texto
Limites conceptuales de la competencia, de José Rienda, o conceito de
competéncia €, em linhas gerais, “0 que o aluno sabe fazer com o0s
conhecimentos que adquiriu” (OLSBU, 2006 apud RIENDA, 1969, p. 757,
traducéo minha).® Ele argumenta também que a competéncia comunicativa é a
base sobre a qual se desenvolvem outras competéncias especificas, como a
competéncia sociolinguistica, semiotica, ou literaria.

Para nés, uma das competéncias de grande relevancia no aprendizado
de linguas é a competéncia intercultural, distinta de aprender cultura na aula de
lingua estrangeira. Na concepcao de Garcia (2009, p. 495), essa competéncia
contempla a interacdo entre as culturas, uma vez que se dirige a cultura do
pais objeto de estudo, mas considera também o pais e a cultura do estudante
e, inclusive a relacdo com outros paises e outras culturas. Assim, o estudante
desenvolve uma atitude critica com relagdo a cultura do seu préprio pais.
Afinal, o estudante tem uma bagagem cultural propria que deve ser levada em

consideracao, pois determina como ele vé a nova cultura.

8 [...] “lo que sabe hacer el alumno con los conocimientos que ha adquirido.”
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Entendemos a competéncia intercultural como uma forma do aluno
perceber-se com relagdo ao outro e de considerar outras culturas téo
importantes, e/ou validas, quanto a sua propria, além de propiciar uma reflexdo
sobre como tais culturas se relacionam entre si. Sendo assim, seria
imprescindivel o desenvolvimento da competéncia intercultural além da
competéncia comunicativa nas aulas de ELE. Segundo Barabas (2004, p.6,

traducdo minha, traducdo minha):

A competéncia comunicativa intercultural consiste em uma habilidade
comunicativa genérica que nos permite ser flexiveis, ndo dogmaticos
e abertos a adaptacao ao desafio das interacdes interculturais. Isto é,
traduz-se em ndo reduzir as novas experiéncias a categorias
preconcebidas e rejeitar o etnocentrismo. [...JCom a aquisicdo da
competéncia cultural sobre o “Outro”, se possibilita a
interculturalidade e se desconstroem os estereétipos e preconceitos
negativos que costumam ser produto da auséncia ou ma qualidade
de informacgé&o sobre os estilos de vida dos outros culturais com os
quais convivemos.®

Um claro exemplo disso € incluir a cultura de forma descontextualizada
nas aulas, mencionar comportamentos aprendidos de forma mecéanica podem
reforcar ainda mais alguns estere6tipos. Por exemplo, a siesta € um costume
de origem europeia, consiste em uma pausa apos o almoco para descansar e
repor as energias. Muitos materiais de ELE trazem a siesta como um costume
espanhol, reforcando o esteredtipo de “siesteros”, porém o costume se originou
na Roma antiga e se popularizou no século XI pela Europa. Desse modo, ainda
que seja um habito entre alguns espanhdis, generaliza-lo ndo seria a atitude
mais adequada, tendo em vista que esse tipo de comentario reproduz o
esteredtipo social a respeito das pessoas dessa nacionalidade. Ao invés disso,
a proposta do enfoque intercultural € refletir sobre essas atitudes a fim de
desmistificar a ideia taxativa sobre o outro e seus valores e, assim, propiciar
uma reflexdo sobre a sua propria cultura. Afinal, nem todo brasileiro sabe

sambar, certo?

® “La competencia comunicativa intercultural consiste en una habilidad comunicativa genérica
que nos permite a todos ser flexibles, no dogmaticos y abiertos en la adaptacién al reto de las
interacciones interculturales, esto es, no reducir las nuevas experiencias a categorias
preconcebidas y rechazar el etnocentrismo. [...] Con la adquisicion de la competencia cultural
sobre el “Otro” se posibilita la interculturalidad y se destruyen los estereotipos y prejuicios
negativos que suelen ser producto de la ausencia o mala calidad de la informacion acerva de
los estilos de vida de los otros culturales con los que se convive.”
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Entdo, a competéncia intercultural ndo pretende influenciar nos
conhecimentos e, sim, fundamentalmente, nas atitudes. Segundo Garcia (2009,
p. 494-495, tradugéo minha) a competéncia intercultural se trata de:

Ir de encontro a uma realidade diferente e para compreendé-la é
necessario aprender as normas que regulam a interacdo social do
pais cuja lingua estamos aprendendo. E necessario familiarizar-se
com todo o conjunto de conveng8es diversas que compdem a cultura
meta. O objetivo é que os estudantes ndo dominem apenas o codigo
linguistico da lingua que estéo aprendendo, e sim que sejam capazes
de atuar de forma adequada no ponto de vista da comunicacdo. A
aquisicao das chaves préprias da cultura, dos valores e da forma de
interpretar o mundo, compartilhada pelos falantes de uma mesma
lingua, se revela como algo fundamental. *°

A necessidade de confrontar as realidades que nos cercam, a fim de
entendé-las um pouco melhor, seria a chave para uma Visdo menos
preconceituosa e estereotipada. Porém, como fazer isso? Um caminho seria o
de reconhecer a relacdo direta entre os conceitos de Cultura-Literatura.
Seguindo esse vies, o texto literario pode ser adotado como um recurso para o
desenvolvimento da competéncia intercultural, visto que, a partir dele. o aluno
possivelmente perceberd diversos aspectos da lingua estrangeira em uso,
inclusive aspectos culturais.

No entanto, o texto literario ndo é um elemento novo nos materiais
didaticos. Entdo, quais sdo as funcfes atribuidas a esse tipo de texto na aula
de ELE? Como o texto literario tem sido abordado nas aulas e com que
finalidade? No capitulo a seguir nos dedicamos a fazer uma breve revisédo da

literatura sobre o papel do texto literario nas aulas de LE.

10 “Se trata de ir al encuentro de una realidad diferente y para comprenderla es necesario
aprender las normas que regulan la interaccién social del pais cuya lengua estamos
aprendiendo. Es necesario familiarizarse con todo el conjunto de convenciones diversas que
componen la cultura meta. El objetivo es que los estudiantes no sélo dominen el cédigo
lingliistico de la lengua que estan aprendiendo, sino que sean capaces de “actuar” de forma
adecuada desde el punto de vista de la comunicacién. La adquisicion de las claves propias de
la cultura, de los valores y de la forma de interpretar el mundo compartida por los hablantes de
una misma lengua, se revela entonces como fundamental.”
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2 O PAPEL DO TEXTO LITERARIO NA AULA DE ELE

Mesmo antes do advento da escrita, 0s costumes e hébitos das sociedades
eram preservados pelas geracbes através da tradicdo oral. Com o
desenvolvimento da escrita, uma das manifestacbes culturais mais
representativas para o homem ganha transcendéncia: a literatura escrita. Logo,
os textos literarios se constituem numa forma palpavel de perceber a lingua e
registra-la, bem como os fatos marcantes e as formas de pensar e de se
representar de cada povo, em distintas épocas.

Sendo assim, entendemos a literatura como uma forma de entretenimento,
aprendizagem e, principalmente, um recurso eficaz para o dialogo entre as
culturas. No caso do ensino de LE, ela seria uma aliada para o
desenvolvimento da competéncia intercultural, como propomos nesse trabalho.

Seguindo essa esteira, averiguamos que, embora o texto literario sempre
tenha sido uma alternativa viavel para ensino de linguas, nem sempre ocupou
um papel importante dentro da didatica de LE. Ao contrario, ganha e perde
visibilidade de acordo com o surgimento de abordagens e métodos. Para
confirmar isso, basta voltar um pouco no tempo e perceber qual funcdo era
atribuida ao texto literario no ensino de linguas ao longo das décadas.

Nesse sentido, fazendo um breve panorama, citaremos alguns métodos de
ensino de LE e constataremos que papel ocupa o texto literario em cada um
deles. Vilson Leffa (1988) esclarece questbes sobre as terminologias em seu
texto Metodologia do ensino de linguas, dentre os quais destacamos o método
gramatico-traducdo, no qual o texto literario aparecia como um modelo. O
canone literario era referéncia de uma escrita ideal e os autores classicos do
idioma eram peca chave para a aprendizagem de uma nova lingua. Entéo, tais
textos serviam apenas como base para copias e traducdes. Logo em seguida,
o texto literario perde espaco, a partir do surgimento do método direto, de
cunho mais estrutural, que prezava pela memorizagcdo de sentencas e
exercicios repetitivos e tinha como foco a oralidade.

Com as metodologias propostas pelo enfoque comunicativo, esse tipo de
texto passa a ser incorporado aos materiais didaticos como uma ferramenta
para o desenvolvimento das competéncias na LE: ler, escrever, ouvir, falar.

Contudo, nesses materiais, o texto literario ainda é visto como um pretexto para
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0 ensino da gramatica. Nao negamos que essa pode ser, sim, uma de suas
funcbes, mas, além disso, os textos literarios nos proporcionariam uma base
para uma série de atividades que implicariam no desenvolvimento de outras
competéncias especificas, para além das competéncias comunicativas, como a
competéncia intercultural.

Essa ideia € defendida por Fillola (2008, p. 2, traducdo minha), que
“considera o texto literario um recurso de transmisséo cultural que serviria ao
aluno para formar-se em um saber intercultural com respeito a comunidade
linguistica da lingua meta”*. O autor defende, destarte, que o professor de LE
deve dominar estratégias para desenvolver um dialogo intercultural nas aulas,
o qual estaria diluido no processo de ensino-aprendizagem da lingua. Isto €, o
professor precisa desenvolver uma sensibilidade aos aspectos culturais da
lingua meta, para poder incluir esse conhecimento nas aulas, suscitando
reflexdo e mudancas de atitudes.

Outro argumento, reforcado pelo autor, é o fato de que o texto literario deve
ser utilizado como um recurso complementario. Ao assumir um papel de
protagonismo na aula, o texto é enriquecido com outros materiais que
contribuirdo para o desenvolvimento e consolidacdo desse conhecimento, tais
como: videos, masicas, curtas-metragens, exercicios estruturais, etc. Fillola
(2008) considera que os textos literarios impulsionariam o saber intercultural,
pois o aluno, no papel de leitor, parte da sua prépria cultura para perceber a
cultura da LE. isto é, seus conhecimentos prévios culturais, de mundo e do
préprio idioma, influenciam na leitura do texto na lingua meta e, por isso, a
escolha do texto adequado € tdo importante.

Entendemos e concordamos com Fillola (2008) no que diz respeito ao saber
a ser adquirido. O intuito, ao trabalhar com esse tipo de texto, ndo € que o
aluno detenha informac¢fes pontuais sobre autores e obras, épocas e estilos,
ou tracos caracteristicos de cada um deles. Na verdade, busca-se enriquecer a
a sua competéncia comunicativa, a partir de um input linguistico baseado no
texto literario.

Diante dessa perspectiva, o uso do texto literario na aula de LE néo

objetivara a observacdo da gramatica ou da norma, pois esta serd adquirida, a

' “Exponente y recurso de transmision cultural, que sirvan al alumno para formarse un saber

intercultural referido al ambito social de la comunidad linguistica de la lengua meta.”
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priori, de forma mais indutiva. Ao invés disso, almejamos, de fato, uma
aproximagdo entre o aluno e a lingua meta e, como consequéncia disso, o
desenvolvimento dos processos comunicativos propostos na didatica de
linguas.

Tratando-se do texto literdrio como recurso para desenvolvimento da
competéncia intercultural, ndo podemos deixar de mencionar a colaboracao de
Ibarra-Rius e Ballester-Roca (2016). Esses autores tem uma série de textos
dedicados ao papel do texto literario nas aulas de espanhol. Dentre eles,
embasamos esse trabalho, principalmente, no texto Literatura y cultura para
uma didéactica intercultural del espafiol como lengua extranjera (ELE), no qual
os autores defendem uma perspectiva integradora entre lingua, literatura e
cultura.

Sem sombra de duavidas, ao nos referirmos a uma lingua como o
espanhol, que abrange tantos paises e diferentes culturas, é preciso ter cautela
com relacdo as generalizacdes. Para os autores mencionados, tratar a cultura
de forma homogénea, implica no reforco de topicos e esterestipos culturais.
Nesse ldgica, nosso objetivo principal com esse enfoque é justamente o de
desmistificar os esteredtipos sociais, como ja mencionamos.

Portanto, adotar o enfoque intercultural demanda o entendimento de que
a cultura ndo é estatica, mas se modifica, com o passar do tempo, € € no
contato com outras culturas que aprendemos, modificamos nossos costumes,
desenvolvemos novas tecnologias e convivemos melhor com o outro.

No texto La educacion literaria, el canon y la interculturalidad, Ballester
(2007) reitera algumas das funcdes que podemos atribuir a literatura na sala de
aula. Para ele, a literatura “potencializa a imaginagéo, incita a criagao e,
inclusive a reflexdo critica” (Ballester, 2007, p.16, traducdo minha).*? Segundo
0 autor, a leitura propicia experiéncias que talvez ndo fossem possiveis de
serem vividas sem a leitura da obra.

N&o obstante, ainda h4 quem considere que os textos literarios séo
materiais inacessiveis aos alunos, dificeis de trabalhar e com alto grau de

rejeicdo nas aulas de ELE. Para desmistificar essa ideia, veremos alguns

12 “potencia la imaginacion, incita a la creacion e incluso la reflexion critica”.
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motivos pelos quais esse material merece um destaque no processo ensino-

aprendizagem de uma lingua estrangeira.
2.1 Por que usar o texto literario nas aulas de ele?

Retomando o que ja foi dito nos capitulos anteriores, os motivos para a
inclusdo da literatura nas aulas de LE s&o tratados por varios autores que se
dedicaram a estudar a funcionalidade desse material. Primeiro, observaremos
0s motivos pelos quais ela deixa de ser incluida nas aulas de LE e, em
seguida, buscamos esclarecer alguns mitos em relacdo ao trabalho com os
textos literarios.

Autores como Fillola (2008), Bernal (2010) e Ballester e Ibarra (2016),
contra-argumentam o0 ndo uso do texto literario nas aulas de ELE,
desmistificando algumas ideias a respeito desse tipo de material. Destacamos,
agui, apenas 0s mitos mais relevantes para as consideracbes do nosso
trabalho.

O primeiro deles é o entendimento da linguagem literaria como peculiar e de
dificil compreenséo. Contrapondo-se a essa ideia, Bernal (2010, p.13, traducao
minha) argumenta ser “um preconceito pensar que a linguagem literaria é
sempre mais complicada que a coloquial”,*® pois os textos literarios oferecem
varios niveis de significado e sentido. Sendo assim, a chave para o trabalho
com esses textos estd em como sdo propostas as atividades. Ela acrescenta,
ainda, que literatura é expoente de usos, e ndo necessariamente modelo de
lingua, tendo em vista a sua funcdo ser de ensinar a lingua e refletir sobre a
cultura e ndo de doutrinar.

Por sua vez, Fillola (2008, p.6, traducdo minha) aponta que “a producéo
literaria abarca uma diversidade de registros, recursos linguisticos, e
possibilidades expressivas.” * Segundo o autor, seria um erro acreditar na
equacao “literatura = dificuldade”. Em varias ocasifes, a producao literaria é
modelo de simplicidade, de essencialidade gramatical e de clareza. Para o

autor, assim sendo, “é preciso entender que literatura ndo equivale sempre a

¥« Esun prejuicio pensar que el lenguaje literario es siempre, forzosamente, mas complicado

que el lenguaje coloquial.
% “La produccion literaria abarca diversidad de registros, recursos lingtiisticos, y posibilidades
expresivas.”
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uma arbitraria barroquizacdo ou complicacdo gratuita do uso da lingua”
(FILLOLA, 2008, p.6, tradugéo minha) *°.

Nessa perspectiva, a producéo literaria em qualquer idioma aparece com
um leque de possibilidades e, em meio a tantos registros, € possivel encontrar
textos que sejam compativeis com o nivel dos nossos alunos. Dentro da
propria lingua materna, encontramos textos considerados “faceis” e “dificeis”.
Desta forma, a complexidade da linguagem do texto literario € um ponto que
precisa de atencdo, mas ndo necessariamente deve ser um empecilho para o
trabalho com a literatura. Dentro desse contexto, o professor assume o papel
de facilitador e deve elaborar estratégias para apresentar o texto ao aluno de
forma agradavel e estimulante.

O segundo mito é sobre a autenticidade do texto literario. Devido a seu
valor artistico, esse tipo de producéo pode ser considerada descontextualizada
dos usos reais da lingua. Com respeito a isso, Ballester e Ibarra (2016)
defendem que os textos literarios apresentam tanta autenticidade quanto outros
textos usados na sala de aula. Ademais, podemos considerar esses textos
mais significativos comparados aos produtos artificiais que configuram o0s
materiais de ensino de ELE. (MONTESA, 2012 apud BALLESTER e IBARRA
2016, p.5). Quanto a isso, Fillola (2018, p.6, tradu¢do minha) acrescenta:

“nas criagbes literarias, romance e teatro principalmente, o0s
personagens de ficcdo projetam seus atos de fala a partir da
experiéncia cotidiana do uso da linguagem; ou, caso prefiram, a partir
da experiéncia pragmatica pessoal do autor, quem a adapta a cada
situacao e segundo as caracteristicas dos diversos personagens”.16

No mesmo segmento, para Bernal (2010), em seu texto A literatura nas
aulas de E/LE, o trabalho com literatura € importante porque auxilia no
desenvolvimento de competéncias linguisticas e culturais. A autora reforca, por
conseguinte, os trabalhos com esse tipo de texto desde os niveis mais basicos,

visto que potenciam algumas competéncias como a aprendizagem em

'* “Entendamos gue literatura no equivale en todos los casos a arbitraria barroquizacién o

complicacion gratuita en el uso de la lengua.”

' “En las creaciones literarias, novela y teatro principalmente, los personajes de ficcion
proyectan sus actos de habla a partir de la experiencia cotidiana del uso del lenguaje (REYES,
1989, p.19); o, si se prefiere, a partir de la experiencia pragmética personal del autor, quien la
adapta a cada situaciéon y segun las caracteristicas de los diversos personajes.”
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diferentes registros, 0 uso pragmético de expressdes e a obtencdo de
conhecimentos culturais.

N&o esta entre nossos objetivos discutir questdes de autenticidade do texto
literario, porém, com respeito ao segundo mito, concordamos com as ideias de
Ballester e Ibarra (2016). Como eles, acreditamos que esse tipo de texto
funciona de forma fluida e natural na sala de aula, pois é produzido para
qualquer leitor, o que lhe atribui mais significado.

O ultimo mito € o de considerar o texto literario pouco atrativo para alunos
de ELE. Essa consideracao esta atrelada, diretamente, a ideia de que muitos
professores apresentam os materiais literarios aos alunos de lingua estrangeira
da mesma forma que seriam apresentados em uma aula de literatura na lingua
materna. Ballester e Ibarra (2016) destacam alguns pontos importantes sobre
tal afirmacao. Em primeiro lugar, mencionam a inexisténcia de um unico perfil e
de um interesse homogéneo por parte dos alunos de ELE. Em segundo lugar,
apontam para necessidade de estabelecer um critério para a selecao do texto
literario, de acordo com o nivel da turma e os perfis dos alunos, assim como
acontece com qualquer outro material usado nas aulas de lingua estrangeira.

Fillola (2008) apoia os argumentos anteriores, agregando a reflexdo de que
guando usamos textos jornalisticos, ndo pretendemos formar jornalistas, mas
usa-los em funcdo do seu conteido motivador. Basta, entdo, “tratar o texto
literario como outro exemplo de producdo linguistica, que foi elaborado
segundo convencdes especificas” (FILLOLA, 2008, p.5, traducdo minha),’.
Compreende-se, pois, que 0 seu emprego ndo exclui nenhum outro tipo de
material e suas possibilidades de uso dependem da selecédo e sequenciamento
das atividades realizadas para alcancar o objetivo concreto desejado.

De acordo com Bernal (2010), as atividades propostas sao tao importantes
quanto a escolha do texto. Além disso, a forma de organizacdo das atividades
e a maneira de apresenta-las conduzird o alunado a criar expectativas que
facilitardo a realizacdo das tarefas. Segundo ela, assim sendo, os materiais
literarios podem servir para apresentar os conteudos pragmaticos de forma

eficaz.

17 . . . . .z . s e . .
“Tratar el texto literario como un ejemplo mas de produccion lingliistica, que ha sido elaborado segin
unas convenciones especificas”
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Por isso, a autora traz a tona cinco razdes que justificam o uso de textos
literarios com fins didaticos: 1) ser fonte para aprender o codigo linguistico; 2)
sua funcéo de input linguistico em diversos registros; 3) constituir em um objeto
cultural/mecanismo transmissor de cultura; 4) propiciar o desenvolvimento da
competéncia literaria; e 5) potencializar as competéncias comunicativas.

Além dos fins citados por Bernal (2010), me atrevo a dizer que o trabalho
com esse tipo de texto estimula o aluno como leitor, tanto na lingua
estrangeira, quanto na materna. Além disso, permite ao professor apresentar
novos horizontes ao aluno, novos pontos de vista e novas possibilidades de
leitura.

Ademais, como propde Fillola (2008), o trabalho com textos literarios seria o
ponto de partida para o desenvolvimento da competéncia intercultural. Para
esse autor, intercultura “é o resultado da percepcédo e aceitacdo pessoal de
culturas que, por alguma razdo, estdo em contato” (FILLOLA, 2008, p.l16,

traducdo minha)*®. O autor ainda acrescenta:

A chave para a eficacia dos textos literarios na aquisicao da L2, tanto
para um leitor de nivel basico quanto para o nivel avancado, esta na
diversificacdo das propostas, dos registros, das situacbes e das
solucdes linguisticas, e de convencdes da linguagem escrita que o

texto literario oferece ao aluno para o seu conhecimento e assimilagéo,

junto a uma formagdo cultural diversificada (FILLOLA, 2008, p. 8,

traducdo minha).”

Acreditamos na possibilidade de trabalhar com esse tipo de texto, porém,
para que o0s objetivos sejam alcancados, o professor precisa ser flexivel e
sensivel as culturas relacionadas a lingua meta. Para corroborar com nossos

argumentos e ilustrar nosso trabalho, nos dedicaremos a expor uma proposta

18 “Es el resultado de la percepcién y aceptacion personal de culturas que, por alguna razdn, estan en
contacto.”

1.1 la clave de la eficacia de los textos literarios en la adquisicion de L2, tanto para el lector novel
como para el avanzado, radica en la diversificacion de propuestas, de registros, de situaciones y de
soluciones linglisticas, y de convenciones del lenguaje escrito que el texto literario ofrece al alumno
para su conocimiento y asimilacidn -en gradacion de inputs comprensibles -junto a una formacién
cultural diversificada.”
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didatica, aplicada com uma turma de alunos do ensino médio, de uma escola

da rede publica do estado da Paraiba.
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3 LITERATURA E |INTERCULTURALIDADE NA SALA DE AULA:
RELATANDO A EXPERIENCIA

Apoés os estudos sobre o tema, viu-se a necessidade de refletir sobre
como se d4, na pratica, o trabalho com textos literarios para o desenvolvimento
da competéncia intercultural. Neste capitulo, apresentaremos o processo de
elaboracdo de uma proposta didatica e relataremos a aplicacdo da atividade.
Com base nessa experiéncia, apresentamos, ainda, algumas discussdes e as
nossas impressdes com relacdo ao desenvolvimento da competéncia
intercultural, a partir do trabalho com esse material.

A proposta foi aplicada na Escola Cidada Integral Monsenhor Odilon
Alves Pedrosa, uma escola da rede publica do estado da Paraiba, localizada
na cidade de Sapé. Essa atividade foi realizada durante o 1° bimestre letivo do
ano de 2017, com uma turma de 2° ano de ensino médio, composta por 32
alunos, cuja professora também € a autora deste trabalho.

Acreditamos ser extremamente pertinente fazer algumas consideracdes
sobre 0 modelo da escola na qual foi desenvolvida a atividade. As escolas
cidadas integrais tém sido implantadas no estado da Paraiba desde o ano de
2016. O curriculo da escola esta baseado nos parametros e diretrizes nacionais
da educacéo e possui como eixo o Projeto de Vida do aluno.

Segundo Zimmerman (2015), esse modelo pedagoégico esta
fundamentado em quatro principios educativos: a) o protagonismo, que envolve
o aluno como parte da solucéo, no lugar de tratd-lo como um problema; b) os
quatro pilares da educacao (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser), cujos objetivos sdo o de promover o
desenvolvimento das competéncias dos alunos.; c) a pedagogia da presenca,
referéncia de todas as praticas educativas e todos os educadores e, por fim, c)
a educacgao interdimensional, cuja perspectiva considera as dimensdes da
corporeidade, do espirito e da emocgéo na formacdo humana, e ndo apenas a
dimensé&o cognitiva.

Em linhas gerais, a escola cidada integral busca formar os jovens para a
vida através do desenvolvimento de competéncias. A proposta pedagdgica da
escola tem como foco principal a poténcia de cada individuo, valorizando o

protagonismo. Com isso, a escola pretende formar jovens autbnomos,
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solidarios e competentes para atuar na sociedade na qual estdo inseridos e
modifica-la de forma positiva.

Vimos no modelo pedagogico da escola uma oportunidade para o
trabalho com novas metodologias e enfoques, 0s quais envolvam os alunos de
forma direta e promovam suas potencialidades. Essa foi uma das razdes para o
trabalho com a teméatica escolhida, a percepcdo da importancia de que os
alunos se projetem na sociedade como agentes atuantes e se sintam parte do
mundo globalizado que os cerca.

Consideramos, ainda, alguns critérios para a selecdo da turma na qual a
atividade foi realizada, um deles diz respeito a participacéo e envolvimento dos
alunos nas atividades da disciplina, o que nos possibilitou um trabalho bastante
proveitoso, desde o primeiro contato com a lingua espanhola. Para elaboracéo
da proposta, foi utilizado um miniconto intitulado Crénica de la ciudad de
México, de Eduardo Galeano (ANEXO A). A ideia da proposta com esse texto
surgiu no ano de 2015, no ambito do projeto de Prolicen, intitulado Ler pode ser
divertido: a leitura literaria nas aulas de espanhol, coordenado pela professora
Dr. Maria Luiza Teixeira Batista, a qual também é orientadora desse trabalho.
Naguele ano, a pesquisadora e também autora deste trabalho participava como
voluntaria no referido projeto. A atividade foi elaborada, inicialmente, em
colaboracdo com a aluna bolsista do Prolicen em 2015, Natallia Nayana
Formiga Toscano. Logo, dado o perfil da turma em questdo, decidimos
reformular a proposta para contemplar as necessidades dos alunos e alcancar
objetivos tracados especificamente para o grupo.

Para a elaboracdo da atividade, nos baseamos nos autores tratados na
fundamentacéao tedrica desse trabalho, a saber: Bernal (2010) e Fillola (2008).
Eles salientam a concepc¢édo de que, para otimizar o trabalho com materiais
literarios, é necessario o oferecimento de um suporte adequado, pelo
professor, para a leitura e compreensdo do texto. Sendo assim,
esquematizamos as atividades em: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Na pré-
leitura o professor prepara o aluno para receber o texto, introduzindo o tema de
forma indutiva, podendo valer-se de outros recursos como imagens, videos,
musicas, etc. Durante a leitura, vemos como algo positivo que se realize,
primeiro, uma leitura silenciosa, objetivando familiarizar o aluno com o texto e,

em seguida, a leitura compartilhada, proporcionando inclusive o
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desenvolvimento da pronuncia. No momento de pés-leitura, sdo realizadas as
atividades de compreensdo e aquelas pensadas para o desenvolvimento das
competéncias especificas propostas pelo professor.

Tendo por base esse esquema, elaboramos a proposta didatica que sera
exposta a seguir. Decidimos fazer um breve relato sobre a aplicagdo da
atividade e as impressoes e atitudes dos alunos. Foram feitas algumas fotos da
turma (APENDICE B), a fim de documentar a aplicacdo da proposta didatica,
com o apoio da professora de portugués, Angeélica Denise da Silva, que nos
acompanhou durante as aulas. Apresentaremos algumas cita¢cdes de falas dos
alunos, resgatadas de interacdes ocorridas durante a realizacdo da atividade.
No entanto, por questdes éticas, optamos por ndo citar 0s seus nomes,
portanto, suas opinides serdo representadas pelas letras de A a F (ex: Aluno
A).

A turma escolhida é composta por 32 alunos, dos quais 27 estavam
presentes durante a aplicacdo da atividade. Apesar de ser uma turma bastante
participativa, selecionamos para este trabalho o0s comentarios que
consideramos mais relevantes para conduzir nossas reflexdes posteriores. A
seguir, detalharemos o processo de execucdo da atividade, bem como as

impressdes e comentarios dos alunos.

3.1 Proposta didéatica: Superhéroes

Nessa secdo, descreveremos detalhadamente todas as etapas da
atividade realizada (APENDICE A). Apresentaremos um resumo do miniconto
(ANEXO A) e ressaltaremos o porqué da escolha do texto. Um miniconto é uma
narrativa breve, em prosa e que se utiliza de uma linguagem concisa parar
contar uma historia ficticia.

Escolhemos para essa proposta o miniconto Crénica de la ciudad de
México, que foi publicado em EIl libro de los abrazos, do ilustre escritor
uruguaio, Eduardo Galeano. Galeano faz parte do quadro de escritores mais
representativos da América Latina, se destacou principalmente no cenario

literario e nos brindou com diversos minicontos publicados em livros como: El

32



libro de los abrazos (1989); Las palabas andantes (1993) e El cazador de
historias (2016), livro publicado apds sua morte.

Antes de descrevermos a proposta didatica com o miniconto Crénica de
la ciudad de México, tratamos de resumi-lo. O miniconto de Galeano conta a
historia de um super-herdi. O personagem ficticio € um mexicano que atende
pelo nome de Superbarrio (Super-bairro). Na narrativa, o escritor o0 compara
com um dos super-heréis mais representativos das historias em quadrinhos, o
Superman, enfatizando no texto as caracteristicas mais marcantes do super-
her6i mexicano, como a luta pelas causas sociais, além de levar o leitor a
imaginar um herdi barrigudo e com pernas tortas.

Quanto a escolha do texto, acreditamos que sua tematica chamaria a
atencdo do alunado, por se referir a algo presente na infancia e adolescéncia
da maioria deles: os super-heréis. Outro motivo pelo qual escolhemos esse
texto é por se tratar de um relato breve, capaz de prender a atencao dos alunos
que, infelizmente, ndo estdo habituados a ler na lingua estrangeira.

Esta proposta didatica foi elaborada para duas (02) aulas, com cinquenta
minutos de duracdo cada. Vale ressaltar que os alunos em questao ndo tinham
tido contato com essa lingua estrangeira anteriormente, a disciplina Lingua
Espanhola ndo havia sido ofertada na referida escola no ano de 2016, época
em que iniciaram o ensino médio. Por ser o primeiro contato deles com o
espanhol, enfrentamos o0 desafio de apresentar o idioma e, por isso,
precisavamos de um texto que valorizasse o0 conhecimento prévio de mundo
dos estudantes, para que nao fosse uma barreira, nem visto como um recurso
secundario nas aulas de ELE. Portanto, a realizacao da atividade de pré-leitura
foi fundamental para o bom desempenho nas outras etapas da aula.

Nosso objetivo principal para essa atividade era que os alunos, e
também o professor, pudessem refletir e se posicionar sobre o tema tratado no
texto. Assim sendo, pretendiamos, a partir de uma perspectiva intercultural, o
desenvolvimento da competéncia especifica que tratamos nesse trabalho.
Dentre 0s outros objetivos estavam: a) desenvolver as competéncias
comunicativas em LE; b) despertar o interesse pela leitura literaria; c)
compreender o sentido do conto; d) discutir sobre problemas sociais propostos

pela temética.
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Na etapa da pré-leitura, introduzimos a tematica com imagens de super-
her6is mundialmente conhecidos e fizemos uma chuva de ideias, que nos
serviu para avaliar o conhecimento prévio sobre o tema do conto. Para isso, um
recurso indispensavel foi uma pequena lista com perguntas que provocariam 0s
alunos a se aproximarem da tematica, como por exemplo: ¢Qué hace un
superhéroe?¢ Qué defiende? ¢ Contra qué/quiénes lucha?.

Foi satisfatério perceber o engajamento da turma que, para a surpresa
da professora, acompanhava o0s super-herbis apresentados e sabiam os
minimos detalhes sobre eles, como por exemplo: a biografia de cada
personagem, cidade ficticia na qual se passava cada historia, diferentes
versdoes dos quadrinhos e os filmes nos quais aparecem cada um deles. Os
super-herois apresentados foram: Wolverine, Flash, Mulher Maravilha, Batman
e o Homem-Aranha (APENDICE B/ IMAGEM 01).

Em seguida, ainda na pré-leitura, apresentamos um video do
EnchufeTV, um canal do YouTube do Equador, que trata do mesmo tema do
conto. O video supde que os super-heréis norte-americanos seriam enviados a
Ameérica Latina por serem uma ameaga para o EUA. Porém, os superpoderes
dos heréis em questdo ndo apresentam a mesma funcionalidade na realidade
latino-americana e acabam acontecendo fatos inusitados com os imbativeis
defensores do universo.

Sabemos que compreender o senso de humor é uma das grandes
dificuldades para um estudante de lingua estrangeira, pois, na maioria das
vezes, faz referéncias a situacfes especificas da cultura de quem o produz.
Ainda assim, acreditamos que o video foi de facil entendimento devido a
atuacdo e caracterizacdo do elenco. Tal atividade contempla a habilidade de
escuta e nos permitiu avaliar a compreensdo do video. Para avaliar se 0s
alunos tinham entendido o contetdo do video, partimos de perguntas como:
¢De qué trata el video? ¢Cuales son los superhéroes que aparecen en el
video? ¢Qué les pasoé al llegar a Latinoamérica, tuvieron éxito? ¢Sus super
poderes servian de qué?.

O feedback inicial foi positivo, pois os alunos deram risadas durante
todo o video. Resgatamos a fala de alguns alunos sobre este momento, cujas
respostas foram dadas em portugués. Acreditamos que iSSO acontece porque

ainda ndo sente seguranca para falar no novo idioma. A Aluna A questionou
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sobre a cena da mulher maravilha e perguntou se ela tinha sido confundida
com uma prostituta, por estar na esquina. Ja o Aluno B comenta sobre a cena
final, repetindo a frase apresentada no video «es para los bichos». O Aluno C
menciona que o video fez sentido para ele, pois sempre imaginou que se esses
herdis morassem aqui, ndo teriam como saltar de arranha-céus, tendo em vista
ndo temos prédios tdo altos. O comentario dele € pertinente, considerando a
sua realidade, embora ndo leve em conta que outras cidades do pais teriam,
sim, essa estrutura.

Nessa etapa, aproveitamos para perceber o que os alunos aportam
sobre a cultura do seu pais de origem quando questionados sobre os super-
herbis nacionais, essa pergunta nos serviu de base para as atividades
posteriores. As perguntas usadas nesse momento foram: ¢En Brasil hay
superhéroes? ¢Quiénes son? ¢Qué defienden? ¢ Se parecen a los superhéroes
de Norte América que hemos visto? Questionados sobre isso, os alunos B e D
fizeram mencéo aos politicos do nosso pais, disseram que 0s super-heroéis
estdo no congresso nacional. A professora, em contrapartida aos comentarios,
seguiu questionando sobre os super-heréis nacionais famosos. Ao longo da
discussédo, o Aluno E citou Lampido e Maria Bonita, enquanto a aluna A fez
referéncia a uma personalidade sapeense, Jodo Pedro Teixeira®®. Por fim, o
aluno E disse que seu super-herGi era 0 seu pai. As respostas acabaram
gerando um pequeno debate entre os alunos, levando-nos a outra questao:
¢, Cuadles son las caracteristicas mas importantes de un superhéroe para ti? A
maioria dos alunos citou a forga, a inteligéncia e a bondade.

Acreditamos que esse tipo de pergunta instiga o alunado a reflexdo
sobre a cultura de origem e a relaciona com a(s) cultura(s) meta, o que nos
conduziria ao didlogo intercultural, a fim de desenvolver o saber intercultural

proposto por Fillola (2008).

%% Defensor do trabalhador rural. Este foi 0 posto que o paraibano Jodo Pedro Teixeira tomou
para si. Ele nasceu em 4 de marco de 1918, em Pildesinhos — naquele tempo, um distrito do
atual municipio de Guarabira. Foi responsavel por fundar a primeira liga camponesa na
Paraiba. Sua luta e garra em prol dos trabalhadores rurais o tornaram um martir da luta pela
terra no Nordeste do pais, a exemplo do acreano Chico Mendes, que ganhou notoriedade por
batalhar em defesa do seringal e do meio ambiente na regido amazénica.

(Disponivel em: http://www.paraibatotal.com.br/a-paraiba/cultura/personalidades/joao-pedro-
teixeira)
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Logo, para iniciarmos a etapa da leitura, apresentamos o titulo do conto,
no intuito de que os alunos pudessem inferir seu tema principal e,
consequentemente, expor suas opinides sobre o México, pais citado no titulo
de Galeano. Aqui, a professora fez uma breve apresentacdo do autor e do
género textual que os alunos iriam conhecer, deixando claras algumas das
principais caracteristicas desse tipo de texto. Para a pergunta: ¢De qué creen
gue va a hablar el texto?, obtivemos respostas como: Sobre a riqueza cultural
do México (Aluno C), ao passo que a Aluna A falou sobre as musicas desse
pais.

Por outro lado, para a pergunta:,Qué saben sobre ese pais?, as
respostas foram mais precisas. O Aluno B comentou sobre o muro que o
presidente dos EUA quer construir na fronteira entre os paises. Foi interessante
perceber, no entanto, a auséncia de referéncias especificas sobre o México,
por parte de alguns alunos, que o relacionaram diretamente com a lingua
espanhola e com a Espanha. O Aluno E, por exemplo, perguntou sobre as
castanholas e as touradas, elementos caracteristicos da cultura espanhola. A
aluna D lembrou-se dos chapéus que sdo caracteristicos do México, 0s
famosos sombreros. Por ultimo, um dos alunos voltou a dizer que o texto falaria
das riquezas do México (Aluno B) e seu colega retrucou, questionando-o sobre
as pobrezas (Aluno C). Em contrapartida, o estudante (aluno B) argumenta ser
possivel, sim, falar sobre a pobreza, fome e corrupcdo e, nesse momento, 0
aluno F cita o Brasil e 0 compara com o pais do miniconto.

Aqui recordamos as palavras de Laraia (2001) que, ao citar Ruth
Benedict, comenta: “a cultura é como uma lente pela qual o homem vé o
mundo” (LARAIA, 2001, p.35), enfatizando nossa tendéncia a enxergar e julgar
0 outro através das nossas proprias lentes.

Acreditamos nesse primeiro momento como Nosso suporte principal para
o desenvolvimento de toda a proposta, pois a partir dessas perguntas 0s
alunos puderam compartilhar suas impressdes sobre o pais que aparece no
conto. Ao mesmo tempo, vemos também a abertura que os préoprios alunos
tiveram em mencionar 0s super-herdis nacionais, sendo estes de contextos
tipicamente nordestinos, como no caso de Lampido ou do ilustre Jodo Pedro

Teixeira, figura representativa da cidade de origem da turma.
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Apbs essa pequena discussdo, o miniconto foi entregue a cada um dos
alunos. A professora solicitou que fizessem uma leitura silenciosa e que
grifassem palavras desconhecidas (APENDICE B/ IMAGEM 02). A partir dessa
leitura, foi possivel detectar as dificuldades relativas ao vocabulario. Em
seguida, tiramos as duvidas surgidas na primeira leitura e propusemos uma
segunda leitura compartilhada, em voz alta, da qual os alunos participassem de
forma voluntaria. Esse momento da atividade contempla a competéncia de fala,
e os alunos exercitam a pronuncia em ELE.

Na sequéncia, fizemos uma atividade oral de compreenséo textual, os
alunos puderam expor o que entenderam do conto, do personagem principal da
histéria e de suas caracteristicas mais marcantes. Para dar continuidade ao
didlogo intercultural, voltamos a questionar sobre os super-herdis brasileiros,
com qual dos personagens ele se pareceria mais e que caracteristicas alguém
precisaria ter para ser um super-herdi no nosso pais.

Destacamos, aqui, os comentarios de dois dos alunos. Quando
questionados sobre as caracteristicas dos super-heréis o Aluno B respondeu
que a palavra super-heréis sempre |he remete as caracteristicas dos
quadrinhos Norte-americanos. Por outro lado, sobre o texto e as diferencas
entre 0s super-heréis mencionados por Galeano, o0 mesmo aluno comenta que
0 Superbarrio (super-heréi do miniconto) parece sempre lutar pelos pobres,
mas alguns dos herdis apresentados no video aparentam agir em funcéo
prépria. O Aluno F defende serem realidades diferentes, pois o super-heroi do
texto de Galeano luta e defende um pais em desenvolvimento.

Podemos considerar, a partir dos comentarios, que o0s alunos
conseguiram captar a esséncia do texto, chegando a uma das ideias centrais
através da leitura. Segundo Fillola (2008, p.13, traducdo minha), “o prazer da
leitura €, precisamente, a consequéncia da satisfacdo de compreender o que
foi lido.”®*. Acreditamos que, por estarem em um estagio inicial, os alunos
tenham dificuldades em algumas questdes pontuais de vocabulario, mas isso
nao foi um empecilho para a compreensao do texto, pois na pré-leitura demos

0 suporte necessario para a compreensdao da tematica do texto, além de

* “E| placer de la lectura es, precisamente, la consecuencia resultante de la satisfaccién de
comprender lo leido.”
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compartilharmos algumas palavras-chave relacionadas ao tema no debate
inicial.

Para a atividade escrita da pos-leitura, foi solicitado que os alunos
criassem um super-heroi brasileiro, o desenhassem e escrevessem em
espanhol um nome para esse ilustre personagem. A professora também pediu
aos alunos para escreverem sobre 0s superpoderes desse super-heréi, o que
ele defenderia e quais seriam suas principais caracteristicas. As atividades
anteriores demandaram mais tempo que O previsto e, por esse motivo, a
atividade de escrita foi prolongada para casa. Recolhemos esses textos em
uma aula posterior.

As atividades aqui mencionadas se encontram nos apéndices desse
trabalho (APENDICE C), dos 27 alunos presentes na aula, apenas 11
entregaram a atividade escrita. Dentre os super-heréis criados por eles
encontramos: Super Atlantico, Super Lula, Capitdn Max, Super T, Palito, Super
Dentista e Hombre Justicia. Nem todos os alunos atribuiram um nome em
espanhol para o super-heréi, como uma aluna cujo nome escolhido para o
personagem foi Theken. Outro aluno ndo deu nenhum nome, e houve também
uma estudante que atribuiu 0 nome em portugués, Super Mulher, a sua
heroina. Consideramos que o0s alunos criaram personagens com
caracteristicas muito parecidas com as levantadas no debate inicial: bondosos,
fortes e inteligentes. Entretanto, foi possivel perceber a criatividade deles ao
atribuir caracteristicas mutantes, como o Super Lula, metade homem e metade
molusco, ou o Super Fan, cujo formato € de um ventilador.

Os superpoderes também foram inusitados, como o do Super Dentista,
cujo superpoder era o mega flior e também o Super Lula, capaz de atirar tinta
negra nos seus inimigos. A velocidade e a inteligéncia foram os superpoderes
que apareceram em evidéncia, na maioria das redacfes. Quanto as causas da
luta dos super-herdis, notamos como foco de maioria deles: a desigualdade, a
injustica, a corrupcao, a violéncia contra a mulher e a devastacdo da natureza.
Tais temas haviam sido mencionados na discussao oral sobre as diferencas
entre os super-herodis do miniconto. Ao longo dela, os alunos comentaram que,
se houvesse um super-heréi brasileiro, se pareceria mais com o Superbarrio,
como citamos anteriormente. Percebe-se, assim, que os alunos relacionaram a

bandeira defendida por cada super-heréi da narrativa e as particularidades de
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cada pais apresentado no video e no conto, com a realidade do nosso préprio

pais.

3.2 Avaliacéo da atividade

ApOs a realizacdo da atividade, fizemos uma breve andlise sobre cada
uma das etapas. Na pré-leitura, observamos que as imagens foram uma boa
escolha, tendo em vista a maioria dos alunos ter se engajado e comentado
sobre 0s super-herdis que apresentamos, permitindo-nos partir de seus
conhecimentos prévios para o desenvolvimento das demais tarefas.

Para a segunda atividade de pré-leitura, o video, os alunos se
mostraram um pouco inseguros, no inicio, quando mencionei a auséncia de
legendas. No entanto, percebemos que as risadas fluiram enquanto o video era
apresentado e, para trabalhar a compreensédo, decidimos reproduzi-lo uma
segunda vez, fazendo pausas para permitir a eles fazer comentarios e tirar as
davidas. Nesse momento, um dos alunos questionou sobre uma cena e
perguntou se o personagem fala um palavrdo (aluno C), acreditamos que a
tensdo da cena levou o aluno a essa dedugéo. Outra aluna perguntou como se
diz mulher maravilha em espanhol (aluna A). Foi possivel perceber que o video
despertou a curiosidade dos alunos, evidente no empenho para compreender
0s acontecimentos de cada cena.

Para nés, trabalhar com esse tipo de video instigou os alunos, visto que
o YouTube é uma ferramenta parte do nosso cotidiano. Também vale ressaltar
uma correspondéncia maior entre os audios desses videos e a realidade de um
falante comum, comparados aos audios pré-fabricados que geralmente
compdem os materiais de ELE, nos quais se perde muita riqueza cultural, por
polirem a linguagem e usarem pausas que seriam incomuns em situagdes reais
de fala.

Uma das etapas consideradas mais importantes para a nossa analise
foi a etapa anterior a leitura do texto. Apresentar apenas o titulo para que os
alunos inferissem o conteudo do conto nos levou a comentarios sobre o seus
conhecimentos prévios a respeito do México, pais tratado no miniconto.
Quando questionados sobre o que sabiam ou achavam em relagédo a esse

pais, os alunos falaram sobre: o muro da fronteira (aluna D); as novelas (aluno
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C); a culinaria (aluno B). Percebemos os comentarios como sendo bem
pontuais. Quando mencionaram as novelas mexicanas, entendemos ter sido
devido ao fato de serem muito populares no nosso pais, bem como os outros
dois temas apresentados, que tiveram repercussao na midia.

Durante a leitura silenciosa, os alunos se mostraram bastante
concentrados e ndo se detiveram em momento algum por duavidas de
vocabulario. Apoés a leitura silenciosa, fizemos um panorama das palavras que
dificultaram a leitura. Durante a atividade, os alunos conseguiram deduzir o
significado da maioria delas, através de explicagbes na propria lingua
estrangeira, como: acero, que significa aco. Em alguns casos, eles pediram
para repetir a prontncia de algumas palavras como: Nezahuacoyotl (palavra de
origem Nahuatl), e chuecas, uma das alunas supds que fosse coxas, mas
esclarecemos significar torto (a) ou mal feito.

Em seguida, voltamos a ler o texto em voz alta para que eles pudessem
exercitar a pronuncia na lingua estrangeira, fizemos uma leitura voluntaria para
abranger o maximo de alunos possivel. Com a atividade de poés-leitura,
percebemos que os alunos relacionaram a realidade do conto a realidade do
nosso pais. Quando voltamos a questionar sobre um super-heréi nacional e
com qual dos herdis do texto ele se pareceria mais Superman ou Superbarrio,
os alunos nos responderam de forma unanime o nimero dois. Segundo o aluno
F, a nossa realidade € mais parecida com a do México, por serem paises
considerados em desenvolvimento, enfrentando problemas parecidos.

Outra pergunta que guiou nossa atividade de compreenséo foi referente
as caracteristicas dos herdis presentes no miniconto. A Aluna D relacionou as
caracteristicas do Superbarrio a de um anti-herd6i. De acordo com o Dicionario
de teoria da narrativa, o anti-herdi ocupa uma posicéo idéntica a do heréi, do
ponto de vista funcional, dentro da narrativa. Ele tem papel de protagonista e
polariza em torno das suas acdes as restantes personagens. A peculiaridade
do anti-heréi decorre da configuragdo psicolégica, moral, social e econdmica,
normalmente traduzida em termo de desqualificac&o.

Consideramos o comentario da aluna bastante pertinente, tendo em
vista o super-herdéi descrito por Galeano ser um homem comum, feito de carne
e 0sso e morador do suburbio. O escritor ainda enfatiza caracteristicas fisicas

como ser barrigudo e ter pernas tortas, dando um ar pitoresco ao Superbarrio.
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O aluno B acrescentou que, quando se fala em super-heréi, facilmente
imaginamos o estere6tipo dos quadrinhos norte-americanos, parecidos em
nada com o super-herdéi mexicano de Galeano.

Por fim, sobre a realizacdo da atividade escrita, notamos auséncia de
inibicAo por parte dos alunos. Ao longo dessa etapa, eles soltaram a
criatividade e inventaram personagens que, embora possuissem
particularidade, apresentavam caracteristicas em comum como, por exemplo,
lutar a favor de causas sociais importantes para o nosso pais. Outro ponto
interessante a ser observado é que, no inicio das discussbes, os alunos
estabeleceram uma relacdo entre as cores dos trajes dos super-herdis
apresentados no video e comentaram sobre o nacionalismo representado nos
disfarces dos personagens. Entretanto, nenhum dos alunos incluiu simbolos
nacionalistas no super-herdi brasileiro criado por eles.

Ressalvamos que, para a escrita dos textos, bem como o nome do
personagem, solicitamos aos alunos tentarem escrever a sua maneira, em
espanhol, incorporando as palavras aprendidas durante a aula e tendo o texto
de Galeano como um apoio. O resultado foi surpreendente, alguns dos alunos
adicionaram outras palavras aprendidas em aulas anteriores, como os saludos,
usado pelo Aluno C, criador do Super Fan. Outros alunos seguiram o fluxo do
texto de Galeano, utilizando-o0 como guia para organizacao das ideias na LE.
Houve, ainda, alguns casos de alunos que continuaram da zona de conforto e
ndo arriscaram escrever na lingua meta. Compreendemos, no entanto, que
este seja um trabalho gradativo e nem todos se sintam a vontade para escrever
na lingua estrangeira nos estagios iniciais de aprendizado. Respeitamos isso,
pois entendemos o tempo de cada aluno.

Em suma, consideramos a aplicagdo da atividade como produtiva,
porque os alunos conseguiram entender a esséncia do texto, o humor presente
no video, se posicionar sobre o tema e expor suas opinides sobre alguns
aspectos culturais dos paises que aparecem no miniconto, bem como do pais
de origem.

Observamos, ainda, uma aproximacao entre o desenvolvimento das
atividades e 0s nossos objetivos. Com relagdo ao desenvolvimento das quatro
habilidades comunicativas, a atividade possibilitou, no primeiro momento, a

escuta, depois a leitura e, em seguida, a pronuncia, corrigida de acordo com a
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necessidade durante a leitura compartilhada. Por fim a escrita também foi
colocada em prética, quando determinamos que usassem o0 vocabulério
aprendido durante a aula como base para a escrita do comentario que foi
solicitado.

Percebemos, também, a existéncia de uma boa interacéo entre aluno-
professor e aluno-aluno, isso colaborou para o estabelecimento de debates
produtivos em grupo. Sobre a tematica do conto, os problemas sociais que
afetam o México, os alunos mostraram conhecer bem essa realidade e, pelos
comentarios resgatados, ndo estdo alheios a situacdo desse pais e nem do
Brasil. Desde o inicio da atividade se mostraram muito criticos e interessados
no tema e, quando fizemos a pergunta sobre quem sao super-herdis
brasileiros, a turma se utilizou de certo sarcasmo ao citar os politicos do nosso
pais.

De fato, como ja foi dito ao longo deste trabalho, a competéncia
intercultural ndo pode ser medida. Nesse sentido, esse saber pode ser atingido
através da provocacao de reflexdes, geradoras de uma mudanca nas atitudes
para com o outro. Como coloca Garcia (2009), estamos sujeitos a situacdes
interculturais e desenvolver essa sensibilidade seria uma forma de amenizar o
choque cultural, estabelecendo relacbes mais empaticas. As atividades nos
serviram como um ponto de partida para nossas reflexdes sobre como é
possivel se aproximar da(s) cultura(s) meta(s) sem se afastar do seu contexto,

sabendo que as duas se complementam e se modificam.
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CONSIDERACOES FINAIS

O professor de lingua estrangeira atua, muitas vezes, como uma ponte
entre o aluno e a lingua meta. No processo de ensino-aprendizagem, somos
responsaveis por conduzir nosso estudante a alcancar seus objetivos da forma
mais dinamica e interessante possivel. Portanto, precisamos estar em
constante formacao e refletir sobre diversas questdes que fazem parte de uma
lingua; questdes pragmaéticas, politicas, sociais e culturais.

Sabendo lingua e -cultura serem dois conceitos intrinsecamente
relacionados, vé-se a necessidade de toma-lo como um todo para a
aprendizagem da lingua de forma contextualizada. Consideramos como uma
das formas efetivas de fazer isso, utilizar, por exemplo, textos que circulem em
contextos reais dos paises falantes da lingua meta, ou como sugerem 0s
autores citados nesse trabalho, os textos literarios.

Notamos que, durante o processo de aplicacdo das atividades,
conseguimos manter o0s alunos engajados e atribuimos isso ao
sequenciamento das tarefas e a selecédo do texto. Escolnemos um texto que,
no nosso ponto de vista, despertaria 0 interesse do alunado e, para evitar
dispersdo na hora da leitura, estabelecemos obijetivos, no intuito de provocar
uma leitura mais atenta.

Também é importante mencionar que a aplicacdo da proposta em uma
turma real nos suscitou outras reflexdes para otimizar o plano inicial, algumas
guestbes possiveis de serem levantadas como: quais superpoderes vocé
gostaria de ter? Por qué? teriam nos permitido conhecer melhor a
individualidade de cada aluno.

Ressalvamos que o texto literario € um recurso viavel para esse tipo de
trabalho com diferentes perspectivas, porque € versatii e nos possibilita
diversas solugcbes e caminhos para atingir nossos objetivos didaticos. Além
disso, € um deleite para os leitores, provoca a imaginacdo e incita a
criatividade.

Por fim, consideramos que a perspectiva intercultural, além de
possibilitar o desenvolvimento de outras competéncias, para além das ja
conhecidas, nos permite refletir sobre nosso papel na sociedade, como

influenciamos o outro e como somos influenciados também. Somos uma
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mistura e iSso se acentua constantemente. Notamos que as fronteiras estao
cada dia mais porosas e o outro lado do mundo ndo é mais tdo distante.
Estamos a um clic do mundo inteiro e precisamos nos relacionar com esse

mundo de forma consciente, solidaria e humana.
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APENDICE A - Plano de aula

Série/Turma/Livro/Contetido Data e Ndmero Professor:
2°ano C. horario de alunos: | Rafaella Brito
Conto: Cronica de la ciudad de 1 aula 32 alunos

México do autor Eduardo Galeano. (1h30 min)

Objetivos:

Geral: Despertar o interesse pela leitura literaria.
Especificos:

e Compreender o sentido do conto;
e Identificar o humor presente no video;

o Refletir e se posicionar sobre o tema tratado no texto a partir de um olhar

intercultural;

e Desenvolver a escrita através do género narrativo;

Dificuldades antecipadas e solugdes: Que os alunos encontrem palavras que eles
desconhecem os significados e procurar os significados através do contexto.

Objetivos pessoais: Despertar nos alunos o interesse pela leitura e pelo estudo da

lingua espanhola.

Avaliacao: Inventar um super-herdi brasileiro e produzir um paragrafo descrevendo suas

escolhas.
Tempo + PROCEDIMENTOS: 1° aula MATERIAI
interacao S:
Pré-leitura: imagens,
15 min. e Sondagem dos conhecimentos prévios sobre o | computador,
tema: Superheroes (imagens e perguntas). video.
e Video: Superheroes en Latinoamerica.
e Compreensdo do video.
e Retomar o video (se necessario)
Leitura: Copias do
10 min. e Exibir somente o titulo do texto. (Discussdo | conto.
sobre o titulo !ojo!)
e Falar sobre o0 autor e 0 que € um miniconto
e Entregar o texto completo e fazer a leitura
silenciosa (sublinhar palavras desconhecidas)
e Leitura compartilhada.
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Pos-leitura: -

20 min. e Compreensdo textual (perguntas direcionadas
que dardo suporte para a atividade posterior);

e Reconhecer o género miniconto e como se
estrutura esse tipo de narrativa

Atividade: -
40 min. 1° Pensar em um super-heroi brasileiro e desenhd
lo (10min)

2°- Producdo de pequeno paréagrafo contando um
pouco sobre o seu super-heroi e 0 que ele defende,
porque, quais as causas pelas quais ele/ela luta;

(o que os super-herais fariam se estivessem no
Brasil?) (20 min)

3° compartilhar com os colegas (10 min)

Referéncias:
GALEANO, E. EIl libro de los abrazos. Madrid: Siglo XXI de Espafia Editores,
S.A.p. 112, 1989.

Superhéroes En Latinoamérica. Producéo: enchufetv, 1'04". Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=HmETS5UVgcc. Acesso em 11 Dez 2016

Cronica de la ciudad de México

Eduardo Galeano
Medio siglo después del nacimiento de Superman en Nueva York, Superbarrio anda por
las calles y las azoteas de la ciudad de México. El prestigioso norteamericano de acero,
simbolo universal del poder, vive en una ciudad llamada Metropoli. Superbarrio,
cualungque mexicano de carne y hueso, héroe del pobrerio, vive en un suburbio llamado
Nezahualcoyotl.
Superbarrio tiene barriga y piernas chuecas. Usa mascara roja y capa amarilla. No lucha
contra momias, fantasmas ni vampiros. En una punta de la ciudad enfrenta a la policia y
salva del desalojo a unos muertos de hambre; en la otra punta, al mismo tiempo,
encabeza una manifestacion por los derechos de la mujer o contra el envenenamiento
del aire; y en el centro, mientras tanto, invade el Congreso Nacional y lanza una arenga
denunciando las cochinadas del gobierno.
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APENDICE B - Registro fotografico da aula

IMAGEM 01- Atividade de pré-leitura

Foto: Arquivo pessoal da pesquisadora

IMAGEM 02- Leitura silenciosa
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Foto: Aruivo Egssoal da pequisadora
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APENDICE C - Atividades dos Alunos
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ANEXO A - Copia do conto "Crénica de la ciudad de México"

Croénica de la ciudad de México
Eduardo Galeano

Medio siglo después del nacimiento de Superman en Nueva York, Superbarrio
anda por las calles y las azoteas de la ciudad de México. El prestigioso
norteamericano de acero, simbolo universal del poder, vive en una ciudad
llamada Metrépoli. Superbarrio, cualunque mexicano de carne y hueso, héroe
del pobrerio, vive en un suburbio llamado Nezahualcoyotl.

Superbarrio tiene barriga y piernas chuecas. Usa mascara roja y capa amarilla.
No lucha contra momias, fantasmas ni vampiros. En una punta de la ciudad
enfrenta a la policia y salva del desalojo a unos muertos de hambre; en la otra
punta, al mismo tiempo, encabeza una manifestacion por los derechos de la
mujer o contra el envenenamiento del aire; y en el centro, mientras tanto,
invade el Congreso Nacional y lanza una arenga denunciando las cochinadas
del gobierno.
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