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[...] Eu lhes asseguro que, se vocés tiverem fé e
ndo duvidarem, poderdo fazer ndo somente o
que foi feito a figueira, mas também dizer a este
monte: ‘“Levante-se e atire-se no mar”, e assim
serd feito. E tudo que pedirem em oragdo, se
crerem, voceés receberdo.

Mateus 21: 21, 22
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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que orienta estados
e municipios na elaboracdo de seu curriculo escolar. Em 05/04/2018 foi instituido, pela
Portaria MEC n° 331, o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC), que estabelece diretrizes, parametros e critérios para a
implementagdo. Ocorre, assim, a necessidade de os estados elaborarem suas propostas. No
estado da Paraiba, a Secretaria de Estado e Educagdo (SEE) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) formulam a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba. Dessa forma, esses documentos oficiais ndo deveriam “excluir” um curriculo de
ensino de Portugués como L2 para surdos, se foram elaborados com base no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), regulamentado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, com vigéncia
de 10 anos e que possui 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacao Basica. Tomando
como referéncia esses documentos oficiais, o objetivo principal desta pesquisa ¢ o de
compreender, a partir da BNCC e da Proposta Curricular do Estado da Paraiba, os efeitos da
exclusao de um curriculo de ensino de Portugués como L2 para surdos na Educacao Bésica,
em duas escolas localizadas no municipio de Campina Grande. Esta pesquisa exploratoria
busca, através de uma coleta de dados qualitativos, realizar uma analise dedutiva, tendo como
referéncia a Analise de conteuido, de Bardin (2016). Por meio de entrevistas com professoras
de Portugués, os dados coletados foram analisados e classificados mediante as categorias
pré-estabelecidas de acordo com pesquisas listadas no Estado da arte, dentre essas podemos
elencar: RIBEIRO/ SHOLL-FRANCO (2018), MENDONCA/ CARVALHO/ DOMINGUES/
FARIA (2018); MACEDO/ NUNES/ BENEVIDES (2020); SILVA (2018); MENCATO/
ANGELO (2021); LIMBERGER/ BUCHWEITZ (2019); QUADROS (2019); MENCATO, et
al. (2017); SANTOS/ MELO/ FRONZA (2020); SILVA/ MENCATO (2022); SOUZA (2019);
BRITO, et al. (2019); MULLER/ KARNOPP (2015); KARNOPP/ KLEIN (2007); SILVA
(2001); RIBEIRO/ SILVA Org. (2015); QUADROS (1997); MOURA (2015); LEBEDEFF
Org. (2017); SILVA/ SILVA Org. (2018); LIMA (2015), entre outros. Os resultados
alcancados com as analises das entrevistas constatam como veridica a hipotese deste trabalho:
a auséncia de um curriculo de ensino de Portugués como L2 para surdos em documentos
oficiais desfavorece o investimento de politicas publicas em formagdo e a capacitacdo de
professores para atuarem nessa modalidade de ensino, o que, consequentemente, ocasiona
prejuizos linguisticos para os individuos surdos.

Palavras-chave: BNCC; Proposta Curricular do Estado da Paraiba; Ensino de Portugués para
surdos.



ABSTRACT

The National Curricular Common Base (BNCC) is a normative document that guides states
and cities in the elaboration of their school curriculum. On 04/05/2018, the MEC Ordinance
No. 331 established the Support Program for the Implementation of the National Common
Curriculum Base (ProBNCC), which establishes guidelines, parameters and criteria for
implementation. Thus, there is a need for states to prepare their proposals. In the state of
Paraiba, the Secretary of State and Education (SEE) and the National Union of Municipal
Education Directors (Undime) formulate the Curriculum Proposal. Therefore, these official
documents should not “exclude” a curriculum for teaching Portuguese as L2 for the deaf, if
they were prepared based on the National Education Plan (PNE), regulated by Law No.
13,005, of June 25, 2014, valid for 10 years and with 20 goals for improving the quality of
Basic Education. Taking these official documents as a reference, the main objective of this
research is to understand, from the BNCC and the Curricular Proposal of the State of Paraiba,
the effects of the exclusion of a teaching curriculum of Portuguese as L2 for the deaf in Basic
Education, in two schools located in the city of Campina Grande. This exploratory research
seeks, through a collection of qualitative data, to carry out a deductive analysis, having as
reference the “Content analysis”, by Bardin (2016). Through interviews with Portuguese
teachers, the collected data were analyzed and classified according to pre-established
categories according to research listed in the State of the art, among which we can list:
RIBEIRO/ SHOLL-FRANCO (2018), MENDONCA/ CARVALHO/ DOMINGUES/ FARIA
(2018); MACEDO/ NUNES/ BENEVIDES (2020); SILVA (2018); MENCATO/ ANGELO
(2021); LIMBERGER/ BUCHWEITZ (2019); QUADROS (2019); MENCATO, et al. (2017);
SANTOS/ MELO/ FRONZA (2020); SILVA/ MENCATO (2022); SOUZA (2019); BRITO, et
al. (2019); MULLER/ KARNOPP (2015); KARNOPP/ KLEIN (2007); SILVA (2001);
RIBEIRO/ SILVA Org. (2015); QUADROS (1997); MOURA (2015); LEBEDEFF Org.
(2017); SILVA/ SILVA Org. (2018); LIMA (2015), among others. The achieved results with
the analysis of the interviews confirm the hypothesis of this work as true: the absence of a
curriculum for teaching Portuguese as L2 for the deaf in official documents does not favor the
investment of public policies in the training and qualification of teachers to work in this
modality of education, which, consequently, causes linguistic damage for deaf individuals.

Keywords: BNCC; Curriculum Proposal of the State of Paraiba; Teaching Portuguese for the
Deaf.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, pesquisamos como o ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua para surdos se encontra disposto nos documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba. Pois ¢ a base quem define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educagao Bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem de acordo com o que define o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Nos
pardgrafos abaixo, elencamos a problematica, os objetivos, a hipotese e o objeto de estudo
desta pesquisa, além de mostrarmos, no estado da arte, uma lista com 21 pesquisas relevantes

para fundamentar esta dissertacao.

A BNCC foi construida, a partir do Plano Nacional de Educagdao (PNE),
regulamentado pela Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, com vigéncia de 10 anos, possui
20 metas para a melhoria da qualidade da Educag¢do Basica, sendo que algumas delas
mencionam uma base curricular. Desse modo, em 16 de setembro de 2015, sai a primeira
versdo preliminar da Base Nacional Comum (BNC), que, de 2 a 15 de dezembro daquele ano,
foi discutida pelas escolas de todo o Brasil. Depois das devolutivas das escolas, sai, em 3 de
maio de 2016, a segunda versao, e, em agosto do mesmo ano, comeca a ser redigida a terceira
versao com a colaboragdo de professores de todo o pais. Desse processo colaborativo, surge a
terceira e ultima versao da BNCC, disponibilizada em abril de 2017, e, a partir dai, comegam

as formagdes dos professores para a implementagdo nos estados e municipios até 2019.

A base ¢ um documento normativo que define o conjunto de atividades essenciais a
serem desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica, para que as escolas, a partir dele,
elaborem seu curriculo. Os componentes e conteudos curriculares para cada série estdao
descritos no referido documento e sdo nacionais, porém ¢ o professor que determina como
esses conteudos serdo ministrados, que recursos serdo dispostos, quanto tempo e quais as
metodologias e teorias de ensino serdo escolhidas. Portanto, dentro do curriculo escolar e de
acordo com esse documento, o docente pode readaptar esses componentes de forma que
atenda as questdes socioculturais de sua turma, propondo um curriculo que priorize

contetidos, regionalismos ou minorias culturais.

Sendo assim, em 5 de abril de 2018, foi instituido pela Portaria n® 331, o Programa de
Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que estabelece

diretrizes, parametros e critérios para a efetivagcdo, ocorrendo, assim, a necessidade de os
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Estados elaborarem suas propostas. No Estado da Paraiba, a Secretaria de Estado e Educagao
(SEE) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) formulam a
Proposta Curricular para as creches e escolas publicas das redes estadual, municipal e privada
de todo o territorio paraibano. Essa proposta foi construida por pesquisadores de
universidades publicas, além de parceiros de movimentos e segmentos sociais, legitimando,
assim, um viés democratico, pois foi construida num didlogo direto com a pratica pedagbgica
dos professores paraibanos, com o objetivo de garantir os direitos de aprendizagem de toda a
diversidade de educandos no estado. Com isso, o objeto de estudo deste trabalho ¢ o de
pesquisar as consequéncias da exclusdo do ensino de portugués para surdos na BNCC e na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba e os impactos da inaplicabilidade (por falta de um

documento norteador) desse ensino nas redes publicas.

O curriculo disposto na Base Nacional ou na Proposta Curricular estadual deve
defender ideias de tolerancia e respeito as diversidades culturais, mantendo uma convivéncia
harmoniosa e destacando as diversificadas culturas no mundo contemporaneo. Assim,
abandonando os esteredtipos das diferencas culturais e acreditando que ¢ importante
considerar as identidades no curriculo escolar, pois todas elas sdo importantes para o processo
educacional. Dessa forma, o curriculo é historicamente elaborado na sociedade e reflete
diretamente em como a sociedade vé o cidaddo que deseja formar para fazer parte dela. Ao
verificarmos alguns estudiosos e fontes bibliograficas, observamos o quanto historicamente,
o curriculo priorizou os conteudos que as classes dominantes de ouvintes achavam
importantes para a escola lecionar, e durante muito tempo esse curriculo educacional foi
pautado para uma formacao para o trabalho, sendo amplamente excludente para as minorias

educacionais, como a comunidade surda.

No decorrer das formagdes pedagdgicas sobre a BNCC que participamos e ao comegar
a pesquisar acerca da ultima versdo desse documento, na qual professores do Brasil
colaboraram na elaboragao, questionamos sobre como ficaria o ensino de portugués como L2
para surdos e quais praticas pedagdgicas iriam estar presentes nessa nova normativa. Foi
entdo que, em uma das formacdes propostas, em um dos municipios paraibanos, ao ser
abordada a area de linguagens, realizamos o seguinte questionamento: Em que documentos
oficiais ou bases teoricas, os docentes se fundamentam para promover o ensino de portugués
como L2 para os surdos? Sera que suas propostas de ensino, baseadas na BNCC e na Proposta

Curricular do Estado da Paraiba, estdo sendo efetivamente inclusivas como se afirma? Pois,
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O direito das pessoas com deficiéncia a educacdo efetiva-se mediante a adogcdo de
medidas necessarias para sua plena participacdo em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas, na comunidade em que vivem, promovendo oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional, sem restringir sua participagdo em
determinados ambientes ¢ atividades com base na condi¢do de deficiéncia. (BRASIL,
2018, p. 494)

Apo6s as formagdes e ao nos depararmos com tal problematica, pesquisamos outros
trabalhos que possuiam relevancia para nossa tematica ou nosso objeto de estudo. Dentre
alguns, podemos citar: RIBEIRO/ SHOLL-FRANCO (2018), MENDONCA/ CARVALHO/
DOMINGUES/ FARIA (2018); MACEDO/ NUNES/ BENEVIDES (2020); SILVA (2018);
MENCATO/ ANGELO (2021); LIMBERGER/ BUCHWEITZ (2019); QUADROS (2019);
MENCATO, et al. (2017); SANTOS/ MELO/ FRONZA (2020); SILVA/ MENCATO (2022);
SOUZA (2019); BRITO, et al. (2019); MULLER/ KARNOPP (2015); KARNOPP/ KLEIN
(2007); SILVA (2001); RIBEIRO/ SILVA Org. (2015); QUADROS (1997); MOURA (2015);
LEBEDEFF Org. (2017); SILVA/ SILVA Org. (2018); LIMA (2015), entre outros.

Apresentaremos, nos capitulos que fundamentam nosso trabalho, as se¢des descritas a
seguir. No capitulo 2, o Percurso Historico da Educacdo de Surdos, trazemos um cronograma
sobre o percurso historico da educagao de surdos proposto por STROBEL (2009) discorremos
também, sobre alguns marcos legais da educacdo de surdos no periodo de 2006 até os dias
atuais. Em 2.1, a Aquisi¢do de Segunda Lingua (L2) para Surdos, em que discorremos sobre o
percurso educacional da educacdo de surdos e discutimos alguns modelos ou teorias
educacionais na perspectiva de L2. Em 2.2, Representacdo do Curriculo de Portugués como
L2 para Surdos na BNCC e na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, discorremos a
respeito de como a BNCC e a Proposta do Estado da Paraiba foram elaboradas, fazendo uma
critica a0 modo em que esses documentos “excluem” o curriculo de portugués como segunda
lingua para surdos. Em 2.3, A LDB e o Ensino Bilingue para Surdos, expomos como foi
realizada a alteragdo na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional que transforma a
educagdo bilingue para surdos numa nova modalidade de ensino, promovida por estados e
municipios. Em 2.4, Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos, abordamos como foram elaborados os seis cadernos que
trazem uma proposta curricular de ensino de portugués para surdos perpassando todas as
etapas de ensino. Na subse¢do 2.4.1, Um Curriculo de Ensino de Lingua Portuguesa
Multimodal na Educagdo Basica, trazemos exemplos dos curriculos de ensino de portugués na

Educagdo Basica propostos nesses cadernos, mas que trazem uma perspectiva multimodal.
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O Brasil, que possui a Lei n° 10.436 de 24/04/2002 (que institui a Libras como a
lingua de sinais brasileira, a ser utilizada pelas comunidades surdas) e o Decreto n°
5.626/2005 (de como os ambientes precisam oportunizar ao surdo & comunicacio), nao
efetiva o direito de aprendizagem dos surdos quando ndo contempla o curriculo de ensino de
portugués como L2, na modalidade escrita, dispondo de metodologias de ensino que
promovam a valorizacdo da cultura surda. Assim, nossa hipdtese ¢ a de que tais documentos
(a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba) excluiram um curriculo de ensino de
portugués como L2 para os surdos, na Educacdo Basica, a despeito da expressividade da
comunidade surda brasileira, que representa 5% da populagdo, segundo dados do IBGE, o que
corresponde a mais de 10 milhdes de cidadaos.

Nessa perspectiva, para suprir essa caréncia, em julho de 2021, o Ministério da
Educagao langa um material intitulado “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués
Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Basica e do Ensino
Superior”, que nada mais ¢ do que seis cadernos que trazem uma proposta curricular que
contempla os direitos educacionais dessa populacdo surda e que deveria ter sido incluida na
Base. Sendo assim, os cadernos sdo subdivididos em: Caderno Introdutorio, Caderno I —
Educacdo Infantil, Caderno II — Ensino Fundamental (anos iniciais), Caderno III — Ensino
Fundamental (anos finais), Caderno IV — Ensino Médio e Caderno V — Ensino Superior.

Portanto, nosso objetivo geral ¢ compreender, a partir da BNCC e da Proposta
Curricular do Estado da Paraiba, como ocorrem os efeitos da exclusdo de um curriculo de
ensino de portugués como L2 para surdos na Educacao Bésica, em duas escolas localizadas no
municipio de Campina Grande. Como objetivos especificos, temos: demonstrar como os
cadernos da “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos da Educacdo Bésica e do Ensino Superior” poderiam ser uma
metodologia de ensino amplamente divulgada e eficaz, se tivessem sido incluidos em um
documento oficial, como a BNCC; investigar em quais documentos ou teorias os professores
participantes se norteiam para pesquisar metodologias de ensino de portugués e atividades
para seus estudantes surdos; verificar, através das entrevistas, como os impactos da falta de
capacitagdo especifica de professores para atuar no ensino de portugués como L2 para surdos

podem dificultar a acessibilidade comunicacional de estudantes surdos.

Portanto, essa ¢ uma pesquisa exploratéria, na qual buscamos, através de uma coleta
de dados qualitativos, identificar as respostas das perguntas, acerca da problematizacao

apresentada neste trabalho. Tomando como referéncia a “Andlise de contetido”, da autora
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Laurence Bardin (2016), nossas analises sdo dedutivas. As respostas das entrevistas das
docentes participantes foram organizadas e classificadas mediante as seguintes categorias: 1)
Ensino bilingue para surdo; 2) Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos; 3)
Metodologias de ensino para surdos. E nas seguintes subcategorias: 3.1) Experiéncia
profissional e formagao de professores; 3.2) Adaptacdo e planejamento de atividades. Cada
categoria e subcategoria de ensino tomara como referéncia os trabalhos elencados nos quadros
demonstrados a seguir, na se¢do Estado da Arte. Para a comprovagdo da seguinte hipdtese: A
auséncia de um curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos em documentos
oficiais desfavorece o investimento de politicas publicas em formagdo e capacitacdo de

professores para atuarem nessa modalidade de ensino.

1.1 ESTADO DA ARTE

Ao fazermos o levantamento de obras que tivessem relevancia para a fundamentacao
tedrica deste trabalho, pesquisamos algumas que datam dos anos 1997 a 2022, em algumas
plataformas, como: Capes, Google Académico, SciELO, entre outras. Encontramos alguns
artigos relevantes para o desenvolvimento deste trabalho intitulado “Impactos da Exclusdo do
Ensino de Portugués como L2 para Surdos na Educacdo Bésica”. Em tais pesquisas —
utilizando descritores como: “Educacao de surdos na BNCC”, “Ensino de L2 para surdos em
documentos oficiais”, “O ensino de portugués para surdos” e “Educac¢do bilingue para surdos
— encontramos alguns dos artigos abaixo, que possuem inter-relacdo com a tematica
abordada neste trabalho e foram divididos em dois grupos: “Artigos sobre o ensino bilingue

para surdos na BNCC” e “Artigos sobre o ensino de Portugués para surdos”.

Quadro 1- Artigos sobre o ensino bilingue para surdos na BNCC

ARTIGOS AUTORES PERIODICO E OBJETIVO METODOLOGIA
(TITULOS) ANO

Desafios RIBEIRO, Nayla Anais Verificar, a partir da | Pesquisa agao.

educacionais  em | Schenka; COLBEDUCA, Lei n® 10.436 de

contextos SHOLL-FRANCO, 2018. 2002 e do Decreto

multilingues de | Alfred. n® 5.626 de 2005,

ensino: uma direitos e garantias

proposta curricular dos sujeitos surdos

inclusiva com que foram

linguas de sinais e fortalecidos com o

neurociéncias reconhecimento da
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Lingua Brasileira
de Sinais (Libras),
refletindo também
acerca de uma nova
proposta curricular,

que leve em
consideracdo 0
seguinte  contexto
multilingue:

Portugués — Inglés,
Portugués — Libras
e Inglés — Lingua

Americana de
Sinais (ASL,
American Sign
Language), além
de, por meio dos
parametros,
diretrizes, bases
curriculares e
estudos
neurocientificos,
compreender 0
desenvolvimento

das aprendizagens
através das trocas
de experiéncias na
participagao das
aulas.

A importancia da | MENDONCA, Revista Educagdo: | Analisar a | Pesquisa
Libras como | Lorena  Medeiros | Saberes e Praticas, | importancia da | bibliografica.
componente de; CARVALHO, | vol. 7,2018. Lingua Brasileira
curricular na | Taiana Wila de; de Sinais (Libras)
Educagio Basica DOMINGUES, como componente
Luciana Santos; curricular desde a
FARIA, Ana Educagdo Infantil,
Carolina Cintra. promovendo uma
analise histdrica e
social da Libras e
da legislacdo que
garanta a  sua
importancia para o
curriculo escolar.
Libras: desafios ¢ | MACEDO,  Yuri | Periddicos PUC | Analisar a | Pesquisa
possibilidade paraa | Miguel; NUNES, | Minas, 2020. implantagao do | bibliografica e de
implantacao do | Elna Lacerda ensino de Libras no | campo.
curriculo da | Machado; curriculo do Ensino
Educacao Basica, | BENEVIDES, Fundamental, da
da rede regular de | Silvia Lucia Lopes. Educagdo Bésica,
ensino de Uibai das escolas
regulares da rede
municipal de
ensino de Uibai.
Um olhar sobre o | SILVA, Renata de | Revista Virtual de | Analisar Pesquisa
surdo na nova Base | Arruda Camara. Cultura Surda, | historicamente bibliografica e
Nacional Comum Editora Arara Azul, | como esta disposta | documental.
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Curricular no Brasil

Edigdo N° 23,

a educacdo de

2018. surdos em
documentos como
LDB, PNE e
BNCC.
A representacdo do | MENCATO, Repositorio IFPB/ | Analisar como esta | Pesquisa
curriculo  bilingue | Rosangela de | 2021. disposta a | bibliografica e
para surdos na | Sousa; ANGELO, representacdo  do | documental.
BNCC Jugara Lidia. Educagao das | curriculo Dbilingue
pessoas surdas: | para surdos na
Praticas e reflexdes | BNCC (Base
(Livro Eletronico) | Nacional Comum
Editora Schreiben, | Curricular).
2021.
O cérebro bilingue | LIMBERGER, Interface, Verificar como | Pesquisa
de linguas Bernardo K,; linguggem e | estudos epesquisz.is bibliografica.
BUCHWEITZ, cognigdo: da neurociéncia
minoritarias Augusto. contribuigdes  da | podem demonstrar
psicolinguistica que a  lingua
(Livro Eletrénico) | minoritaria também
Editora  Tubardo/ | desempenha  um
Copiart, 2019. papel importante na
leitura.
Fundamentos  do | QUADROS, Interface, Verificar, através | Pesquisa
e Ronice Miiller de. linguagem e | das entrevistas com | exploratoria.
bilinguismo Lo
cognigo: quatro Codas
bimodal contribuigdes  da | bilingues bimodais
psicolinguistica brasileiros,
(Livro Eletronico) | diferentes niveis de
Editora  Tubardo/ | fluéncia na Libras e
Copiart, 2019. como eles estavam

interagindo  com
outro Coda fazendo
uso das duas

linguas, a Libras e a
lingua portuguesa,

para tentar
constatar se esses
Codas fazem a

sintese das linguas
que possuem, sendo

essas linguas
adormecidas ou
nao.

Fonte propria.

No quadro 1, listamos sete artigos que abordam a educagdo bilingue para surdos. O

primeiro trabalho, “Desafios educacionais em contextos multilingues de ensino: uma proposta

curricular inclusiva com linguas de sinais e neurociéncias”, apresenta uma metodologia

dividida em duas etapas: bibliografica, em que sistematicamente € realizada uma pesquisa em

bases de dados nacionais e internacionais (SciELO, Bireme, Portal Peridédicos/ScienceDirect,

PubMed, Scopus, entre outras) em busca de trabalhos e pesquisas relevantes no contexto de
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ensino de inglés para surdos; num segundo momento, esta pesquisa vai a campo na execucao,
constru¢do e aplicacdo da oficina “Multilinguismo: que universo ¢ esse?”, destinada a
docentes e discentes do Ensino Basico (Fundamental e Médio).

O segundo artigo listado no quadro 1, “A importancia da Libras como componente
curricular na Educagdo Basica”, ¢ uma pesquisa de cunho tedrico que explica de forma
descritiva os pontos positivos e negativos a respeito do ensino da Libras, elencando as
necessidades do publico surdo nas interacdes com a lingua para que esse ensino seja
efetivado.

No terceiro artigo, “Libras: desafios e possibilidade para a implantagdo do curriculo da
Educagdo Basica, da rede regular de ensino de Uibai”, ¢ realizada uma pesquisa bibliografica
em plataformas académicas que tratam a respeito das questdes levantadas neste trabalho. Em
outra parte deste artigo, realizou-se uma pesquisa de campo através de observacdes na
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Uibai e entrevistas semiestruturadas a respeito
das possibilidades e os desafios na implementacdo do ensino de Libras na Educacdo Basica
municipal.

O quarto artigo listado no quadro 1, “Um olhar sobre o surdo na nova Base Nacional
Comum Curricular no Brasil”, configura-se como um artigo bibliografico fundamentado em
estudos de Lucinda Ferreira Brito (1982); Lodenir B. Karnopp (1994) e Ronice M. Quadros
(1995), etc., e documental, quando analisa o ensino de surdos em documentos oficiais, como
LDB n° 4.024/1961, LDB n° 5.692/1971, LDB n° 9.394/1996, Constituicao Federal de 1988
(artigo 205), PNE Lei n° 10.172/2010, PNE Lei n° 13.005/2014, BNCC de 2017, dentre
outros.

O quinto artigo, “A representacdo do curriculo bilingue para surdos na BNCC”, ¢ uma
fonte primaria de pesquisas anteriores a esta, nas quais buscamos verificar, em fontes
bibliograficas e documentais, a relevancia de “se ter” estabelecido um curriculo de ensino a
nivel nacional que priorize a educagdo bilingue para surdos.

O sexto trabalho elencado, “O cérebro bilingue de linguas minoritarias”, traz uma
proposta metodologica bibliografica que busca listar as contribui¢cdes da neurociéncia no que
se refere ao processamento cerebral no entendimento da leitura.

O sétimo trabalho, intitulado “Fundamentos do bilinguismo bimodal”, ¢ de autoria de
Quadros (2019), pesquisadora de referéncia no Brasil. Para compor o corpus desta pesquisa, a
autora realizou entrevistas com oito filhos de pais surdos. Porém, a analise ¢ feita apenas com

quatro Codas bilingues bimodais brasileiros com diferentes niveis de fluéncia na Libras, de
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forma a verificar como eles interagem entre si nas entrevistas, fazendo uso das duas linguas, a

Libras e a lingua portuguesa.

Quadro 2- Artigos sobre o ensino de portugués para surdos

ARTIGOS AUTORES PERIODICO E OBJETIVO METODOLOGIA
(TITULOS) ANO
O ensino da lingua | MENCATO, Anais COPRECIS, | Explorar recursos ¢ | Pesquisa agdo.
portuguesa na | Rosangela de | 2017. metodologias  que
perspectiva Sousa; facilitem a
inclusiva a partir do | CELESTINO, aquisicao do
atendimento Joseilma Ramalho; processo de
educacional SILVA, Silvio letramento de
especializado César Lopes da. surdos, deficientes
(AEE) para aluno auditivos e
surdo implantados
cocleares.
Base Nacional | SANTOS,  Tania | Anais do COGITE, | Refletir sobre o | Pesquisa
Comum Curricular | Maria dos; MELO, | 2020. ensino de lingua | documental.
e o ensino de lingua | Joaquina Maria portuguesa a alunos
portuguesa para | Portela Cunha; surdos a partir das
alunos surdos, | FRONZA, Catia de orientagoes
usuarios da Libras Azevedo. dispostas na Base
Nacional ~Comum
Curricular (BNCC)
e na perspectiva da
analise linguistica.
Proposta curricular | SILVA, Patricia | Educagao em | Realizar uma | Pesquisa
de ensino  de | Roberta da; | transformagdo analise do caderno | bibliografica e
portugués  escrito | MENCATO, [livro eletronico]: | “Proposta curricular | documental.
para surdos/ | Rosangela de | praxis, mediagdes, | de ensino  de
Analise do caderno | Sousa. conhecimento e | portugués  escrito
A% - Ensino pesquisas para surdos/
Superior multiplas. Editora | caderno V — Ensino
e-Publicar, 2022, | Superior”.
vol 2.
A proficiéncia em | SOUZA, Ricardo | Interface, Apresentar ao leitor | Pesquisa
L2 como objeto da | Augusto de. linguagem e | um panorama de | bibliografica e
psicolinguistica cogni¢ao: aspectos que, em | experimental.
contribuigdes  da | nossa opinido,
psicolinguistica tornam a questdo da
(livro  eletrénico) | proficiéncia em L2
Editora Tubardo/ | um  objeto  da
Copiart, 2019. psicolinguistica.
Adaptacdo de | BRITO, Maria | Anais do VI | Analisar as | Pesquisa
material para | Dulcilene Oliveira | CONEDU, 2019. contribuigdes  do | bibliografica e de
alunos surdos de | et al material campo.

acordo com a Base
Nacional Comum
Curricular (BNCC)

pedagodgico
adaptado para o
ensino de
Libras/portugués

para surdos.
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Tradugdo cultural | MULLER, Janete | Educacio e | Andlise de dez | Pesquisa
em educagdo: | Inés; KARNOPP, | pesquisa (41), | livros de autores | bibliografica.
experiéncias da | Lodenir Becker. Revista da | surdos, para
diferenca em Faculdade de | investigar as
escritas de surdos Educagdo da USP/ | principais marcas
Scielo Brasil, | culturais surdas
2015. evidenciadas  nas

narrativas que

compdem esse

corpus, discutindo

as narrativas da

experiéncia desses

autores de forma a

contarem um pouco

sobre suas historia,

cultura, formas de

resisténcia e

capacidade de

superarem as

dificuldades

linguisticas.
Narrativas de | KARNOPP, Educagéo e | Apresentar, através | Pesquisa
professoras  sobre | Lodenir Becker; | realidade. vol. 32, [ dos relatos  de | exploratodria.
a(s) lingua(s) na | KLEIN, Madalena. | nimero 2. jul/dez, | experiéncias de
educagdo de surdos 2007. professoras, o fazer

docente sobre o

ensino de lingua

portuguesa para

surdos em

contextos de

escolas de surdos,
de classes especiais
e de situagdes de
inclusao.

Fonte propria.

No quadro 2, listamos mais sete artigos que abordam o ensino de portugués para

surdos. O primeiro trabalho apresentado, intitulado “O ensino da lingua portuguesa na

perspectiva inclusiva a partir do atendimento educacional especializado (AEE) para aluno

surdo”, € um artigo de autoria propria, no qual apresentamos algumas metodologias de ensino,

alguns recursos metodologicos e/ou tecnologias assistivas (TA), confeccionados para o ensino

de portugués para surdos no atendimento educacional especializado (AEE).

O segundo trabalho,

“Base Nacional Comum Curricular e o ensino de lingua

portuguesa para alunos surdos, usuarios da Libras”, configura-se como um artigo documental,

no qual, através da analise linguistica e seguindo as orientacdes da BNCC, analisam-se,

dentro dessa perspectiva, o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos

do Ensino Médio.
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No terceiro artigo, "Proposta curricular de ensino de portugués escrito para
surdos/Analise do Caderno V — Ensino Superior”, também de autoria propria, buscamos
analisar mais detalhadamente o Caderno V (lancado pelo MEC em 2021), que traz uma
proposta curricular de ensino de portugués para surdos no Ensino Superior.

O quarto artigo, “A proficiéncia em L2 como objeto da psicolinguistica”, ¢ tanto
bibliografico, pois se fundamenta em pesquisas de relevancia para a tematica proposta, como
experimental, por estar embasado em estudos do laboratério de psicolinguistica da
Universidade Federal de Minas Gerais, que estuda perfis de proficiéncia em L2, especificando
comportamentos que indiquem os niveis de proficiéncia em bilingues tardios brasileiros.

O quinto trabalho, “Adaptacdo de material para alunos surdos de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)”, realizou-se mediante aplicacdo de jogos pedagogicos,
na associacao de surdos de Parnaiba, tendo por meta as atividades a partir dos campos de
experiéncias da BNCC, aplicada e desenvolvida com uma pequena amostra de dois surdos.

O sexto artigo, “Tradu¢do cultural em educacgdo: experiéncias da diferenga em escritas
de surdos”, ¢ uma pesquisa bibliografica que analisou a obra de dez autores surdos (escritas
em portugués) para verificar marcas identitarias e culturais produzidas em suas narrativas.

O corpus do sétimo e ultimo artigo do quadro 2, “Narrativas de professoras sobre a(s)
lingua(s) na educagdao de surdos”, foi constituido por entrevistas com 50 professores de
diferentes regides do estado do Rio Grande do Sul e que participaram de um curso de
capacita¢do no ensino da lingua portuguesa para surdos, com carga horaria de 40 horas-aula
intensivas. Nesse curso os professores respondiam questdes a respeito da sua formacao
académica, das motivacdes que os levaram a trabalhar com estudantes surdos e acerca das
estratégias e dificuldades no ensino de L2 para surdos.

No intuito de analisar mais pesquisas que tratassem sobre curriculo e ensino de lingua
portuguesa para surdos numa perspectiva de segunda lingua, pesquisamos, em alguns sites e
livrarias (Amazon, Saraiva, Cultura, etc.), algumas obras que tivessem uma proximidade
tematica e que fossem contribuir para este trabalho. Algumas dessas obras estdo listadas no

quadro a seguir.

Quadro 3- Livros sobre metodologias de ensino para surdos

ARTIGOS AUTORES PERIODICO E OBJETIVO METODOLOGIA
(TITULOS) ANO
A construgdo de | SILVA, Marilia | Editora Plexus, | Verificar como os [ O corpus dessa
sentidos na escrita | Piedade Marinho. 2001. surdos  articulam | pesquisa de campo
do aluno surdo sua escrita textual, | foi construido com
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se utilizam de uma

base nas producdes

lingua visuo | textuais (redagdes)
gestual. de oito alunos
surdos da faixa
etaria de 16 a 21
anos, para uma
dissertagao de
mestrado.
Leitura e escrita na | RIBEIRO, Tiago; | Wak editora, 2015. | Os artigos desta | Essa obra traz oito

educagdo de | SILVA, Aline obra visam refletir | pesquisas praticas,
surdos: das | Gomes da acerca das | desenvolvidas com
politicas as praticas | (Organizadores). possibilidades de se | surdos e  por
pedagogicas trabalhar com a | pesquisadores de
leitura e a escrita de | diferentes
lingua portuguesa | instituicdes de
no cotidiano | ensino dos estados
escolar e na | do Rio de Janeiro e
perspectiva da | de Santa Catarina.
educacdo de surdos.
Educagio de | QUADROS, Artmed editora, | Alguns  objetivos | Essa obra nasce a
surdos: a aquisi¢do | Ronice Miiller de. 1997. sdo elencados pela | partir dos cursos
da linguagem autora na obra: ministrados por

— Apresentar uma
visdo geral sobre
bilinguismo e os
tipos de proposta

bilingue
desenvolvidos em
escolas  especiais

para surdos;

— Apresentar alguns
aspectos  formais
das linguas de
sinais;

- Tracar um
paralelo entre a
aquisicdo da L1 e a
aquisicao da L2;

- Discutir 0
processo de
aquisicao em
criangas surdas
filhas de  pais
surdos e criangas
surdas filhas de
pais ouvintes;

— Oferecer uma
visdo geral sobre o
processo de
aquisicdo de uma
L2;e

—  Discutir as

possiveis
aplicacdes das
teorias sobre

aquisicdo de uma
L2 no ensino da

QUADROS no
Brasil, que traziam
questoes que
refletiam a respeito

do processo
educacional no qual
criangas surdas
estdo inseridas,
gerando  também

questionamentos a
respeito do ensino
de L1 e L2 na
modalidade de
ensino bilingue.
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lingua portuguesa
para surdo.

Libras e leitura de

MOURA, Débora

Appris, 2015.

Discutir a respeito

Essa obra  foi

lingua portuguesa | Rodrigues. do ensino da leitura | organizada a partir
para surdos e da escrita de | de uma dissertagdo
lingua portuguesa | de mestrado em
para surdos | Linguistica
mediado pela | Aplicada e Estudos
Libras. da Linguagem da
PUC/SP.
A pesquisa de
campo foi realizada
em uma escola para
surdos que buscava
uma mudanga de
postura diante da
comunidade surda.
Letramento visual ¢ | LEBEDEFF, Wak editora, 2017. | Promover algumas | O corpus desta obra

surdez

Tatiana Bolivar et
al.(Organizadores).

contribuigdes para

compreender a
educagdo dos
surdos,

ressignificando o
conceito de surdez,

apresenta

experiéncias de
letramento  visual,
que experimentam
o campo visual dos
sujeitos surdos em

ndo como uma | diferentes areas do
mera  deficiéncia, | conhecimento e a
mas sim como | partir das
forma de | diferencas
existéncia, linguisticas e
singularidade e | culturais.
diferenca
linguistica.
Letramento na | SILVA, Ivani | Editora Mercado de | Refletir e discutir | Nessa obra,
diversidade: surdos | Rodrigues; SILVA, | Letras, 2018. as praticas | encontramos
aprendendo a | Marilia P. Marinho pedagdgicas  que | pesquisas de
ler/escrever (Organizadoras). apresentem autores de
possibilidades de se | diferentes
trabalhar com as | universidades
diferencas brasileiras sobre a
linguisticas educagdo de surdos
presentes na escola, | € o ensino de
bem como na | portugués como L2
sociedade para discentes
brasileira, na | surdos.
perspectiva da
educagao de surdos.
Educagdo de | LIMA, Camila | Wak editora, 2015. | Realizar reflexdes | A base de dados
surdos: desafios | Machado de. educativas a | dessa pesquisa
para a pratica e respeito das | exploratoria é
formagdo de variadas leituras de | construida a partir
professores experiéncias  das | dos relatos de trés
professoras professoras de

entrevistadas, de
forma a repensar as
questoes

escolas publicas do
estado do Rio de
Janeiro, sendo duas
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relacionadas a | professoras de
formacao de | SRMF, e uma
professores para o | professora-
ensino de surdos na | intérprete.
perspectiva da
educacdo inclusiva.

Fonte propria.

Por fim, apresentamos, no quadro 3, sete obras com relevantes pesquisas sobre o
ensino de portugués para surdos, compostas por dissertacdes e artigos que tratam acerca de
metodologias de ensino de uma segunda lingua para surdos. O primeiro livro citado nesse
quadro, “A constru¢do de sentidos na escrita do aluno surdo”, de SILVA (2001), ¢ uma
pesquisa de campo aplicada com alguns alunos surdos com a intengdo de investigar se os
textos produzidos por eles em portugués, na perspectiva de ensino de L2, tém relagdo de

“sentido”.

O segundo livro, “Leitura e escrita na educagdo de surdos: das politicas as praticas
pedagodgicas”, ¢ uma obra organizada por RIBEIRO e SILVA (2015) que retne oito artigos: I)
“Ensaios de pesquisa sobre politicas publicas da educagdo de surdos: entre o0 maior € 0 menor
da educa¢do” (CORDEIRO, Luma Balbi de Figueiredo e; RIBETTO, Anelice); II) “Oficina
de leitura: uma proposta bilingue para a formagdo de leitores surdos” (SILVA, Aline Gomes
da); III) “Consequéncias da aquisi¢do tardia da lingua de sinais na compreensdo leitora da
lingua portuguesa, como segunda lingua, em sujeitos surdos” (SILVA, Simone Gongalves
Lima da); IV) “Reflexdes sobre leitura e escrita na educagdo bilingue de surdos” (RIBEIRO,
Tiago; SANTOS, Edivana S. Machado dos; FURTADO, Luciana Andréia R.); V) “Praticas de
leitura literaria e hibridismo cultural em um contexto de jovens e adultos surdos” (GOMES,
Alessandra; OLIVEIRA, Vanderléa); VI) “A relagdo dos surdos com a lingua portuguesa em
um contexto bilingue” (NEVES, Bruna Crescéncio; QUADROS, Ronice Miiller de); VII) “Af,
eu olho, escrevo e aprendo: narrativas de estudantes surdos sobre aprendizagem e ensino da
lingua portuguesa (escrita) no Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos” (GOMES, Marise Porto); VIII) “Entre dois mundos: a experiéncia do sarau bilingue e
a contribuicdo para o desenvolvimento de praticas de letramento em segunda lingua para

surdos e ouvintes” (MOURA, Daniele Barboza).

O terceiro livro listado, “Educacao de surdos: a aquisi¢do da linguagem" — escrito por
uma importante autora, pesquisadora e pioneira na area de educacio de surdos no Brasil —,
faz um estudo bibliografico, abordando primeiramente as fases da educag¢do de surdos no

cenario brasileiro. Em seguida, a autora levanta as principais discussdes a respeito da lingua
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de sinais, elencando, posteriormente, as principais diferengas linguisticas entre as linguas
orais-auditivas e espago-visuais, e, para finalizar a obra, QUADROS (1997) retoma os
assuntos dos capitulos anteriores refletindo e apontando os principais entraves na educacao

dos surdos para aquisi¢do de sua L1 (Libras) e L2 (portugués).

A obra “Libras e leitura de lingua portuguesa para surdos” ¢ produto de uma
dissertagdo de mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC/SP, de
autoria de MOURA (2015). Nessa obra, a autora faz uma pesquisa de campo em que analisa
alguns géneros textuais lidos por um grupo de onze alunos surdos de uma das escolas para
surdos da rede de ensino de Sao Paulo, verificando, nos seus excertos, a compreensao dos
textos escritos em portugués, com inferéncia e sem inferéncia da professora através da
interpretagdo em Libras, além de analisar como esses surdos produziram sentido e

significados nos textos lidos e discutidos pelo grupo.

O quinto livro elencado, “Letramento visual e surdez”, que tem como organizadora
LEBEDEFF et al. (2017), retine dez pesquisas numa perspectiva metodoldgica de letramento
visual. Sao elas: I) “O letramento visual como chave de leitura das praticas pedagogicas e da
producdo de artefatos no campo da surdez (TAVEIRA, Cristiane Correia; ROSADO, Luiz
Alexandre da Silva); II) “Deafspace: visdo para uma arquitetura mais centrada no humano”
(BAUMAN, Hansel); III) O signwriting enquanto proposta pedagogica assente na experiéncia
visual do surdo” (PINTO, Jorge; COELHO, Orquidea); IV) “Vendo e aprendendo”
(BARRAL, Julia; SILVA, Flavio Eduardo Pinto; RUMJANEK, Vivian M.); V) “Escolarizagao
de alunos surdos com deficiéncia: afirmacao da aprendizagem por meio de uma cultura visual
bilingue” (GIORDANI, Liliane Ferrari; GAI, Daniele Noal); VI) “Objetos em metamorfose:
propostas em arte e movimento com alunos surdos” (REILY, Lucia; GIOSUELLI, Zilda); VII)
“Oralidade no ensino da lingua de sinais por meio de praticas translinguisticas” (MERTZANI,
Maria); VIII) “Glossario em Libras: desafio contemporaneo na educacdo de surdos”
(STUMPF, Marianne; MARTINS, Francielle Cantarelli); IX) “As diferentes formas de
constituicdo de subjetividades surdas: a arte e a experiéncia visual em questdo” (RAUGUST,
Mayara Bataglin); X) O povo do olho: uma discussdo sobre a experiéncia visual e surdez”

(LEBEDEFF, Tatiana Bolivar).

O sexto livro listado, “Letramento na diversidade: surdos aprendendo a ler/escrever”, é
uma coletdnea que contém nove trabalhos que propdem pesquisas a respeito de praticas de
letramento, leitura e escrita para surdos. Sdo eles: I) “Sintese linguistica na oralidade e na

escrita de bilingues bimodais” (QUADROS, Ronice Miiller de; SOUSA, Aline Nunes); II)
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“Interacdes em sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem da leitura em portugués no
caso de aprendizes surdos” (SILVA, Giselli Mara da); III) “Reflexdes sobre o processo de
ensino/aprendizagem em turmas com surdos e de surdos” (RODRIGUES, Carlos Henrique);
IV) “Ensino do portugués para surdos: uma analise da pratica” (BERNARDINO, Elidéa Lucia
Almeida; SANTOS, Eli Ribeiro); V) “Cenas de letramento em sinais: algumas experiéncias
do uso da escrita signwriting na educagdo bilingue para surdos” (DALLAN, Maria Salomé
Soares; STUMPF, Marianne Rossi; MASCIA, Marcia Aparecida Amador); VI) “Produgao
escrita e conquista de um bilinguismo funcional” (COSTA, Doris Anita Freire); VII) “A
producdo de textos dos alunos surdos na universidade: orientacdo e avaliagdo” (NOVAES,
Denise Queiroz); VIII) “A escrita do surdo e a contribui¢ao da criatividade aplicada” (SILVA,
Marilia da Piedade Marinho; COSTA, Mary Lucia Marinho); IX) “Libras, portugués e
ciéncias para surdos: reflexdes necessarias para uma pratica escolar bilingue” (SILVA, Ivani

Rodrigues; KUMADA, Kate Mamhy O; AMADO, Beatriz Critelli).

A ultima obra listada no quadro 3, “Educagdo de surdos: desafios para a pratica e
formacdo de professores”, de autoria de LIMA (2015), traz a tona, através dos relatos das
professoras da SRMF e da professora intérprete, reflexdes importantes a respeito da formacao

de professores para atuar na educagao de surdos.

Portanto, finalizamos este estado da arte trazendo pesquisas de grande relevancia para
a construcao e fundamentacao teodrica deste trabalho, que tem como foco de estudo pesquisar
os impactos da exclusao de um curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos, na
BNCC e na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, apresentando em todo percurso
metodoldgico, uma pequena amostra das consequéncias dessa exclusdo, na formacao
continuada das professoras assim como, em suas praticas de sala, confrontando a realidade

com ass pesquisas apontadas nesta se¢ao.

Por fim, para indicar meios e caminhos de como deveria ser realizado este ensino de
Portugués para surdos, expomos na se¢ao 4. A proposta curricular para o ensino de portugués
escrito como segunda lingua para estudantes surdos da educagdo basica e do ensino superior
versus a BNCC e A Proposta Curricular do Estado da Paraiba, uma reflexdo do que as
professoras trazem de respostas nas questdes 9 e 10 sobre essa tematica. Em seguida, na
subsecdo 4.1 A perspectiva das professoras sobre aquisicdo em L2, exploramos o que as
professoras compreendem sobre ensino de L2 para surdos e para concluir, na tltima subsecao
4.2 Oficina de portugués como L2: “Um olhar sobre portugués como L2, segundo a proposta

curricular”, indicamos o caminho ¢ os meios de se claborar aulas e atividades direcionadas
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para o ensino de portugués para surdos numa perspectiva socio construtivista, inclusiva e
multimodal, a partir de curriculos de ensino de portugués para surdos, como os cadernos
“Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educagdo Basica e do Ensino Superior”, de forma a nortear o trabalho

do professor que ird trabalhar com estudantes surdos na Educa¢do Bésica.
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2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Ao longo do tempo, a educagdo dos surdos foi marcada pela exclusdo desses
individuos em contextos sociais. Na Antiguidade os surdos eram tidos como pessoas
incapazes de aprender ou conviver em sociedade, entdo eram tratados como animais, escravos
e proibidos de participarem de contextos sociais. Na Idade Média os surdos eram queimados
em fogueiras e proibidos de receber comunhdo e confissdo. Na Idade Moderna ocorreram
muitos avangos no contexto educacional de surdos, nessa época surgem oS primeiros
precursores em pesquisas em lingua de sinais, além da criacdo de instituicdes de ensino
especializadas no ensino de surdos. Na Idade Contemporanea, mesmo com 0s avangos €
desenvolvimento do trabalho de Abade 1‘Epée e seus sucessores, como Gallaudet, Huet, etc., é
nessa época (1880) que ocorre o famoso Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Milao
— Italia, em que o método oral desenvolvido por Bell foi considerado o mais adequado a ser
adotado pelas escolas de surdos, dessa forma as linguas de sinais foram proibidas durante
muitos anos. No quadro abaixo podemos verificar detalhadamente o percurso histérico da
educagdo de surdos desenvolvido por STROBEL (2009), iniciando desde a idade antiga com

registros biblicos (mais antigos) e historicos da época, até meados de 2006.

Quadro 4 - Cronograma do percurso historico da educacdo de surdos elaborado por STROBEL (2009)

Biblia: “E trouxeram-lhe um surdo, que falava dificilmente: e rogaram-lhe que pusesse a
mao sobre ele. E tirando-o a parte de entre a multiddo, meteu-lhe os dedos nos ouvidos;
e, cuspindo, tocou-lhe na lingua. E levantando os olhos ao céu, suspirou, e disse: Efata;
/listo €, Abre-te. E logo se abriram os seus ouvidos, e a prisdo da lingua se desfez, e
falava perfeitamente. E ordenou-lhes que a ninguém o dissessem; mas, quanto mais lho
proibia, tanto mais o divulgavam. E admirando-se sobremaneira, diziam: Tudo faz bem:
faz ouvir os surdos e falar os mudos.” (Marcos, 7: 32-37)

Na Roma nao perdoavam os surdos porque achavam que eram pessoas castigadas ou
enfeiticadas. A questdo era resolvida por abandono ou com a eliminagdo fisica —
jogavam os surdos no rio Tiger. SO se salvavam aqueles que do rio conseguiam
sobreviver ou aqueles cujos pais os escondiam, mas era muito raro — e também faziam
os surdos de escravos, obrigando-os a passar toda a vida dentro do moinho de trigo
empurrando a manivela.

Na Grécia os surdos eram considerados invalidos ¢ muito incomodos para a sociedade,
por isso eram condenados a morte — langados abaixo do topo de rochedos de Taygéte,

Idade Antiga— | nas aguas de Barathere —, e os sobreviventes viviam miseravelmente como escravos ou
Criagao da escrita | abandonados.
a476d.C

Para Egito e Pérsia, os surdos eram considerados como criaturas privilegiadas, enviados
dos deuses, porque acreditavam que eles se comunicavam em segredo com os deuses.
Havia um forte sentimento humanitario e respeito, protegiam e tributavam aos surdos a
adoragdo. No entanto, os surdos tinham vida inativa e ndo eram educados.

500 a.C. — O filésofo Hipocrates associou a clareza da palavra com a mobilidade da
lingua, mas nada falou sobre a audicao.
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470 a.C. — O filésofo Herodoto classificava os surdos como “Seres castigados pelos
deuses”. O filoésofo grego Socrates perguntou ao seu discipulo Hermodgenes: “Suponha
que ndés ndo tenhamos voz ou lingua e queiramos indicar objetos um ao outro. Néo
deveriamos nos, como os surdos-mudos, fazer sinais com as méos, a cabega € o resto do
corpo?” Hermodgenes respondeu: “Como poderia ser de outra maneira, Socrates?”
(Cratylus de Plato, discipulo e cronista, 368 a.C.).

355 a.C. — O filésofo Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que, quando ndo se
falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia
que: “[...] de todas as sensagoes, ¢ a audig@o que contribuiu mais para a inteligéncia e o
conhecimento [...], portanto, os nascidos surdos-mudos se tornam insensatos e
naturalmente incapazes de razdo”. Ele achava absurdo a intencdo de ensinar o surdo a
falar.

Nao davam tratamento digno aos surdos, colocavam-nos em uma imensa fogueira. Os
surdos eram sujeitos estranhos e objetos de curiosidade da sociedade.

Aos surdos era proibido receber a comunhdo porque eram incapazes de confessar seus
pecados. Também haviam decretos biblicos contra o casamento de duas pessoas surdas,
s6 sendo permitido aqueles que recebiam favor do Papa.

Também existiam leis que proibiam os surdos de receberem herangas, de votar e, enfim,
de todos os direitos como cidadaos.

530 — Os monges beneditinos, na Italia, empregavam uma forma de sinais para se
comunicar entre eles, a fim de ndo violar os rigidos votos de siléncio.

1500 — Girolamo Cardano (1501-1576) era médico filésofo que reconhecia a habilidade
do surdo para a razdo. Afirmava que “[...] a surdez ¢ mudez ndo ¢ o impedimento para
desenvolver a aprendizagem, ¢ o meio melhor dos surdos de aprender é através da
escrita [...] € que era um crime ndo instruir um surdo-mudo”. Ele utilizava a lingua de
sinais e escrita com os surdos.

O monge beneditino Pedro Ponce de Ledn (1510-1584), na Espanha, estabeleceu a
primeira escola para surdos em um monastério de Valladolid. Inicialmente ensinava
latim, grego e italiano, conceitos de fisica e astronomia aos dois irmdos surdos,
Francisco e Pedro Velasco, membros de uma importante familia de aristocratas
espanhois. Francisco conquistou o direito de receber a heranga como marqués de
Berlanger, ¢ Pedro se tornou padre com a permissdo do Papa. Ponce de Ledn usava
como metodologia a dactilologia, escrita e oralizagdo. Mais tarde ele criou uma escola
para professores de surdos. Porém ele nao publicou nada em sua vida, e depois de sua
morte o seu método caiu no esquecimento porque a tradi¢do na época era de guardar
segredos sobre os métodos de educagdo de surdos.

Nessa época, so os surdos que conseguiam falar tinham direito a heranga.

Fray de Melchor Yebra, de Madri, escreveu um livro chamado “Refugium infirmorum”,
que descreve e ilustra o alfabeto manual da época (1613).

Na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579-1623) iniciou a educagdo com outro membro
surdo da familia Velasco, Dom Luis, através de sinais, treinamento da fala e uso de
alfabeto e dactilologia. Teve tanto sucesso que foi nomeado pelo rei Henrique IV como
“Marqués de Frenzo”.

Juan Pablo Bonet publicou o primeiro livro sobre a educagio de surdos em que expunha
o seu método oral, “Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos”,
no ano de 1620, em Madri. Bonet defendia também o ensino precoce de alfabeto manual
aos surdos.
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1644 — John Bulwer (1614-1684) publicou “Chirologia: or the natural language of the
hand”, em que preconiza a utilizagdo de alfabeto manual, lingua de sinais e leitura
labial, ideia defendida por George Dalgarno anos mais tarde.

John Bulwer acreditava que a lingua de sinais era universal, e seus elementos,
constituidos icOnicos.

1648 — John Bulwer publicou “Philocophus”, em que afirmava que a lingua de sinais era
capaz de expressar os mesmos conceitos que a lingua oral.

1700 — Johan Conrad Ammon (1669-1724), médico suico, desenvolveu e publicou
método pedagogico da fala e da leitura labial: surdus laguens.

1741 — Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780) foi provavelmente o primeiro professor de
surdos na Franga, oralizou a sua irma surda e utilizou o ensino de fala e de exercicios
auditivos com os surdos. A Academia Francesa de Ciéncias reconheceu o grande
progresso alcangado por Pereira: “Nao tem nenhuma dificuldade em admitir que a arte
de leitura labial, com suas reconhecidas limitagdes [...] serd de grande utilidade para os
outros surdos-mudos da mesma classe, [...] assim como o alfabeto manual que o Pereira
utiliza”.

1755 — Samuel Heinicke (1729-1790), o “pai do método alemdo — oralismo puro”,
iniciou as bases da filosofia oralista, na qual um grande valor era atribuido somente a
fala, na Alemanha.

Samuel Heinicke publicou a obra “Observagdes sobre os mudos e sobre a palavra”.

Em 1778, Samuel Heinicke fundou a primeira escola de oralismo puro em Leipzig, que
inicialmente tinha nove alunos surdos. Em carta escrita a I’Epée, o Heinicke narra:
“Meus alunos sdo ensinados por meio de um processo facil e lento de fala em sua lingua
patria e lingua estrangeira através da voz clara e com distintas entonagdes para
habitacdes e compreensao”.

Uma pessoa muito conhecida na histéria de educagdo dos surdos, o abade Charles
Michel de I’Epée (1712-1789), conheceu duas irmds gémeas surdas que se
comunicavam através de gestos, iniciou e manteve contato com os surdos carentes e
humildes que perambulavam pela cidade de Paris, procurando aprender seu meio de
comunicagdo e levar a efeito os primeiros estudos sérios sobre a lingua de sinais.
Procurou instruir os surdos em sua propria casa, com as combinagdes de lingua de sinais
e gramatica francesa sinalizada denominadas de “sinais metodicos”. I’Epée recebeu
muita critica pelo seu trabalho, principalmente dos educadores oralistas; entre eles, o
Samuel Heinicke.

Todo o trabalho de Abade I’Epée com os surdos dependia dos recursos financeiros das
familias dos surdos e das ajudas de caridades da sociedade. Ele fundou a primeira escola
publica para os surdos, o Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris, e treinou
inumeros professores para surdos. Publicou sobre o ensino dos surdos e mudos por meio
de sinais metodicos: “A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, e colocou as
regras sintaticas e o alfabeto manual inventado pelo Pablo Bonnet. Essa obra foi mais
tarde completada com a teoria pelo Abade Roch-Ambroise Sicard.

1760 — Thomas Braidwood abre a primeira escola para surdos na Inglaterra. Ele
ensinava aos surdos os significados das palavras e sua prontncia, valorizando a leitura
orofacial.

1789 — Abade Charles Michel de I’Epée morre. Na ocasido de sua morte, ele ja tinha
fundado 21 escolas para surdos na Franga e na Europa.

1802 — Jean Marc Itard (Estados Unidos) afirmava que o surdo podia ser treinado para
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ouvir palavras. Ele foi o responséavel pelo classico trabalho com Victor, sobre o “garoto
selvagem” (o menino que foi encontrado vivendo junto com os lobos na floresta de
Aveyron, no sul da Franga), considerando o comportamento semelhante & um animal por
falta de socializa¢do e educagdo. Apesar de ndo ter obtido sucesso com o “selvagem”
em relagdo a lingua francesa, influenciou na educagdo especial com o seu programa de
adaptag@o do ambiente. Afirmava que o ensino de lingua de sinais implicava o estimulo
de percepgdo de memoria, de atengdo e dos sentidos.

1814 — Em Hartford, nos Estados Unidos, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet
(1787-1851) observava as criangas brincando no seu jardim quando percebeu que uma
menina, Alice Cogswell, ndo participava das brincadeiras por ser surda e era rejeitada
das demais criancas. Gallaudet ficou profundamente tocado pelo mutismo de Alice e
pelo fato de ela ndo ter uma escola para frequentar, pois na época ndo havia escola de
surdos nos Estados Unidos. Gallaudet tentou lhe ensinar pessoalmente e, juntamente ao
pai da menina, o Dr. Mason Fitch Cogswell, pensou na possibilidade de criar uma escola
para surdos.

O americano Thomas Hopkins Gallaudet parte a Europa para buscar métodos de ensino
aos surdos. Na Inglaterra, Gallaudet foi conhecer o trabalho realizado por Braidwood,
na Watson’s Asylum (escola onde os métodos eram secretos, caros € minuciosamente
guardados), que usava a lingua oral na educagdo dos surdos, porém foi impedido e
recusaram-lhe expor a metodologia. Ndo tendo outra opgdo, Gallaudet partiu para a
Franga, onde foi bem acolhido e se impressionou com o método de lingua de sinais
usado pelo Abade Sicard.

Thomas Hopkins Gallaudet volta & América, trazendo o professor surdo Laurent Clerc,
melhor aluno do Instituto Nacional para Surdos-Mudos, de Paris. Durante a travessia de
52 dias na viagem de volta aos Estados Unidos, Clerc ensinou a lingua de sinais para
Gallaudet, que, por sua vez, ensinou-lhe o inglés.

Thomas H. Gallaudet, junto a Clerc, fundou, em Hartford, em 15 de abril, a primeira
escola permanente para surdos nos Estados Unidos: Asilo de Connecticut para Educagio
e Ensino de Pessoas Surdas e Mudas. O sucesso imediato da escola levou a abertura de
outras escolas de surdos pelos Estados Unidos. Quase todos os professores de surdos ja
eram usuarios fluentes em lingua de sinais, e muitos eram surdos também.

1846 — Alexander Melville Bell, professor de surdos, o pai do célebre inventor de
telefone Alexander Graham Bell, inventou um cédigo de simbolos chamado “fala
visivel" ou “linguagem visivel", sistema que utilizava desenhos dos labios, garganta,
lingua, dentes e palato, para que os surdos repitam os movimentos ¢ os sons indicados
pelo professor.

1855 — Eduard Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e cursos em Paris,
chega ao Brasil sob beneplacito do imperador D. Pedro 11, com a intengéo de abrir uma
escola para pessoas surdas.

1857 — Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), criada pela
Lei n° 939, no dia 26 de setembro. Foi nessa escola que surgiu, da mistura da lingua de
sinais francesa com os sistemas ja usados pelos surdos de varias regides do Brasil, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em dezembro do mesmo ano, Eduard Huet
apresentou ao grupo de pessoas, na presenga do imperador D. Pedro 11, os resultados de
seu trabalho, causando boa impresséo.

1861 — Ernest Huet foi embora do Brasil devido aos seus problemas pessoais, para
lecionar aos surdos no México. Nesse periodo o INES ficou sendo dirigido por Frei do
Carmo, que logo abandonou o cargo alegando: “Nao aguento as confusdes”, € com isso
foi substituido por Ernesto do Prado Seixa.
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1862 — Foi contratado para o cargo de diretor do INES, Rio de Janeiro, o Dr. Manoel
Magalhaes Couto, que ndo tinha experiéncia de educagdo com os surdos.

1864 — Foi fundada a primeira universidade nacional para surdos, Universidade
Gallaudet, em Washington, Estados Unidos, um sonho de Thomas Hopkins Gallaudet
realizado pelo filho do mesmo, Edward Miner Gallaudet (1837-1917).

1867 — Alexander Graham Bell (1847-1922), nos Estados Unidos, dedicou-se aos
estudos sobre acustica e fonética.

1868 — Apos a inspegdo governamental, o INES foi considerado um asilo de surdos,
entdo o Dr. Manoel Magalhaes foi demitido, e o Sr. Tobias Leite assumiu a diregdo.

Entre os anos 1870 e 1890, Alexander Graham Bell publicou varios artigos criticando
casamentos entre pessoas surdas, a cultura surda e as escolas residenciais para surdos,
alegando que sdo os fatores do isolamento dos surdos na sociedade. Ele era contra a
lingua de sinais, argumentando que ndo propiciava o desenvolvimento intelectual dos
surdos.

1872 — Alexander Graham Bell abriu sua propria escola para treinar os professores de
surdos em Boston. Publicou livreto com método, “O pioneiro da fala visivel”, a
continuag¢@o do trabalho do pai.

1873 — Alexander Graham Bell deu aulas de fisiologia da voz para surdos na
Universidade de Boston. La ele conheceu a surda Mabel Gardiner Hubbard, com quem
se casou no ano de 1877.

1875 — Um ex-aluno do INES, Flausino José da Gama, aos 18 anos, publicou
“Iconographia dos signaes dos surdos-mudos”, o primeiro dicionario de lingua de sinais
no Brasil.

1880 — Realizou-se o Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Mildo, Itdlia, em
que o método oral foi votado como o mais adequado a ser adotado pelas escolas de
surdos, e a lingua de sinais foi proibida oficialmente, alegando-se que ela destruia a
capacidade da fala dos surdos, os quais seriam “preguicosos” para falar, preferindo usar
a lingua de sinais. Alexander Graham Bell teve grande influéncia nesse congresso,
organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas ouvintes na area da
surdez, todos defensores do oralismo puro (a maioria ja havia se empenhado muito antes
do congresso em fazer prevalecer o método oral puro no ensino dos surdos). Na ocasido
da votagdo, na assembleia geral realizada no congresso, a todos os professores surdos
foi negado o direito de votar, e, dos 164 representantes ouvintes, apenas 5 dos Estados
Unidos votaram contra o oralismo puro.

Nasce Hellen Keller em Alabama, Estados Unidos. Ela ficou cega, surda e muda aos 2
anos de idade. Aos 7 anos foi confiada a professora Anne Mansfield Sullivan, que lhe
ensinou o alfabeto manual tatil (método empregado pelos surdos-cegos). Hellen Keller
obteve graus universitarios ¢ publicou trabalhos autobiograficos.

1932 — O escultor surdo Antonio Pitanga, pernambucano, formado pela Escola Nacional
de Belas-Artes, foi vencedor dos prémios medalha de prata (escultura “Menino
sorrindo™), medalha de ouro (escultura “icaro”) e viagem a Europa (com a escultura
“Paraguassu”).

1951 — Um surdo, Vicente de Paulo Penido Burnier, foi ordenado padre no dia 22 de
setembro. Ele esperou durante trés anos uma liberacdo do Papa da lei do direito
canonico, que na época proibia surdo de se tornar padre.

1957 — Por decreto imperial, Lei n® 3.198, de 6 de julho, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos passou a se chamar Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES).
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Nessa época, Ana Rimola de Faria Daoria assumiu a direcdo do INES com a assessoria
da professora Alpia Couto. Elas proibiram a lingua de sinais oficialmente nas salas de
aula. Mesmo com a proibi¢do, os alunos surdos continuaram a usar a lingua de sinais
nos corredores e nos patios da escola.

1960 — William Stokoe publicou "Language structure: an outline of the visual
communication system of the american deaf”, afirmando que ASL é uma lingua com
todas as caracteristicas da lingua oral. Essa publicacdo foi uma semente de todas as
pesquisas que floresceram nos Estados Unidos e na Europa.

1961 — O surdo brasileiro Jorge Sérgio L. Guimaraes publicou no Rio de Janeiro o livro
“Até onde vai o surdo”, no qual narra experiéncias de pessoas surdas em forma de
cronicas.

1969 — A Universidade Gallaudet adotou a comunicagéo total.

O padre americano Eugénio Oates publicou no Brasil “Linguagem das maos”, que
contém 1.258 sinais fotografados.

1977 — Foi criada a Federagdo Nacional de Educacio e Integracdo dos Deficientes
Auditivos (Feneida), composta apenas por pessoas ouvintes envolvidas com a
problematica da surdez.

Foi langado o livro de poemas "Ansia de amar”, do surdo Jorge Sérgio Guimaraes, apos
a morte do mesmo.

1994 — Foi fundada a Confederagdo Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS), em Sao
Paulo.

1986 — Estreou o filme “Filhos do siléncio”, no qual, pela primeira vez, uma atriz surda,
a Marlee Matlin, conquistou o Oscar de melhor atriz, nos Estados Unidos.

1987 — Foi fundada a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos
(Feneis), no Rio de Janeiro, reestruturada da antiga Feneida.

A Feneis conquistou a sua sede propria no dia 8 de janeiro de 1993, no Rio de Janeiro.
1997 — O closed caption (acesso a exibi¢ao de legenda na televisao) foi iniciado pela
primeira vez no Brasil, na emissora Rede Globo, no Jornal Nacional, no més de

setembro.

1999 — Foi langada a primeira revista da Feneis, com capa ilustrativa do desenhista
surdo Silas Queiros.

2002 — Formagdo de agentes multiplicadores Libras em Contexto, em MEC/Feneis.

2006 — Iniciou-se Letras/Libras com 9 polos.

Fonte: STROBEL, Karin. HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS. FLORIANOPOLIS, 2009, p. 17-29.
Disponivel

em:https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets
/258/TextoBase HistoriaEducacaoSurdos.pdf. Acesso em: 16 ago. 2022. Adaptado.

Diante de todo esse percurso historico da educacgio de surdos proposto por STROBEL
(2009), percebemos que a partir da criacdo da Feneis no Brasil, as comunidades surdas se

fortalecem para lutar por politicas publicas efetivas, que proporcionem acessibilidade
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comunicacional. Podemos verificar que o inicio dos anos 2000 foi marcado por muitas
legislacdes que efetivam os direitos educacionais dos surdos. Dentre elas podemos citar: 1) lei
de acessibilidade para PcD ne 10.098/2000; II) Libras ¢ reconhecida como meio legal de
expressdo e comunica¢do das comunidades surdas brasileiras através da Lei n® 10.436/2002,
regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005; IIT) Lei Estadual do Rio de Janeiro ne 4.309/2004
a respeito do ingresso de PcD auditiva em universidades publicas estaduais do RJ; IV)
Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), por meio
da Lei n® 10.845/2004; V) convencao sobre o direito da PcD pela ONU, ratificada pelo
Decreto no 6949/2009; VI) diretrizes operacionais sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), através da Resolugdao ne 4 CNE/2009; VII) regulamentacao da profissao
do tradutor e intérprete de Libras pela Lei n°12.319/2010; VIII) portaria normativa do MEC
20/2010 — DOU: 08.10.2010, que prevé um programa nacional de certificagdo de proficiéncia
no uso e ensino de Libras e sua tradugao/interpretacao; IX) Lei Brasileira de Inclusao (LBI) n°
13.146/2015; X) Resolugdo Contran n°® 558/2015, que promove a acessibilidade aos cursos e
exames de habilitacdo para condutores surdos; XI) Projeto de Lei 1.217/2019 estabelece a
gestante surda acompanhamento de intérprete no pré-natal e no parto; XII) Lei ne
23.773/2021, que estabelece diretrizes para a criagdo de escolas bilingues no estado de Minas
Gerais; XIII) por fim, a alteragdo da LDB, através da Lei n° 14.191/2021, que estabelece a
educagao bilingue como uma modalidade de ensino.

Apesar de toda a legislagdo citada acima, que efetiva os direitos educacionais, sociais

e linguisticos dos surdos, ainda € notorio que a cultura ouvinte estabelece a seguinte realidade:

A surdez como deficiéncia pertence a uma narrativa assimétrica de poder e saber;
uma “inveng¢do/producdo” do grupo hegemonico que, em termos sociais, historicos e
politicos, nada tem a ver com a forma como o grupo se vé ou se representa [...] No
discurso predominante, ignora-se completamente o fato de que as alteridades as quais
se referem como “deficientes” sdo cidadaos e sujeitos politicos que articulam e fazem
parte de movimentos sociais e militancias [...] Infelizmente, na nossa sociedade, o
aspecto cultural da surdez ¢ ainda mais dificil de ser aceito quando os discursos
recaem e se fixam exclusivamente no fendmeno fisico. (GESSER, 2009, p. 67).

Portanto, seria imprescindivel desconstruir o estigma de que a educacdo dos surdos
deve imitar ou seguir um padrdo da cultura ouvinte, percebendo-se o “aluno surdo” como um
estudante que possui uma cultura linguistica diferente da predominédncia das linguas orais,
desconstruindo o discurso médico que:

[...] tem muito mais for¢a e prestigio do que o discurso da diversidade, do

reconhecimento linguistico e cultural das minorias surdas. A surdez ¢ construida na
perspectiva do déficit, da falta, da anormalidade. O “normal” € ouvir, o que diverge
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desse padrao deve ser corrigido, “normalizado”. Nesse processo normalizador, abrem-
se espacos para a estigmatizacdo e para a construgdo de preconceitos sociais. E, com
um discurso tdo forte e tdo reforcado pela grande maioria, fica dificil pensar a surdez
sob outro prisma, ou seja, pensar a surdez como diferenca [...] (GESSER, 2009, p.
67).

Nessa perspectiva, o ensino de uma segunda lingua para surdos deve levar em
consideragdo o reconhecimento de que o surdo pertence a uma diversidade linguistica e
cultural minoritaria. Dessa forma, ao promover o ensino de uma L2, o professor necessita
dispor de metodologias que favorecam essa aprendizagem de maneira natural e simultanea,

como ocorre a aquisi¢ao da primeira lingua.

2.1 AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA (L2) PARA SURDOS

De acordo com a teoria de aquisi¢do de segunda lingua de Stephen Krashen (1981),
linguista norte-americano da Universidade da Califérnia, existe uma diferenga entre a
aprendizagem de uma segunda lingua e a aquisicdo de linguagem. Para Krashen (1981), a
aprendizagem ¢ o estudo consciente de outra lingua, ou seja, ¢ um estudo sistematizado das
estruturas gramaticais de uma lingua, ja a aquisicdo € um processo inconsciente e natural em
que a segunda lingua sera aprendida através de sua utilizagdo didria, na qual o individuo deve

estar sempre exposto a mensagens significativas na lingua-alvo. Dessa forma,

Alguns pesquisadores argumentam que a aquisicdo de uma L2/LE deve deixar a
instrugdo explicita de lado, promovendo ambientagdes similares aos contextos de
aquisi¢do da L1 em criangas (Krashen, 1981). Contudo, ndo ¢ possivel negar que os
efeitos da instrugdo tém um papel central no desenvolvimento e aprimoramento das
pedagogias de L2, ja que as salas de aula permitem fazer um controle mais rigoroso
da quantidade e do tipo de insumo linguistico aos quais os aprendizes sdo expostos.
Pesquisas com foco no processo merecem uma atengdo especial, pois nos introduzem
aos modelos e hipdteses que configuram as teorias no campo de aquisicdo de
segundas linguas. A literatura especializada destaca trés grandes modelos: o inatista, o
cognitivista e o socioconstrutivista. (GESSER, 2012, p. 29).

Incluimos nesta se¢do a perspectiva de autores que abordam ou trazem em seus
estudos modelos de aprendizagem de uma segunda lingua na perspectiva de aquisicdo da

linguagem. Dentre eles, podemos verificar, na figura abaixo, os trés modelos mais relevantes.



Figura 1- Teorias e modelos de aquisi¢do de L2, adaptado por Brown (2000)

TEORIAS E MODELOS DE AQUISICAO DE L2

© Brown, 2000: 288

INATISTA

COGNITIVISTA

CONSTRUTIVISTA

[Krashen]

— aquisicdo subcons-
ciente superior &
"aprendizagem" e ao
“monitoramento”

- insumo compreensivel
(i+1)

— filtro afetivo baixo

[McLaughlin/Bialystok]

- processamento con-
trolado/automdatico
(MclL)

- atencao focal/peri-
férica (Mcl)

- reestruturacao (Mcl)

- implicito x explicito

[Long]

- hipdtese da intera-
cao

- retengado (infake)
de insumo atraves
da interagdo social

- hipotese da pro-
dugdo (outcome)
(Swain)
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— ordem natural de (B)
kol b — autenticidade
aquisicao - conhecimento

analisado x ndo — instrucdo com base

- “opgdo zero” para

instrucdo da grama- analisado (B) em tarefas
tica — instrucdo com foco
na forma

Fonte: GESSER, 2012, p. 32.

Dessa maneira, iremos especificar um pouco mais a respeito desses trés principais
modelos de aquisi¢ao de segundas linguas, expostos no quadro acima, mas de acordo com as
perspectivas dos estudos de Krashen, McLaughlin e Long e algumas dessas teorias adaptadas

por Brown (2000). Vejamos:

e O modelo inatista provém de uma doutrina filosofica de corrente racionalista que
acredita que a aquisi¢do da linguagem ¢ proveniente de competéncias inatas, ou seja,
que a crianca geneticamente ja possui uma competéncia para aquisi¢do da linguagem
independentemente do estimulo externo. O linguista precursor desse modelo foi
Avram Noam Chomsky (nascido em 1928), porém iremos discutir o inatismo na
perspectiva de Stephen Krashen, que realizou pesquisas que estudam a aquisi¢ao de
uma segunda lingua de forma natural, ou seja, inata. Para isso, em seus estudos, criou
cinco hipdteses para tentar explicar esse processo de aquisi¢do em L2, no esquema

abaixo.



45

Figura 2- Hipoteses da teoria de Krashen sobre aquisigdo de L2

HIPOTESES

Insumo

A aquisicio deve acentecer de
maneira natural.

\natismeo

Explica o que significa o
processo de aquisigio.

mauisicao de 5]

<i(Bo-aprend;, /\/‘ Fire afetiv
prott e, ¢

A ansiedade e a autoestima

interferem noe processo de

Monitor

aquisigio.

Diferencia aquisicdo de

aprendizagem

0 aprendiz esth sempre
pensando nas estruturas

gramaticais da lingua,

Fonte Propria: https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka_Q/edit, construido a
partir de GESSER, 2012, p. 29- 30.

e O modelo cognitivista ¢ uma teoria de aprendizagem que se detém a estudar como a
nossa mente desenvolve estruturas de pensamento € como se processam as
aprendizagens. Sendo assim, os cognitivistas, como Lakoff, Fillmore ¢ McLaughlin,
questionavam as hipdteses de Krashen e demonstravam que a aquisicao de L2 esta
intimamente relacionada a aquisi¢ao de sua L1. Dessa forma, McLaughlin (1983), em
suas pesquisas sobre a aprendizagem em uma segunda lingua, afirma que essa teria
processamento controlado ou automadtico, em contrapartida a atencdo seria focal ou
periférica. Veja o esquema abaixo sobre como ocorre o processamento e a atengao em

L2 em cada uma delas.
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Figura 3- Modelo de processamento e ateng@o na aquisi¢cdo de L2 do cognitivista McLaughlin (1983) adaptado
por Brown (2000)

ATENCAO FOCAL+ FROCES SAMENTO
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Fonte Propria: https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit, construido a
partir de GESSER, 2012, p. 32.

e O modelo (sécio)construtivista ¢ uma teoria embasada na epistemologia de Lev
Vygotsky. A ideia central ¢ que o conhecimento se constrdi através dos estimulos
externos. Nessa perspectiva, Michael Long (1996) se opde as hipdteses de Krashen

(1981) e propde a “hipotese da interagao”. Vejamos o esquema abaixo.

Figura 4- Modelo da hipotese da interagdo em aquisi¢do de L2 de Michael Long (1996) adaptado por Brown

(2000)
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Fonte Propria: https:/www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit, construido a
partir de GESSER, 2012, p. 33, 34.

Para desenvolver um trabalho dentro de uma proposta de aquisicdo de uma segunda
lingua para surdos, num modelo socioconstrutivista, ¢ importante levarmos em consideragao
que a escrita do surdo precisa ser mediada por uma lingua que tenha significado para ele, ou
seja, sua L1 (lingua de sinais). Dessa forma, “[...] a escrita do portugués ¢ significada a partir

da lingua de sinais” (QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 33).

Assim, Quadros (2006) cita os estagios de interlingua apresentados na tese de
doutorado de Brochado (2003), como: “A segunda lingua apresentara varios estagios de
interlingua, isto ¢, no processo de aquisicdo do portugués, as criancas surdas apresentaram um
sistema que ndo mais representa a primeira lingua, mas ainda nao representa a lingua-alvo”.
(QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 34) No quadro abaixo podemos verificar as

caracteristicas desses estagios.

Quadro 5- Estagios de interlingua citados por QUADROS & SCHMIEDT (2006)

Estagios de interlingua em criancas surdas
Brochado (2003)

INTERLINGUA I (IL1)
Nesse estagio observamos o emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1)
para a escrita da lingua portuguesa (L2) desses informantes, caracterizando-se por:
e Predominio de construgdes frasais sintéticas;
e Estrutura gramatical de frase muito semelhante a lingua de sinais brasileira (L1), apresentando
poucas caracteristicas do portugués (L2);
® Aparecimento de construgdes de frases na ordem SVO, mas maior quantidade de construgdes tipo
topico-comentario;
Predominio de palavras de contetido (substantivos, adjetivos, verbos);
Falta ou inadequagdo de elementos funcionais (artigo, preposi¢ao, conjunc¢ao);
Uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;
Emprego raro de verbos de ligacdo (ser, estar, ficar), e, as vezes, incorretamente;
Uso de construgdes de frase tipo topico-comentario, em quantidade, proporcionalmente maior, no
estagio inicial da apropriacdo da L2;
Falta de flexdo dos nomes em género, nimero e grau;
Pouca flexdo verbal em pessoa, tempo e modo;
Falta de marcas morfoldgicas;
Uso de artigos, as vezes, sem adequacao;
Pouco emprego de preposicdo e/ou de forma inadequada;
Pouco uso de conjungdo e sem consisténcia;
Semanticamente, ser possivel estabelecer sentido para o texto.

INTERLINGUA II (IL2)
Nesse estagio constatamos, na escrita de alguns alunos, uma intensa mescla das duas linguas, em que se
observa o emprego de estruturas linguisticas da lingua de sinais brasileira e o uso indiscriminado de elementos
da lingua portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua-alvo. Emprego, muitas vezes, desordenado de
constituintes da L1 e L2, como se pode notar:

e Justaposi¢do intensa de elementos da L1 e da L.2;

e Estrutura da frase ora com caracteristicas da lingua de sinais brasileira, ora com caracteristicas
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gramaticais da frase do portugués;

Frases e palavras justapostas confusas, ndo resultando em efeito de sentido comunicativo;
Emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

Emprego de palavras de conteudo (substantivos, adjetivos e verbos);

As vezes, emprego de verbos de ligagio com corregio;

Emprego de elementos funcionais, predominantemente, de modo inadequado;

Emprego de artigos, algumas vezes concordando com os nomes que acompanham;

Uso de algumas preposigdes, nem sempre adequado;

Uso de conjungdes, quase sempre inadequado;

Inser¢do de muitos elementos do portugués, numa sintaxe indefinida;

Muitas vezes, ndo se consegue apreender o sentido do texto, parcialmente ou totalmente;
Sem o apoio do conhecimento anterior da histéria ou do fato narrado.

INTERLINGUA III (IL3)

Nesse estagio, os alunos demonstram na sua escrita o emprego predominante da gramatica da lingua
portuguesa em todos os niveis, principalmente no sintatico. Definindo-se pelo aparecimento de um niimero
maior de frases na ordem SVO e de estruturas complexas, caracterizam-se por apresentar:

Estruturas frasais na ordem direta do portugués;

Predominio de estruturas frasais SVO;

Aparecimento maior de estruturas complexas;

Emprego maior de palavras funcionais (artigo, preposi¢éo, conjungao);

Categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequagao;

Uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

Uso de preposi¢des com mais acertos;

Uso de algumas conjungdes coordenativas aditiva (e), alternativa (ou), adversativa (mas); além das
subordinativas condicional (se), causal e explicativa (porque); pronome relativo (que); e integrante
(que);

Flexdo dos nomes, com consisténcia;

Flexdo verbal, com maior adequagdo;

Marcas morfologicas de desinéncias nominais de género e de numero;

Desinéncias verbais de pessoa (1% ¢ 3 pessoas), de niimero (1% e 3% pessoas do singular e 1?* pessoa do
plural) e de tempo (presente e pretérito perfeito), com consisténcia;

Emprego de verbos de ligagao ser, estar e ficar com maior frequéncia e corregao.

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port _surdos.pdf .

Os estagios de interlingua estio relacionados ao processo de escrita do surdo, que leva

em consideragdo a gramatica de sua L1 (Libras) na escrita do portugués. Ja abaixo

QUADROS & SCHMIEDT (2006) citam os niveis de leitura relacionados a aprendizagem de

uma segunda lingua, vejamos:

No contexto do aluno surdo, a leitura passa por diversos niveis:

1) Concreto — sinal: ler o sinal que refere coisas concretas, diretamente relacionadas
com a crianga.

2) Desenho — sinal: ler o sinal associado com o desenho que pode representar o objeto
em si ou a forma da acdo representada por meio do sinal.

3) Desenho — palavra escrita: ler a palavra representada por meio do desenho
relacionada com o objeto em si ou a forma da agdo representada por meio do desenho
na palavra.

4) Alfabeto manual — sinal: estabelecer a relagdo entre o sinal e a palavra no
portugués soletrada por meio do alfabeto manual.

5) Alfabeto manual — palavra escrita: associar a palavra escrita com o alfabeto
manual.

6) Palavra escrita no texto: ler a palavra no texto.

(QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 42- 43)
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Nesse contexto, o ensino de uma segunda lingua para surdos deve estar pautado numa
perspectiva de aquisicao da linguagem levando-se em consideragdo os estagios de interlingua
para a escrita e os niveis de leitura. Dessa forma, os estudantes irdo, natural e
espontaneamente, aprender uma lingua na modalidade escrita, através de estimulos externos
como: curriculo adequado, recursos materiais bem estruturados, atividades adaptadas e, acima
de tudo, pratica pedagogica bem firmada na aquisicdo de L2 (portugués na modalidade

escrita) para surdos. Pois,

O norte-americano Donald Shon tem trabalhado nas reformas curriculares nos cursos
de formagdo de professores e, desde o inicio dos anos 1990, emprega a expressdo
“professor reflexivo” para articular a ideia da valorizagdo da pratica profissional
enquanto constru¢do de conhecimento. Essa nogdo ¢ crucial. Conforme a observagio
de Shon (1983), o professor formado ndo consegue dar respostas imediatas as
situagdes concretas de sala de aula, que emergem na correria do cotidiano e, muitas
vezes, extrapolam as teorizagdes cientificas. O professor pode refletir sua pratica
através da observacdo, da andlise e da problematiza¢dao constantes, que, por sua vez,
resultariam em um repertdrio de experiéncias configuradas em conhecimentos
praticos. (GESSER, 2012, p. 24).

Portanto, ter um curriculo de ensino bem estruturado seria o ponto de partida para que
a pratica pedagogica do professor se tornasse mais reflexiva, propondo aos surdos
experiéncias satisfatorias e eficientes para a aquisicdo de L2 (lingua portuguesa), além de
proporcionar a criagdo de mais recursos e investimentos em capacitagao de professores, o que,

por consequéncia, auxiliaria no planejamento de atividades adequadas.

2.2 REPRESENTACAO DO CURRICULO DE PORTUGUES COMO L2 PARA SURDOS
NA BNCC E NA PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA

A BNCC foi elaborada com base no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e ndo
oportunizou o ensino bilingue. Com isso, inviabilizou o ensino de portugués como segunda
lingua (L2), excluindo o povo surdo de seus direitos assegurados nas legislacdes: Constituigao
Federal de 1988 (Artigos: 205, 206 e 208); LDB 9.394/1996 (Titulo V — Capitulo V); LBI
13.146/2015 (Titulo III Acessibilidade — Capitulos I e I); Lei 10.436/2002; Lei 12.319/2010;
Decreto-lei 5.626/2005; e o proprio PNE (2014 a 2024), na meta 4.

A BNCC prioriza o ensino de uma lingua estrangeira, contempla um curriculo
multicultural, priorizando as etnias indigenas e quilombolas, além de respeitar outros aspectos
culturais e regionais do povo brasileiro. E, mesmo com uma legislacdo tdo firmada, que
assegura o direito dos surdos, deixa essa minoria cultural excluida de seu documento, quando

nao propoe o ensino de portugués como L2 para surdos na modalidade escrita, ndo amparando
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e legitimando o direito dessa comunidade de ter acessibilidade comunicacional através de sua
L1 (Libras). Levando-se em consideracdo que os professores vao nortear seu trabalho pela
BNCC, como um professor vai propor o trabalho com seu aluno surdo no sistema regular?
Além de tantas outras questdes, como a ndo efetivagao das politicas publicas de inclusdo para
surdos ja em vigor. A comunidade surda precisa ter seus direitos assegurados na BNCC, que
atualmente esta disposta da seguinte maneira:

Partindo do contexto do Ensino Fundamental para a Educacdo Basica, destinado ao

publico de faixa etaria de 6 a 14 anos de idade, teremos a organizagdo da Base
Nacional Comum Curricular na area de Linguagens:

Lingua Portuguesa;

Lingua materna para populagdes indigenas;
Lingua estrangeira moderna;

Educacéo Fisica; e

Artes.

Com efeito, podemos indagar: como podemos visualizar a verdadeira inclusdo do
surdo na Base Nacional Comum Curricular na area de Linguagens se a Libras ndo foi
contemplada? Torna-se contraditério que uma das competéncias da BNCC seria:
utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita), aqui encontramos a
lingua portuguesa, lingua materna para os indigenas e a lingua estrangeira e/ou
verbo-visual (como Libras). Nesse momento a Libras ndo tem amparo nessa Base
Nacional Comum Curricular. (SILVA, 2018, p. 6-7).

A exclusdo do povo surdo na BNCC, além de deixar os surdos sem seu direito
assegurado, ndo orienta o trabalho dos professores. Mas questionamos o porqué de um
documento elaborado por professores de todo o pais deixar essa minoria excluida de uma

educagao inclusiva, que ¢ o direito de todos.

Na perspectiva da BNCC, foi promulgada a Portaria n® 331, de 5 de abril de 2018, que
institui o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC) e estabelece diretrizes, pardmetros e critérios para sua implementacdo e
elaboragdo dos curriculos estaduais. Desse modo, a Secretaria da Educagdao do Estado da
Paraiba e a Unido Nacional dos Dirigentes Educacionais (Undime) apresentam a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba para as creches e escolas publicas e privadas das redes
estadual e municipal do territério paraibano. No entanto, essa proposta nao orienta o ensino de
portugués como L2 para surdos na sua se¢do 5 (“A area de linguagens”) nem na secdo 11
(“Educagdo especial”), assim como ndo especifica nenhuma metodologia de ensino de
portugués para surdo. Apenas cita:

A acessibilidade a comunicagdo e informagdo deve contemplar a comunicacdo oral,
escrita e sinalizada. Sua efetividade da-se mediante a disponibilizagdo de

equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, tais como materiais pedagogicos
acessiveis, traducdo e interpretacdo da Libras, software e hardware com
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funcionalidades que atendam a tais requisitos de comunicacgdo alternativa, entre
outros recursos e servigos, previstos no PPP da escola. (Brasil, 2018, p. 495).

Entretanto, para que a educacdo inclusiva se efetive de fato ¢ necessaria uma nova

proposta de adaptagdes, considerando-se a diversidade humana, em suas particularidades.

Exemplificaremos cada uma delas:

Curriculares — os contetidos e atividades devem oportunizar os aspectos sociais,

culturais e as dificuldades de cada aluno, devendo a escola adaptar recursos para

proporcionar o desenvolvimento de cada individuo;

e Arquitetonicas — mudar o ambiente ou as condi¢des de acesso, para proporcionar uma
escola inclusiva para as PcDs;

e Comunicacionais — favorecer o acesso a Libras, para promover a comunicacdo de
minorias culturais como o povo surdo;

e Atitudinais — mudangas no comportamento que favorecam a participacao social das

PcDs, dando condigdes de igualdade para que se desenvolvam.

As mudancas dessas barreiras ¢ o ponto principal para tornar uma escola inclusiva,
garantindo a presenca do aluno, com sua participacao efetiva no processo de aprendizagem,
através da construcdo de conhecimentos, metas e adaptacdes curriculares, arquitetonicas e
atitudinais. O principal desafio da proposta inclusiva no Brasil ¢ que as escolas no nosso
sistema de ensino ainda estdo fomentadas por praticas de ensino tradicionais, sendo assim
inviavel para o desenvolvimento do paradigma inclusivo. Pois a educagdo inclusiva propde
uma mudan¢a de postura em todo o sistema educacional, a fim de que todos os alunos se
desenvolvam, assumindo o compromisso de atender as necessidades de cada um. Mas, para
isso, ndo basta oportunizar o acesso a escola. E preciso garantir propostas curriculares que
levem em consideracdo a aprendizagem e a permanéncia dos alunos na institui¢cao de ensino,

respeitando as particularidades de cada individuo, oportunizando um espago democratico que

propicie a formagao de cidaddos de direitos.

O ensino tradicional para os surdos contempla um curriculo pautado numa proposta
oralista, historicamente enraizada na sociedade, ndo abarcando praticas pedagdgicas que
proporcionem a acessibilidade comunicacional do povo surdo. Além disso, apesar dos
inameros desafios da efetivacdo das politicas publicas, a inclusdo escolar vem se deparando
com a problematica da auséncia de recursos institucionais que as escolas devem ter para
efetivar uma educagio para todos. E desafiador, pois vai além das esferas institucionais,

perpassando as politicas sociais e a distribuicdo de renda, de bens materiais e culturais, nao
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promovendo a igualdade de direitos, desrespeitando a dignidade, o direito a cidadania e a

formacdo de identidade dos surdos. De acordo com MENCATO (2017, p. 6) apud

QUADROS (2006):

[...] um dos recursos mais importantes para serem dispostos em sala de aula ¢ o uso
de relatos e produgdo de estérias e literatura infantil em sinais — dentro das
comunidades surdas se tem uma gama de estdrias naturais, espontaneas e de contos
que passam de geragdo para geracdo —, ¢ transformar esse material em estudo
dentro das escolas se faz necessario, pois: “Os alunos surdos precisam tornar-se
leitores na lingua de sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa”.

A mesma autora afirma que o processo de aquisicdo da alfabetizagdo de L2
(portugués) passa por estagios de interlingua em que devemos considerar: o
processamento cognitivo espacial especializado dos surdos, o potencial das relagdes
visuais estabelecidas pelos surdos, a possibilidade de transferéncia da lingua de
sinais para o portugués, as diferencas nas modalidades das linguas no processo
educacional, as diferengas dos papéis sociais e académicos cumpridos por cada
lingua, as diferencas entre as relacdes que a comunidade surda estabelece com a
escrita tendo em vista sua cultura, um sistema de escrita alfabética diferente do
sistema de escrita das linguas de sinais, a existéncia do alfabeto manual que
representa uma relag@o visual com as letras usadas na escrita do portugués.

Com isso, assim como a crianga ouvinte passa por niveis de escrita (Emilia
Ferreiro), a crianga surda passa por estagios de interlingua na aprendizagem da
lingua portuguesa. Séo eles:

Interlingua I (IL1) — Nesse estagio, observamos o emprego predominante de
estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a lingua portuguesa (L2)
[...] Interlingua II (IL2) — Nesse estagio, constatamos na escrita de alguns alunos
uma intensa mescla das duas linguas, em que se observa o emprego de estruturas
linguisticas da lingua de sinais brasileira e o uso indiscriminado de elementos da
lingua portuguesa na tentativa de apropriar-se da lingua-alvo [...] Interlingua III
(IL3) — Nesse estagio, os alunos demonstram na sua escrita o emprego predominante
da gramatica da lingua portuguesa em todos os niveis, principalmente no sintatico

[.]

Partindo desse pressuposto, ¢ a metodologia de ensino amparada pela utilizagdo da

Libras (na modalidade gestual) que ira fazer com que os alunos aprendam a lingua portuguesa

como L2 na modalidade escrita. No entanto, esse ensino precisa ser realizado dentro da

perspectiva de letramento, ou seja, de forma contextualizada, e dispor de obras de literatura ¢

um caminho assertivo para esse ensino.

Pois os surdos tém na experiéncia visual um canal ou um sistema representativo pelo

qual podem aprender, desenvolver-se e se expressar. Com isso, um curriculo multicultural,

que contemple praticas de letramento visual, através da literatura, promove o ensino de

portugués na modalidade escrita, deixando os surdos incluidos num contexto cultural letrado.

2.3 ALDB E O ENSINO BILINGUE PARA SURDOS

O projeto de lei (PL) 4.909/2020, proposto pelo senador Flavio Arns (Podemos-PR),

altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
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dispor de uma modalidade de educagdo bilingue para surdos, afirmando a Libras como
primeira lingua do povo surdo e o portugués na modalidade escrita, como segunda lingua.
Esse PL foi uma proposta aprimorada e discutida com a Federa¢do Nacional de Educacdo e
Integrag¢do dos Surdos (Feneis), através de inimeras reunides e audiéncias publicas.

A educacdo bilingue na LDB foi uma luta da Feneis, que ha anos esperava por essa
modalidade de ensino para que as criangas surdas tivessem de fato uma educagdo de
qualidade. Dessa forma, em 2020, a proposta foi enviada ao Senado, sendo aceita apenas pelo
relator, senador Flavio. Em maio de 2021, comecaram as audiéncias publicas para debater a
sessdo tematica a respeito da educacdao de surdos, as quais contou com a participacdo de
diferentes representantes e entidades de referéncia na educagdo de surdos, para que o PL
contemplasse a diversidade existente dentro da propria surdez, pois existem: surdos
sinalizantes, deficientes auditivos sinalizantes, surdos-cegos, deficientes auditivos oralizados,
implantados cocleares, surdos e/ou DA com altas habilidades e superdotacao ou deficiéncias
multiplas. Por meio das audiéncias, consultorias e discussdes embasadas em tedricos e
pesquisas de instituicdes de referéncia na educagdo de surdos, esse projeto passou com
unanimidade no Senado, seguindo para votagdo na Camara dos Deputados.

Esse PL assegura a formacao linguistica, cultural, identitaria e educacional dos surdos
brasileiros, garantindo assim os seus direitos enquanto cidaddos. Portanto, tamanha ¢ a
importancia dessa proposta, para as comunidades surdas, pois ela vem firmar toda uma
legislagdo que ja assegurava esses direitos linguisticos, como: a Conveng¢do da ONU,
Declara¢ao de Salamanca, Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, o Plano Nacional
de Educacao (PNE), a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), dentre tantos outros.

A partir desse projeto foi acrescida na LDB uma modalidade educacional que assegura
os direitos linguisticos dos surdos sinalizantes. Essa proposta foi sancionada em 3 de agosto

de 2021 e tornou-se a Lei de ne 14.191, que dispde:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagao bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio educacional especializado, como o
atendimento educacional especializado bilingue, para atender as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educagdo
infantil, e se estendera ao longo da vida.
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§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das prerrogativas de
matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o que decidir o estudante ou,
no que couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n°® 13.146,
de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os
surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas.

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurardo
aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formagao e especializagdo adequadas, em nivel
superior.

Paragrafo tunico. Nos processos de contratagdo e de avaliagdo periddica dos
professores a que se refere o caput deste artigo serdo ouvidas as entidades
representativas das pessoas surdas.

(BRASIL, 2021, p.1).

A garantia da educacdo bilingue na LDB fortalece as iniciativas e os investimentos

publicos para a criagdo de classes ou escolas que garantam essa modalidade de ensino,

oportunizando a contratacdo e formacdo adequada de profissionais para atuarem nessa area.

Dessa forma,

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional), passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 78-A e 79-C:

‘Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdao, desenvolverdo
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos estudantes surdos, surdos-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota¢do ou com outras deficiéncias
associadas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos surdos a recuperagdo de suas memorias historicas, a reafirmagao
de suas identidades ¢ especificidades e a valorizagdo de sua lingua e cultura;

II - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas.’

‘Art. 79-C. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo bilingue e intercultural as comunidades surdas, com
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com participacdo das comunidades surdas, de
instituigdes de ensino superior ¢ de entidades representativas das pessoas surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional de
Educagao, terdo os seguintes objetivos:

I - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais;

IT - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinados a educacao
bilingue escolar dos surdos, surdos-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas;
IIT - desenvolver curriculos, métodos, formacgdo ¢ programas especificos, neles
incluidos os contetdos culturais correspondentes aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico e
diferenciado.

§ 3° Na educagdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o atendimento aos
estudantes surdos, surdos-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-a
mediante a oferta de ensino bilingue ¢ de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa ¢ ao desenvolvimento de programas especiais.’

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL, 2021, p.2)

Embora essa lei tenha vindo com o propdsito de amparar e firmar ainda mais toda

legislagdo que ja garantia essa modalidade de ensino aos surdos, sempre houve um grande


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
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contraste, embates e discussdes a respeito da educagdo bilingue para surdos dentro de uma
perspectiva inclusiva, porque o ensino inclusivo sempre criticou a modalidade de ensino
bilingue para surdos como se esse fosse segregacionista, ja que, para aprender a sua lingua
materna, os surdos necessitam estar em constante contato com seus pares linguisticos. Por
isso, a educagdo bilingue precisou se desvincular da educagdo especial. E isso o que propde
essa lei, diante da ineficiéncia do ensino inclusivo, que nao garante aos surdos:

- Acesso ao conhecimento, de maneira adequada e satisfatoria;

- Educagdo de qualidade, voltada para praticas e metodologias bilingues;

- Permanéncia na escola, pois, pela inacessibilidade comunicacional, os surdos vao

repetindo de ano até evadirem.

Sem garantir essas trés caracteristicas (acesso ao conhecimento, educagdo de
qualidade e permanéncia na escola), a educagdo inclusiva para surdos se torna ineficaz.
Assim, por pressdes das comunidades surdas e de entidades que asseguram os direitos das
pessoas surdas, como a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos (Feneis), ¢
que foi implementada essa nova modalidade de ensino que ird garantir as caracteristicas
necessarias para o desenvolvimento das criangas surdas. Pois essa lei ird viabilizar:

- Criagao de verbas destinadas a educacao bilingue (no Fundeb);
- Garantia de alfabetizagdo linguistica em Libras, desde a Educagao Infantil;
- Diretrizes para implementacdo dessa modalidade no Conselho Nacional de Educacao

(CNE);

- Metas para o proximo decénio do Plano Nacional de Educagdo (PNE) que garantam
essa modalidade de educagao e de qualidade, estabelecendo como devera ser garantido

esse ensino nas secretarias de educagdo estaduais e municipais; e

- Diregdo para as formagdes dos profissionais que irdo atuar nessa area.
A LDB, antes dessa alteracdo, era disposta nas seguintes modalidades de ensino:
- Educacao Basica;
- Educagao de Jovens e Adultos (EJA);
- Educagao Superior;
- Educagao Especial (a educacao de surdos estava vinculada a educagao inclusiva);
- Educagao a Distancia (EaD);
- Educagdo Profissional e Tecnologica;
- Educagdo Quilombola;

- Educagdo Indigena;
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Com a promulgacao dessa lei, a educacdo de surdo passa a vigorar semelhantemente a
educacdo indigena e quilombola e sem a dependéncia da educacdo especial, que causa o
estigma segregacionista. Portanto, essa legislagdo vem reconhecer a pessoa surda como
cidaddo integrante da sociedade, que necessita ter os seus direitos linguisticos assegurados,

para o seu pleno desenvolvimento cognitivo.

2.4 PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO
SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS

A Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (DIPEBS), por meio da
Secretaria de Modalidades Especiais (Semesp), do Ministério da Educagdo (MEC), para suprir

a necessidade de ter a nivel nacional uma proposta curricular para estudantes surdos, discorre:

A oficializagdo do ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para os
Estudantes Surdos (PSLS) trouxe consigo, entre outras demandas, a emergéncia da
organizagdo de um curriculo para o ensino de PSLS e da Lingua de Sinais Brasileira.
Passaram-se quinze anos da promulgacdo do decreto, e esse curriculo ndo foi
constituido. Sua emergéncia, entretanto, faz sentir-se em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades de ensino, nas quais estdo matriculados estudantes surdos,

surdos-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, com altas
habilidades/superdotacdo e com deficiéncias associadas. (NASCIMENTO, et al.
2021, p. 10)

Esse material ¢ composto por seis cadernos: I) Caderno introdutério — discorre sobre
concepgoes teorico-metodologicas dos cadernos; II) Caderno I/Educagdo Infantil — foi
elaborado pelo grupo de trabalho 1 e ¢ dividido em: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas (4 anos a 5 anos e 11 meses);
IIT) Caderno II/Ensino Fundamental (anos iniciais) — contempla estudantes do 1° ao 5° ano e
EJA (1° segmento), elaborado pelo grupo de trabalho 2 (criangas de aproximadamente 7 a 10
anos de idade); IV) Caderno II1I/Ensino Fundamental (anos finais) — foi proposto para alunos
do 6° ao 9° ano e EJA (2° segmento), com idade aproximada de 11 a 14 anos, e elaborado pelo
grupo 3 de pesquisadores; V) Caderno IV/Ensino Médio — criado para estudantes do 1° ao 3°
ano e EJA (3° segmento), com a faixa etaria 15 a 17 anos de idade, elaborado pelo grupo de
pesquisa 4; VI) Caderno V/Ensino Superior — elaborado pelo grupo de trabalho 5 para
estudantes da graduagdo. A proposta de elaboragdo desses cadernos foi realizada por cinco
grupos de trabalho, compostos por profissionais de referéncia para o ensino de portugués

como segunda lingua para surdos (PSLS).



57

Para atender a esse direito e as especificidades linguisticas dos estudantes surdos no
contexto da educagdo bilingue de surdos, foi instituido o Grupo de Estudo e Pesquisa
Interinstitucional para sistematiza¢cdo de Propostas Teoérico-Metodoldgicas e Praticas
para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos
Matriculados na Educacdo Basica e no Ensino Superior, vinculado a Universidade de
Brasilia, cujos membros foram convidados para o desafio de elaborar uma proposta
curricular para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos (PSLS). Em
seguida, foi estabelecida uma parceria com a Diretoria de Politicas de Educagdo
Bilingue de Surdos do MEC para a elaboragdo de uma proposta curricular para o
ensino de PSLS: na educacdo basica e no ensino superior, pelo periodo de cinco
meses, o que incluiu estudos, elaboracdo, andlise e apresentagdo desta proposta.
(NASCIMENTO et al. 2021, p. 11).

Dessa forma, percebeu-se que era necessario,

Para a concretizagdo dessa demanda, foi compilada uma relagdo nominal composta de
conhecidos pesquisadores brasileiros com experiéncia no ensino de PSLS. Os
pesquisadores listados, entre surdos e ndo surdos, foram convidados a colaborar com
essa tarefa e representam as seguintes regioes do Brasil: Norte, Centro-Oeste, Sul,
Sudeste. Alguns deles declinaram do convite por questdes pessoais, o que resultou na
auséncia, por exemplo, de representante da regido Nordeste na elaboragdo desse
material. Aqueles que aceitaram o desafio de construir essa proposta curricular junto a
Diretoria de Politicas para a Educag@o Bilingue de Surdos (DIPEBS) se organizaram
em Grupos de Trabalho, conforme seu nivel de experiéncia, interesse e atuagdo.
(NASCIMENTO, et al. 2021, p. 11).

Portanto, os cadernos foram elaborados por vinte e seis pesquisadores participantes
convidados formalmente pela Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos
(DIPEBS). Alguns desses pesquisadores possuem formagdo inicial para o ensino de
portugués, com capacitagdo para ensino de portugués como L2 para surdos, outros apenas
com formacao inicial para o ensino de portugués, outros com especializagdes para o ensino de
portugués para surdos, e por fim alguns com experiéncia em consultoria nessa area. Desse

modo,

A proposta curricular apresentada respeita a legislagdo vigente voltada a educagdo
brasileira, a saber, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), de 1988; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/1996; o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), Lei n® 13.005/2014; a Lei Brasileira de Inclusao (LBI),
Lei n° 13.146/2015; a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo
Decreto 9.765/2019; a Lei de Libras, Lei n° 10.436/2002, ¢ o Decreto que a
regulamenta, o Decreto n°® 5.626/2005, toma como base a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — 2017), além de teorias voltadas ao ensino de segunda lingua e ao
ensino de segunda lingua para surdos, que envolve peculiaridades dos aprendizes
incluidos na Educacdo Bilingue de Surdos (EBS). Dessa forma, acrescenta-se aos
referenciais citados o Quadro Europeu Comum de Referéncia de Linguas (QECR),
apresentado como referencial para o ensino de segunda lingua, como ¢ o caso do
portugués para os estudantes surdos ¢ que foi adequado as especificidades dos
estudantes surdos e¢ ao Sistema Educacional Brasileiro por meio do Quadro de
Referéncia para o Ensino de Portugués Escrito para Surdos (QREPS).
(NASCIMENTO, et al. 2021, p. 12)

Nessa proposta, os pesquisadores defendem “[...] selecdo de textos auténticos,

multimodais, interculturais e de acordo com a realidade e o interesse dos estudantes, quica
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escolhidos pelos proprios estudantes, a depender do nivel em que se encontram [...]”

(NASCIMENTO, et al. 2021, p. 27), de forma que proporcionem aos estudantes o

desenvolvimento das habilidades comunicativas como:
[..] COMPETENCIA LINGUISTICA ou GRAMATICAL (lexical, gramatical,
seménticaA e ortogréﬁca)’; COMPETENCIA TEXTUAL (géneros textuais);
COMPET}::NCIA PRAGMATICA ,(discursiva, funcional, metaforica, argumentativa);
COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA (mﬂarcadores lingui§ticos de relacdes
sociais, interacionista e dialdgica), COMPETENCIA ESTRATEGICA (capacidade
mental para gerir e implementar as demais competéncias comunicativas),

CULTURAL (intercultural, multicultural, sociocultural). (NASCIMENTO, et al.
2021, p. 28).

Os cadernos atendem algumas modalidades de ensino como: Educagao Basica, Ensino
Superior ¢ EJA. Foram separadas, de acordo com as praticas de linguagem, Leitura visual e
Expressdo escrita, assim divididas e classificadas: I) Competéncias gerais, 1) Habilidades, III)
Objetos de conhecimento, IV) Géneros textuais, V) Unidades tematicas. Como demonstra a

figura abaixo:

Figura 5- Exemplos dos quadros com as Praticas de Linguagem dos cadernos

PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

——

OBJETOS DE GENEROS UNIDADES
CONHECIMENTO TEXTUALS TEMATICAS

r4

——

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSED ESCRITA

COMPETENCIAS CBIETOS DE GENEROS UNIDADES
GERAIS i CONHECIMENTE TEXTUALS TEMATICAS

Fonte https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf.

Da mesma maneira, cada ano/série vem acompanhado inicialmente de um quadro que
contém: I) Area do conhecimento, IT) Nivel (de aprendizagem), I1T) Etapa da Educagio Basica
(ano/série), 1V) Fase anual de escolarizagdo (idade e nivel do QREPS), V) Nivel de

proficiéncia. Veja o exemplo abaixo:

Figura 6- Exemplos dos quadros de referéncia para cada ano/série


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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QUADRO DE REFERENCIA- A2 (22 Ano)

QUADRO DE REFERENCIA PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES
SURDOS, SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES - QREPS

Areo do Conhecimento: Pnrluguds Escrito para Surdos
| Nivel | Educag3o Basica
|  Etapa da Educogdo bdsica | ENSING FUNDAMENTAL - 2¢ ano
Fase onual de escolarizogio | 7 anos - A2
Nivel de proficiéncia | APRENDIZ INICIANTE: iniciac3o e elementar

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AIISBN2906.p
df.

O Common European Framework (CEFR), ou Quadro Europeu Comum de Referéncia
(QECR), ¢ uma classificagdo de proficiéncia criada entre os anos 1989 e 1996 pelo Conselho
da Europa, traduzida para 37 idiomas e amplamente utilizada como ferramenta para o
planejamento e avaliagdo dos aprendizes, no ensino de linguas estrangeiras ou segunda lingua.
Nessa perspectiva, os cinco grupos de pesquisadores e elaboradores dos cadernos tomaram
por base o QECR abaixo e adaptaram a realidade do ensino de portugués como segunda
lingua para surdos de acordo com a faixa etdria e os niveis de proficiéncia especificos para

cada segmento de ensino.

Figura 7- Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR)

CEFR

COMMON EUROPEAN
FRAMEWORK

*
B2
*
S
Quadro Europeu
Comum de

Referéncia
Quadro Europeu

*
A 1 2 Comum de
* Referéncia
*

i**

Quadro Europeu
Comum de
Referéncia

Intermediario Avancado

Fonte https:/netlinguae.com.br/2018/04/13/cefr-quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas/.



https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://netlinguae.com.br/2018/04/13/cefr-quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas/
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Os grupos de trabalho nomearam os quadros dispostos nos cadernos de “Quadros de
referéncia para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para surdos — QREPS”,

fazendo um nivelamento de proficiéncia, com base nas faixas etarias dos estudantes.

Figura 8- Caderno I/Educacdo Infantil

Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéio Bdsica e do Ensino Superior:

Ministério da Educagso
DIPEBS/ SEMESP
2021

J
J
J
D
J
J
J
J
J

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEducaolnfantilISBN2906.pdf.

No Caderno I (cor verde), que contempla a Educagdo Infantil, por se tratar de criancas
que estdo em processo de desenvolvimento da linguagem, ¢ levada em consideragdo, nos
niveis descritos, a aquisicao linguistica em lingua de sinais, sendo essa fase nomeada como

“Aprendiz explorador”. Dessa forma, foi subdividido e classificado em:

Figura 9 - QREPS Educagao Infantil


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEducaoInfantilISBN2906.pdf
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EDUCAGAO (LINGUISTICA) INFANTIL
APRENDIZ EXPLORADOR
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* Todos os blocos do QREPS incluidos nessa proposta foram ilustrados pelo Professor Messias Ramos Costa.

Fonte https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso _informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf

a) Aprendiz explorador 1/Alpha 1 (al) — Creche 1 (criancas de 0 a 1 ano e 6 meses);

b) Aprendiz explorador 2/Alpha 2 (a2) — Creche 2 (criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses);

c) Aprendiz explorador 3/Alpha 3 (a3) — Pré-escola 1 e 2 (criangas de 4 anos a 5 anos e

11 meses).

a. Niveis Alpha (a) 1, Alpha (a) 2 e Alpha () 3: esses niveis equivalem aos estagios
de desenvolvimento da linguagem do APRENDIZ EXPLORADOR. Nesses niveis, os
estudantes surdos da educagdo infantil fazem os primeiros contatos e estabelecem
relagdes com a lingua de sinais e com o portugués escrito. Nessa fase, os estudantes
recebem, interiorizam e comegam a se expressar em lingua de sinais e a receber e
interiorizar o portugués escrito. No Alpha (a) 1 a crianga ndo recebe estimulos
formais em portugués escrito. Seu contato com o portugués escrito ¢ incidental, na
rotina do dia a dia, com a lingua escrita que circunda e circula no meio de convivio da
crianca. Nos niveis Alpha (a) 2 ¢ Alpha (a) 3, a crianga surda passa a ter um contato
mais direto com o portugués escrito. Nesses niveis, inicia-se a relacdo e
correspondéncia formal entre as duas representagdes linguisticas: a Libras (pela
datilologia) e o portugués escrito (pelas letras do alfabeto brasileiro).
(NASCIMENTO, et al. 2021, p. 34).

Figura 10 - Caderno II/Ensino Fundamental (anos iniciais)


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagio Bdsica e do Ensino Superior:

CADERNO II- ENSINO FUNDAMENTAL (anos iniciais)

D
J
J
J
J
J
J
J
J

DIPERS/ SEMESP

O Caderno II (cor azul), contempla o Ensino Fundamental anos iniciais (do 1° ao 5°
ano) e a EJA (1° segmento). Foi nomeado de “Aprendiz iniciante” por contemplar estudantes
que estdo em processo de alfabetizacdo e letramento de uma segunda lingua (portugués

escrito). Esse caderno foi dividido em:

Figura 11 - QREPS Ensino Fundamental (anos iniciais)


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
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Fonte https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf

a) Aprendiz iniciante 1/A1 — criancas de = 6 anos — 1° ano;
b) Aprendiz iniciante 2/A2 — criancas de = 7 anos — 2° ano;
¢) Aprendiz iniciante 3/A3 — criangas de =~ 8 anos — 3° ano;
d) Aprendiz iniciante 4/A4 — criangas =~ 9 anos — 4° ano;

e) Aprendiz iniciante 5/AS5 — criangas de = 10 anos — 5° ano.

b. Niveis Al, A2, A3, A4 e AS5: esses niveis equivalem aos estagios do
desenvolvimento da linguagem do APRENDIZ INICIANTE. Nesses niveis, os
estudantes surdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental iniciam as praticas de
leitura e de escrita, em Al, de forma bem incipiente, ainda que com muito auxilio do
professor, de modo a descobrir, pouco a pouco, o mundo das letras que os cercam. A
cada dia os estudantes aproximam-se mais da leitura, com um consecutivo acesso ao
portugués escrito em produgdes ainda dependentes, com preenchimento de lacunas e
copia de palavras que representam pistas explicitas de informagdes a serem
complementadas em atividades de produgdo escrita. Em A2, A3 e A4, os estudantes,
com auxilio do professor, avangam e gradativamente alcancam mais autonomia no
nivel A5, quando ja s@o capazes de produzir textos com mais independéncia.
(NASCIMENTO, et al. 2021, p. 34).

Figura 12 - Caderno I1I/Ensino Fundamental (anos finais)


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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3 Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:
:) CADERNO 1l — ENSINO FUNDAMENTAL (anos finais)
:) Ministério da Educagio
DIPEBS/ SEMESP
2021

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906

pdf.

O Caderno IIl (cor amarela) contempla uma proposta curricular de ensino de
portugués para surdos que estudam no Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano) e EJA
(2° segmento). Por se tratar de estudantes que ja tiveram contato com uma segunda lingua na

modalidade escrita, esse QREPS foi nomeado de “Aprendiz basico”, sendo dividido em:

Figura 13- QREPS Ensino Fundamental (anos finais)

ENSINO FUNDAMENTAL: ANOS FINAIS
APRENDIZ BASICO

= 14 anos
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62 ano

QREPS —QUADRO DE REFERENCIA PARA O ENSINO DE PORTUGUES
ESCRITO PARA SURDOS



https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
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Fonte https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOQOISBN296.pdf.

a) Aprendiz basico 1/B1 — adolescentes de = 11 anos — 6° ano;
b) Aprendiz basico 2/B2 — adolescentes de = 12 anos — 7° ano;
c¢) Aprendiz basico 3/B3 — adolescentes de =~ 13 anos — 8° ano;

d) Aprendiz basico 4/B4 — adolescentes de = 14 anos — 9° ano.

c. Niveis B1, B2, B3 ¢ B4: esses niveis equivalem aos estagios de desenvolvimento
da linguagem do APRENDIZ BASICO. Trata-se de um nivel elementar, mas que
exige a oferta cada vez maior de textos de diferentes géneros para leitura e, ao
mesmo tempo, de praticas de escrita cada vez mais autonomas. (NASCIMENTO, et
al. 2021, p. 34).

Figura 14 - Caderno IV/ Ensino Médio

3 Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Sequnda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:
D CADERNO IV - ENSINO MEDIO
D Ministério da Educagio
DIPEBS/ SEMESP
2021

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdiolSBN2906.pdf.

O Caderno IV (cor laranja) contempla estudantes do Ensino Médio (1° ao 3° ano) e
EJA (3° segmento). Por esse publico ser estimulado a realizar algumas produgdes em sua

segunda lingua, esse quadro ¢ classificado como “Aprendiz independente” e ¢ dividido em:

Figura 15 - QREPS Ensino Médio


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf
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ENSINO MEDIO
APRENDIZ INDEPENDENTE

= 17 anos

32 ano

cz % 16 anos

22 ano

= 15 anos

12 ano

QREPS —QUADRO DE REFERENCIA PARA O ENSINO DE PORTUGUES
ESCRITO PARA SURDOS

Fonte https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso _informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf

a) Aprendiz independente 1/C1 — adolescentes de = 15 anos — 1° ano;
b) Aprendiz independente 2/C2 — adolescentes de = 16 anos — 2° ano;

c¢) Aprendiz independente 3/C3 — adolescentes de = 17 anos — 3° ano.

d. Niveis C1, C2 e C3: esses niveis equivalem aos estagios de desenvolvimento da
linguagem do APRENDIZ INDEPENDENTE. Entende-se que os estudantes no
Ensino Médio se encontram em um nivel mais vantajoso, ja leem e escrevem de
forma totalmente independente e devem concluir essa etapa de ensino com a
autonomia necessaria para interagir com o portugués escrito, tanto no que se refere as
praticas de leitura quanto as praticas de escrita. (NASCIMENTO, et al. 2021, p. 34-
35).

Figura 16- Caderno V/Ensino Superior


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:

J
J
J
J
J
J
J
J
9

Ministério da Educagiio
DIPEBS/ SEMESP

O Caderno V (cor vermelha), foi organizado para atender estudantes do Ensino
Superior, visando que os alunos consigam ter o conhecimento dos géneros académicos. Por se
acreditar que os estudantes ja tenham um certo nivel de proficiéncia em portugués escrito, foi

classificado como “Aprendiz proficiente” e foi dividido em:

Figura 17 - QREPS Ensino Superior


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOVEnsinoSuperiorISBN2906.pdf
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ENSINO SUPERIOR
APRENDIZ PROFICIENTE

® 59 semestre

Aprendiz
Proficiente 5 42 semestre
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Fonte:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf.

a) Aprendiz proficiente 1/D1 — 1° semestre;
b) Aprendiz proficiente 2/D2 — 2° semestre;
c¢) Aprendiz proficiente 3/D3 — 3° semestre;
d) Aprendiz proficiente 4/D4 — 4° semestre;

e) Aprendiz proficiente 5/D5 — 5° semestre.

e. Niveis D1, D2, D3, D4, D5: esses niveis equivalem aos estagios de
desenvolvimento da linguagem do APRENDIZ PROFICIENTE, os quais definimos
como autdnomos, os aprendizes de D1 e D2, no nivel de maestria, os aprendizes
surdos de D3 e D4, e o nivel de expertise, que € o D5. (NASCIMENTO, et al. 2021,
p. 35).

Desse modo, essa proposta curricular foi bem elaborada por pesquisadores experientes
da éarea, que separaram os contetdos de leitura visual e os contetidos de expressao escrita para
propor uma certa organiza¢do. Mas isso ndo significa que esses conteidos devam ser
trabalhados separadamente, mas, sim, em pares, de forma que: “Ao final de cada etapa, os

aprendizes surdos devem ler visualmente e compreender textos a partir de praticas sociais


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf
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propostas pelo professor e escrever textos respeitando a estrutura 1éxico-gramatical e sintatica

da lingua portuguesa”. (NASCIMENTO, ef al. 2021, p. 32).

A proposta curricular leva a uma proposta BILINGUE, porque ha duas linguas
envolvidas, uma lingua de mediagdo, a Libras, e a outra lingua de instrug¢do, o
portugués escrito; VISUAL, porque respeita a visualidade dos surdos; FUNCIONAL,
porque se atém ao ensino da lingua em uso por meio de praticas de leitura ¢ da
escrita; CONTEXTUALIZADA, porque parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados; AUTENTICA, porque envolve a escolha de textos de diferentes géneros
textuais, extraidos de materiais reais ¢ ndo criados artificialmente para as aulas de
portugués; INTERCULTURAL, porque abrange o conhecimento da sua cultura e da
cultura do outro; DIALOGICA, porque abrange a interagdo do professor com os
estudantes e dos estudantes entre si, em Libras e em portugués escrito;
MULTISSEMIOTICA, porque inclui diversas representagdes linguisticas e
paralinguisticas, por meio de estruturas linguisticas visuais, lingua de sinais, letras e
demais informagdes visuais; e, por fim, CONTRASTIVA, porque apresenta as
semelhancas e as diferengas entre a Libras ¢ o portugués. (NASCIMENTO, et al.
2021, p. 23).

Portanto, diante do que foi exposto nesta se¢do, esses cadernos foram pensados e
organizados de forma que garantisse ao professor subsidios para o ensino de portugués para
surdos, perpassando todos os anos e faixas etarias dos estudantes, sendo essa a primeira
proposta curricular para o ensino de PSLS do Brasil e podendo sofrer modificagdes ou

ampliacdes futuramente.

2.4.1 Um curriculo de ensino de lingua portuguesa multimodal na Educacao Basica
Diante da apresentagdo dos seis cadernos “Proposta curricular para ensino de
portugués como segunda lingua para estudantes surdos da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior”, iremos demonstrar, nesta se¢do, algumas propostas curriculares, presentes nos
cadernos da Educagdo Basica, que dispdem de um curriculo multimodal, em que se prioriza o

ensino de portugués escrito para surdos através dos géneros textuais, pois, acredita-se que:

[...] o ensino de lingua deva dar-se através de textos ¢ hoje um consenso tanto entre
linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente, essa ¢, também, uma pratica comum
na escola e orientacdo central dos PCNs. A questdo ndo reside no consenso ou na
aceitagdo desse postulado, mas no modo como isso ¢ posto em pratica, ja que muitas
sa0 as formas de se trabalhar o texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 51).

Portanto, o ensino normativo de uma lingua, seja ela L1 ou L2, deve ser realizado em

uma conjuntura textual que permita ao estudante aprender gramdtica dentro de um contexto
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que faca sentido para ele em sua pratica cotidiana. No entanto, faz-se necessario entendermos

o significado de texto, ndo apenas como a representacdo de grafemas escritos, mas, acima de

tudo:

O texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma
entidade de comunicagdo e um artefato sdcio-historico. De certo modo, pode-se
afirmar que o texto é uma (re)construcdo do mundo, e ndo uma simples refragdo ou
um reflexo. Como Bakhtin dizia da linguagem, que ela “refrata” o mundo, e ndo
reflete, também podemos afirmar do texto que ele refrata o mundo na medida em que
o reordena e reconstroi. (MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Devemos, entdo, identificar que o texto ¢ um artefato “socio-historico”, ou seja, a

partir das mudangas sociais e histdricas, o conceito textual ganha varios outros sentidos ou

modos linguisticos de se constituir. Entdo, podemos compreender que existem véarias formas

de texto que ndo apenas o texto representado pela pratica discursiva da escrita, pois os textos

podem ser classificados em verbais e ndo verbais. Portanto, a multimodalidade configura-se

como as diferentes formas ou os modos de desenvolvimento da linguagem. Isso implica os

meios de circulacdo desses textos (digitais ou impressos) ou os formatos a que eles se

propdem para que ocorra a informatividade, sendo eles:

Orais — através da fala e dos géneros orais;

Escritos — através da diversidade de géneros textuais representados graficamente;
Visuais — através de fotografias, imagens, desenho, pintura, etc.;

Espaciais — através do urbanismo, paisagismo, arquitetura, etc.;

Sonoro — através das musicas, dos sons vocais, ruidos, avisos sonoros, etc.;
Gestual — através da pantomima, danca, mimica, dos sinais, etc.

Para compreendermos um pouco melhor o conceito de multimodalidade, ¢ preciso

entendermos que, ao trabalharmos a escrita, existe uma diversidade de apresentacao grafica e,

acima de tudo, diversificadas formas ou modos que nao somente a escrita alfabética.

[...] falamos ou escrevemos, sempre em textos. Isso ¢ de uma obviedade tremenda.
Mas algumas distor¢des do fendmeno linguistico, sobretudo aquelas acontecidas
dentro das salas de aula, impediram que essa evidéncia fosse percebida. Por essas
distor¢des, chegou-se a crer que textos sdo apenas aqueles escritos, ou aqueles
literarios, ou aqueles mais extensos (uma palavra s6 nunca poderia constituir um
texto!). Consequentemente, a frase ocupa o lugar de objeto de estudo e de analise da
lingua na escola. Pensava-se a lingua a partir de frases; exercitava-se a lingua a partir
de frases.

A chegada ao consenso da textualidade implicou, portanto, uma mudanga de
perspectiva, a qual ampliou sensivelmente o objeto da investigagdo linguistica e a
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deixou na condigdo epistemologica de dar conta daquilo que acontece, efetivamente,
quando as pessoas falam, ouvem, escrevem e leem nas mais diferentes situacdes da
vida social. Representou, portanto, um grande passo para a compreensdo do que é a
linguagem e de seu modo de funcionar. (ANTUNES, 2009, p. 50).

Com isso, o texto deve ser trabalhado e compreendido, principalmente no ambiente
escolar, como tudo que tem a intencionalidade de comunicar, independentemente das varias
formas ou dos cddigos linguisticos. Seja uma palavra, uma frase, uma imagem, uma
fotografia, uma pintura, um recado, uma conversa, etc. Alguns podem até apresentar duas ou
mais formas linguisticas de comunicar, os que classificamos como textos multimodais.

Assim, ao apresentarmos uma proposta curricular que ird trabalhar o portugués numa
modalidade escrita, devemos levar em consideragao as varias formas multimodais as quais
essa podera ser proposta. Nas figuras 18, 19 e 20, apresentaremos como exemplo uma
proposta curricular de ensino de portugués escrito para bebés (creche 2), disposto no Caderno

I — Educacao Infantil.

Figura 18- Quadro de referéncia para Creche 2

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES
Area do Conhecimento: Portugués Escrito para Surdos
Nivel | Educagdo Bésica
Etapa da Educagéo bdsica | EDUCACAO INFANTIL: creche 2
Fase anual de escolarizagdo | 1ano e7 meses a 3 anos e 11 meses- Alpha (a) 2
Nivel de proficiéncia A APRENDIZ EXPLORADOR: recebe, interioriza, expressa

Campos de Experiéncias

O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movi tos; Tragos, ir cores e formas; Pensamento, Observagdo, imaginagdo e expressdo;
Espagos, tempos, quantidade, relagdo e transformacgdes

Acima, nos temos o quadro de referéncia do ano creche 2 para criangas da Educacao
Infantil, que estdo num nivel de proficiéncia de aprendiz explorador (alpha 2). Abaixo, nas
figuras 19 e 20, n6s demonstramos um curriculo que apresenta uma proposta multimodal nas

praticas de linguagem: Leitura visual e Pré-escrita.

Figura 19 — Praticas de Linguagem: Leitura visual para Creche 2


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEducaoInfantilISBN2906.pdf
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,/:—i PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

COMPETENCIAS OBJETOS DE

HABILIDADES UNIDADES

GENEROS TEXTUAIS

GERAIS CONHECIMENTO TEMATICAS

- Significar aspectos observados (gestos, postura corporal, olhar e expressdes faciais),
durante a sinalizacdo de histdrias reais, didlogos e relatos de fatos acontecidos e ficticios,
fabulas, contos e lendas.

- Verificar estados e sensagbes, como alegria, tristeza, anglstia, inseguranga, ironia,
surpresa, confronto, rejeicio, entre outros nas contagdes de histdrias reais, relatos de fatos

Compreender, por "
P + P acontecidos e ficticios, fibulas, contos e lendas.

melo de olhares,

estos, comunicagao . . ; . ’ -Contos. v
& ' s - Interagir com expressbes faciais e ou movimente de cabega de afirmagdo ou de negagdo,  Préticas leitoras . o
corporal e Libras, as . N R - -Didlogos =

P . durante a contacdo das histdrias, quando o professor faz perguntas sobre a historia, de representacio . =
histarias reais e A -Fabulas -

. personagens etc. simbalica da o
ficticias, contadas de . -Lendas =
L. linguagem e de - 2

memaoria ou . . - . T "~ -Poemas visuais a
organizadas em textos | Utilizar a configuragdo de boca, enquanto articulador ndc-manual, na imitacdo dos  interagdo com o Relatos °
N o movimentos produzidos e sinais realizados pelo professor durante a leitura de histdrias outro . B
multimodais (tirinhas, -Tirinhas w

. (trote do cavalo, movimento do vento, moter da maguina etc.).
videos legendados

etc., - . . . -
) - Participar de atividades que envolvam espelhos para que possam identificar suas proprias

reacdes e expressoes faciais em relacdo as historias contadas.

SIVAOWILTNIN SOLXIL W3 SYIILISVINI SIOIVINEOENI

- Demonstrar expressdes afetivas (alegria, tristeza, raiva, angustia, entre outros) nas
contagdes de histérias em tirinhas, nos relatos, nes poemas visuais.

Na figura 19, podemos identificar, j& nas competéncias gerais, o estudo de textos
multimodais, que irdo dispor de diversas formas de apresentacdo, como: gestos, comunicacao
corporal, imagens, sinais, videos legendados, etc. Nas habilidades, as pesquisadoras
colaboradoras deixam pistas “de como” devem ser desenvolvidas as praticas pedagdgicas para
o trabalho com os textos multimodais. Podemos verificar quais os contetidos a serem
aprendidos pelos estudantes nos objetos de conhecimento (Praticas leitoras de representagao
simbolica da linguagem e de interacdo com o outro). As autoras também descrevem os
géneros textuais que serdo utilizados pelos docentes para desenvolver as habilidades listadas
(contos, didlogos, fabulas, lendas, poemas visuais, relatos, tirinhas). Por fim, temos descritas

as unidades temadticas: Significacao das informagdes imagéticas em textos multimodais.

Figura 20 - Praticas de Linguagem: Pré-escrita para Creche 2


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEducaoInfantilISBN2906.pdf
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=i PRATICAS DE LINGUAGEM: PRE-ESCRITA

UNIDADES

COMPETENCIAS OBJETOS DE
GERAIS e CONHECIMENTO  CENEROSTEXTUAIS  rpyien

- Dialogar com os colegas e o professor, com demcnstracdo de seus desejos, necessidades,
sentimentos e apinides, por meio da Libras, desenhos, pinturas, recortes @ colagens.

- Exprimir sentimentos, sensagdes e emogdes, em situagdes do cotidiano e em brincadelras,
danca, teztro & poemas visuais, por meio de formas diversificadas de expressdo com o

COrpo. "
P Proficiéncia,

- -Contos
- f ) ) " . funciio e uso da ”
- Criar historias em Libras, com base em imagens ou temas sugeridos em portugués escrito. Libras e de -Dialagos
habilidades Fabulas
- (Re)eriar contos, fabulas, lendas, brincadeiras, jogos, didlogos e relatos, em portugués, lingun’stico“- -Lendas
com auxilio do professor, a partir de contacfo de histdrias, em Libras, com imaginacio e - -Poemas visuais
Produzir estruturas criatividade comunicativas
Vi .

linguisticas simples,
primeiramente em
Libras, na interagio
com os colegas e o
professor, diante de
fatos do contexto

- Imitar personagens de histérias de livros paradidaticos, contos, lendas e fibulas, durante
uma brincadeira, teatro, jogo de imitagdo etc.

- Contar em Libras, enquanto interage com colegas e o professor, histdrias relacionadas a
fatos do contexto imediato ou nda.

SYIILSINDNIT 2 SYALLYIINNNOD SYIILS HILIWEYD

imediato
. - . . -Agendas
Apontar, em textos escritos, de diferentes géneros textuals, elementos do sistema Bilhetes
ronominal (ele, ela etc.). B i
P { ! -Carddplos
. - & R " & & -Convites
- Relacionar com sinais em LUbras (Exemplo: menino, crianca, sinal do Jodc etc) os Emprego de Didlozos
. ~Didlog
persanagens do texto escrito, diferentes L
. Didrios
linguagens: .
. . L -Fotografias em
- Marcar os personagens, durante a contagdo de histdrias, por meio do direcionamento do destaque parao verbetes de
olhar ou pela apontagdo de suas representagbes imagética ou escrita. portuguds escrito

diciondrio visual
-Histdrias dos livros
paradiditicos
-Listas

- Confeccionar cartazes publicitarios, avisos a serem fixados na sala, na escola ou em outros
lacais publicos etc,, com imagens e textos, com o auxilio do professor e dos colegas.

Na figura 20, temos descrita, em Praticas de Linguagem: Pré-escrita, a competéncia
“Produzir estruturas linguisticas simples, primeiramente em Libras, na interacdo com os
colegas e o professor, diante de fatos do contexto imediato”. Nas habilidades listadas, temos
algumas formas diversificadas de apresentacdo dos textos como: sinalizado, desenhos,
pinturas, recortes, teatro, imagens, cartazes publicitdrios — indicando, assim, o trabalho com
textos multimodais. A imagem também lista dois grupos de objetos de conhecimento:
“Proficiéncia, fun¢do e uso da Libras e de habilidades linguistico-comunicativas” e “Emprego
de diferentes linguagens: destaque para o portugués escrito”. Dentre os gé€neros textuais
descritos, temos: contos, fabulas, lendas, poemas visuais, agendas, bilhetes, cardapios,
convites, didlogos, diarios, fotografias em verbetes de dicionario visual, listas e historias de
livros paradidaticos. Quanto a unidade tematica: “Caracteristicas comunicativas e
linguisticas”, o que sugere um trabalho voltado para a multimodalidade.

A figura 21 apresenta o quadro de referéncia do 1° ano do Ensino Fundamental, que
estd disposto no Caderno II — Ensino Fundamental (anos iniciais). Subentende-se, aqui, que o
aprendiz estd num nivel de proficiéncia de aprendiz iniciante (A1). Nas figuras seguintes (22 e

23) iremos apresentar um exemplo de curriculo de ensino de portugués para surdos dentro de


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEducaoInfantilISBN2906.pdf
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uma proposta multimodal, de acordo com as praticas de linguagem: Leitura visual e

Expressdo escrita.

Figura 21 - Quadro de referéncia para 1° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES

Area do Conhecimento: | Portugués Escrito para Surdos
Njvel | Educagdo Basica
Etapa da Educagdo basica | ENSINO FUNDAMENTAL - 12 ano

Fase anual de escolarizagdo | 6anosa 6 anos e 11 meses — Al
Nivel de proficiéncia | APRENDIZ INICIANTE: iniciacdo elementar

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AIISBN2906.

df

Na figura 22, iremos verificar como estao dispostas as praticas de linguagem de leitura
visual. J4 nas competéncias gerais, podemos verificar uma pratica de ensino dentro de uma
perspectiva multimodal — “Apropriar-se das caracteristicas e efeitos de sentido em textos
multimodais, produzidos por elementos imagéticos e visuais empregados nessa composi¢cao

textual (imagens, simbolos, cores, tipos de letra, formato etc.)”.

As habilidades estdo totalmente direcionadas para um trabalho com os diversificados
géneros textuais multimodais (albuns noticiosos, bulas de remédio, cardépios, cartas do leitor,
charges/cartum, cordéis, fabulas, mitos, lendas, noticias, poemas visuais e escritos,
quadrinhos, receitas, reportagens, textos de campanhas e tirinhas), de maneira que consigam
apreender o objeto de conhecimento: “Introducdo aos textos multimodais”, em uma

perspectiva semidtica, como bem frisa a unidade tematica.

Figura 22 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 1° ano


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
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Apropriar-se das
caracteristicas e

e
r

— p—

HABILIDA
- |dentificar, a partir da mediagio do professor, informagGes explicitas em diferentes

géneros textuais gue trazem como tematica a vida publica.

- Identificar a finalidade de diferentes textos em diferentes suportes (jornais: informacdo,
gibis: diversao etc.).

PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

OBJETOS DE
COMHECIMENTO

- Identificar a organizag3o e estrutura dos textos de diferentes géneros textuais) e suas -Albuns

caracteristicas graficas (estrutura do texto, forma das letras, cor etc.). noticiosos
-Bulas de

- Inferir, com o auxilio do professor, informagtes implicitas em textos de diferentes géneros remédias

textuais, com temas voltados a questdes culturais com as quais os estudantes se deparam -Cardépios

na vida publica, ancoradas em pistas disponiveis nos praprios textos.

-Cartas do leitor
(revista infantil)

UNIDADES
TEMATICAS

. N - Explorar cores, imagens e suas fungbes em textos multimodais, de diferentes géneros -Charge/cartum
efeitos de sentido em ) . ) - o o ) -
N N textuais, com temas do cotidiano e manifestacdes artisticas, literarias e culturais, incluindo -Cordéis
textos multimodais, agueles gue circulam na comunidade surda Fabulas A
produzidos per ) Introdugao aos Lendas MULTIPLICIDADE
elementos imagéticos . . . . . textos . SEMIGTICA NA
P - Interpretar ilustracbes e peguenocs textos multimodais, de diferentes géneros textuais, . . -Mitos e
e visuais empregados o . - P N R multimodais o CONSTITUIGAQ
N com temas do cotidiano e manifestagbes artisticas, literdrias e culturais, incluindo agueles -Moticias
nessa composigio . . DE TEXTOS
. gue circulam na comunidade surda. -Poemas
textual (imagens, F—
simbolos, cores, tipos -Poemas visuais
de letra ;nrmar.:: ete) | Identificar a forma de composicio de slogans publicitarios, em textos multimodais, com -Quadrinhos
’ ' | temas do cotidiano e manifestagdes artisticas, literarias e culturais, incluindo agueles gue -Receitas
circulam na comunidade surda. -Reportagens
-Textos de

- Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais
[a relagdo texto escrito e imagem), em textos multissemidticos (andncios, propagandas,
rotulos, videos legendados etc.).

campanhas de
conscientizagdo
-Tirinhas

- Identificar elementos graficos e visuais que compdem jornais e revistas (diagramagio,
indice, tamanho e tipa de letra etc.).

- ldentificar a fun¢io da legenda como fonte de informagdo e traducio de falas (sinalizadas
ou oralizadas) em videos, mesmo gue ainda ndo consigam ler com independéncia.

A figura 23 demonstra um curriculo multimodal dentro da pratica de linguagem

“Expressao escrita”. Percebemos, j4 nas competéncias gerais — “Aplicar adequadamente as
representacoes graficas (figura, letras, numeros e outros simbolos) em situagdes proprias de
registro (cabegalho, representacdo visual, listas etc.)” —, o trabalho com a multimodalidade
em uma perspectiva de escrita multissemidtica, de maneira a dispor de varios géneros
(agendas, avisos, bilhetes, cardapios, cartas, convites, diarios, listas, recados, receitas, regras
de jogos, brincadeiras, contos, fabulas, poemas e quadrinhos) para a constru¢do das

habilidades necessarias. Pois,

O texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de operagdes, de
pressupostos, que promovem a sua construgdo, que promovem seus modos de
sequenciacdo, que possibilitam seu desenvolvimento tematico, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia, enfim. De fato, um programa de
ensino de linguas, comprometido com o desenvolvimento comunicativo dos alunos,
somente pode ter como eixo o texto, em todos esses e outros desdobramentos.
(ANTUNES, 2009, p. 51, 52).
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Figura 23 - Praticas de Linguagem: Expressdo escrita para 1° ano

— - PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAQ ESCRITA
—— —
COMPETENCIAS = OBJETOS DE 0 UNIDADES
HABILIDADES :
GERAIS CONHECIMENTO TEMATICAS
Agendas
- Diferenciar escrita de outras formas grificas (outros sisternas de representacio) na -Avisos
producdo de textos com temas de cotidiano e manifestagBes artisticas, literdrias, culturais e -Bilhetes
cientificas. -Carddpios
-Cartas
- Estabelecer relagdo do objeto real com o sinal; da fote do objeto com a foto do sinal; do -Convites
desenho do objeto com o desenho do sinal; e da imagem com a palavra, na escrita de Construclio do -Didrios
textos com temas do cotidiano e manifestagoes artisticas, literdrias, culturais e cientificas. sistema alfabético | -Listas
. -Recados
Aplicar . . i
- Diferenciar letra de imprensa de letra cursiva; letras maidsculas de letras mindsculas, nas -Receitas
adequadamente as L "
atividades priticas da escrita. -Regras de
representagdes .
; n jogos/
graficas (figura, letras, N . .
i . brincadeiras FORMACAD
nurpe;osl e outros -Agendas [MULTISSEMIGTICA)
) simbolos) em -Avisos DA ESCRITA
situagBes préprias de Bilhotes
i I
rsiz::;::::‘::;:] - Empregar, ainda que de forma incansistente, sinais de acentuacgio (agudo e circunflexa), o -Cartas
P listas ete.) " | til, na escrita de textos com temas do cotidiano e manifestagdes artisticas literdrias, -Contos
: culturais e cientificas. Convengdes da -Convites
eserita: -Fabulas
- Utilizar outros sinals, zlém das letras, como pontos finais, de interrogacio e de pontuagdo e -Listas
exclamagdo, na escrita de textos com temas do cotidiano e manifestacBes artisticas, acentuacio -Poemas
literdrias, culturais e cientificas, -Quadrinhos
-Recados
Regras de
jogos/
brincadeiras
Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AIISBN2906.

A figura 24, abaixo, representa o quadro de referéncia para o 6° ano do Ensino

Fundamental (anos finais), no qual supde-se que os aprendentes surdos ja possuem um nivel
de aprendiz basico (B1), ou seja, certo dominio na sua L1 (Libras), e uma independéncia,

mesmo que de forma bem basica, no sistema de escrita em portugués.

Figura 24 - Quadro de referéncia para 6° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES

Area do Conhecimento:  Portugués Escrito para Surdos
Nivel Educagdo Bésica
Etapa da Educacéo bdsica  Ensino Fundamental — 62 ano
Fase anual de escolarizagdo  10allanos-B1
Nivel de proficiéncia  Utilizador basico —iniciacdo

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906

.pdf
Na figura 25, podemos observar, nas competéncias gerais — “Compreender textos
escritos multissemidticos (imagem e escrita) que circulam em diferentes campos de atuagado e

suportes” —, a presen¢a da multimodalidade numa perspectiva textual multissemidtica. Pois,
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[...] os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos, [estdao]
ampliando a nog@o de letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras
semioses que ndo somente a escrita. O conhecimento e as capacidades relativas a
outros meios semioticos estdo ficando cada vez mais necessarios no uso da
linguagem, tendo em vista os avangos tecnologicos: as cores, as imagens, 0s sons, 0
design etc., que estdo disponiveis na tela do computador e em muitos materiais
impressos que tém transformado o letramento tradicional (da letra/ livro) em um tipo
de letramento insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na
vida contemporanea. (ROJO apud MOITA- LOPES & ROJO, 2009, p. 107).

Figura 25 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 6° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

COMPETENCIAS & UNIDADES
Ti c
GERAIS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS TEMATICAS
- Desenvaolver estratégias de |situra,
- Relacionar os recursos visuais (imagens) ao tema do texto.
Discutir em Libras, com os colegas, sobre o que ja viu ou teve experiéncia
m relagao ao tema do texto |i . =
em relagdo ao tema do texto lido Bilhete z
. N . -Carta =
Compreender - Explicar em Libras o que leu em portugués escrito. Contos 2
textos escritos -E ‘WJ” 8
multissemidticos - Responder, em Libras, questdes de compreens3o textual propostas pelo - Estratégias de leitura. Fabula g
(imagem e escrita) professor L °
i - - X Histarias em o
que circulam em - Compreensdo textuzl. N =
_ . R . quadrinhos (HQ) o
diferentes campos de - Destacar as ideias principals do texto lido Lenda b
atuagio e suportes i =
¥ P o . Manchetes de jornais a
- Lecalizar informacg des explicitas no texto . =
-MNoticia =5
b

- Lecalizar informagdes implicitas no texto.
- Relacionar as partes do texto.

Identificar a intencienalidade e para guem é destinado o texto.

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906

odf

Na figura 26, verificamos, nas competéncias gerais, o trabalho com os diversos
géneros ¢ diversificadas situagdes discursivas na presenca ou indicacdo de um trabalho
direcionado para a multimodalidade. Alguns objetos de conhecimento podem exemplificar
isso, como: “Produ¢do escrita de reportagem; registro de fatos de histéria de acordo com a
sequéncia cronoldgica; uso de expressoes para esclarecer duvidas, pedir ou oferecer ajuda em

contextos formais e informais; elaboracao de glossario visual”.

[...] a multimodalidade consiste na ideia de que a producdo de sentido se realiza pela
combinagdo de mais de um codigo semidtico (modalidade) e de que todos os modos
semioticos utilizados em um determinado objeto multimodal contribuem para a
construgdo de sentido. Assim, cada modalidade teria suas potencialidades de
representacdo ¢ de comunicacdo que sdo construidas culturalmente pelos seres
humanos no processo de construgdo de signos. (SILVA; QUEIROZ, 2021, p. 57).


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
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Figura 26 - Praticas de Linguagem: Expressao escrita para 6° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAQ ESCRITA

————
COMPETENCIAS GENEROS UNIDADES
GERAIS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO TEXTUAIS TEMATICAS
- Responder por escrito questes propostas pelo professor. - Produgdo escrita de resumo.
Preduzle texto escrito a partir de discussio em LUbras ou de - Produgio de texto contende ideia
expanfnoias gue jd teve sobre o tema do texto. principal e ideias secunddrias.
- Elab:arar um resuma escrito do textas lido, - Registro da  mensagem & dos
destinatirios do texto,
- Escrever a ideia principal do texto.
Producdo escrita de reportagem,
- Escrever ais) idelals) secunddrials) de texto lido
- Registro dos fatos de histdria de bl
Desenvolvera - Escraver a mensagem do texto lido acordo com a sequéncia cronoldgica. g
capacidade de B 15:
) ) ) ) " -Bithete .
produzir sentido por  -Escrever ofs) destinatariojs) do texto lido. - Uso de expressdes para esclarecer Carta o
meio da produgiio duvidas, I"_L'dnr ou oferecer ajuda em _Contos o
escrita de diversod Reproduzir ¢m portugués escrito ¢ que entendeu sobre reportagem  contextos formais ¢ infarmais, Eemai S
gEneros, lida. =%
& - . Manchete e
considerando as - Elaboragio de glossdrio visual. Noticla 2
diversas situagses de Escrever a ordem das acontecimentas di uma histdeia lida, m
comunicagio - Uso de sindnimos, antdaimos, g
homénimos e )

-Elaborar um texto escrito, atentando para a sequéncia cronolagica
dos acontecimentos

- Escrever expressdes para esclarecer dovidas, pedir ou oferecer ajuda -

em contextos formais e informais.

- Criar um glossario visual.

Extrair do texto lido ofs) parénimos ¢ homanimos para a colocagdo

paronimos e na
produgdo escrita de textos.

Substituigia de palavras
correferentes por pronomes |(anatora)
ou  por sindnimos  para  evitar a
repeticia.

Uso de diferentes tipos de verbos (de

no glossdrio visual ligagde, de aglo, de moviments @ os

gue se referem a2 fendmenos da

Na figura 27, podemos verificar o quadro de referéncia para o 1° ano do Ensino
Médio, em que os aprendizes surdos sdo classificados como aprendizes independentes (C1),
ou seja, ja dominam com certa autonomia o processo de leitura e escrita em lingua

portuguesa.

Figura 27 - Quadro de referéncia para 1° ano do Ensino Médio

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES

Area do Conhecimento:
Nivel

Etapa da Educacdo basica
Fase anual de escolarizactio
Nivel de proficiéncia

Portugués Escrito para Surdos
Educacdo Basica

Ensino Médio

1°ano-C1

APRENDIZ INDEPENDENTE

Na figura 28, observamos, nas unidades tematicas ("Comunicacdo no mundo digital” e
“Sociedade, informacdo e conhecimento”) e nos géneros textuais (aplicativos, blog,

comentario, e-mail, noticia, tutorial, anuncio publicitdrio, comentdrio em redes sociais
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(Twitter), edital, leis, decretos, formuldrios on-line, jornal, manual, reportagem e resumo), o
trabalho direcionado para os géneros textuais digitais, suas estruturas, caracteristicas e
principalmente as estratégias de leitura e escrita desses hipertextos, numa perspectiva
multimodal, como podemos observar em alguns objetos de conhecimento (leitura multimodal;
estrutura e funcionalidade do género e-mail; estratégias de leitura em ambiente digital,

estratégias de leitura rapida (skimming) e especifica (scanning); etc.).

[...] a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as possibilidades
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletronico trazem para o ato de leitura: ja
nio basta mais a leitura do texto verbal escrito — ¢ preciso relaciona-lo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem
em movimento, musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemioticos extrapolam os limites dos ambientes digitais ¢ invadiram também os
impressos (jornais, revistas, livros didaticos). (ROJO, 2009, p. 106).

Figura 28 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 1° ano do Ensino Médio

Ty
= PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL
e —
COMPETENCIAS OBJETOS DE UNIDADES
GERAIS HABILIDADES CONHECIMENTO GENEROSTEXTUAIS 1o\imicas

- Experienciar as diferentes fun¢Bes da linguagem no portugués em ambientes

virtuais efou aplicativos digitais. 1. Funcdes da linguagem.

2.Estrutura e
funcionalidade do
género e-mail.

- Interpretar textos e informac@es diversas em diferentes plataformas digitais.

- Distinguir a linguagem utilizada (formal ou informal) em e-mail institucional,
pessoal e comercial,

3. Leitura multimodal.
4, Estratégias de leitura

-Aplicativos (ex.:
Messenger, WhatsApp

etc.); g
s P . . . em ambiente digital. )
- Apontar palavras sindnimas e antdnimas em textos jornalisticos publicados em K -Blog;
_ . 5. Linguagem formal e .
ambiente digital. . -Comentirio;
Reconhecer o informal. E-mail:
portugués escrito . . . o . 6. Sinonimia e antonimia. S
- Resumir, em Libras, textos veiculados nas midias digitais e traduzi-los aos . A -Maticia;
como ferramenta de . . . . 7.Estratégias de mediac3o
surdos gue ndo possuem acesso a esse tipo informagio ou gue tenham -Tutorial.

acesso ao
conhecimento das
perspectivas e de
possibilidades para a
compreensio dos
valores e interesses
das culturas surdas e
ouvintes e para o

1 repetidas. 2. Estratégias de leitura -Comentario em redes v
exercicio do P ) s 2
especifica: (scanning). sociais (Tweeter); [=]
protagonismo social ) [ _— - ) m
-Reunir a(s) informacaoldes)-chave de partes de uma reportagem com o objetivo 3, Interpretaco de texto. -Edital; 8 g
de identificar diferentes discursos, interdiscursos e intertextos. 4. Texto e discurso: -Lei, decreto etc.; £
interdiscurso e -Formulario de o=
- Interpretar textos de dmbito universal, nacional, local ou escolar que envolvam  intertexto. cadastro on-line; 23
a definicdo de direitos e deveres — em especial, os voltados a adolescentes e 5. Regras de acentuacdo. -lornal; g 5
jovens surdos — aos seus contextos de produgio. 6. Tipologia injuntiva. -Manual; Sz
7.Fungdes da linguagem. -Maticia; 15*
- Identificar possiveis motivacBes e finalidades em textos de dmbito universal, B.Teorla da -Reportagem; m
nacional, local ou escolar que envolvam a definicdo de direitos e deveres, como comunicagdo. -Resuma.

dificuldade de compreensao.

- Compartilhar indicagdes sobre a utilizagdo de uma determinada ferramenta ou
recursos digitais em interagfes na Internet.

- Interpretar o sentido global de textos jornalisticos, com base em leitura rapida,
observagdo de titulos, primeiras e dltimas frases de paragrafos e palavras-chave

forma de ampliar a sua compreensdo.

sinalizada.

8. Estratégias para a
interacdo e escrita on-
line.

1. Estratégias de leitura
rapida: (skimming).

9, Tipologia descritiva,

-Anuncio publicitario;

IWLI9I0 OONNIAN ON O¥IVINAWOD

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdiolSBN2906.pdf

Por fim, na figura 29, iremos observar, ja nas competéncias gerais (“Compreender a
diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais

emergentes nas sociedades contempordneas”), um trabalho voltado para géneros

“estigmatizados” nas sociedades atuais, devido a utilizagdo de uma linguagem mais informal e
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menos “prestigiada” socialmente. Ainda percebemos um trabalho mais direcionado para os
textos de circulagdo digital, como: abaixo-assinado, blog, redes sociais, gifs, memes, etc. Nas
habilidades podemos perceber “como” deve ser desenvolvido o trabalho com as variedades

linguisticas presentes nesses géneros.

Figura 29 — Praticas de Linguagem: Expressao escrita para 1° ano do Ensino Médio

= PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAO ESCRITA
— —
COMPETENCIAS OBJETOS DE UNIDADES
HABILIDADES GENEROS TEXTUAIS
GERAIS CONHECIMENTO TEMATICAS
- Escrever um texto para um blog, com aten¢do ao contexto de produgdo e 1.Linguagem formal e -Abaixo-assinado;
circulagdo (leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do informal. -Anuncio publicitario;
Compreender a autor, época, género do discurso etc.) 2. Estnjltura_e —A,Jtnbit?grafia; %
A e funcionalidade do -Biografia; 2
diversidade linguistica . ) . - _— i N . ‘ i
- - Utilizar a intertextualidade na produgdo de um texto ou anuncio publicitario. género biografia. -Blog; 3
como direito e A w
N 3.5inonimia e -Conto; O
valorizar os usos . . - . P P o
- Produzir um abaixo-assinado, que abranja os direitos e deveres da comunidade antonimia -Crénica; =
heterogéneos, - i L o
o surda, na busca de solugdo de problemas que envolvam coletividade. 4. Paradia. -E-mail; >
hibridos e . . =}
. . 5.Variedades -Gif: m
multimodais - . - P, " m
- Resumir em tépicos a biografia de um surdo de referéncia. linguisticas. Dialetos -lmagem;
emergentes nas ; =]
i e registros, -Memes; w
sociedades - . L . o
contempordneas - Expressar-se com coeréncia, no uso de elementos coesivos adequados em 6.Giria. -Redes sociais (ex.: S
P narrativas autorais, como biografias ou autobiografia. 7. Textualidade, WhatsApp, Facebook, 8
coeréncia e coesdo. Instagram etc.);
- Utilizar termos sinénimos ou antdnimos na producdo de um abaixo-assinado. 8. Intertextualidade. Video.
interdiscursividade
- Redigir uma cronica que utilize girias provenientes de variedades linguisticas de e parodia.
uma determinada regido brasileira. 9. Hiponimia e
hiperonimia.
- Estabelecer relagdes de sentido das palavras no contexto de um mesmo campo 10. Linguagem verbal e
seméantico (hiponimia e hiperonimia) na escrita de textos diversos (contos, crénicas n&o verbal (icones,
etc.). gifs etc.).
11. Fungdes da
-Escrever um e-mail com linguagem formal ou informal, atento ao destinatario e linguagem.
aos elementos das fungdes da linguagem. 12.Coeréncia e
contexto discursivo.
- Utilizar elementos coesivos do portugués em narrativas autorais. 13. Estratégias de
mediacdo sinalizada.
- Produzir uma parddia no meio virtual com o uso de memes (imagens, gifs, textos, 14, Estratégias de
videos etc.) interagdo escrita on-
line.
- Posicionar-se em redes sociais (WhatsApp, Messenger, Instagram etc.) sobre
assuntos em destaque na midia.
Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdiolSBN2906.pdf

Dessa forma,

[...] E preciso que haja todo um cuidado no que se refere as metodologias de ensino.
Trata-se de uma situacdo em que o educador deve reinventar-se e adaptar suas
praticas educativas de forma que o surdo seja incluido e disponha das mesmas
possibilidades de aprendizagem do aluno regular.

Por isso, ¢ importante que o trabalho do professor seja orientado por documentos
oficiais que tragam propostas [...] proporcionando ao docente uma gama de
possibilidades que lhe permita reafirmar a formagdo da identidade do seu aluno surdo,
de maneira a expandir sua percepgdo frente a mensagem transmitida por meio de seu
conhecimento de mundo. (SILVA, MENCATO, 2021, p. 192).
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Portanto, ¢ relevante dar visibilidade e investir em politicas publicas que assegurem a
formagdo de professores em servigo para atuacdo com esse publico. “Se” essa proposta tivesse
sido contemplada na BNCC e, consequentemente, nos curriculos de ensino municipais e
estaduais, como uma proposta de ensino de portugués para surdos na Educagdo Basica, os
estudantes teriam acesso as suas aprendizagens de maneira mais satisfatoria.

No entanto, para a aplicabilidade dessa proposta, existem algumas problematicas a
serem resolvidas: I) Conhecimento da existéncia desses materiais: ¢ interessante que ocorram
campanhas para o conhecimento da existéncia desses materiais por parte dos professores da
Educacdo Baésica; II) Formacdes continuadas especificas na Educacdo Basica, para a
utilizagdo desses curriculos, pois € necessario que o professor conheca mais especificamente
os cadernos para que planeje suas atividades com base neles; III) Levar em consideragdao que
a grande maioria dos professores da Educagdo Bésica ndo tem formagdo em Libras para
aplicar esse curriculo. Assim, surgem duas necessidades: 1) Formagdo em servigo para os
professores da Educagdo Basica terem propriedade para trabalhar com os alunos surdos (curso
de Libras) e 2) Contratacdo de professores de Libras e tradutores/intérpretes para auxiliar os
professores e alunos no desenvolvimento do trabalho com esse material. Portanto, nos
proximos capitulos, iremos expor o percurso metodologico e a andlise dos dados das
entrevistas realizadas com duas professoras de portugués de uma rede publica de ensino

municipal, no qual iremos comprovar ou nao todas essas problematicas que elencamos acima.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nossa pesquisa esta dividida em seis etapas. Primeiramente, pesquisamos como esta
disposto o curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos na BNCC e na Proposta
Curricular do Estado da Paraiba. Realizamos também uma pesquisa bibliografica de obras
relevantes acerca desta temdtica: IMPACTOS DA EXCLUSAO DO ENSINO DE
PORTUGUES COMO L2 PARA SURDOS NA EDUCACAO BASICA NA PARAIBA.
trazendo para nossa fundamentacdo a analise dos cadernos langados em 2021 pelo MEC
intitulados PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO
COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS DA EDUCACAO BASICA
E DO ENSINO SUPERIOR. Num segundo momento, aplicamos entrevistas remotamente (via
Google Meet) com professores de Portugués de duas escolas da cidade de Campina Grande
acerca da problematica deste trabalho. Em seguida, categorizamos, através de uma analise
dedutiva, os dados coletados nas entrevistas. Depois, interpretamos correlacionando as
respostas com as pesquisas do Estado da Arte. Em seguida, finalizamos e concluimos as
analises. Por fim, elaboramos a proposta de intervencdo de oficina: UM OLHAR SOBRE
PORTUGUES COMO L2, SEGUNDO A PROPOSTA CURRICULAR, sendo essa a Gltima
parte metodologica e o produto final desta pesquisa. O transcorrer dos métodos estara de
acordo com os objetivos propostos para a formagao da analise cientifica deste trabalho e em
concordancia com o nosso objeto de estudo.

Esta pesquisa, vinculada ao projeto de mestrado da pesquisadora ROSANGELA DE
SOUSA MENCATO no Programa de Mestrado Profissional em Linguistica ¢ Ensino (MPLE)
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob a orientagdo da professora DRA.
MARIANNE CARVALHO BEZERRA CAVALCANTE, seguird o posicionamento ético
estabelecido na Resolucao n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, que estabelece diretrizes e
normas regulamentadoras envolvendo pesquisas com seres humanos, e da Resolugdo
510/2016, que prevé normativas éticas, aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, submetida e aprovada na Plataforma Brasil, pelo Parecer n® 5.253.442 do COMITE
DE ETICA EM PESQUISA DO HOSPITAL UNIVERSITARIO LAURO
WANDERLEY/UFPB. Ao qual foram apresentadas todas as documentagdes necessarias,
assim como também os riscos e beneficios aos participantes da pesquisa que foram expostos

no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO
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Esta ¢ uma pesquisa exploratoria, que visa identificar os resultados e discussoes para a
problematizagdo exposta neste trabalho. Buscamos, através de bases tedricas bibliograficas e
documentais, compreender, a partir da BNCC e da Proposta Curricular do Estado da Paraiba,
como ocorrem os efeitos da exclusdo de um curriculo de ensino de portugués como L2 para

surdos na Educac¢do Bésica, em duas escolas localizadas no municipio de Campina Grande.

Para a coleta de dados e para alcancar os objetivos pretendidos, pesquisamos e
analisamos, nas principais plataformas académicas, obras bibliograficas e documentais, de
fontes primarias, secunddrias ou terciarias, que tratam das metodologias de ensino de
portugués como L2 para surdos. Esta ¢ uma pesquisa qualitativa, que serd fundamentada em
pressupostos tedricos que apresentem significativa importancia na definicdo e na construgdo

das praticas de ensino de portugués para surdo na Educacao basica.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Populacio: Trés professores de portugués, com idades de 35 a 45 anos, com
aproximadamente 10 anos de servigo publico, das institui¢des de ensino: ESCOLA CIDADA
INTEGRAL ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E  MEDIO
AUDIOCOMUNICACAO DE CAMPINA GRANDE DEMOSTENES CUNHA LIMA
(ECIAC) e ESCOLA MUNICIPAL PADRE ANTONINO.

Tipo de amostra: Nao probabilistica.
Dentre os critérios estabelecidos para a escolha da populacio, estio:

- Ser docente professor de lingua portuguesa das escolas pesquisadas;
- Atuar em alguma etapa da Educacdo Basica;
- Ter disponibilidade e interesse em participar da pesquisa;

- Possuir algum curso de formagao voltado para o contexto da educacao de surdos.
Dentre os critérios estabelecidos para a exclusao da populacio, estao:

- Nao ter participado de nenhum curso voltado para o ensino de surdos.

3.3 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS
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Esta pesquisa contara com as seguintes etapas operacionais:

- Parte de pesquisa e analise bibliografica e documental;

- Parte de coleta das entrevistas ndo estruturadas ou despadronizadas (remotas — via
Google Meet);

- Categorizacao das entrevistas;

- Interpretacao e correlagao com o Estado da Arte;

- Analise e conclusdo;

- Proposta de intervencio — Oficina: UM OLHAR SOBRE PORTUGUES COMO L2,
SEGUNDO A PROPOSTA CURRICULAR.

Com relagdo aos instrumentos de coleta de dados, realizamos entrevistas remotamente
(via Google Meet), para professores de portugués que atuam na Escola Cidada Integral
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Audiocomunicagdo de Campina Grande
Demostenes Cunha Lima (ECIAC) e para professores de portugués da Escola Municipal
Padre Antonino. Nelas, verificamos como a auséncia de um curriculo nacional de ensino de
portugués para surdos, contemplado dentro de um documento oficial, dificulta as praticas
pedagbgicas de ambos os grupos pesquisados, pois um grupo de professores trabalha numa
escola de referéncia para o ensino de surdos, e outro grupo, numa escola municipal dentro de
uma perspectiva inclusiva. O acesso € o convite dos participantes dar-se-a através dos dados

fornecidos pelas instituigdes escolares.

Dessa forma, nossa andlise serd realizada em conformidade com o objeto de estudo
elencado na introducdo. Por meio de entrevistas despadronizadas ou ndo estruturadas, mas
que se guiardo pelo roteiro de perguntas expostas no Apéndice 3 deste trabalho, iremos

verificar se h4 veracidade ou nao na hipotese listada nesta pesquisa.
3.4 ANALISE DOS DADOS

Com relagdo a analise dos dados, através das entrevistas remotas (via Google Meet),
construiremos o produto final dessa pesquisa para comprovar nossa hipdtese de que tais
documentos (a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba) excluiram um curriculo
de ensino de portugués como L2 para os surdos, na Educacdo Bdsica, e o quanto isso

impossibilita e inviabiliza o trabalho do docente.
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Assim, dispomos de uma observagdo direta intensiva pela técnica de entrevistas
despadronizadas ou ndo estruturadas, na qual buscamos nos basear pelo roteiro exposto
acima. Portanto, o produto final desta pesquisa sera analisado diante da perspectiva da

“Analise de contetido” de BARDIN (2016, p. 125), que afirma:

As diferentes fases da andlise de conteudo, tal como o inquérito socioldgico ou a
experimentacdo, organizam-se em torno de trés polos cronologicos:

1) apré-analise;

2) aexplora¢do do material;

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

3.4.1 Analise dos efeitos da exclusdo de um curriculo de Lingua Portuguesa como L2

para surdos em documentos oficiais — Categorizacio das entrevistas

Com base em BARDIN (2016), codificamos as unidades de registro tematicas ou de
palavras, fazendo uma andlise dedutiva, delimitando em categorias pré-estabelecidas, de
acordo com o estado da arte e a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, as respostas das
perguntas propostas, ndo importando a ordem e a sequéncia a que foram estabelecidas
inicialmente pelo roteiro proposto pelo entrevistador, assim como, também, as perguntas que
foram surgindo a partir do didlogo construido pela entrevista. Para realizar a transcri¢do das
respostas coletadas, utilizamos o software Ferramenta de transcrigdo (RNH Dev-
Ferramentas), que ¢ um programa que transforma audios em textos escritos.

Neste estudo, foram escolhidas trés professoras de duas escolas, sendo uma estadual e
uma municipal, ambas no municipio de Campina Grande. Porém, uma das professoras de
lingua portuguesa desistiu de participar desta pesquisa, o que culminou com a exclusdo de
uma escola de referéncia na educagdo de surdos. Dessa maneira, apresentaremos abaixo os
dados com as transcricdes das respostas das entrevistas com as professoras de portugués da
Escola Municipal Padre Antonino.

A partir das perguntas propostas, codificamos as unidades de registro tematicas ou de
palavras para podermos, posteriormente, agrupar nossas respostas de acordo com as
categorias que estabelecemos, de acordo com a nossa analise dedutiva. Abaixo, temos os
quadros com as respostas e as unidades de registro grifadas dentro de cada unidade de
contexto. Seguindo-se, assim, uma ordem de marcag¢dao do texto de acordo com a legenda

abaixo:

Figura 30 - Esquema com a Legenda das Categorias e Subcategorias da Analise Dedutiva, para demarcagdo nas
entrevistas
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Fonte Propria: https:/www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit. Construido
com base em BARDIN, 2016.

Demonstramos abaixo as transcricoes das entrevistas realizadas com as duas

professoras de lingua portuguesa (PLP1/ PLP2), nas quais os textos foram codificados de

acordo com as categorias e subcategorias listadas acima.

Quadro 6 - Transcrigdo Questdo 1

Qual sua formagdo docente?

PLP1 | Eu sou licenciada em Letras, habilitagio em lingua portuguesa, licenciada em Filosofia,

pos-graduanda em Linguistica aplicada ao ensino da escrita e da leitura.

PLP2 | Letras, habilidade em Lingua Inglesa pela UEPB. Ai, eu tenho po6s-graduacdo em Metodologia de

lingua portuguesa e lingua inglesa e Literatura de lingua inglesa e lingua portuguesa.

Fonte Propria

Acima, podemos estabelecer como unidade de registro a palavra “letras”, ja que ambas

as professoras sdo formadas nessa area. A outra unidade de registro tematico ¢: ambas as

docentes possuem pods-graduagdo, embora distintas, porque uma em Linguistica aplicada ao

ensino de escrita e leitura, e outra, em Metodologia de ensino e Literatura de lingua

portuguesa, mas dentro de uma mesma éarea de atuacdo. Dessa forma, codificamos a unidade

de contexto da questdo 1 na seguinte subcategoria: 3.1- Experiéncia profissional ¢ Formacao

de professores (entrevistas PLP1/ PLP2).

Quadro 7 - Transcrigdo Questdo 2
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Quantos anos de experiéncia no ensino basico/publico vocé possui? Durante esses anos de experiéncia, vocé
leciona ou ja lecionou para alunos surdos?

PLP1

Eu acho, é... no municipio de Campina tem 7 anos, mas eu ja tinha experiéncia em programas sociais
que ndo publico né, era uma ONG 2 anos e meio ha, deixa eu ver, quase 10 anos viu.

Assim que vocé terminou a universidade vocé ja conseguiu ingressar na Educacio Basica?
Assim digamos assim? (entrevistadora)

Ja durante a universidade, durante a universidade e anterior a isso teve (nome de uma cidade
paraibana) que eu acabei esquecendo j& durante a universidade.

E deixa eu ver, tu ja lecionou com alunos surdos ou leciona? (entrevistadora)
Nunca!
Ja teve algum contato com algum surdo ou com um grupo de surdos? (entrevistadora)

Ja tive contato com surdo, mas ndo na condigdo de aluno.

PLP2

No ensino publico desde 2013, mas eu ensino desde 2000 né? Em escolas particulares, de 2013 pra
ca eu to na publica, como contratada da Prefeitura de Campina Grande.

Certo! Durante esses anos de experiéncia, vocé ja leciona ou ja lecionou para alunos surdos?
(entrevistadora)

Eu tive s6 uma experiéncia, né? que foi na Escola (nome da escola) de (nome do local da escola) em
2014, ¢... tinha uma aluna surda (nome da aluna surda), e a gente, ninguém tinha me dito que ela era
surda.

Uhhhhh! (entrevistadora)

Af é... quando eu comecei a dar aula eu observava que ela era muito dispersa e... € fazia um gesto de
muito sorriso pras amigas dela, de brincadeira e rir.

Hurum! (entrevistadora)

Ai eu chamei uma das meninas, né? Amigas dela, uma das amigas dela e perguntei: (nome da aluna
surda) tem algum problema? Ai as meninas disseram: Ela € surda, professora. (nome da aluna surda)
¢ surda! Ela ja estava no... 9° ano.

Caramba! (entrevistadora)

Eu ndo acredito que ninguém da escola me disse que tinha um aluno surdo aqui! Que hd muito
tempo, eu tinha feito curso bésico de Libras no (nome da escola que fez o curso de Libras) e as vezes
eu encontro um surdo que tem aqui perto de casa e a gente conversa um pouquinho, né? Pela pratica
¢... a gente vai esquecendo, né? E eu sempre €... observava que ela... ela sé tinha duas amigas, mas as
meninas conseguiam se comunicar um pouco. Entdo, na escola, ninguém tinha dito que tinha uma
aluna surda, ndo existia intérprete de Libras 14, né? Acho que ¢ uma raridade ter uma intérprete de
Libras na Prefeitura de Campina Grande, em alguma escola, ai eu peguei e eu disse: Ah! eu sei um
pouquinho de Libras!

A1l comecei a falar com ela, né? Gesticular um pouquinho de: Oi, Bom dia.

Hurum! (entrevistadora)

Vamos estudar; Abra o caderno; copie. Ai e... um pouco o que eu sabia o basico, né? E eu fiz

perguntas a (nome do esposo da entrevistada) também, alguns outros sinais pra poder ele me ajudar e
eu, eu me comunicar com ela.
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alguma forma, foi uma experiéncia fantastica pra mim, porque, ela era tido como abandonada, eu vi
aquela menina como abandonada nas disciplinas, eu disse: Meu Deus! Como é que uma escola tem
um surdo, ndo da assisténcia, ndo se importa, porque eu vi isso, nem teve a condigdo de dizer
professora...

E tem muitos viu! (entrevistadora)

A gente tem uma aluna surda na sala de aula, na escola em si, né? E apenas iam passando a menina,
passando a menina, sem nem dizer assim: bom dia! Oi! Senta aqui, vamos estudar! Eu fiquei
arrasada, aquilo partiu meu coragdo! E gracas a Deus o pouco que eu tinha de Libras eu consegui,
me... me comunicar com ela e fiz uma diferenca tdo grande pra ela e pras amigas dela. Ai eu disse,
eu disse pra elas: Meu marido tem um livro de Libras, eu vou trazer alguns sinais pra vocés
aprenderem a se comunicar, ¢ ela sabia Libras, foi o mais interessante, ela sabia Libras. Ai eu fui
ensinando as meninas os sinais pra as meninas se comunicarem com ela, né?

Que legal! (entrevistadora)

Ai pronto, quando terminou o 9° ano ela foi pro estado, eu ndo sei como foi, né? La no estadual de...
de (nome do local onde fica a escola), eu ndo sei como ela ficou. Mas aquilo ali me marcou muito, eu

nunca esqueci! Ai depois de um tempo a prefeitura me botou pra... pra eu trab... tirar uma licenca de
um professor de inglés no... ndo t6 lembrada o nome da escola aqui na (nome de bairro da cidade). E
o (sigla da escola), o (sigla da escola)... Ai Jesus!

(nome de uma escola)? (entrevistadora)

(nome de uma escola), se ndo me engano (nome de uma escola), (sigla e nome da escola) na (nome
de bairro da cidade).

Ahhh! (entrevistadora)

Ai quando eu cheguei 14 a escola maravilhosa, fantastica a escola, fiquei apaixonada, tudo perfeito,
assim, super organizado ¢ tinha 2 surdos, né? E por incrivel que parega tinha o intérprete de Libras.
Eu disse: que maravilha, eu ndo acredito! E justamente os intérprete de Libras ¢ um colega meu que
conheco ele desde pequeno.

Coisa boa! (entrevistadora)

Eu nao acredito, que coisa maravilhosa! Entdo tudo ficou mais facil, né?

E! (entrevistadora)

Entdo ele trabalhava super bem, com esses surdos, eu passava os... 0s conteudos, né? As avaliagdes,
foi de boa, uma beleza s6! Gragas a Deus!

Que bom! Entdo, pra vocé ver a diferenca, né, vocé teve duas realidades: Uma realidade que
vocé teve, né? O intérprete... (entrevistadora)

Isso!

E a outra realidade que vocé nfo teve, e ai vocé vé, né? A diferenca que faz, uma coisa tao
simples, mas... (entrevistadora)

Exatamente! Muita diferenga!

Ah, é! (entrevistadora)

Fonte Propria
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Codificamos apenas uma unidade de registro palavra, e as outras foram unidades de
registro tematicas, dentro da unidade de contexto da questdo 2, que fazia referéncia ao ensino
como experiéncia profissional, formacdo das entrevistadas e experiéncia na educacdo de
surdos. Apareceram nas transcrigdes as seguintes categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos
(entrevista PLP2); 2 — Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos (entrevista
PLP2); 3 — Metodologias de ensino (entrevista PLP2); e da subcategoria: 3.1 — Experiéncia

profissional e Formagdo de professores (entrevistas PLP1/ PLP2).

Quadro 8 - Transcrigdo Questdo 3

PLP1 | Eu utilizo: a BNCC e a Proposta do Municipio que foi escrita com base na Proposta Curricular do
Estado.

PLP2 | E... o municipio também, agora eles mandam pra gente, eles mandam o planejamento, os contetidos
que a gente tem que usar durante aquele bimestre, né? Entdo, a gente faz um mix de tudo um pouco,
pra poder ajudar, né?

Certo! (entrevistadora)

né? Porque além dela t4, ndo sei se é 8o ou 90 ano, ja td bem
avangado perto de sair da escola mas ela ndo sabe libras e fica dificil porque como vai chamar o
intérprete de libras se ela ndo tem conhecimento...

E! (entrevistadora)

O essencial seria, seria um instrutor ou um instrutor ou um professor surdo. (entrevistadora)
E!
Para trabalhar com ela a L1 e a L2 ao mesmo tempo, né? (entrevistadora)

Isso! Ela chegou a pouco, a pouco, tempo ela ¢ novata, faz pouco tempo, acho que faz um més que
ela entrou 14 na escola.

Quer dizer que vocé utiliza né? Esse... a base nacional a proposta do Estado, a proposta
municipal que foi criada a partir dessas duas? (entrevistadora)

Sim! isso!
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Fonte Propria.

Nessa unidade de contexto (questdo 3), iremos observar uma grande presenca de

unidades de registro tematicas e apenas uma unidade de registro palavra. Podemos encontrar

nas transcri¢des trechos relacionados as seguintes categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos

(entrevista PLP2); 2 — Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos (entrevistas

PLP1/ PLP2); 3 — Metodologias de ensino (entrevista PLP2); e da subcategoria: 3.2 —

Adaptacao e planejamento de atividades (entrevista PLP2).

Quadro 9- Transcri¢ao Questio 4

De acordo com a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, o curriculo de ensino de portugués
para surdos na sua perspectiva é contemplado? Justifique sua resposta.

PLPI

Explicaciio questio 4:

Vocé acha que, dentro da BNCC e do que vocé conhece da proposta é, é... da Proposta do
Estado da Paraiba, do que vocé conhece da proposta do municipio o curriculo para o ensino de
portugués para surdos ele é contemplado, Ali dentro? Esse documento, lhe da ferramentas, pra
de repente, se vocé tiver um surdo na sua sala vocé pode lecionar? (entrevistadora)

Nao!

Porque tu acha que nao? (entrevistadora)

E, é... Como se fosse separado, a proposta para os surdos, ¢ como se ele fosse destinado para escola
bilingue, ndo a escola...

Mas a proposta que tem la bilingue 14 dentro (BNCC) é pra surdo? (entrevistadora)

Al eu, ndo sei te dizer nao!

PLP2

Nao, eu acredito que ndo! Porque até a... a falta de professores bilingues né? Que saibam libras,
assim, eu... eu sei um pouco porque eu tive interesse ha muitos, muitos, muitos anos, antes de eu
casar, ja faz um tempao que eu casei, né? Entdo, acho que foi 2012- 2012/ 2013 que eu fiz o curso
basico de libras e assim, quando (nome do esposo da entrevistada) foi se aperfeicoando eu peguei
umas aulinhas com ele aqui. (Nome do esposo da entrevistada) faz uma lista ai de sinais importantes
e me da, ai eu fico estudando um pouquinho né? E... mas como nio tem essa formagio, até que a
prefeitura de Campina Grande ela colocou libras, pra os professores que tivessem interessados, mas
olha s6 a noite.

Foi! (entrevistadora)

At voce trabalha o dia todo! Fica tdo complicado né? Agora se ela tira... tivesse assim, tirasse um dia
na semana, um horario, pronto! durante a sua aula vocé tira aqui, o professor de libras vai na escola e
durante uma hora vocé tem aquele curso... (pequena falha na conex@o)

Opa! (entrevistadora)

Entdo ia ser... eu acho que seria uma, uma boa op¢do, mas a gente ja trabalha manha e tarde ja ta
cansado, tem familia, tem filho, tem casa, tem tudo, né?

E! (entrevistadora)

E vocé ainda de noite, pronto! A semana passada eles colocaram uma formagdo de 6 da noite as 9 e
meia, gente pelo amor de Deus! E muito cansativo, pra gente que também estuda, faz curso da




91

universidade, a gente, a gente fica entre a cruz e a espada, ndo sabe se assiste aula, ndo sabe se faz o
curso de formagao.

E verdade! (entrevistadora)

E o curso de formagao ¢ importante né? Também! E complicado!

Vamos la! (entrevistadora)

Ai pouquissimas pessoas que eu conheco, ainda assistiram um pouco das aulas, mas desistiram
justamente pelo cansaco de vocé, ter que sair de casa num hordrio que vocé, era sua folga e tem
outras coisas pra fazer, né?

E verdade! (entrevistadora)

Infelizmente!

Fonte Propria.

Verificamos, nessa unidade de contexto (questao 4), apenas uma unidade de registro
palavra e uma grande presen¢a de unidades de registro tematicas classificadas nas seguintes
categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos (entrevistas PLP1/ PLP2); 2 — Curriculo de ensino
de portugués como L2 para surdos (entrevistas PLP1/ PLP2); e da subcategoria: 3.1 —

Experiéncia profissional e Formacao de professores (entrevista PLP2).

Quadro 10- Transcri¢cao Questio 5

Em que documento oficial vocé se nortearia para estabelecer os objetos de conhecimento e as habilidades
para o ensino de portugués para surdos?

PLP1 | Explicacio questio 5:

Onde vocé buscaria, se vocé afirma que, essa BNCC e essa proposta ela nido da condicio, ndo
fornece subsidio pra isso, se vocé recebesse um surdo? (entrevistadora)

Na LDB, né?

Vocé ia procurar onde esse subsidio? (entrevistadora)

Na LDB, ia LDB, ia pedir ajuda aos universitarios, né?

Mas onde tu achas que encontraria essa ajuda, pra te nortear? (entrevistadora)

Em documentos oficiais... Eu ndo sei te dizer com exatidao! Eu acredito...

Mas, assim, como professora, vocé ia pesquisar onde? (entrevistadora)

Na internet, no Google.

PLP2 | Explicacio da questao 5:

Ja que essa base e essa proposta curricular, elas ndo contemplam um curriculo do ensino de
portugués pra surdos, onde é que, se vocé ja teve contato com alunos surdos vocé pesquisou,
vocé pegou conteudos, vocé viu metodologias de ensino pra esses surdos, pra adaptar mesmo
é... aonde? E com quem?(entrevistadora)

E pela lei da inclusdo da comunicagio, né? A lei 13.000 acho que 146/deixa eu lembrar 2015 por ai,
né isso? (Nome do esposo da entrevistada) eu sempre peco a ele, como ele ja € intérprete de libras, ai
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sempre eu t6 me comunicando: (Nome do esposo da entrevistada) eu preciso de tua ajuda! Aperreio,
né? Me ajuda aqui em libras, tem aquele aluno, eu preciso! E as vezes...

E verdade! (entrevistadora)

nome da aluna autista

maravilhosa, uma princesa (nome da aluna autista), eu

Ali eu disse: ai que coisa linda! Muito bem (nome da aluna autista), ai eu disse:

falei pra eles: Oh, vocés tem que correr atrds dos sonhos de vocés. Ai contei pra eles de uma aluna
minha (nome da aluna que queria ir pra Franga) que ela... o sonho dela era ir pra Franca e ela fazia
francés, mas ela, ela ndo tinha condi¢@o financeira de ir pra Franga, ela dizia: (Nome da entrevistada)
vamos?

Que massa! (entrevistadora)

Mulher, eu falo inglés, tu francés, como vai ser isso? E olha como Deus ¢ bom, ela terminou os
estudos, ela foi minha aluna no ensino médio, terminou os estudos, fez geografia, passou no mestrado
na UFPB...

Que coisa boa! (entrevistadora)

E Deus ¢ fantastico! Eu disse esse... esse testemunho de (nome da aluna que queria ir pra Franga) pra
eles, pra eles vé, que nada ¢ impossivel né? Ha poucos dias a gente conversando, eu disse: Advinha o
que aconteceu com (nome da aluna que queria ir pra Franga)? o professor dela colocou ela pra...
defender a tese de mestrado dela diz aonde? Ai os meninos: aonde? aonde?

Na Franga!

Que massa! (entrevistadora)

E (nome da aluna que queria ir pra Franga) realizou o sonho dela. E dai o que aconteceu com (nome
da aluna que queria ir pra Franca)? Ela fez o mestrado, ficou 14 na Franga, é professora na
universidade 14 da Franca, fez o Doutorado, colocou no Instagram é€... ela defendendo a tese de
doutorado dela 14 também, ela mora 14, casou com um francés, tem uma filha né? Colocaram uma
empresa também de doces e esse més de abril (nome da aluna que queria ir pra Franca) vem pra cé!
passar as férias aqui um pouquinho, e ai eu encontrei a irma dela diga a ela que ndo esquega de mim
pra gente conversar, se encontrar.

Verdade! (entrevistadora)

Ela contar as experiéncias dela na Franca, né? Eu disse pra meus alunos do municipio ndo desistam
do sonho de vocés, as pessoas vao dizer que € impossivel, vao dizer que isso € besteira, vao dizer que
vocés ndo vao conseguir, mas olha que testemunho eu trouxe pra vocés de (nome da aluna que queria
ir pra Franga). O sonho dela era ir pra Franga!
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E verdade, é plantar... plantar o sonho e persistir, perseverar até conseguir, né? (entrevistadora)

Isso!

Fonte Propria.

Na unidade de contexto da questdo 5, observamos a presencga apenas de unidades de

registro temadticas, dentro das seguintes categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos (entrevista

PLP2); 2 — Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos (entrevista PLP1); 3 —

Metodologias de ensino (entrevista PLP2).

Quadro 11- Transcrigdo Questao 6

Em sua opinido, sua pratica docente ¢ satisfatoria e contempla uma metodologia de ensino de portugués como
segunda lingua para estudantes surdos? Justifique sua resposta.

PLPI

Explicacdo questio 6:

Esse satisfatorio ai é no sentido de: se vocé recebesse, hoje na instituicao que, que vocé trabalha
um estudante surdo dentro da proposta da educacio de inclusiva, vocé acha, que a sua
metodologia de ensino contemplaria tudo que ele precisa, tudo que € necessario pra que ocorra
a aprendizagem dele? (entrevistadora)

Acessibilidade comunicacional, é...? (entrevistadora)

Mas tu acha que mesmo ele fazendo leitura labial, seria facil pra esse estudante, acompanhar os
outros estudantes? oi... (entrevistadora)

Assim, com essa historia de educacgdo inclusiva, vamos dizer assim! T4 todo mundo aprendendo, a
gente ta aprendendo e eles consequentemente tdo aprendendo e os proprios alunos, estdao aprendendo
com a questdo da inclusdo, entdo seria uma experiéncia, acredito que uma experiéncia nova pra mim
enquanto professora e pra os alunos né? Também, todo mundo e consequentemente pro proprio surdo,
né? Seria uma gama de experiéncia, facil ndo é, tudo que a gente precisa aprender ndo é facil né? E
um processo dificil, mas seria dificil para todos os envolvidos. Como €, como ¢ dificil né? Porque eu
bato muito nessa tecla quando os pais de alunos com necessidades especiais chegam: ha porque meu
filho precisa de atividade adaptada e é um direito dele! olha vocés precisam também entender que a
universidade ndo preparou a gente pra essa realidade, e que a docéncia também ndo preparou a gente
pra essa realidade. A gente ta aprendendo na pratica, todos os dias e apanhando e que as vezes, um
aluno por exemplo que ¢ autista, ele tem o mesmo Cid do outro que ¢ autista mas especificidades sdo
totalmente diferentes.

Sao totalmente diferentes, e dentro da proépria surdez ha classificacoes diferentes, né? E ha
metodologias de ensino diferentes, ha alunos surdos que siio sinalizantes, ha os implantados
cocleares né? Ha os deficientes auditivos que fazem uso do aparelho, ha aqueles surdos que sio
oralizados e preferem ser oralizados. Entao ha umas, dentro das préprias é... deficiéncias, ha
individuos e cada individuo em si, ¢ particular é isso que vocé acabou de dizer mesmo.
(entrevistadora)

Af assim eu brigo muito, eu falo muito porque assim, os pais eu entendo que pra eles ja seja dificil ter
os filhos assim, mas eles precisam entender, que pra a gente também nao ¢ facil, né? A gente também
precisa de tempo pra aprender. A gente precisa...

Hé porque é um direito! certo ¢ um direito.
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Investimento em politicas puiblicas. (entrevistadora)

O governo jogou, deu a eles esse direito, mas ndo deu a gente condi¢des, nem deu, nem da condi¢des
para trabalhar com essas diferencas em sala de aula, a gente ndo tem uma formagao efetiva, dizer que
a gente tem ¢ mentira, ¢ mentira! Ai nem um pai, nenhuma mée quer saber disso, quer saber do
cumprimento do direito dos professores do direito, em relag@o aos filhos deles, mas nao quer saber se
a gente esta preparado e quem € que prepara a gente né? Entdo, assim, eu bato muito nessa tecla, ai

vem muitas vezes a professora da Sala de Recursos,
()

Nao! tem que ter uma formacio que oriente e norteie na verdade que tipo de adaptacio aquele
aluno precisa e isso também é um atributo da professora da Sala de Recursos, né? Ela tem essa
atribuicao! (entrevistadora)

Pois ¢é!

Ai o pedagogo, o pedagogo, ele sabe alfabetizar o professor de portugués, ele € professor de
portugués ele sabe o que é alfabetizacdo, ele sabe o que é letramento, mas ele ndo tem as mesmas
praticas da pedagogia ai ninguém quer entender isso, sabe e ai a gente fica no meio da briga levando
0 pau nas costas né? E ndo tem, ndo tem, qual o investimento que o governo faz na educagéo
inclusiva? E inclusiva de mentira! Eu digo a todo mundo, é uma inclusdo de mentira! Eu levanto essa
bandeira e eu brigo, ¢ de mentira, minha gente! Os filhos de vocés estdo dentro da escola, mas eles
ndo estdo inclusos, pelo contrario, eles estdo isolados, ilhados e muitas vezes atrapalhando!

E os professores também. (entrevistadora)

Exatamente, exatamente €... mas sigamos!

PLP2

Explicacdo questio 6:

E... em sua opinido quando vocé teve alunos surdos, Sua pratica docente, quando vocé fez uma
autoavaliacdo vocé se sentiu preparada com uma metodologia de ensino que alcancgasse que,
que pudesse promover o letramento desses alunos? Na questio letramento na perspectiva do
ensino de portugués que ¢é a sua area ou vocé acha que... (entrevistadora)

Hurum!
Vocé necessitaria digamos de mais formacio, nessa area? (entrevistadora)
Isso, eu usei... eu fiquei €... muito triste de saber que ela era surda e ndo tinha ajuda, mas o pouco de

libras que eu aprendi eu fui usando e quando eu chegava em casa eu pedia ajuda a (nome do esposo
da entrevistada), eu dizia:

E, porque sio 3 linguas! (entrevistadora)

né? Porque ja que ela ndo tinha esse acompanhamento na escola, ficou dificil, entdo além

de...de ficar preocupada com a aluna, eu me autoavaliei, né? pra que eu
pudesse o pouco tempo que eu estava com ela né? Porque eu tava tirando a licenca de um professor
que fez uma cirurgia...

Dar uma condi¢ao! (entrevistadora)

Entdo esse pouco tempo que eu estava com ela e

Com certeza! (entrevistadora)
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Do que eu podia oferecer!

Vamos 14! (entrevistadora)

Fonte Propria.

Na codificacdo realizada na unidade de contexto da questdo 6, verificamos a presenca

de apenas uma unidade de registro palavra e de muitas unidades de registro tematicas,

classificadas nas seguintes categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos (entrevistas PLP1/

PLP2); 3 — Metodologias de ensino (entrevistas PLP1/ PLP2); e das subcategorias: 3.1 —

Experiéncia profissional e Formagdo de professores (entrevista PLP1); 3.2 — Adaptacao e

planejamento de atividades (entrevistas PLP1/ PLP2).

Quadro 12- Transcri¢do Questdo 7

Como vocé descreveria o ensino de portugués como L2 para surdos atualmente na institui¢do de ensino em
que vocé trabalha? Cite as potencialidades e as dificuldades para esse ensino na escola publica.

PLPI

Explicacdo questio 7:
L2 e numa perspectiva de... os surdos eles aprendem... (entrevistadora)

Como uma segunda lingua, né?

Como uma segunda lingua, o ensino de portugués, mas como uma segunda lingua, como uma
lingua estrangeira e na modalidade escrita. Como vocé descreveria esse ensino de portugués
como L2 para surdos atualmente na instituicio de ensino que vocé trabalha? Ai vocé vai citar
as potencialidades, aquilo que vocé acha como qualidade da instituicdo e as dificuldades, dentro
da escola publica né? (entrevistadora)

Eu acho, eu acho uma luta, vou usar esse termo, uma luta muito bonita dos surdos deles se
identificarem, se reconhecerem, como surdos, deles terem a lingua deles né? Como reconhecida, eu
acho isso muito massa! Deles dizerem eu sou surdo essa é minha identidade, vou usar esse termo nao
se... se ta correto?

Ta correto! (entrevistadora)

Essa é a minha identidade, eu me vejo assim! Eu tenho essa lingua, a minha comunidade usa essa
lingua! Vocé pode aprender essa lingua! E eu posso aprender essa segunda lingua, né? Tem uma
professora que chegou recentemente que ela €, ela, de portugués, ela é, ela conhece as libras, ela
também, por conta de uma aluna ela aprendeu por conta de uma aluna né, a escola...

Entdo é uma potencialidade da escola, ja4 tem uma professora com formacio nessa, né?
(entrevistadora)

E, mas ela é prestadora, assim como eu, entdo ela pode continuar na escola, como pode sair também.
Entdo, a escola ela ndo dispde de nenhum professor, quer dizer, com excegdo dessa professora que
chegou, ela ndo tem nenhum professor da... de... libras, que trabalhe com libras, entdo assim, mas,
como a escola ela é muito receptiva a essas, a esses desafios vamos dizer assim, as praticas 14 eu
acredito que, se adequaria a essa realidade, do... do... aluno né, é surdo e ai a gente, sim ia buscar
formas e meios de aprender, eu acredito que a propria escola ia atrds de um apoio de libras, de
libras...

De intérprete? (entrevistadora)
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Pra fazer essa medicagdo, eu acho que, o que diferencia a escola ¢ essa vontade de incluir!
Consequentemente eles iram buscar meios de o aluno...

De incluir esse aluno. (entrevistadora)

E!

E ja teve algum aluno surdo na escola? (entrevistadora)
J4, ja, ha muitos anos, ndo foi meu, mas ja teve!

Ja teve né! E na época, assim em relatos que vocé buscou assim ou que vocé ficou sabendo, ele
teve esse apoio pedagdgico... (entrevistadora)

Ele teve!

De... é... linguistico, esse apoio nio e nem pedagogico ¢ um apoio linguistico, digamos assim?
(entrevistadora)

Na época ndo existia nem essa historia de apoio escolar e conseguiram, a escola conseguiu né um
um...

Intérprete (entrevistadora e professora falaram juntas)

Uma ajuda! E com isso, as atividades dele foram mediadas e ele escrevia € conseguiram inclusive...
Mas ele era usuario da lingua de sinais ou ele tava aprendendo ainda? (entrevistadora)

Nao, ndo tava... tava aprendendo também!

Entendi, era um processo, entio? (entrevistadora)

Era!

Ele nao foi digamos assim... ele nio teve contato, com a lingua materna dele na infancia
digamos assim, um contato com a lingua materna e ha surdos, que muitas vezes s6 vém ter
contato, com a sua prépria lingua materna ou em ambientes escolares ou em atendimentos é...
é, como 0 AEE que se encontram com outros grupos de surdos ou participa de associagdes e
meio que no Brasil, isso ainda é muito tardio esse, essa insercdo de surdos filhos de pais

ouvintes, é na questio da aprendizagem da sua L1 da sua lingua materna desde a infincia,
desde estimulacdo quanto, enquanto bebé, entendi? Bora 14! (entrevistadora)

PLP2

Explica¢ao da questio 7:
Ai vocé pode citar potencialidade, algo que vocé veja assim, que seja bem legal! E as
dificuldades também, porque nem tudo ¢é flores dentro da escola piiblica. (entrevistadora)

Isso é! Porque a libras, a libras ela deve ser considerada como uma lingua diferenciada né? Nao € so
gestos de sinais, das maos ou expressao facial do rosto que vocé vai fazer pra seu aluno, eu digo isso
muito pra eles, vocés sabiam que libras € uma lingua é a Lingua Brasileira de sinais, entdo o aluno
que ¢ surdo ele tem que ter, uma ajuda e um auxilio porque ele vai aprender dois idiomas, ele vai
aprender libras mas ele precisa aprender o portugués também, né? porque... e € dificil, ndo ¢ facil...

Nao é facil! (entrevistadora)
Quando a gente comeca a estudar um pouquinho de libras a gente vé a dificuldade que é né? A falta
de professores bilingues que ndo tem, tem...ndo tem Professores bilingues, a gente nao é formado pra

isso, infelizmente é... vocé trabalha numa instituicdo que ndo lhe oferece, né?

E! (entrevistadora)
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Ou se oferece, ¢ da forma que eu falei...
Rasa! (entrevistadora)

De uma maneira que vocé... ndo da, ndo da pra vocé conciliar né? Uma vez eu até planejei assim: De
estar, numa escola e...

mas infelizmente foi na época que eu
tive que sair de 14 de (nome do local de localizagao da escola), que eu tinha tido os gémeos e s6 voltei
dois anos depois entdo (nome da aluna surda) ja tinha saido, ja tava no estadual no Ensino médio e
mudou a direcdo da escola entdo, infelizmente ndo tive como fazer o projeto que eu... estava
planejando.

Queria! (entrevistadora)

Lu até escrevi um pouco do projeto pra fazer uma documentagdo pra direiio da escola. mas ai

infelizmente tudo tinha mudado ja, ndo tinha como eu fazer, né? Na, na graduacgdo que € o semestre
que ¢ um pouco o que a gente aprende de uma lingua e... e vocé na... na, vocé faz libras pronto,
pronto, eu fago economia vamos tirar por aqui, eu faco economia agora, eu fiz letras, letras a gente
ndo viu nada de libras, no meu tempo que eu fiz, mas agora tem libras.

Hurum! (entrevistadora)

Ai eu fazendo economia enquanto estava presencial eu me escrevi em libras, ai comegamos libras
com uma professora 6tima e dai comegou a pandemia, ai eu disse: Ndo eu ndo vou continuar com
minha cadeira de libras online, ela mandava umas coisas pra a gente fazer um video...

Complicado! (entrevistadora)

E enviar pra ela, disse: Ndo, ndo quero assim! Eu quero presencial porque eu vou ter aquele contato
com a minha professora que é surda e ela vai me ajudar e eu ajudar a ela, nossa turma tinha 40
alunos, entdo também era muita gente, entdo vai motivando, né?

Hurum! (entrevistadora)

Vai motivando, né? Ai eu tranquei, eu disse: Nao prefiro presencial, porque ¢é totalmente diferente,
né?

No caso, esse é no curso de economia, que tu ta fazendo? (entrevistadora)
Economia, isso, ¢ na UFCG.

Que coisa boa, também, vocé pelo jeito que eu tdo vendo, vocé é uma professora que sempre
busca se aperfeicoar. (entrevistadora)

Isso!

E esse é... é (entrevistadora)

E ¢ muito importante vocé ter o contato com o surdo, ndo soé... eu vou fazer um curso e ndo vou ter
contato ndo, eu preciso, a minha pratica com ele, eu também vou aprender muito, como tem uma
aqui, que mora aqui perto, da gente, quando eu... a gente se encontra, ai sempre a gente, tem um
contatozinho assim, né?

Pra conversar! (entrevistadora)

Mais ai eu vejo, que eu aprendo com ele e ele aprende comigo também, entdo é muita... ¢ de extrema
importancia voce ter esse contato com o surdo e pra eles faz toda diferenca.
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Com certeza! (entrevistadora)

Fonte Propria.

Constatamos, na codificacdo da questdo 7, a presenga das unidades de registro

tematicas dentro das seguintes categorias: 1 — Ensino bilingue para surdos (entrevistas PLP1/

PLP2); 3 — Metodologias de ensino (entrevista PLP2); e das subcategorias: 3.1 — Experiéncia

profissional e Formacgdo de professores (entrevistas PLP1/PLP2); 3.2 — Adaptagdo e

planejamento de atividades (entrevistas PLP1).

Quadro 13 - Transcri¢do Questio 8

Vocé conhece a Lei 14.191, sancionada em 3 de agosto de 2021, que altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB), em seu artigo 3°, que inclui a educagao bilingue para pessoas surdas, surdos-cegas
e com deficiéncia auditiva que sdo sinalizantes, desde a educagao infantil até o ensino superior? Onde vocé
pesquisaria as metodologias de ensino que usaria para garantir esse ensino bilingue?

PLP1

Explicacdo questio 8:

Vocé tem o conhecimento dessa lei, ¢ uma lei que foi aprovada o ano passado, sancionada que
altera a LDB e faz com que é... é... a educacio bilingue se torne uma modalidade de ensino,
assim como a educagio basica, como a educacgio de jovens e adultos como a educacio indigena,
a educacdo bilingue passa a ser uma modalidade de ensino, tu conhecia essa lei?
(entrevistadora)

Ja por conta do concurso!

Por conta do concurso vocé ouviu falar ou tu leu ela mais aprofundadamente? (entrevistadora)
A gente estudou!

Estudou? (entrevistadora)

Estudou!

E dai onde é que vocé pesquisaria metodologias de ensino se vocé afirmou em questoes
anteriores que acha que a BNCC ela nio garante esse ensino e é um curriculo nacional a
proposta do... curricular da Paraiba assim como as propostas municipais, né? E meio que niio
contemplaram essa modalidade de ensino para surdos, ha uma presenca de educacio bilingue,
mais, uma educa¢do bilingue numa lingua estrangeira, uma educa¢do bilingue numa
perspectiva indigena né, que os indios tém a garantia desse, desse, dessa modalidade de ensino
onde eles aprendem através das linguas dele, das, das etnias, das etnias indigenas e cada etnia
tem o direito garantido de aprender através da sua lingua, agora os surdos passam esse ensino
passa em 2021 a entrar na LDB mas se nio ta respaldo um curriculo, se chega o surdo numa
sala regular onde é que esse professor vai buscar metodologias de ensino pra garantir essa
modalidade de educacio bilingue a essa crianca? (entrevistadora)

Tu entende a problematica que eu levanto, nesse trabalho é justamente sobre isso, por, por por
ser um documento norteador que é uma BNCC, né? Que norteia o trabalho de professores, né?
(entrevistadora)

Hurum!
Que é elaborado de acordo com as metas do Plano Nacional de Educacio e na meta do Plano

Nacional de Educacio na meta 4; 4.7 tem falando sobre a acessibilidade comunicacional que o
surdo tem direito e nao vem nem um curriculo, nem uma estrutura¢ao, nenhuma indicacao de
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caminho pra que esse professor possa trabalhar com esse publico que é um publico bem
expressivo, né? (entrevistadora)

Hurum!

Entao é bem assim, onde vocé enquanto professora pesquisaria? Se nio tem na base, niao tem
na proposta, onde é que vocé se nortearia? (entrevistadora)

E né?

Procuraria uma proposta pra fazer, seu plano de aula pra esse estudante? Adaptar atividades?
Tu buscaria onde? Buscaria em universidades, buscaria em cursos, buscaria na internet,
buscaria com pessoas que sdo conhecidas, que talvez suas, conhecidos seus tem ja essa
vivéncia? (entrevistadora)

PLP2

Explicacido questao 8:

Essa lei, ela transforma a educacio bilingue como modalidade de ensino, pronto, tem a
educacio basica, a educacio de jovens e adultos, a educacio superior, a educacio indigena e a
modalidade educacdo quilombola ai agora, também nos temos a educacgéo bilingue, como como
uma modalidade de educaciio, é isso que prevé essa alteragio ai da LDB. E vocé te... ¢ uma lei
muito recente, foi de agosto do ano passado. (entrevistadora)

Isso! Eu estudei, eu estudei ela na... numa especializacdo que eu fiz em 2021, foi e... e eu achei
fantastico né?

Assistivas, coisa boa! (entrevistadora)

Na comunicagdo pra surdos, deu um trabalho da mulesta! Ai assim... a minha metodologia...
Mas é muito bom! (entrevistadora)

Eu escrevi bastante, escrevi, escrevi, escrevi, quando eu fui digitar ai tinha limitacdo de li... de
paginas, eu chorei, eu disse eu ndo acredito numa coisa dessa, meu trabalho ficou tdo bom! Do jeito
que eu queria, do jeito que eu estava desejando, mas eu tive que ir enxugando...

Diminuindo! (entrevistadora)
Enxugando o bichinho...
E pior do que escrever! (entrevistadora)

Reduzindo, reduzindo o bichinho. Foi! Depois eu vou, vou até passar pra ti pra tu dar uma lida, né?
Ai eu lembro que tinha o decreto da lei 5.626/2015 de intérprete na educagdo, €... € eu estudei um
pouco, e... e vi a diferenga que faz, né? De ser um idioma, de ser bilingue, de... tanto pra eles como
pra a gente ¢ de suma importancia hoje em dia, ndo tem coisa mais triste do que vocé... pronto eu
tava no banco e eu vi um surdo 14 tentando se comunicar com o caixa e nem tinha intérprete, o caixa,
o bichinho ndo sabia, eu disse: Meu Deus! uma empresa né! tdo grande, multinacional e...

E! Nao se atenta! (entrevistadora)

E... e por um acaso chegou um rapaz que entendia um pouco e tava ja indo 14, tentar ajudar. A gente
fica agoniada né? E ai o rapaz disse: Eu sei um pouco e eu vou 14, ajudar! Eu disse: Gragas a Deus!
Eu ndo sei muito, mas eu tento ajudar também. E ele conseguiu ir interpretando pro surdo e ajudar

ele no caixa do banco (nome do banco).

AFF, Maria! E muito sufoco, que esse publico passa! (entrevistadora)
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E!

Assim como teve um que estava doente e ndo tinha intérprete pra ir e gracas a Deus, entraram em
contato com (nome do esposo da entrevistada), e...eu disse: Pelo amor de Deus va pro hospital com
esse, com esse surdo. Que ndo tem coisa pior que vocé ta doente, fazer uma consulta, imagina a
situag@o né? De se colocar no lugar dele ¢ ele...

E nio ter! (entrevistadora)

Tentar dizer pro médico o que ta sentindo, aonde é a dor, como ¢ aquela dor e ndo ter como. Ai
gracas a Deus, (nome do esposo da entrevistada) foi. Eu disse: Gracas a Deus! que entraram em
contato e vocé pode ajuda-los, porque ¢ de suma importancia pra eles.

E verdade! deixa eu te perguntar... (entrevistadora)

O que a gente vé também, o atraso que o0... 0 nosso pais tem né? Como ¢ atrasado o Brasil!

Oh, demais! (entrevistadora)

Demais!

As politicas publicas, as questdes de inaplicabilidade... tem elas existem as politicas piblicas...
(entrevistadora)

Existem, mas na pratica, né?

Elas estdo, bem no papel, bem lindas, mas na pratica... (entrevistadora)

Exatamente, exatamente!

Continuacio da questio 8:

Onde vocé pesquisaria as metodologias de ensino que usaria para garantir esse ensino
bilingue? Metodologia de ensino de portugués, ai vocé também ja falou também, em questdes
anteriores, nio foi? (entrevistadora)

Hurum, isso!

Que vocé de outras vezes pesquisou, com, com, com seu esposo nio foi isso? (entrevistadora)

Isso!

Pronto! entio vamos passar para a 9. (entrevistadora)

Fonte Propria.

Observamos, na unidade de contexto acima (questdo 8), a presenca de unidade de
registros tematicas e palavras, que foram organizadas nas seguintes categorias: 1 — Ensino
bilingue para surdos (entrevistas PLP1/ PLP2); 3 — Metodologias de ensino (entrevistas PLP1/
PLP2) e na subcategoria: 3.1 — Experiéncia profissional € Formagao de professores (entrevista

PLP1).

Quadro 14 - Transcri¢do Questdo 9

Os cadernos intitulados “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educagdo Bésica e do Ensino Superior” foi a proposta de um curriculo de ensino de
portugués para surdos que foi sistematizada em uma proposta curricular que vai desde a educacdo infantil até
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o ensino superior, elaborada por pesquisadores experientes da area. Diante do exposto, vocé ja ouviu falar ou
ja utilizou ou utilizaria esses cadernos em seu planejamento?

PLP1

Explicacdo questio 9:

Certo, essa colecdo sio 6 cadernos, eles foram lancados também em julho do ano passado
foram lancados esses 6 cadernos e eles reuniram 5 grupos de pesquisadores cada grupo de
pesquisador ficou com um seguimento de ensino. Um grupo, o primeiro grupo ficou educacio
infantil até o primeiro ano, o segundo grupo ficou com iniciais do ensino fundamental, o
segundo, o terceiro grupo anos finais, ai o0 quarto grupo ficou de pesquisadores, ficou com
ensino médio e o 5 grupo ficou com educacio superior certo, para estruturar um curriculo de
ensino de portugués para estudantes surdos, entio, é isso dai foi uma proposta do MEC em
contrapartida, logicamente claro a esse tipo, digamos assim, esquecimento né desse curriculo
dentro de um documento oficial e eu acredito que também por pressoes das comunidades
surdas Brasileiras, da Feneis, do INES, né? (entrevistadora)

Hurum!

Entdo olha sé, eles estruturaram esse curriculo, essa proposta curricular, saiu em 6 cadernos

em julho do ano passado, e ai diante o que vocé ouviu, vocé ja ouviu falar nesses cadernos ou ja
utilizou ou utilizaria esses cadernos em seu planejamento? (entrevistadora)

Nao, ndo ouvi falar, mas sabendo da existéncia utilizaria caso fosse necessario!

Pronto! E um caderno, é um caderno, ele é bem parecido com a proposta da BNCC, tem os
eixos tematicos, os objetos de conhecimento, as habilidades, os géneros textuais que podem ser
trabalhados dentro de cada eixo temaitico, ta entendendo, e assim, é um, sdo cadernos que
norteiam o trabalho do professor mais ai eu te pergunto... (questiao 10) (entrevistadora)

PLP2

Explicacido da questiao 9:
Tu ja viu esses cadernos, de ensino de portugués pra surdo, que também é uma proposta nova,
ela é de julho de 2021? (entrevistadora)

Nao, eu ndo, ndo tive contato!

Que sao esses cadernos aqui, oh, deixa eu te mostrar o print deles aqui, oh. Esse é do ensino
superior... (entrevistadora)

Deixa eu aumentar aqui visse, minha tela, s6 um minutinho!

Ai tem esse oh, deixa eu subir, que ai eu venho te mostrando, esse é da educac¢do infantil...
(entrevistadora)

Hurum!

Al tem praticas pedagogicas de ensino de portugués pra surdos, ai tem aqui, o do... 0 dois que é
ensino fundamental anos iniciais, ai tem o caderno trés que é anos finais, que é ja o publico, que
vocé pega na escola, anos finais do sexto ao nono, e tem o do ensino médio e o do ensino
superior. Ai vem o curriculo todo estruturado de ensino de portugués, com... como se fosse uma
BNCC entendeu? (entrevistadora)

Hurum!

Pra... como se fosse uma proposta curricular igual a BNCC, ai vem os, os objetos de
conhecimento, as habilidades, os eixos tematicos e os géneros textuais a serem trabalhados
dentro pra, que o surdo adquira dentro de cada habilidade. Vocé ja tinha conhecimento desse

material? (entrevistadora)

Nao, tinha nao!
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E um material bem novo, vocé utilizaria? Se fosse hoje, se vocé recebesse os alunos surdos, hoje
e... vocé indicaria esse material, pra que os professores tiverem, tivessem assim, um material
que pelo menos norteasse o trabalho deles? (entrevistadora)

E como hoje nds temos os alunos especiais, né na sala e

Que coisa boa! (entrevistadora)

E! (entrevistadora)

Nao custa nada! _, ai mas eu vou trabalhar, mas vai...

E assim! (entrevistadora)

Vocé vai ter o fruto desse trabalho!

E um material muito bem feito! (entrevistadora)
Vocé vai ver....

Muito, muito bem feito! (entrevistadora)

Pois €, vocé vai ver que na vida deles, vai fazer diferenca! Entdo quando vocé tem esse retorno vocé
se motiva a... a pesquisar, a trabalhar.

.. (corte por falha
de conexao)

Opa! (entrevistadora)

Mas € um direito do aluno, né? (entrevistadora)

Pois é,

E! (entrevistadora)

o
né? A diretora esse... semana elogiou, a mae da menina, da autista, disse: (nome da entrevistada) as
atividades de (nome da aluna autista) estdo Otimas, muito obrigada! Entdo quer dizer: eu to
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contribuindo pra vida dela e ela ta contribuindo pra minha, pra minha... pro meu profissionalismo,
ndo tem coisa... (corte por falha de conexao)

()pa! (entrevistadora)

Chegamos numa sala... (corte por falha de conexao)

Opa! (entrevistadora)

Trabalhando daquele mesmo sem inovar, né? Sem se modernizar, sem estudar, sem procurar saber as
coisas da atualizagdo, as coisas que precisa pra sua sala de aula, do seu aluno, a necessidade do seu
aluno.

E verdade! (entrevistadora)

E nossa tltima pergunta... (entrevistadora)

Fonte Propria

Na unidade de contexto da questdo 9, observamos a presenga de algumas unidades de

registro em palavras e a maioria temdtica de acordo com as categorias: 2 — Curriculo de

ensino de portugués como L2 para surdos (entrevistas PLP1/PLP2); e das subcategorias: 3.1 —

Experiéncia profissional e Formag¢do de professores (entrevista PLP2) e 3.2 — Adaptagdo e

planejamento de atividades (entrevista PLP2).

Quadro 15 - Transcri¢do Questdo 10

PLP1

Explicacio questio 10:
Qual a importancia desses cadernos em vez de terem vindo separados, eles terem sido anexados
no documento oficial? (entrevistadora)

E prepararia o professor, né?

Essa inclusio de um curriculo nesses documentos oficiais mudaria a realidade das escolas
publicas e privadas no Brasil no tocante ao ensino de surdos? (entrevistadora)

Entendi! (entrevistadora)
E preciso investimento em formagao!
Formacio! (entrevistadora)

Preparar o profissional, ndo vou falar do professor, mas & necessario preparar o profissional de

educag@o pra lidar com além do, além do surdo as outras deficiéncias, que infelizmente ndo nos
ireiaram iJara 1SS0,
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Pronto, entio acredito que a gente ja cumpriu né com o roteiro da nossa entrevista, deixa eu
botar aqui, vou parar de apresentar, certo? (entrevistadora)

Hurum!
Eu acredito que a gente, deixa eu parar apre... a... (entrevistadora)
Agora vamos tomar o café!

Interromper a gravacdo, pera ai que eu vou ver se a gravacio deu certo. (Nome da
entrevistada), muito obrigada! (entrevistadora)

Um xero, no oi!

PLP2 | Explicacdo da questiao 10:

Porque assim, a BNCC e a Proposta Curricular da... do Estado da Paraiba, como vocé ja falou
e ja deve ter se debrucado sobre elas, nio veio um curriculo estruturado para o ensino bilingue
de surdos, em contrapartida, é... veio essa proposta a parte fora da BNCC. E qual seria a
importancia de... desses cadernos terem sido incluidos dentro de um documento oficial? Vocé
acha importante, num é? Essa inclusido, de um curriculo nesses documentos oficiais mudaria a
realidade das escolas publicas e privadas no Brasil no tocante a... ao ensino de surdos? Vocé
acha? (entrevistadora)

Sim, de suma importancia, né? Primeiro pro surdo, porque ele precisa aprender, né? A libras,
aprender a... o portugués, 0 nosso portugués também,

né? Eles tém capacidade de serem bons profissionais, a gente tem na UFCG
professoras Surdas, entdo ele tem capacidade de ser um grande profissional em todas as areas, seja
na engenharia, seja como professor, assistente social, psicdlogo, o surdo, ele tem o seu lugar né? E
ele pode conquistar, mas que, que apoio o governo tem dado pra isso acontecer, né?

deles?

Eles também sdo pessoas e sonham como nds, né? ... (corte por falha de conexao)

Opa! (entrevistadora)

Precisam desse apoio, precisam desse documento, precisam desse material pra que eles possam
aprender e se desenvolver a cada dia mais.

Pronto! Pois fechamos chave de ouro, eu vou parar aqui agradeco muitissimo a participacio na
minha pesquisa muito obrigada por se dispor, dispor uns minutinhos do seu tempo, dispor uns
minutinhos da... do querer participar da pesquisa td, quando tiver a defesa, quando eu tiver
na defesa, eu mando o...0 convitezinho pra vocé, se vocé puder assistir, quando a pesquisa tiver
no repositorio da UFPB, eu também mando o link pra vocé, ter acesso dela completinho e
poder ler, poder se debrucar mais a respeito da...da importancia de se ter um curriculo de
ensino pra surdos que hoje a gente tem o curriculo quando eu comecei esse trabalho em 2020
nio tinha um curriculo, ai 2021 sai esses, essas, esses cadernos, que vem com esse curriculo,
mas como seria importante se eles vinhessem dentro da BNCC, oficial né? Quantos professores
nio tem nem o conhecimento que esse material existe, que ¢ um material novo, pra nortear o
seu trabalho e dd4 uma qualidade melhor ao surdo e niio se angustiar porque a gente enquanto
profissional a gente se angustia, quando a gente é... ndo tem o conhecimento e recebe um aluno
com deficiéncia ou com surdez dentro da sala de... de aula a gente fica e agora, né? Onde é que
eu vou procurar ajuda, né? é... (entrevistadora)

Complicado!

E verdade! é... (entrevistadora)
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Eu que agradego, viu pelo convite e fazer parte do seu trabalho e poder compartilhar minha
experiéncia e aprender com vocé né? E maravilhoso, a gente interagir e compartilhar experiéncias,
porque eu aprendi com voce€, e vocé€ aprendeu um pouquinho comigo também, ta certo!

Com certeza! Ei... (entrevistadora)

Lhe desejo muito sucesso!

Um beijo! Muito, muito obrigada! (entrevistadora)

Eu que lhe agradeco, e agradego demais por vocé ter escolhido, eu agradeco por vocé ter escolhido
esse tema, vocé€ poderia ter escolhido varias coisas pra trabalhar, mas vocé€ se preocupou com 0s
surdos e isso ¢ fantastico, viu! Os surdos agradecem!

E verdade, um xero! (entrevistadora)

E os intérpretes também, eu contei a (nome do esposo da entrevistada), ele ficou super feliz!

Ta certo! (entrevistadora)

Fonte Propria.

Por fim, na unidade de contexto da questdo 10, observamos maior presenca de
unidades de registro tematicas e codificamos da seguinte forma: 1 — Ensino bilingue para
surdos (entrevista PLP2); 2 — Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos
(entrevistas PLP1/PLP2) 3 — Metodologias de ensino (entrevistas PLP1/PLP2); e das
subcategorias: 3.1 — Experiéncia profissional e Formacdo de professores (entrevistas

PLP1/PLP2) e 3.2 — Adaptagdo e planejamento de atividades (entrevista PLP1).

Realizada a parte de pré-andlise e exploracdo do material, na qual codificamos e
classificamos as entrevistas dentro de categorias estabelecidas, de acordo com os trabalhos e
conceitos utilizados para fundamentar esta pesquisa, realizaremos agora o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagdo, no qual iremos organizar os trechos das entrevistas de
acordo com as categorias, em tabelas, separando a fala de cada professor, para podermos

interpretar os resultados.

3.4.2 Tratamento, inferéncia e interpretacdo dos resultados das entrevistas, de acordo

com as categorias estabelecidas

A primeira categoria (“Ensino bilingue para surdos”) foi estabelecida, com base em
algumas pesquisas que tratam acerca dessa tematica, no quadro 1 — Artigos sobre o ensino
bilingue para surdos na BNCC. Abaixo, listamos todas as respostas dos professores PLP1 e
PLP2 dentro dessa categoria e iremos agora analisa-las, fazendo inferéncias e interpretacdes

de acordo com os artigos elencados para essa categoria no Estado da Arte.
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Quadro 16 - Transcrigdes relativas a categoria 1

Categoria 1 — Ensino bilingue para surdos

PLP1 ... ¢ como se ele fosse destinado para escola bilingue, ndo a escola...
Al eu, ndo sei te dizer ndo! (Quadro 9)
Os filhos de vocés estdo dentro da escola, mas eles ndo estdo inclusos, pelo contrario, eles
estdo isolados, ilhados e muitas vezes atrapalhando! (Quadro 11)
Eu acho, eu acho uma luta, vou usar esse termo, uma luta muito bonita dos surdos deles se
identificarem, se reconhecerem, como surdos, deles terem a lingua deles né? Como
reconhecida, eu acho isso muito massa! Deles dizerem eu sou surdo essa € minha identidade,
vou usar esse termo nao se... se ta correto?
Essa ¢ a minha identidade, eu me vejo assim! Eu tenho essa lingua, a minha comunidade usa
essa lingua! Vocé pode aprender essa lingua! E eu posso aprender essa segunda lingua né?

. a escola ela ndo dispde de nenhum professor, quer dizer, com excegdo dessa professora que
chegou, ela ndo tem nenhum professor da... de... libras, que trabalhe com libras, entdo assim,
mas, como a escola ela ¢ muito receptiva a essas, a esses desafios vamos dizer assim, as
praticas 1a eu acredito que, se adequaria a essa realidade, do... do... aluno né, é surdo ¢ ai a
gente, sim ia buscar formas e meios de aprender, eu acredito que a propria escola ia atras de
um apoio de libras, de libras...

Pra fazer essa medicacdo, eu acho que, o que diferencia a escola é essa vontade de incluir!
Consequentemente eles iram buscar meios de o aluno...
Ja, ja, ha muitos anos, ndo foi meu, mas ja teve!
Ele teve!
Na época ndo existia nem essa historia de apoio escolar e conseguiram, a escola conseguiu né
um um...
Intérprete.
Nao, ndo tava... tava aprendendo também! (Quadro 12)
Ja por conta do concurso!
A gente estudou!
Estudou! (Quadro 13)
PLP2 Acho que ¢ uma raridade ter uma intérprete de Libras na prefeitura de Campina Grande, em

alguma escola...

Como ¢ que uma escola tem um surdo, ndo da assisténcia, ndo se importa, porque eu vi isso,
nem teve a condicdo de dizer professora...

A gente tem uma aluna surda na sala de aula, na escola em si né? E apenas iam passando a
menina, passando a menina, sem nem dizer assim: bom dia! oi! Senta aqui, vamos estudar! Eu
fiquei arrasada, aquilo partiu meu coracgdo! E gragas a Deus o pouco que eu tinha de libras eu
consegui, me... me comunicar com ela e fiz uma diferenca tdo grande pra ela e pras amigas
dela.

Meu marido tem um livro de Libras eu vou trazer alguns sinais pra vocés, aprenderem, a se
comunicar e ela sabia Libras, foi o mais interessante, ela sabia Libras. Ai eu fui ensinando as
meninas os sinais pra as meninas, se comunicarem com ela...

...Por incrivel que parega tinha o intérprete de Libras, Eu disse: que maravilha eu ndo acredito!
E justamente os intérpretes de Libras é um colega meu que conhego ele desde pequeno.

Entdo tudo ficou mais facil né?

Exatamente! Muita diferenca! (Quadro 7)

. ela ndo sabe libras e fica dificil porque como vai chamar o intérprete de libras se ela ndo
tem conhecimento...
Isso! (Quadro 8)

...a falta de professores bilingues né? Que saibam libras... (Quadro 9)
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(Nome do esposo da entrevistada) eu sempre peco a ele, como ele ja ¢ intérprete de libras, ai
sempre eu t0 me comunicando: (Nome do esposo da entrevistada) eu preciso de tua ajuda!
Aperreio, né? Me ajuda aqui em libras, tem aquele aluno, eu preciso! (Quadro 10)

... eu fiquei é... muito triste de saber que ela era surda e ndo tinha ajuda, mas o pouco de libras
que eu aprendi eu fui usando e quando eu chegava em casa eu pedia ajuda a (nome do esposo
da entrevistada)...

... Porque ja que ela ndo tinha esse acompanhamento na escola, ficou dificil... (Quadro 11)

10

Isso ¢! Porque a libras, a libras ela deve ser considerada como uma lingua diferenciada né?
Nao ¢ so6 gestos de sinais, das maos ou expressdo facial do rosto que vocé vai fazer pra seu
aluno, eu digo isso muito pra eles, vocés sabiam que libras é uma lingua ¢ a Lingua Brasileira
de sinais, entdo o aluno que é surdo ele tem que ter, uma ajuda e um auxilio porque ele vai
aprender dois idiomas, ele vai aprender libras mas ele precisa aprender o portugués também,
né? porque... e ¢ dificil, ndo ¢ facil...

Quando a gente comega a estudar um pouquinho de libras a gente vé€ a dificuldade que ¢, né? A
falta de professores bilingues que nao tem, tem...ndo tem professores bilingues...

... Eu quero presencial porque eu vou ter aquele contato com a minha professora que ¢ surda e
ela vai me ajudar e eu ajudar a ela...

... € muito importante vocé ter o contato com o surdo, ndo sé... eu vou fazer um curso e ndo
vou ter contato ndo, eu preciso, a minha pratica com ele, eu também vou aprender muito, como
tem uma aqui, que mora aqui perto, da gente, quando eu... a gente se encontra, ai sempre a
gente, tem um contatozinho...

... que eu aprendo com ele e ele aprende comigo também, entdo ¢ muita... ¢ de extrema
importancia vocé ter esse contato com o surdo e pra eles faz toda diferenca. (Quadro 12)

11

...Eu estudei, eu estudei ela na... numa especializagdo que eu fiz em 2021, foi e... e eu achei
fantastico...

... 0 decreto da lei 5.626/2015 de intérprete na educagdo, é... é eu estudei um pouco, e... ¢ vi a
diferenca que faz, né? De ser um idioma, de ser bilingue, de... tanto pra eles como pra a gente é
de suma importancia hoje em dia, ndo tem coisa mais triste...

... 0 atraso que o... 0 nosso pais tem né? Como ¢ atrasado o Brasil!

Existem, mas na pratica, né?

Exatamente, exatamente! (Quadro 13)

12

... A libras, precisa aprender a... 0 portugués, o nosso portugués também...(Quadro 15)

Fonte Propria.

Acima, podemos verificar, através dos trechos das respostas elencadas para essa

categoria da professora PLP1: na linha 1, a professora, ao ser questionada se ¢ contemplado

um curriculo de ensino de portugués para surdos na BNCC e na Proposta Curricular da

Paraiba, sua resposta foi: “...é como se ele fosse destinado para escola bilingue, ndo a

escola...”. Dai, quando questionada se o ensino da BNCC contemplaria o ensino bilingue de

surdo, a docente respondeu: “Ai eu, ndo sei te dizer ndo!”. Diante do exposto, podemos

concluir:

O maior problema enfrentado pelos surdos ¢ o da comunicagdo, e, como destaca
Vygotsky (1993), a linguagem ¢é a base do pensamento, ¢ ¢ por meio dela que surgem
todas as manifestagcdes sociais. As criangas surdas ndo sdo expostas a sua lingua
materna na tenra idade, gerando uma dificuldade de socializagdio e mesmo
dificuldades na aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular também nao
contempla Libras na Educacao Infantil, causando transtorno maior as criancas surdas.
O direito de aprendizagem e desenvolvimento elencado para a Educacdo Infantil:
conviver, brincar, participar, explorar, conhecer-se, ndo serdo desenvolvidos sem a
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Libras. A BNCC se estrutura em cinco campos de experiéncia, no ambito dos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias em que se
organiza a BNCC sao:
e O eu, o outro e 0 nos;
Corpo, gestos € movimentos;
Tragos, sons, cores e formas;
Oralidade e escrita; e
Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Encontramos no quarto ponto a total exclusdo do surdo, pois trata da oralidade ¢
escrita, simboliza um retrocesso, lembrar de um tempo em que os surdos eram
obrigados a oralizar e aprender a lingua da maioria ouvinte, sem respeitar a
subjetividade e a identidade cultural do surdo. (SILVA, 2018, p. 8, 9).

Dessa forma, quando PLP1 diz: “Os filhos de vocés estdo dentro da escola, mas eles
ndo estdo inclusos, pelo contrario, eles estdo isolados, ilhados e muitas vezes
atrapalhando!”, reforca o quanto os professores possuem dificuldade em trabalhar de forma
geral com PcD e o quanto a falta de aplicabilidade em politicas publicas e formagdo de

professores aumenta ainda mais essa exclusao.

A inclusdo é um tema bastante discutido atualmente, fazendo um recorte nesse tema,
propomos uma reflexdo sobre a inclusdo de surdo no ambiente escolar e seu
entorno, apresentando a necessidade da inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no curriculo escolar da educag@o basica, do Ensino Fundamental.

Quando se pensa em inclusdo escolar, se pensa em uma modalidade de ensino para
todos, ou seja, um processo educativo que deve ser entendido como um processo
social, onde todas as criangas com deficiéncia ou ndo tém o direito & escolarizagdo
0 mais proximo possivel do normal, e suas aprendizagens devem ser para a vida.
(MACEDO, et al. 2020, p. 3).

A inclusdo de fato, ndo apenas dos surdos, mas também de pessoas com deficiéncia
nas mais diversas especificidades, precisa de investimento e aplicabilidade das politicas
publicas em vigor. De um lado familias e PcDs que necessitam de tratamentos que muitas
vezes o poder publico ndo cobre, do outro escola e seus profissionais que ndo recebem

formagao para trabalhar, planejar aula e adaptar contetidos e atividades para PcDs.

Na linha 3, a docente PLP1 relata a respeito das questdes linguisticas e culturais do
povo surdo nos seguintes trechos: “Eu acho, eu acho uma luta, vou usar esse termo, uma luta
muito bonita dos surdos deles se identificarem, se reconhecerem, como surdos, deles terem a
lingua deles né? Como reconhecida, eu acho isso muito massa! Deles dizerem eu sou surdo
essa é minha identidade, vou usar esse termo ndo se... se ta correto? Essa é a minha

identidade, eu me vejo assim! Eu tenho essa lingua, a minha comunidade usa essa lingua!
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Vocé pode aprender essa lingua! E eu posso aprender essa segunda lingua né?”,
identificando, assim, que os surdos possuem uma cultura linguistica divergente das dos
ouvintes, uma identidade que ¢ formada a partir das intera¢cdes com uso de sua L1 (Libras).

I3

Ainda na linha 3, quando a entrevistada relata: “... a escola ela ndo dispoe de nenhum
professor, quer dizer, com exce¢do dessa professora que chegou, ela ndo tem nenhum
professor da... de... libras, que trabalhe com libras, entdo assim, mas, como a escola ela é
muito receptiva a essas, a esses desafios vamos dizer assim, as praticas la eu acredito que, se
adequaria a essa realidade, do... do... aluno né, é surdo e ai a gente, sim ia buscar formas e
meios de aprender, eu acredito que a propria escola ia atras de um apoio de libras, de
libras... Pra fazer essa medicagdo, eu acho que, o que diferencia a escola é essa vontade de
incluir! Consequentemente eles iram buscar meios de o aluno...”, podemos afirmar que a
escola iria buscar meios de incluir o aluno, como o fez quando a professora relata: “Ja, ja, ha
muitos anos, ndo foi meu, mas ja teve! Ele teve! Na época ndo existia nem essa historia de
apoio escolar e conseguiram, a escola conseguiu né um um... Intérprete. Ndo, ndo tava...
tava aprendendo também!”. O aluno conseguiu apoio pedagdgico, porém era um aluno que
ainda estava aprendendo sua L1, ou seja, ele ndo tinha dominio de sua lingua materna e
precisava de um professor que o auxiliasse nesse processo. Dessa forma, podemos verificar
como a assisténcia linguistica oferecida a esse surdo foi insuficiente e insatisfatoria. O que na
maioria das vezes acontece no Brasil ¢ que o fato de os surdos ndo dominarem a Libras, por
falta de aplicabilidade das politicas publicas, torna o trabalho do intérprete (apoio escolar)

insuficiente para essa demanda. Nessa perspectiva,

Como fazer o ensino de LIBRAS ser efetivado no processo pedagdgico? A resposta
para essa pergunta seria simples: tornar a LIBRAS componente obrigatorio do
curriculo escolar. Os surdos necessitam de novos olhares, da associagdo
escola/familia/sociedade, pois, como afirma Salles (2004, p.37), “se ndo ha limite
entre a grandeza e a pequenez, e nenhum ser humano € exatamente igual a outro [...]
ser surdo ndo ¢ melhor nem pior que ser ouvinte, mas diferente”.

Desse modo, sejam vistos como um povo de cultura diferente, ¢ ndo como deficientes,
embora hoje sejam vistos assim. Complementa ainda que “a interface e convivio das
duas culturas constituem cenario multicultural” (SALLES, op. cit., p.53), visto que ha
espaco tanto para a Cultura Ouvinte quanto para a Cultura Surda, e as duas se
completam e dirigem-se para a formagdo de cidaddos brasileiros. (MENDONCA, et
al. 2018, p. 7- 8).

Na linha 4, nos ultimos trechos da entrevista PLP1 para essa categoria, a entrevistada,
ao ser questionada a respeito da nova Lei 14.191, sancionada em 3 de agosto de 2021, que

altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 3°, que inclui a
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educacdo bilingue para pessoas surdas, surdos-cegas e com deficiéncia auditiva que sdo
sinalizantes, desde a educacdo infantil até o ensino superior, relata: “Jd por conta do
concurso! A gente estudou! Estudou!”. Dessa forma, demonstra um certo conhecimento sobre
a importancia dessa modalidade de ensino para os surdos, embora nio haja investimento em

formacao continuada de professores para atuacao com esse publico.

A partir da linha 5, iremos analisar as respostas da PLP2, segunda professora
entrevistada, que relata duas situagdes vivenciadas. Na primeira, ela ndo sabia que tinha aluna
surda e a escola ndo a informou. Ela se chocou e comegou a trabalhar alguns sinais com a
turma. Ela relata, também, que ndo tem conhecimento de intérprete nas escolas da prefeitura e
na mesma questdo se contradiz. Vejamos os trechos listados: “Acho que é uma raridade ter
uma intérprete de Libras na prefeitura de Campina Grande, em alguma escola... Como é que
uma escola tem um surdo, ndo da assisténcia, ndo se importa, porque eu Vi isso, nem teve a
condigdo de dizer professora... A gente tem uma aluna surda na sala de aula, na escola em si
ne? E apenas iam passando a menina, passando a menina, sem nem dizer assim: bom dia! oi!
Senta aqui, vamos estudar! Eu fiquei arrasada, aquilo partiu meu coragdo! E gracas a Deus
0 pouco que eu tinha de libras eu consegui, me...me comunicar com ela e fiz uma diferencga
tdo grande pra ela e pras amigas dela. Meu marido tem um livro de libras eu vou trazer
alguns sinais pra vocés, aprenderem, a se comunicar e ela sabia libras, foi o mais
interessante, ela sabia libras. Ai eu fui ensinando as meninas os sinais pra as meninas, se
comunicarem com ela... Por incrivel que pareca tinha o intérprete de libras, Eu disse: que
maravilha eu ndo acredito! E justamente os intérpretes de libras é um colega meu que
conhego ele desde pequeno. Entdo tudo ficou mais facil né? Exatamente! Muita diferenca!”.
Na segunda situagdo, também relatada no trecho dessa linha, a docente relatou uma outra
situacdo vivenciada com outro aluno surdo, quando havia a presenca do intérprete de Libras e

quanto isso facilitou o seu trabalho. Pois,

Os surdos tém na experiéncia visual um canal ou um sistema representativo pelo qual
podem aprender, desenvolver-se e expressar-se através do uso de sua lingua natural
(LIBRAS). Os surdos que ndo tiveram contato com a comunidade surda tém
dificuldade para formar uma identidade, por ndo aprenderem a LIBRAS e os valores
culturais agregados ao seu uso. A ndo utilizagdo da LIBRAS pode impactar
negativamente na formacio da identidade do surdo: O individuo possui uma
linguagem primitiva com expressdes gestuais caseiras ¢ precarias gramaticalmente, as
quais nem sempre expressam aquilo que ele deseja relatar. A exclusdo, na BNCC, de
um curriculo multicultural que possua praticas de letramento visual ressalta ainda
mais a exclusao escolar. (MENCATO, ANGELO, 2021, p. 22, 23).



111

Ainda sobre os trechos da linha 5 e fazendo referéncia a linha 6: “... ela ndao sabe
libras e fica dificil porque como vai chamar o intérprete de libras se ela ndo tem
conhecimento... Isso!”. Podemos concluir que a professora ndo compreende as estratégias
metodoldgicas necessarias para direcionar o trabalho com aqueles surdos que n3o tém o
dominio de sua L1, ou seja, € necessario ai um trabalho estruturado, através de um curriculo
de ensino bem elaborado e de um professor de Libras ou pedagogo bilingue (a depender da
etapa da Educacdo Basica em que esse aluno esteja), para que o estudante tenha contato com a
sua lingua e se torne proficiente nela. Isso apenas reforca que:

O ensino de Libras no Brasil ainda nfo ¢ uma realidade efetiva de fato.
Caracteriza-se  principalmente por acontecimentos pontuais, uma vez que a
lei foi regulamentada em 2005, sendo ainda muito recente. Existem varios projetos
de lei que tramitam na Camara e no Senado propondo a inclusdo da Libras
como componente curricular/disciplina obrigatorio em todas as etapas e modalidades
da Educagdo Basica [...]

Observamos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) néo contribui com a
inclusdo do componente Libras no curriculo da Educagdo Basica, uma vez que

ndo apresenta nada em seu texto que faca mengdo e oriente a construgdo do curriculo
escolar que contemple as especificidades do surdo. (MACEDO et al. 2020, p. 15, 16).

I3

Na linha 7, PLP2 menciona a respeito: “...a falta de professores bilingues, né? Que
saibam libras...”. Ja no eixo 8: “(Nome do esposo da entrevistada) eu sempre pego a ele,
como ele ja é intérprete de libras, ai sempre eu t0 me comunicando: (Nome do esposo da
entrevistada) eu preciso de tua ajuda! Aperreio, né? Me ajuda aqui em libras, tem aquele
aluno, eu preciso!”. Na linha 9: “... eu fiquei é ...muito triste de saber que ela era surda e nao
tinha ajuda, mas o pouco de libras que eu aprendi eu fui usando e quando eu chegava em
casa eu pedia ajuda a (nome do esposo da entrevistada)... Porque ja que ela ndo tinha esse
acompanhamento na escola, ficou dificil...”. Esses trechos da entrevista demonstram que a
entrevistada confunde as atribui¢des dos professores de Libras e dos tradutores e intérpretes
de Libras, sendo essas fungdes totalmente distintas, além de evidenciar algumas causas de a
Libras ndo se tornar efetiva dentro das escolas, quando ela relata a falta de professores, no

trecho 7, e quando ela fala sobre o acompanhamento (professor e intérprete de Libras) que sua

aluna nao teve. Isso evidencia apenas alguns dos

[...] varios fatores que impedem a inclusdo dos surdos. O principal fator, entretanto,
parece ser a falta de implementac@o da legislagéo e a caréncia de propostas de ensino
com tal finalidade. Em decorréncia, tém-se falhas na adequagdo ¢ adaptagdo do
curriculo, na capacitagdo e preparagdo pedagogica apropriada, falta de conhecimento
¢ informagdes sobre a Lingua e Cultura Surda por parte dos envolvidos nesse
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contexto. Sdo todos agentes que interagem na inibi¢do da pratica do ensino de Libras
como disciplina curricular na Educacdo Basica. (MENDONCA et al. 2018, p. 12).

Na linha 10 dos trechos elencados para essa categoria da PLP2, podemos listar: “Isso
¢! Porque a libras, a libras ela deve ser considerada como uma lingua diferenciada né? Nao
¢é so gestos de sinais, das mados ou expressao facial do rosto que vocé vai fazer pra seu aluno,
eu digo isso muito pra eles, vocés sabiam que libras é uma lingua é a Lingua Brasileira de
sinais, entdo o aluno que é surdo ele tem que ter, uma ajuda e um auxilio porque ele vai
aprender dois idiomas, ele vai aprender libras mas ele precisa aprender o portugués também,
né? porque... e ¢ dificil, ndo é facil... Quando a gente comega a estudar um pouquinho de
libras a gente vé a dificuldade que é né? A falta de professores bilingues que ndo tem,
tem...ndo tem Professores bilingues... ”. Nessa parte da entrevista, ¢ evidente observarmos que
a entrevistada reconhece que a Libras ndo se trata apenas de sinais ou gestos, mas que possui
uma estrutura gramatical, assim como o portugués, e que o individuo surdo precisa aprender a
estrutura gramatical de ambas as linguas. Interessante também, nessa parte, ¢ que a
entrevistada compara as dificuldades para ela aprender Libras com as dos surdos para
aprender o portugués, o que demonstra a inexisténcia da barreira atitudinal, que sdo atitudes

que impossibilitam que as PcDs possuam seus direitos assegurados em sociedade.

Nesta outra parte da linha 10, PLP2 fala: “Eu quero presencial porque eu vou ter
aquele contato com a minha professora que é surda e ela vai me ajudar e eu ajudar a ela... é
muito importante vocé ter o contato com o surdo, ndo so... eu vou fazer um curso e ndo vou
ter contato ndo, eu preciso, a minha prdtica com ele, eu também vou aprender muito, como
tem uma aqui, que mora aqui perto, da gente, quando eu... a gente se encontra, ai sempre a
gente, tem um contatozinho... que eu aprendo com ele e ele aprende comigo também, entdo é
muita... é de extrema importancia vocé ter esse contato com o surdo e pra eles faz toda
diferenca”. Aqui ela relata a importancia de, ao se aprender Libras, ter praticas conversativas
com surdos, pois, tanto para ouvintes quanto para surdos manter essa pratica contribui para
que aconteca a interacdo comunicativa entre ambos os grupos que irdo se tornar bilingues.
Dessa forma, “[...] definimos bilingues como aqueles que usam duas ou mais linguas (ou
dialetos) nas suas vidas cotidianas (GROSJEAN, 2010). Adotamos, portanto, “uma
perspectiva ampla e inclusiva do bilinguismo” (LIMBERGER, BUCHWEITZ, 2019, p. 186).

¢

Com relacdo a modalidade de ensino bilingue na LDB, PLP2 relata: “... Eu estudei, eu
estudei ela na... numa especializa¢do que eu fiz em 2021, foi e...e eu achei fantastico... o

decreto da lei 5.626/2015 de intérprete na educagdo, é... é eu estudei um pouco, e... e vi a



113

diferencga que faz, né? De ser um idioma, de ser bilingue, de... tanto pra eles como pra a gente
é de suma importancia hoje em dia, ndo tem coisa mais triste... 0 atraso que o...0 nosso pais
tem né? Como ¢ atrasado o Brasil! Existem, mas na pratica, né? Exatamente, exatamente!”.
Podemos concluir que a professora relata a importancia de se ter a modalidade de ensino
bilingue na LDB, porém, ao mesmo tempo, discute como o Brasil ¢ atrasado na aplicabilidade
e na efetivacao dessas leis, uma luta que ha muitos anos as comunidades surdas vém travando
para ter seus direitos linguisticos assegurados.

Por fim, no ultimo trecho destacado para essa categoria, PLP2 diz: “... 4 libras,
precisa aprender a...o portugués, o nosso portugués também...”. Com relagdo aos cadernos
com uma proposta curricular de ensino de portugués para surdos, percebe- se que a professora

destaca a importancia de o surdo aprender Libras e portugués (ensino bilingue). Assim,

[...] descritos como bilingues num continuo de mais balanceados nas duas linguas até
os que apresentam a L1 ou a L2 como linguas mais ou menos fortes. Esse bilingue
apresenta uma diversidade no continuo que pode ser comparada a diferentes pontos na
gama de proficiéncias possiveis em diferentes niveis do estado bilingue. Esse modelo
pode incluir os falantes e sinalizantes [...] (QUADROS, 2019, p. 219).

Portanto, a modalidade de ensino bilingue ¢ de grande importancia para o povo surdo.
Diante de todos os relatos expostos acima, de PLP1 e PLP2, verificamos que as professoras
identificam a importancia do ensino bilingue para os surdos, embora aplicar esse ensino exija
uma série de investimentos do poder publico, sendo o principal a formacgao de professores
capacitados para atuar nessa area, além de um curriculo de ensino que propicie ao professor a
adequagdo e adaptagdo de contetidos e atividades para atuacdo nessa nova modalidade de
ensino.

A segunda categoria, "Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos”, esta de
acordo com algumas pesquisas que tratam acerca dessa tematica, no Quadro 2 — Artigos sobre
o ensino de portugués para surdos. Desse modo, as respostas dos professores PLP1 e PLP2
estdo em conformidade com essa categoria, e iremos agora analisa-las fazendo inferéncias e

interpretagdes de acordo com os artigos elencados no Estado da arte.

Quadro 17 - Transcrigdes relativas a categoria 2

Categoria 2 — Curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos

PLPI 1 | ...a BNCC e a Proposta do Municipio que foi escrita com base na Proposta Curricular do
Estado. (Quadro 8)
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2 | Nao!
E, é... Como se fosse separado, a proposta para os surdos. .. (Quadro 9)

3 [ NalLDB...

Na LDB, ia LDB, ia pedir ajuda aos universitarios...

Em documentos oficiais... Eu ndo sei te dizer com exatidio...
Na internet, no Google. (Quadro 10)

4 | Nao, ndo ouvi falar, mas sabendo da existéncia utilizaria caso fosse necessario! (Quadro 14)

5 | Porque garantiria ao aluno, né? A inclusao de fato!
Nao, tem muita coisa pra mudar e infelizmente s6 o documento ndo ¢ suficiente! (Quadro 15)

PLP2 6 | ... ceupassava os... os conteudos, né? As avaliagdes, foi de boa, uma beleza s6! (Quadro 7)

7 | ... o planejamento, os conteidos que a gente tem que usar durante aquele bimestre... agente
faz um mix de tudo um pouco, pra poder ajudar... (Quadro 8)

8 | Néo, eu acredito que ndo! (Quadro 9)

9 | Nio, eu ndo, ndo tive contato!

Nao, tinha nao!

Com certeza!

Entdo ¢ de suma importancia, se vocé vai trabalhar com um surdo, tem um na sua aula, ¢ claro
que eu vou me preocupar, por que nao vou? E... e vocé pegar um material que ¢ moderno, que
¢ atual dar uma olhada, pegar... (Quadro 14)

10 | Sim, de suma importancia, né? Primeiro pro surdo, porque ele precisa aprender, né?
Precisam desse apoio, precisam desse documento, precisam desse material pra que eles
possam aprender e se desenvolver a cada dia mais. (Quadro 15)

Fonte Propria

Iremos agora analisar as respostas de PLP1 na categoria 2 - Curriculo de ensino de

lingua portuguesa para surdo. Iniciaremos pela linha 1, em que a docente relata qual curriculo

“«

de ensino ela utiliza em seus planejamentos: “...a BNCC e a Proposta do Municipio que foi

escrita com base na Proposta Curricular do Estado”. Nessa perspectiva, podemos concluir
que o curriculo de ensino que a professora utiliza em seu planejamento ndo traz uma proposta

curricular de ensino de portugués como L2 para surdos. Dessa maneira, ¢ importante

reafirmar:

[...] que o trabalho do professor seja orientado por documentos oficiais que tragam
propostas de letramento visual, proporcionando ao docente uma gama de
possibilidades que lhe permita reafirmar a formagio da identidade do seu aluno surdo,
de maneira a expandir sua percep¢do frente 8 mensagem transmitida por meio de seu
conhecimento de mundo. (SILVA, MENCATO, 2022, p. 192).

Na linha 2, expomos a resposta de PLP1, grifada para a categoria 2, que trata a

respeito da proposta curricular do ensino de portugués para surdos na BNCC: “Ndo! E, é...
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Como se fosse separado, a proposta para os surdos...”. Percebemos claramente o
desconhecimento da docente em relacdo a temdtica e as propostas curriculares ou de
metodologias de ensino de portugués para surdos. Entretanto, a mesma reconhece que a
BNCC nao contempla um curriculo adaptado para esse publico. Diante do exposto, podemos
concluir que “embora a BNCC ndo aborde a educacdo de surdos, esses [...] podem ser
adaptados em qualquer sala que tenha alunos com deficiéncia ou nao” (BRITO, 2019, p. 3),
desde que ocorram investimentos em formagdes continuadas que capacitem os professores

para esse tipo de adaptacdo de conteudos e atividades.

Na linha 3, a entrevistada PLP1 relata em que documento oficial se nortearia para
estabelecer os objetos de conhecimento e as habilidades para o ensino de portugués para
surdos: “Na LDB... Na LDB, ia LDB, ia pedir ajuda aos universitarios... Em documentos
oficiais... Eu ndo sei te dizer com exatiddo... Na internet, no Google”. Observamos que a
professora nao saberia onde pesquisar metodologias e atividades de ensino de portugués como
L2 para surdos, o que a faria pesquisar na internet atividades prontas que nem sempre iriam
favorecer na aprendizagem desses alunos. Outro fato que chama muito a aten¢ao nesse trecho
¢ ela falar que pesquisaria na LDB, porém apenas a partir de 2021 a LDB inclui a modalidade
de ensino bilingue para surdos, através da Lei 14.191/ 21, que institui que estados e
municipios devem implementar essa modalidade para surdos sinalizantes. Além disso, a LDB
ndo indica estratégias metodologicas ou curriculo de ensino para essa finalidade. Portanto,
apesar de toda legislagdo vigente que respalda os direitos educacionais, ainda falta muito
investimento em formacao de qualidade para profissionais atuarem nessa area, € essa ¢ uma

luta muito antiga das

comunidade surda e comunidade educativa envolvidas na educagdo dos surdos
[que] vém desenvolvendo discussdes sobre esses temas, procurando definir
estratégias de qualificagdo dos espacos educacionais. Nesse contexto, visualiza-se um
aumento significativo de projetos que apontam para a formagdo dos professores de
surdos. (KARNOPP, KLEIN, 2007. p. 64).

No proximo trecho, descrito na linha 4, a entrevistada discorre a respeito dos cadernos
de ensino de portugués para surdos da seguinte maneira: “Ndo, ndo ouvi falar, mas sabendo
da existéncia utilizaria caso fosse necessario!”. E possivel verificar que PLP1 ndo tinha

conhecimento desses cadernos, que
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[...] surgem da necessidade de apresentar para a comunidade surda uma proposta
curricular de ensino bilingue, assim como para nortear o trabalho de professores a
respeito da educagdo de surdos no Brasil. Além disso, da necessidade de um curriculo
estruturado que contemple o ensino bilingue para surdos, que foi “esquecido” pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sendo assim, a proposta abrange todas as
etapas, desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior, tomando como referéncia a
estrutura da base quando descreve as competéncias gerais, as habilidades, os objetos
de conhecimento, os géneros textuais ¢ as unidades tematicas das praticas de
linguagem: leitura visual e expressdo escrita. Também leva em consideragdo a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), no Decreto n.° 9.765 (BRASIL, 2019), além de
pesquisas realizadas no ambito do ensino de portugués como segunda lingua para
surdos no Brasil. Portanto, esses cadernos tém o objetivo de propor um curriculo
visual para o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos na
modalidade escrita, de modo a contemplar todos os niveis de ensino. Isso a partir da
compreensdo de que a proposta de ensino para surdos deve ocorrer em uma
modalidade bilingue, pois ha duas linguas envolvidas nesse processo: uma de
mediagdo, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por ser a L1 (lingua natural), e outra
de instrug¢do, Portugués escrito, que é a L2 (segunda lingua). (SILVA, MENCATO,
2022, p. 187, 188).

Ainda a respeito dos cadernos, no ultimo trecho destacado para essa categoria, PLP1
relata: “Porque garantiria ao aluno, né? A inclusdo de fato! Ndo, tem muita coisa pra mudar
e infelizmente s6 o documento ndo é suficiente!”, ao ser questionada se a inclusdo desses
cadernos em documentos oficiais, como a BNCC, ndo seria suficiente para a inclusdao do

surdo no sistema publico de ensino, além de:

[...] outras questdes de acessibilidade, como a falta de intérprete em ambientes sociais
e escolares, aquisicdo da Libras como L1 pelo surdo, para que seja possivel sua
alfabetizagdo na idade correta, falta de recursos metodoldgicos e metodologias de
ensino eficientes, falta de investimento e capacitacdo de professores para a aquisigdo
da Libras e consequentemente para seu ensino [...] (MENCATO, et al. 2017, p. 4).

A segunda entrevistada, PLP2, na linha 6, fala sobre sua experiéncia com ensino de
portugués para surdos neste trecho: “... eu passava os... os conteudos, ne? As avaliagoes, foi
de boa, uma beleza so!”’, em que ela relata sua experiéncia quando tinha um apoio pedagogico
(tradutor/intérprete), pois o aluno surdo ja tinha proficiéncia em sua L1 (Libras). Dessa
maneira, “[...] a dominancia linguistica ¢ um estado fluido, dindmico e mutavel, uma vez que
¢ estabelecida por contingéncias comunicativas que asseguram maior oportunidade de uso de
uma dada lingua” (SOUZA, 2019, p. 211).

Na linha 7, a entrevistada PLP2 informa como organiza os objetos de conhecimento e

6«

as habilidades para trabalhar com seus alunos, no trecho a seguir: “... o planejamento, os
conteudos que a gente tem que usar durante aquele bimestre... a gente faz um mix de tudo um

pouco, pra poder ajudar...”. Dessa forma, a professora seleciona os contetidos a serem
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trabalhados na perspectiva curricular da proposta municipal, que ¢ baseada na proposta do
estado e na BNCC. Sendo assim, ndo contempla metodologias adequadas para o ensino de
lingua portuguesa para surdos, necessitando, para isso, “[...] que essas acdes sejam
concretizadas e valorizadas. Velhos conceitos e velhas praticas precisam ser repensados, como
o caso do ensino de Lingua Portuguesa com foco na graméatica normativa” (SANTOS et al.
2020, p. 4), principalmente no que se refere as produgdes de lingua portuguesa dos alunos
surdos, devendo-se levar em consideragdo as diferencas linguisticas e gramaticais entre a
Libras e o portugués.

De acordo com a entrevistada PLP2, o curriculo de ensino de portugués para surdos
ndo ¢ contemplado na BNCC e na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, como podemos
verificar na linha 8: “Ndo, eu acredito que ndo!”, ndo sendo, assim, propostas curriculares

inclusivas, como se afirmam e como € proposto no artigo 205:

[...] da Constitui¢do supracitado expressa o direito de que todos (inclusive o surdo)
tém a educagdo, que deve ser assegurada pelo Estado e pela familia a fim de que o
sujeito se desenvolva de forma plena e possa exercer sua cidadania conscientemente.
(SILVA, MENCATO, 2022, p. 189).

A respeito dos cadernos “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito para
Estudantes Surdos” e de sua utilizagdo, podemos destacar as seguintes respostas na entrevista
de PLP2: “Nao, eu ndo, ndo tive contato! Ndo, tinha nao! Com Certeza! Entdo é de suma
importancia, se vocé vai trabalhar com um surdo, tem um na sua aula, é claro que eu vou me
preocupar, por que ndo vou? E... e vocé pegar um material que é moderno, que é atual dar
uma olhada, pegar...”. E importante trabalhar com um material que oportunize ao surdo ser
protagonista de sua aprendizagem, que perpassa uma marca linguistica e cultural, pois “a
afirmagdo ‘sou surdo’ — evidenciada através de marcadores culturais e de um processo de
interpelagdo e convocacao a uma identidade surda (subjetivagdo) — implica também dizer

que ndo sou ouvinte; portanto, sou diferente” (MULLER, KARNOPP, 2015, p. 9).

Para finalizar as andlises da categoria 2, a docente PLP2 afirma ainda sobre os
cadernos com a proposta curricular de ensino de portugués: “Sim, de suma importancia, né?
Primeiro pro surdo, porque ele precisa aprender, né? Precisam desse apoio, precisam desse
documento, precisam desse material pra que eles possam aprender e se desenvolver a cada
dia mais”. A professora relata que utilizaria tais cadernos para proporcionar aos alunos surdos

a sua aprendizagem em lingua portuguesa escrita.
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Nesse sentido, “as produgdes escritas por surdos, que circulam em portugués escrito,
podem ser compreendidas como um rico espago de autorrepresentacdo e de marcacdo da
identidade surda [...]” (MULLER, KARNOPP, 2015, p. 12) e podem ser um importante
material de estudo para outros surdos em idade escolar.

Finalizamos as andlises da categoria 2, “Curriculo de ensino de portugués como L2
para surdos”. Por meio das inferéncias para essa categoria, podemos concluir que PLP1 e
PLP2 ndo possuem conhecimento de curriculo, bem como metodologias de ensino de
portugués para surdos, o que dificulta ainda mais a inclusdo de alunos surdos na Educacao
Bésica.

A terceira categoria, "Metodologias de ensino para surdos”, e suas subcategorias
“Experiéncia profissional e Formagdo de professores” e “Adaptacdo e planejamento de
atividades”, foram pensadas e pré-estabelecidas de acordo com o Quadro 3 — “Livros sobre
metodologias de ensino para surdos”. Portanto, apresentamos as respostas dos professores
PLP1 e PLP2 com essa categoria e iremos agora analisa-las fazendo inferéncias e

interpretagdes de acordo com os artigos elencados para ela no Estado da arte.

Quadro 18 - Transcrigdes relativas a categoria 3

Categoria 3 - Metodologias de ensino para surdos

PLPI 1 | Nao!
So6 ele fizesse leitura labial. (Quadro 11)

2 | Nao sei, sei ndo! Vai tentar né na internet! No Google, em algum lugar assim!
Na internet ou com amigos que saibam como fazer! (Quadro 13)

3 | ...a escola ndo estd preparada, a escola estd sendo deposito de criangas com deficiéncia.
(Quadro 15)

PLP2 4 | ...E o interessante foi a te reacdo dela, ela imediatamente nas minhas aulas pegava a cadeira, ia
pra primeira mesa, perto do meu bird e ficava prestando aten¢do na minha aula e ficava
copiando e eu o pouco que eu sabia eu gesticulava pra ela a explicag@o, né? (Quadro 7)

5 | ... a gente tem...tem criangas especiais, tem autistas, tem com sindrome de down... E na escola,
na escola que eu estou agora, eu ouvi falar que chegou um surdo, mas nao, ndo ¢ na minha
turma ele parece que estd no 8° ou 9° ano, é uma surda uma menina e... 0 que eu ouvi
comentando, é que ela ndo sabe libras, ela 1€ os labios, né? Dos professores e da cuidadora, ndo
tem intérprete de libras também 14, porque também, ela ndo sabe libras, né? (Quadro 8)

6 | ... Esse ano, eu induzi um pouco, porque eu comecei a dar minha aula falando de comunicagao,
entdo eu trabalhei com eles como era a comunicagdo antes da escrita, né? Ai levei uns
desenhos, aqueles desenhos antigos, ai depois eu disse: E vocés acham que como... Ndo tinha o
alfabeto como era que o povo ia se comunicar ¢ a gente foi conversando e foi gesticulando, ai
eu passando um pouco de libras pra eles né? Ai eles... tem... teve até um aluno que disse:
Professora, tenho um irmdo que ¢ surdo e eu sei libras. Eu ai que coisa maravilhosa, e a gente
ficou interagindo, acho fantéstico isso...
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E depois... depois a gente trabalhou o alfabeto, depois eu fui trabalhar alfabeto de outros
idiomas pra eles também, né? E... a gente foi trabalhando sobre a comunicagdo até eu chegar
agora na gramatica, eu disse... fui mostrando pra eles, a importancia de vocé aprender a se
comunicar, de ler, de ver alfabetos em outros idiomas né? Se vocé€ quer aprender francés, a
importancia de vocé saber o som de saber o alfabeto, japonés do mesmo jeito, que tem varios
alfabetos japonés, eu fico desenhando no quadro algumas coisas pra eles, e até uma das minhas
alunas que ¢ autista...fui falando do kanji desenhei, vocé sabia que pra a gente aprender o kanji
japonés, cada tracinho desse tem um significado? Entdo vocé acha que ¢ importante vocé saber
o alfabeto, saber... é... quando vocé for aprender o japonés vocé saber como vem a estrutura da
lingua e ela falou: Arigatd e Sayonara, professora!

...vou lhe ensinar agora como ¢ oi em Japonés: Moshi Moshi, entdo ela &, ela ¢ autista mas ela
interage muito bem na nossa aula né? E eu fico super feliz quando...quando eles veem essas
outras possibilidades de idiomas... (Quadro 10)

7 | ... Me ajude, com algumas dicas, porque eu tenho uma aluna surda e minha aula de inglés 14 o
livro era todo em inglés, entdo veio mais estd preocupagao...
... quis passar alguma coisa interessante, pra que ela visse que havia possibilidade de aprender
um pouco de inglés dentro das condi¢des dela... (Quadro 11)

8 | ... levar um, um professor de libras pra dar uma palestra ¢ até colocar um curso né, um cursinho
prés meninos de 14 aprender um pouquinho...

...até escrevi um pouco do projeto pra fazer uma documentacdo pra direcdo da escola...
(Quadro 12)

9 | Inclusive eu fiz me... meu TCC da pods, da pos, eu disse: (Nome do esposo da entrevistada) eu
quero fazer sobre libras, Eu fiz sobre aaaaa, o uso das tecnologias... (Quadro 13)

10 [ ...entdo imagina se um documento oficial, me desse esse apoio, tanto pra mim como sou
profissional, quanto pra ele que é um aluno, que precisa. E uma necessidade. ..

... O que, que? Como €? Quais s@o os métodos os caminhos que ele pode chegar a conquistar
os caminhos... (Quadro 15)

Fonte Propria.

No quadro 18, temos descritas as respostas de PLP1 e PLP2 para a categoria 3 —
Metodologias de ensino para surdos. Iniciaremos nossas analises pelas respostas de PLP1 na
linha 1, em que, questionada se receberia na institui¢do que trabalha um estudante surdo na
proposta da educacdo inclusiva, responde: “Ndo! So ele fizesse leitura labial”, ou seja, se
tivesse algum aluno surdo sinalizante, a professora sentiria muitas dificuldades para
proporcionar a esse estudante o acesso a contetidos e atividades. Desse modo, como ficaria a
aprendizagem desse aluno se ndo tivesse adaptacao de atividades e metodologias de ensino
eficazes para o seu desenvolvimento, caso ainda ndo fosse proficiente em lingua de sinais?

No cenario brasileiro, essa ¢ a grande problematica, pois “[...] a maioria das criangas
surdas tem pais ouvintes e s6 vai aprender a lingua de sinais na escola. Elas chegam a escola
sem uma lingua com a qual possam se expressar e compreender os contetidos a serem
trabalhados pelos professores. [...]” (SILVA, SILVA org., 2018, p. 115). Dessa maneira,

professores e instituicdes escolares ndo sabem como fazer com que esses alunos surdos
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desenvolvam e aprendam sua lingua materna (Libras) para que, através dela, possam
compreender outros contetidos.

Na linha 2, PLP1 discorre sobre a Lei 14.191/21, que altera a LDB para propor uma
nova modalidade de ensino bilingue, e a respeito de onde pesquisaria metodologias de ensino
bilingue: “Ndo sei, sei nao! Vai tentar né na internet! No Google, em algum lugar assim! Na
internet ou com amigos que saibam como fazer!”. Portanto, podemos verificar que, em uma
situagdo com algum aluno surdo, a entrevistada teria algumas dificuldades metodologicas. E

preciso entdo repensar essas metodologias para que o ensino de lingua portuguesa ndo tenha

[...] o mesmo objetivo que para estudantes ouvintes. Aqueles também j& vivenciam
modos de como a escrita se faz presente nas suas realidades sociais e, a partir dai,
devem-se possibilitar novas maneiras de se expressar e de ver (ler) o mundo, ampliar
habilidades comunicativas de leitura e escrita, compreender a escrita também como
fonte de informagdo e de producdo de conhecimentos. Tudo isso mediado pela Libras,
lingua de instrugdo, experiéncia, de leitura e de producdo de sentidos e conhecimento
acerca do mundo e das diferentes realidades que o constitui. (LIMA, 2015, p. 122).

Mas, para isso, ¢ necessario que ocorra o investimento em metodologias de ensino
eficazes e na formacdo continuada de professores, para que a escola esteja preparada para

atuar e promover a inclusdo de fato desses surdos. Na linha 3, PLP1 relata o despreparo das

‘

escolas para o ensino de surdos, quando fala: “...a escola ndo esta preparada, a escola esta

sendo deposito de criangas com deficiéncia”. Ha muito a ser mudado para que a inclusdo dos

surdos possa ser de fato efetiva e de qualidade.

[...] Em relagdo a polémica discussdo acerca da educagdo dos surdos, configura-se a
questdo curricular, pois as escolas encontram-se atreladas a uma ideologia oralista,
conveniente aos padrdes dos 6rgdos de poder.

Quando se discutem as questdes curriculares dentro das institui¢des educacionais,
tanto regulares quanto especiais, nunca estdo presentes os atores do cendrio da
discussdo. O grupo de pessoas nunca se faz representar em sua plenitude, ou seja, ele
¢ sempre constituido por individuos que primam pelos “padrdes normais”: o ouvinte,
o letrado, o branco, sem serem convidados o surdo, o indio, o negro.

Nesse cenario, tem-se a fabricagdo de um curriculo que reflete uma forma
hegemonica de representar essas pessoas, nos espagos escolares e fora deles, criando
tensdes entre os grupos. No caso da educagdo dos surdos, o curriculo faz parte de
praticas educativas e ¢ efeito de um discurso dominante nas concepgdes pedagdgicas
dos ouvintes. [...] (SILVA, 2001, p. 20, 21).

Nao basta apenas garantir legislagdes que contemplem a efetivacio de uma
modalidade de ensino. E de suma importancia a garantia de um curriculo de qualidade, que

norteie o trabalho dos professores. Mas também ¢ necessario preparar os docentes para
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adaptar contetdos ¢ atividades para esse publico e assegurar a professores e surdos a
aprendizagem da Libras com profissionais qualificados. Dai sim poderiamos afirmar que as

instituicdes estariam no caminho para a inclusdo desses alunos.

A partir da linha 4, a entrevistada PLP2 relata a respeito de uma experiéncia de ensino
que teve com uma aluna surda: “... E o interessante foi a te reagdo dela, ela imediatamente
nas minhas aulas pegava a cadeira, ia pra primeira mesa, perto do meu biro e ficava
prestando ateng¢do na minha aula e ficava copiando e eu o pouco que eu sabia eu gesticulava
pra ela a explicagdo, né?”. Isso demonstra o quanto o ensino dos surdos precisa ter a garantia
de acessibilidade comunicacional, pois, “[...] sem a lingua de sinais, esses anos passam sem a
crianca internalizar conceitos das coisas e acontecimentos a sua volta, [...] o que levara a um
atraso visivel na linguagem [...]” (RIBEIRO, SILVA org., 2015, p. 60). Outro fator que agrava
ainda mais essa situacdo ¢ que, “no Brasil, mais de 90% das criangas surdas nascem de pais
ouvintes que ndo usam a lingua de sinais”[...] (RIBEIRO, SILVA org., 2015, p. 59), o que faz
com que a maioria dos surdos tenha proficiéncia na Libras tardiamente, na adolescéncia ou até
mesmo na idade adulta.

Na linha 5, podemos verificar, na fala da professora PLP2, um pouco a respeito dessas
dificuldades linguisticas dos surdos, no seguinte trecho: “...a gente tem... tem criangas
especiais, tem autistas, tem com sindrome de down... E na escola, na escola que eu estou
agora, eu ouvi falar que chegou um surdo, mas ndo, ndo é na minha turma ele parece que
estd no 8o ou 90 ano, é uma surda uma menina e... o que eu ouvi comentando, é que ela ndo
sabe libras, ela lé os labios, né? Dos professores e da cuidadora, ndao tem intérprete de libras

também la, porque também, ela nao sabe libras, né?”. Contudo, ¢ necessario levar em

consideragdo que proposta metodologica, embasada em qual filosofia educacional para ensino
de surdos, oferece a esses condigdes favoraveis para o seu desenvolvimento cognitivo e
cultural. Podemos entdo verificar, no trecho acima, que essa aluna surda ndo teve a

oportunidade de conhecer outra filosofia educacional, sendo estimulada pelo oralismo, que,

[...] considera o sujeito surdo como pessoa que tem uma patologia que interfere na
aquisi¢do normal da linguagem. Sendo assim, a filosofia oralista tem como
fundamento integrar a crianga surda no mundo ouvinte, por meio do desenvolvimento
da lingua oral, pois s6 essa permite que a linguagem possa se desenvolver
paulatinamente. Dessa forma, de acordo com essa abordagem, com a utilizagdo de
préteses e a estimulagdo dos residuos auditivos, a crianga surda pode desenvolver seu
potencial para a fala ¢ a leitura labial, minimizar sua condi¢do de deficiente ¢
integrar-se a comunidade ouvinte.

De acordo com as ideias acima, ¢ possivel transformar o complexo processo de
construgdo de linguagem em uma simples associa¢do de palavras/significados, por
meio da identificagdo dos movimentos da boca. E como se a linguagem pudesse ser
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algo transmitido, desconsiderado todo o processo de construgdo de significagdo, que
se aprimora constantemente, por meio da interagdo proporcionada por uma lingua
natural. (MOURA, 2015, p. 22).

Podemos observar, na linha 6, o relato de PLP2 a respeito de algumas praticas
metodologicas e diferentes tipos de comunicagdo e linguagem, no seguinte trecho: “... Esse
ano, eu induzi um pouco, porque eu comecei a dar minha aula falando de comunicagdo, entdo
eu trabalhei com eles como era a comunicac¢do antes da escrita, né? Ai levei uns desenhos,
aqueles desenhos antigos, ai depois eu disse: E vocés acham que como... Nao tinha o alfabeto
como era que o povo ia se comunicar e a gente foi conversando e foi gesticulando, ai eu
passando um pouco de libras pra eles né? Ai eles... tem... teve até um aluno que disse:
Professora, tenho um irmdo que é surdo e eu sei libras. Eu ai que coisa maravilhosa, e a
gente ficou interagindo, acho fantdstico isso... E depois... depois a gente trabalhou o
alfabeto, depois eu fui trabalhar alfabeto de outros idiomas pra eles também, né? E... a gente
foi trabalhando sobre a comunicagdo até eu chegar agora na gramadtica, eu disse... fui
mostrando pra eles, a importancia de vocé aprender a se comunicar, de ler, de ver alfabetos
em outros idiomas né? Se vocé quer aprender francés, a importancia de vocé saber o som de
saber o alfabeto, japonés do mesmo jeito, que tem varios alfabetos japonés, eu fico
desenhando no quadro algumas coisas pra eles, e até uma das minhas alunas que é
autista...fui falando do kanji desenhei, vocé sabia que pra a gente aprender o kanji japonés,
cada tracinho desse tem um significado? Entdo vocé acha que ¢ importante vocé saber o
alfabeto, saber.. é... quando vocé for aprender o japonés vocé saber como vem a estrutura da
lingua e ela falou: Arigato e Sayonara, professora! ...vou lhe ensinar agora como é oi em
Japonés: Moshi Moshi, entdo ela ¢, ela é autista mas ela interage muito bem na nossa aula
né? E eu fico super feliz quando...quando eles veem essas outras possibilidades de
idiomas..."".

E possivel verificar no relato acima que a professora valoriza e tem conhecimento da
importancia das diferencas linguisticas existentes entre surdos e ouvintes. E possivel
constatar, também, que, mesmo tendo pouco conhecimento em lingua de sinais, ela tenta
incluir seus alunos com "deficiéncia" em suas aulas. Porém, a mesma docente ndo possui
dominio e proficiéncia em Libras, nem conhecimento de metodologias eficientes para seu
ensino, e “[...] o fato de a Libras ndo ser oferecida como disciplina nem como primeira lingua
para surdos, tampouco como segunda lingua para ouvintes [...]” (LIMA, 2015, p. 123) ressalta

ainda mais essas dificuldades educacionais entre docentes e discentes surdos.
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Na linha 7 PLP2 reafirma isso, quando relata: “...Me ajude, com algumas dicas,
porque eu tenho uma aluna surda e minha aula de inglés la o livro era todo em inglés, entdo
veio mais estd preocupag¢do... quis passar alguma coisa interessante, pra que ela visse que
havia possibilidade de aprender um pouco de inglés dentro das condicoes dela...”.
Observamos a preocupagdo da professora em buscar metodologias de ensino de inglés para
sua aluna surda, buscando ajuda com seu esposo, que ¢ intérprete de Libras. Todavia, ¢
possivel verificar, também, o quanto esse auxilio, por mais que seja alguma ajuda nesse

processo, ndo oferece plenas condi¢des para que a aluna possa desenvolver efetivamente uma

aprendizagem de uma L3 (terceira lingua na modalidade escrita — inglés).

Portanto, por que a escola para todos esta implicada nos discursos “democraticos” das
politicas publicas de inclusdo para surdos se eles proprios ndo sdo escutados na
producdo conjunta dessas propostas? Que inclusdo esta subentendida nessas praticas
se eles ndo sdo incluidos primeiramente nas discussdes politicas? (LIMA, 2015, p.
94).

E nitida a preocupacio da professora para desenvolver uma pratica inclusiva para os
seus estudantes. Podemos também observar isso na linha 8, no seguinte trecho da entrevista
de PLP2: “..levar um, um professor de libras pra dar uma palestra e até colocar um curso
ne, um cursinho pros meninos de la aprender um pouquinho... até escrevi um pouco do
projeto pra fazer uma documentagdo pra diregdo da escola...”. Entretanto, podemos verificar
que se trata apenas de uma proposta incipiente € que ndo teve aplicabilidade na instituicao

escolar. Nessa perspectiva, observa- se:

[...] que a ndo exposicao a uma lingua, no caso a lingua nativa, no periodo natural da
aquisicdo da linguagem, causa danos irreparaveis e irreversiveis a organizacao
psicossocial de um individuo. O mesmo nao ocorre com a aquisi¢ao de uma L2. Uma
pessoa que chega a um pais em que se fale outra lingua néo corre o risco de ter danos
irreversiveis em relagdo ao mecanismo da linguagem. Apesar de ndo conhecer a
lingua do pais, ela ja possui o dominio de uma lingua que lhe garante o
funcionamento desse mecanismo. Entdo, no caso da comunidade surda, a L1 é
essencial — as criancas surdas precisam ter acesso a uma lingua de sinais para
garantir o desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, do pensamento — e a
L2 ¢é necessaria — as criangas precisam dominar a L2 para fazer valer os seus direitos
diante da sociedade ouvinte. (QUADROS, 1997, p. 85).

Na linha 9, PLP2 ressalta ainda mais seu desejo em se aperfeicoar na area de Libras,

quando afirma: “Inclusive eu fiz me... meu TCC da pds, da pos, eu disse: (Nome do esposo da

’

entrevistada) eu quero fazer sobre libras, Eu fiz sobre aaaaa, o uso das tecnologias...”,
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reafirmando, assim, sua busca por formagdao e pesquisas em metodologias de ensino e
tecnologias assistivas para o ensino de surdos.

De acordo com Vygotsky,

[...] ndo existe uma psicologia especifica para casos de deficiéncia, e sim
particularidades que terdo de ser investigadas no desenvolvimento educacional desses
sujeitos. Nesse aspecto, percebe-se, por meio dos pressupostos vygotskianos, que o
professor que trabalha com deficiéncia deve estar atuando por intermédio da “zona de
desenvolvimento proximal”, ou seja, interatuando em um contexto de construcdes, em
que se possam buscar caminhos para uma educacdo de qualidade. (SILVA, 2001, p.
36).

Por fim, chegamos a ultima linha (10), para essa categoria, na qual PLP2 fala a
respeito da importancia dos cadernos “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito
como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagao Bésica e do Ensino Superior”, no
seguinte trecho: “...entdo imagina se um documento oficial, me desse esse apoio, tanto pra
mim como sou profissional, quanto pra ele que é um aluno, que precisa. E uma necessidade...
O que, que? Como é? Quais sdo os métodos os caminhos que ele pode chegar a conquistar os
caminhos...”, indicando, assim, a importdncia de se ter uma proposta curricular em
documentos oficiais € o quanto isso acarretaria investimento na formacgdo continuada de

professores e principalmente na inclusao escolar e social dos surdos.

A educagdo inclusiva configura-se, assim, como um fenémeno que mobiliza e
intensifica novas praticas educacionais, novas dinamicas, porque questiona
permanentemente o proprio campo educacional, construindo correntes de reflexdo. O
que se tem como dado objetivo ¢ o direito publico a educacdo de qualquer aluno,
independentemente das suas diferencas. (LEBEDEFF ef al. Org., 2017, p. 74).

Para finalizar as analises acerca da categoria 3 — Metodologias de ensino para surdos,
podemos enfatizar que ambas as professoras, PLP1 e PLP2, ou ja tiveram ou teriam, se fosse
necessario, dificuldade para planejar, pesquisar e desenvolver conteidos e atividades de
ensino de portugués como L2 (na modalidade escrita) para surdos. Isso devido a uma série de
fatores, que o poder publico e as instituicdes escolares ndo promovem, dentre eles podemos
citar: I) Aprendizagem eficiente, com professores qualificados de Libras, pelo surdo, ainda na
Educacdo Infantil; II) Disponibilizacdo de recursos para que, no Ensino Fundamental, a
Libras se torne disciplina curricular para surdos e ouvintes; III) Oferta aos docentes de

formagdes continuadas em Libras, assim como sobre curriculo e metodologias de ensino
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bilingues para o ensino de surdos; IV) Promogao frequente de oficinas ou minicursos sobre
adaptacao de atividades e tecnologias de ensino para surdos.

No quadro 19, iremos discorrer de forma mais aprofundada a respeito de uma
subcategoria da categoria 3 (Metodologias de ensino para surdos), dada a sua importancia
para esta pesquisa. Vamos analisar abaixo acerca da tematica da subcategoria 3.1 —
Experiéncia profissional e Formacao de professores, pensadas e pré-estabelecidas de acordo
com o Quadro 3 — Livros sobre metodologias de ensino para surdos, do Estado da arte deste

trabalho.

Quadro 19 - Transcrigodes relativas a subcategoria 3.1

Subcategoria 3.1- Experiéncia profissional e Formacdo de professores

PLPI 1 ...Letras ...Pds-graduanda em Linguistica aplicada ao ensino da escrita e da leitura. (Quadro
6)

2 | ... tem 7 anos... experiéncia em programas sociais... ong 2 anos ¢ meio... 10 anos viu.
... anterior a isso teve (nome de uma cidade paraibana) ...

Nunca!

Ja tive contato com surdo, mas nao na condi¢ao de aluno. (Quadro 7)

3 ...Ta todo mundo aprendendo, a gente ta aprendendo e eles consequentemente tao aprendendo
e os proprios alunos, estdo aprendendo com a questdo da inclusdo, entdo seria uma experiéncia,
acredito que uma experiéncia nova pra mim enquanto professora e pra os alunos né? Também,
todo mundo e consequentemente pro proprio surdo, né? Seria uma gama de experiéncia, facil
ndo ¢, tudo que a gente precisa aprender ndo é facil né? E um processo dificil mas seria dificil
para todos os envolvidos. Como ¢é, como ¢ dificil...

...mas eles precisam entender, que pra a gente também ndo ¢ facil né? A gente também precisa
de tempo pra aprender. A gente precisa...

O governo jogou, deu a eles esse direito, mas ndo deu a gente condigdes, nem deu, nem da
condigdes para trabalhar com essas diferengas em sala de aula, a gente ndo tem uma formagéo
efetiva, dizer que a gente tem é mentira, ¢ mentira! Ai nem um pai, nenhuma méae quer saber
disso, quer saber do cumprimento do direito dos professores do direito, em relacdo aos filhos
deles, mas ndo quer saber se a gente esta preparado e quem € que prepara a gente...

Ai o pedagogo, o pedagogo, ele sabe alfabetizar o professor de portugués, ele é professor de
portugués ele sabe o que ¢ alfabetizacdo, ele sabe o que ¢ letramento, mas ele ndo tem as
mesmas praticas da pedagogia ai ninguém quer entender isso, sabe e ai a gente fica no meio da
briga levando o pau nas costas... qual o investimento que o governo faz na educagdo
inclusiva? E inclusiva de mentira! Eu digo a todo mundo, ¢ uma inclusdo de mentira! Eu
levanto essa bandeira e eu brigo, ¢ de mentira, minha gente! (Quadro 11)

4 | ...professora que chegou recentemente que ela €, ela, de portugués, ela €, ela conhece as libras,
ela também, por conta de uma aluna ela aprendeu por conta de uma aluna... (Quadro 12)

5 | E prepararia o professor, né?

E preciso investimento em formagao!

Preparar o profissional, ndo vou falar do professor, mas é necessario preparar o profissional de
educagdo pra lidar com além do, além do surdo as outras deficiéncias, que infelizmente nédo
nos preparam para isso... (Quadro 15)

PLP2 6 | ... Letras... Metodologia de lingua portuguesa... Literatura... Lingua portuguesa. (Quadro 6)
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... desde 2013, mas eu ensino desde 2000... Em escolas particulares, de 2013 pra ca eu to na
publica, como contratada da prefeitura de Campina Grande.
... uma experiéncia... na Escola (nome da escola) de (nome do local de localizacao da escola)
em 2014... tinha uma aluna surda (nome da aluna surda) o nome dela e a gente, ninguém tinha
me dito que ela era surda.
... quando eu comecei a dar aula eu observava que ela era muito dispersa e... e fazia um gesto
de muito sorriso pras amigas dela, de brincadeira e rir.
... Ela ¢ surda professora. (nome da aluna surda) ¢ surda! Ela ja estava no... 9o ano.

. eu tinha feito curso basico de libras no (nome da escola que fez o curso de libras) e as vezes
eu encontro um surdo que tem aqui perto de casa e a gente conversa um pouquinho...
... ndo t6 lembrada o nome da escola aqui na (nome de bairro da cidade). E o (sigla da escola),
o (sigla da escola)...
(nome de uma escola), se ndo me engano (nome de uma escola), (sigla e nome da escola) na
(nome de bairro da cidade).
... tinha 2 surdos... (Quadro 7)

... eu sei um pouco porque eu tive interesse ha muitos, muitos, muitos anos. ..

... foi 2012- 2012/ 2013 que eu fiz o curso basico de libras e assim, quando (nome do esposo
da entrevistada) foi se aperfeicoando eu peguei umas aulinhas com ele aqui. (Nome do esposo
da entrevistada) faz uma lista ai de sinais importantes ¢ me da, ai eu fico estudando um
pouquinho né? E... mas como ndo tem essa formagao, até que a prefeitura de Campina Grande
ela colocou libras, pra os professores que tivessem interessados, mas olha sé a noite. ..

Af vocé trabalha o dia todo! Fica tdo complicado né? Agora se ela tira.. tivesse assim, tirasse
um dia na semana, um hordrio, pronto! durante a sua aula voce tira aqui, o professor de libras
vai na escola e durante uma hora vocé tem aquele curso...

Entdo ia ser... eu acho que seria uma, uma boa op¢do, mas a gente ja trabalha manha e tarde ja
ta cansado, tem familia, tem filho, tem casa, tem tudo né?

E vocé ainda de noite, pronto! A semana passada eles colocaram uma formacao de 6 da noite
as 9 e meia, gente pelo amor de Deus! E muito cansativo, pra gente que também estuda, faz
curso da universidade, a gente, a gente fica entre a cruz e a espada, ndo sabe se assiste aula,
ndo sabe se faz o curso de formagdo.

E o curso de formagdo ¢ importante...

Al pouquissimas pessoas que eu conhego, ainda assistiram um pouco das aulas, mas desistiram
justamente pelo cansaco de vocé, ter que sair de casa num horario que vocé, era sua folga...
(Quadro 9)

... a gente ndo ¢ formado pra isso, infelizmente €... vocé trabalha numa institui¢ao que néo lhe
oferece, né?
De uma maneira que vocé... ndo da, ndo da pra voceé conciliar...

. eu faco economia vamos tirar por aqui, eu fago economia agora, eu fiz letras, letras a gente
ndo viu nada de libras, no meu tempo que eu fiz, mas agora tem libras.
... fazendo economia enquanto estava presencial eu me escrevi em libras, ai comecamos libras
com uma professora o6tima...
Economia, isso, ¢ na UFCG. (Quadro 12)

10

...Eu ndo sei muito, mas eu tento ajudar também... (Quadro 13)

11

Trabalhando daquele mesmo sem inovar, né? Sem se modernizar, sem estudar, sem procurar
saber as coisas da atualizacdo, as coisas que precisa pra sua sala de aula, do seu aluno, a
necessidade do seu aluno. (Quadro 14)

12

...que apoio o governo tem dado pra isso acontecer...

...que apoio o governo tem dado pra isso acontecer...

...pelo convite e fazer parte do seu trabalho e poder compartilhar minha experiéncia e aprender
com vocé né? E maravilhoso, a gente interagir e compartilhar experiéncias, porque eu aprendi
com vocg, e vocé aprendeu um pouquinho comigo também... (Quadro 15)

Fonte Propria.
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Diante dos trechos elencados acima, iremos fazer inferéncias interpretando os dados
de PLP1 e PLP2. Iniciaremos pela linha 1, em que PLP1 relata: “...Letras... Pos-graduanda
em Linguistica aplicada ao ensino da escrita e da leitura”. Podemos concluir que, apesar de
uma formagdo numa area especifica para o ensino de portugués, a docente ndo possui uma
formacdo especifica para o ensino de portugués para surdos, numa perspectiva de segunda

lingua. Desse modo,

A discussdo sobre a leitura e a escrita na educacdo de surdos nos suscita algumas
perguntas simples, as quais, porém, fazem muita diferenga no dia a dia da escola e na
aprendizagem da escrita: escrever sobre o qué? Para qué?

Ao pararmos para pensar sobre essas indagagdes, podemos avaliar nossa propria
pratica como professores e professoras de alunos e alunas surdas: A escrita tem sido
realizada como algo genérico, sem sentido, apenas como tarefa, mais uma atividade
da sala de aula? Uma escrita distante do que se vive, do que suscita a curiosidade, o
desejo, a vontade de saber? E para que se escreve? Para atingir a nota? Para mostrar
que sabe? Para cumprir o dever? Para realizar o papel de aluno? Para memorizar
como se escreve? Para copiar? Para repetir? (RIBEIRO, SILVA org., 2015, p. 97, 98).

A garantia de ensino dentro de uma proposta que realmente fomente uma educacao
inclusiva para surdos esta intimamente relacionada a formacdo de professores para esse

ensino na Educagdo Basica. Portanto,

[...] faz-se imprescindivel, no caso dos surdos, reconhecer sua lingua genuina, a de
sinais, como primeira lingua — lingua de sonhos, pensamentos, expressao, instru¢ao!

Nao se trata apenas de uma lingua para aprender, porém de uma lingua que marca a
identidade, o eu no mundo. A primeira marca de cultura surda ¢ sua lingua; é com ela
que pensa, partilha com os seus pares e da sentido ao mundo. Dessa maneira, do
nosso ponto de vista, torna-se condi¢do primeira a aprendizagem da Libras para,
posteriormente, o aprendizado da Lingua Portuguesa. Esta ndo pode estar a frente da
lingua de sinais, uma vez que a propria aprendizagem de uma segunda lingua, no caso
o Portugués escrito, para os surdos brasileiros, demanda uma primeira lingua que
possa com ela ser comparada, contraposta... (RIBEIRO, SILVA org., 2015, p. 97).

Na linha 2, PLP1 ainda relata e reforga sua experiéncia profissional: “... tem 7 anos...
experiéncia em programas sociais... ong 2 anos e meio... 10 anos viu ... anterior a isso teve
(nome de uma cidade paraibana)... Nunca! Ja tive contato com surdo, mas ndo na condi¢do
de aluno”. Nesse relato, podemos também verificar que a professora ndo teve experiéncias de

ensino com alunos surdos.

Na linha 3, PLP1 discorre sobre a sua inexperiéncia na educagdo de surdos no seguinte
trecho: “...Td todo mundo aprendendo, a gente ta aprendendo e eles consequentemente tdo

aprendendo e os proprios alunos, estdo aprendendo com a questdo da inclusdo, entdo seria
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uma experiéncia, acredito que uma experiéncia nova pra mim enquanto professora e pra os
alunos né? Também, todo mundo e consequentemente pro proprio surdo, né? Seria uma gama
de experiéncia, facil néo é, tudo que a gente precisa aprender ndo é facil né? E um processo
dificil mas seria dificil para todos os envolvidos. Como é, como é dificil...”. E importante,

assim, destacar:

Os déficits linguisticos apresentados por grande parte dos surdos de familias ouvintes
podem ser atribuidos ao meio em que vivem. Conforme as ideias de Vygotsky, a
mediacdo social, linguistica e cultural permite aos individuos se constituirem pela
funcdo planejadora da linguagem, ligada ao desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, que serdo construidas pela crianga no interior das relagdes
sociais, historicas e culturais. Assim, ao participar de forma ativa nos processos de
negociagdo de significados presentes nas interagdes, a crianga tem a possibilidade de
construir operagdes abstratas, que se tornam cada vez mais complexas pela
interferéncia da mediacdo dos signos linguisticos. Os surdos, alijados de experiéncias
socioculturais que utilizam uma lingua visual, sofrem uma situa¢do de exclusdo
linguistica e cultural, que produz dificuldades em seu desenvolvimento global.
(MOURA, 2015, p. 37, 38).

Mas também podemos verificar, ainda, parte deste trecho da linha 3 de PLP1: “...mas
eles precisam entender, que pra a gente também ndo é facil né? A gente também precisa de
tempo pra aprender. A gente precisa... O governo jogou, deu a eles esse direito, mas ndao deu
a gente condi¢oes, nem deu, nem dd condi¢oes para trabalhar com essas diferengas em sala
de aula, a gente ndo tem uma formagado efetiva, dizer que a gente tem é mentira, é mentira! Al
nem um pai, nenhuma mde quer saber disso, quer saber do cumprimento do direito dos
professores do direito, em relagdo aos filhos deles, mas ndo quer saber se a gente esta
preparado e quem é que prepara a gente... Ai o pedagogo, o pedagogo, ele sabe alfabetizar o
professor de portugués, ele é professor de portugués ele sabe o que é alfabetizacdo, ele sabe o
que é letramento, mas ele ndo tem as mesmas prdticas da pedagogia ai ninguém quer
entender isso, sabe e ai a gente fica no meio da briga levando o pau nas costas... qual o
investimento que o governo faz na educacdo inclusiva? E inclusiva de mentira! Eu digo a
todo mundo, é uma inclusdo de mentira! Eu levanto essa bandeira e eu brigo, é de mentira,
minha gente!”. E imprescindivel destacar que de um lado temos a exclusdo linguistica dos
surdos e, na outra ponta, temos a exclusao de condigdes favoraveis de trabalho e formagao de
professores, com relacdo a inclusdo escolar, como podemos verificar no relato em destaque.

Portanto,

Nao hé manual de instru¢des e receitas de como ensinar os surdos e inclui-los, até
porque a inclusdo requer mudangas ndo s6 nas praticas escolares, mas também nos
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modos de compreender e conceber o outro, que, na educacdo, ¢ fortemente marcado
como “o diferente” devido as suas condi¢des e “necessidades educacionais especiais”
apresentadas. Como Veiga-Neto ressalta, a propria organizagdo do curriculo e da
didatica, na escola moderna, foi pensada e colocada em funcionamento para, entre
varias outras coisas, fixar quem somos “nos”’ e quem sdo os “outros’’[...] (LIMA,
2015, p. 105).

Na linha 4, PLP1 menciona uma tnica professora da institui¢ao que conhece lingua de
sinais (mesmo que de forma bem “superficial”), por causa de experiéncias de ensino com uma

¢

aluna surda, no seguinte recorte: “...professora que chegou recentemente que ela é, ela, de
portugués, ela é, ela conhece as libras, ela também, por conta de uma aluna ela aprendeu por
conta de uma aluna ...". Isso
tem constituido uma preocupacdo para educadores e professores, a adocao de
metodologias que possam assegurar um desenvolvimento integral dos alunos surdos,
proporcionando-lhes alcancar boas competéncias linguisticas, quer no nivel da

comunicagdo gestual, quer no nivel do portugués escrito. (LEBEDEFF et al. org.,
2017, p. 68).

No ultimo recorte de PLP1 para essa subcategoria, a docente torna a “denunciar” a
caréncia na formagao de professores com a educagdo inclusiva de forma mais abrangente.
Observe o trecho: “E prepararia o professor, né? E preciso investimento em formacdo!
Preparar o profissional, ndo vou falar do professor, mas é necessario preparar o profissional
de educagdo pra lidar com além do, além do surdo as outras deficiéncias, que infelizmente
ndo nos preparam para isso...”. Durante anos, a educagdo afirma-se inclusiva e disposta a
trabalhar e “aceitar” as diferencas. Contudo, na pratica, o que podemos verificar é o quanto a
formacdo docente para trabalhar com essas diferengas educacionais no ambito escolar se
tornam literalmente “deficientes” e reforcam ainda mais estere6tipos. Além disso, “sabemos
que a dimensao dessa ‘culpa’ de ndo qualidade educacional ¢ muito maior do que podemos
imaginar e envolve diversos fatores culturais, sociais, historicos, politicos” (LIMA, 2015. p.
26).

A partir de agora, iremos analisar os recortes para essa subcategoria de PLP2, no

I3

relato da linha 6, a seguir: “... Letras... Metodologia de lingua portuguesa... Literatura...
Lingua portuguesa”. Podemos observar que PLP2, assim como PLP1, ndo possui formacao
especifica para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos. Nesse sentido, “[...]
um dos maiores problemas da educac¢do dos surdos ¢ como ¢ concebida a linguagem pelos
professores e como sdo apresentadas as atividades de leitura e escrita [...]” (SILVA, 2001, p.

45), e isso esta intimamente relacionado a formagao docente.
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Na linha 7, PLP2 relata ainda sobre sua experiéncia como docente, nos seguintes

“«“

recortes: “... desde 2013, mas eu ensino desde 2000... Em escolas particulares, de 2013 pra
cd eu to na publica, como contratada da prefeitura de Campina Grande... uma experiéncia...
na Escola (nome da escola) de (nome do local de localiza¢do da escola) em 2014... tinha uma
aluna surda (nome da aluna surda) o nome dela e a gente, ninguém tinha me dito que ela era
surda. ... quando eu comecei a dar aula eu observava que ela era muito dispersa e... e fazia
um gesto de muito sorriso pras amigas dela, de brincadeira e rir... Ela é surda professora.
(nome da aluna surda) é surda! Ela ja estava no... 90 ano... eu tinha feito curso basico de
libras no (nome da escola que fez o curso de libras) e as vezes eu encontro um surdo que tem
aqui perto de casa e a gente conversa um pouquinho... ndo té lembrada o nome da escola
aqui na (nome de bairro da cidade). E o (sigla da escola), o (sigla da escola) ... (nome de
uma escola), se ndo me engano (nome de uma escola), (sigla e nome da escola) na (nome de
bairro da cidade)... tinha 2 surdos...”. Identificamos, em partes desse relato, a exclusao da
aluna surda e o descaso da instituicdo escolar, que deixa a critério da professora a descoberta
da surdez da discente. Percebemos também o total “abandono” tanto da surda, que teve seus
direitos linguisticos violados, como da docente, que foi amplamente desrespeitada quando nao
recebeu nenhum tipo de informacao e formagao no que se trata de ensino para surdos, tendo

que dispor do pouco que conhece a respeito da Libras para ao menos tentar incluir essa aluna

em suas aulas. Nesse contexto,

[...] € impossivel discutir sobre diferentes sistemas educacionais em que o professor
nio se comunica com o seu aluno. De fato, ¢ muito complicado pensar em educagio
de surdos sem sequer ter como prioridade o dominio da lingua de sinais. Estende-se
essa dificuldade a todos os profissionais que atuam diretamente na area da surdez.

(QUADROS, 1997, p. 33).

Na linha 8, PLP2 comenta a respeito do seu processo formativo e de uma formacao
para professores em Libras promovida pela prefeitura municipal: “ ... eu sei um pouco porque
eu tive interesse hd muitos, muitos, muitos anos... foi 2012- 2012/ 2013 que eu fiz o curso
basico de libras e assim, quando (nome do esposo da entrevistada) foi se aperfeicoando eu
peguei umas aulinhas com ele aqui. (Nome do esposo da entrevistada) faz uma lista ai de
sinais importantes e me dd, ai eu fico estudando um pouquinho né? E... mas como ndo tem
essa formacgdo, até que a prefeitura de Campina Grande ela colocou libras, pra os

professores que tivessem interessados, mas olha so a noite... Ai vocé trabalha o dia todo!
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Fica tdo complicado né? Agora se ela tira... tivesse assim, tirasse um dia na semana, um
horario, pronto! durante a sua aula vocé tira aqui, o professor de libras vai na escola e
durante uma hora vocé tem aquele curso... Entdo ia ser... eu acho que seria uma, uma boa
opg¢do, mas a gente ja trabalha manhd e tarde ja ta cansado, tem familia, tem filho, tem casa,
tem tudo né? E vocé ainda de noite, pronto! A semana passada eles colocaram uma formag¢do
de 6 da noite ds 9 e meia, gente pelo amor de Deus! E muito cansativo, pra gente que também
estuda, faz curso da universidade, a gente, a gente fica entre a cruz e a espada, ndo sabe se
assiste aula, ndo sabe se faz o curso de formagdo. E o curso de formagdo é importante... Ai
pouquissimas pessoas que eu conhego, ainda assistiram um pouco das aulas mas desistiram
Jjustamente pelo cansag¢o de vocé, ter que sair de casa num hordario que vocé, era sua
folga...”. Percebemos nesse recorte que PLP2 identifica como ineficaz € um tanto quanto
paliativa essa tentativa de formacdo em Libras promovida pela Secretaria de Educacao de
Campina Grande. Constatamos também o quanto a entrevistada reconhece a importancia das
formagdes continuadas e o quanto essas precisam ter suas cargas horérias repensadas para que
verdadeiramente nao ocorra evasao dos docentes.

Sendo assim, a formagao continuada de professores deve considerar “[...] para além de
questdes linguisticas e metodologicas, uma postura politica de comprometimento com a
educagdo de sujeitos surdos, de modo a ndo subordina-los novamente ao ouvintismo
(audismo)” (LIMA, 2015, p. 128, 129).

Na linha 9, a docente PLP2 continua relatando suas experiéncias na disciplina de

«

Libras numa das suas graduacdes. Vejamos os trechos: “... a gente ndo é formado pra isso,
infelizmente é... vocé trabalha numa institui¢do que ndo lhe oferece, né? De uma maneira que
vocé... ndo da, ndo da pra vocé conciliar... eu faco economia vamos tirar por aqui, eu faco
economia agora, eu fiz letras, letras a gente ndo viu nada de libras, no meu tempo que eu fiz,
mas agora tem libras... fazendo economia enquanto estava presencial eu me escrevi em
libras, ai comeg¢amos libras com uma professora otima... Economia, isso, ¢ na UFCG”. Na
linha 10, PLP2 continua: “...Eu ndo sei muito, mas eu tento ajudar também...”. Dessa forma,
¢ necessario “[...] entender [que] a educacdo dos surdos por intermédio de um viés
logocéntrico provoca uma rede de lutas e de conflitos nos contextos social e educacional € um
afastamento curricular relacionado a técnicas e metodologias, por conta [...] de seu curriculo,
¢ como se organizam os saberes e o conhecimento dentro do espago escolar para se ter uma
educacdo de qualidade” (SILVA, 2001, p. 21).

Isso ¢ mencionado na linha 11, quando PLP2 complementa: “Trabalhando daquele

mesmo sem inovar, né? Sem se modernizar, sem estudar, sem procurar saber as coisas da
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atualizag¢do, as coisas que precisa pra sua sala de aula, do seu aluno, a necessidade do seu
aluno”. E quando relata, na linha 12: “...que apoio o governo tem dado pra isso acontecer ...
que apoio o governo tem dado pra isso acontecer...”, denunciando, assim, as questdes
relativas a quebra de barreiras atitudinais de alguns professores e principalmente a falta de
investimento do poder publico na educagao de surdos.

Para concluir as analises acerca dessa subcategoria, ainda na linha 12, PLP2 relata: “
pelo convite e fazer parte do seu trabalho e poder compartilhar minha experiéncia e aprender
com vocé né? E maravilhoso, a gente interagir e compartilhar experiéncias, porque eu
aprendi com vocé, e vocé aprendeu um pouquinho comigo também...”. Portanto, ¢ possivel
verificar que, nos recortes acima elencados, PLP1 e PLP2 reconhecem que a formagao de
professores estd intimamente ligada aos entraves nas questdes educacionais para surdos na
Educagdao Basica e denunciam firmemente a falta de investimentos governamentais e a
inaplicabilidade de politicas publicas.

No quadro 20, iremos interpretar os recortes das entrevistas de PLP1 e PLP2 na
subcategoria 3.2 — Adaptacdo e planejamento de atividades. Como citado em alguns trechos
de entrevistas acima, podemos verificar o quanto a adaptagdo e o planejamento de atividades
para PcDs € uma questdo de grande problematica dentro da Educacdo Bésica. Desse modo,
iremos agora discorrer acerca dessa tematica fazendo inferéncias de acordo com o Quadro 3 -

Livros sobre metodologias de ensino para surdos, do Estado da arte deste trabalho.

Quadro 20 - Transcrigdes relativas a subcategoria 3.2

Subcategoria 3.2 - Adaptacéo e planejamento de atividades

PLP1 1 ... ha porque meu filho precisa de atividade adaptada e ¢ um direito dele! olha vocés precisam
também entender que a universidade ndo preparou a gente pra essa realidade, e que a docéncia
também ndo preparou a gente pra essa realidade. A gente ta aprendendo na pratica, todos os
dias e apanhando e que as vezes, um aluno por exemplo que ¢ autista, ele tem o mesmo Cid do
outro que ¢ autista mas especificidades sdo totalmente diferentes.

... porque tem que adaptar, mas eu tenho que adaptar como? Fingindo que eu estou adaptando
uma atividade pra o aluno... (Quadro 11)

2 | ... as atividades dele foram mediadas e ele escrevia e... (Quadro 12)

3 | E... e faria com que o professor o docente entendesse da necessidade dessa inclusio desse
publico especifico. (Quadro 13)

PLP2 4 | E os professores estavam dizendo a dificuldade que estd, de trabalhar com ela, ela ndo sabe
portugués, ela ndo escuta e ela ndo sabe libras. E como... Eles tdo assim, tentando achar uma
metodologia, um jeito de tentar ajuda-la...

Fica dificil também trabalhar com ela, mas ai essa semana eles estavam comentando que ela
faz a leitura labial perfeita e compreende, ai eles ja tavam assim mas, é... como € que eu posso
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dizer... com a facilidade de dar aula pra ela porque ela ja tava conseguindo, né? Interagir com
eles, isso interagir com eles... (Quadro 8)

5 | Eu passava alguma coisa nas disciplinas, de uma forma bem simples ¢ clara que ela pudesse
pelo menos compreender, né? E assim é... e pedir pra ela copiar no caderno o contetdo do
quadro é... explicar pra que ela entendesse de uma forma bem simples, bem basica mesmo, ja
diferente dos demais...

...E busquei alguns recursos. (Quadro 11)

6 | ...nés temos que adaptar as atividades para eles, mas ndo nos deram formacao pra isso. Entéo,
eu tenho pesquisado na internet né? Eu pesquiso na internet, atividades para autistas,
atividades para a crianca de baixa visdo, que tem um 14, uma menina que ¢ autista ¢ tem baixa
visdo também e ai eu adapto gragas a Deus que, as mées tém dado um retorno e disseram que
tem gostado das minhas atividades, porque eu boto o meu contetdo que eu t6 trabalhando,
dentro daquela atividade, eu ndo vou fazer, uma atividade paralela, s6 pra encher linguiga! Eu
tenho, tenho, trabalhado: substantivos, adjetivos, a comunicagdo verbal e ndo verbal, entdo
dentro das atividades deles eu tenho colocado esses contetidos de uma maneira bem simples e
com, adequando as necessidades de cada um né? De acordo com o diagndstico, que a gente
tem de cada um...

... 0 que ¢ que eu posso adequar dentro da minha aula esse material...

...vocé precisa ter esse trabalhar...

...Imagina o professor... tem...e tem que eu conhego, que tem preguiga, pronto eu tava
comentando com a outra escola 14 no (nome de uma das escolas que trabalha) nds é que
fazemos as atividades adequadas pro6 aluno especial, ai sabe qual foi a reagao deles, os efetivos
14 na outra escola: Jamais, minha filha eu ia fazer isso! primeiro...

Primeiro, que eu ndo recebi informacao pra fazer essas coisas, nao recebo extra pra fazer isso!

...mas eu ndo posso pegar meu aluno que € especial e deixar ele pra 14, s6 com a cuidadora na
sala, se eu quem tenho o dominio do contetdo, eu preciso adequa, adequar, a cuidadora faz
pedagogia, ela ndo sabe tudo de portugués, entdo como que ela vai adequar aquela atividade
que eu t6 trabalhando aquela parte da gramatica pra a crianga que ela ta ali fazendo, ndo me
custa nada, ¢é trabalhoso? E!

Mas eu faco! Fago com amor e carinho, e gragas a Deus, tenho... tenho € visto, que tem dado
certo... (Quadro 14)

Fonte Propria.

Iniciaremos as inferéncias acerca dessa subcategoria. PLP1, na primeira linha, relata:
“... ha porque meu filho precisa de atividade adaptada e é um direito dele! olha vocés
precisam também entender que a universidade ndo preparou a gente pra essa realidade, e que
a docéncia também ndo preparou a gente pra essa realidade. A gente ta aprendendo na
pratica, todos os dias e apanhando e que as vezes, um aluno por exemplo que é autista, ele
tem o mesmo Cid do outro que é autista, mas especificidades sdo totalmente diferentes...
porque tem que adaptar, mas eu tenho que adaptar como? Fingindo que eu estou adaptando

>

uma atividade pra o aluno...”. Essa ¢ a grande dificuldade de muitos professores no
planejamento e nas adaptagdes de atividades, ndo apenas com relagdo a educagdo de surdos,
mas de forma abrangente para PcDs. Como a docente mesmo afirma, nem a universidade nem
as praticas pedagogicas docentes preparam e ddo subsidios para que esse professor possa
desempenhar sua pratica pedagdgica e incluir de fato surdos, autistas, cegos, entre outros.

Outro fator que chamou bastante atencdo nesse trecho € quando a professora reconhece,
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dando exemplo do autista, que, mesmo quando um autista tem o mesmo CID que outro, as
especificidades educacionais dele sdo totalmente divergentes porque sdo seres humanos
diferentes com vivéncias sociais e habilidades e dificuldades diferentes, demonstrando, assim,
que “as realidades psicossocial, cultural e linguistica devem ser consideradas pelos
profissionais [...]” (QUADROS, 1997, p. 29).

Na linha 2, PLP1 menciona um caso escolar em que o ensino para o surdo foi mediado

’

. as atividades dele foram mediadas e ele escrevia e...”.

6«

por um intérprete. Veja o recorte:
Logo, quando o surdo ja tem dominio de sua L1, o “[...] ensino de lingua portuguesa, a
proposta bilingue para surdos concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de ensino
de segundas linguas” (QUADROS, 1997, p. 29). Essas sdo mediadas através das interagdes
linguisticas da Libras.

Para finalizar os relatos de PLP1, podemos observar na linha 3 o seguinte recorte:
“E... e faria com que o professor o docente entendesse da necessidade dessa inclusdo desse
publico especifico”, a respeito da importincia de os cadernos com o curriculo de ensino de

portugués estarem em um documento oficial como a BNCC. Afirma-se, assim, que

[...] o curriculo ¢ uma arena de lutas e conflitos na compreensdo do papel da escola
em uma sociedade fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linguistico. E
preciso, nesse contexto, assumir uma perspectiva sociolinguistica/antropoldgica na
educagdo dos surdos, dentro da institui¢do escolar, considerando a condigdo bilingue
do aluno surdo. (SILVA, 2001, p. 21).

Iniciaremos agora os trechos dos relatos de PLP2 para essa subcategoria, na linha 4,
no seguinte recorte: “E os professores estavam dizendo a dificuldade que estd, de trabalhar
com ela, ela ndo sabe portugués, ela ndao escuta e ela ndo sabe libras. E como... Eles tdo
assim, tentando achar uma metodologia, um jeito de tentar ajuda-la... Fica dificil também
trabalhar com ela, mas ai essa semana eles estavam comentando que ela faz a leitura labial
perfeita e compreende, ai eles ja tavam assim, mas, é... como é que eu posso dizer... com a
facilidade de dar aula pra ela porque ela ja tava conseguindo, né? Interagir com eles, isso
interagir com eles...”. Nessa outra situagdo relatada por PLP2, podemos verificar o quanto o
modelo filoséfico oralista ainda estd tdo presente na educacdo de surdos na

contemporaneidade e o quanto

[...] esses receberam um atendimento clinico, que tentou curar o que se compreendia
como sendo a sua patologia, ou seja, a ndo aquisicdo da fala em situagdes de

intercambio social, assim como ocorre com as criangas ouvintes. O mais agravante
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nesse contexto ¢ que a grande maioria, mesmo depois de muito repetir os exercicios
fonoarticulatérios, continua a apresentar o que se compreende como problemas
linguisticos. Os esfor¢cos sdo centrados na aquisi¢do da fala porque a fala &, para a

comunidade ouvinte, parte inerente de sua identidade. (MOURA, 2015, p. 23).

Nesse sentido, podemos verificar que “a falta de clareza de ndo ter uma politica
bilingue no trabalho pedagdgico acaba por negligenciar o papel central da lingua(gem) em
relacdo ao conhecimento e a subjetividade da crianga” (SILVA, 2001, p. 21).

A docente PLP2 fala, na linha 5, sobre as dificuldades para o ensino bilingue,
reforcando ainda mais a falta de investimento e a inaplicabilidade das politicas publicas no
amparo ao professor e ao docente: “Eu passava alguma coisa nas disciplinas, de uma forma
bem simples e clara que ela pudesse pelo menos compreender, né? E assim é... e pedir pra ela
copiar no caderno o conteudo do quadro é... explicar pra que ela entendesse de uma forma
bem simples, bem bdsica mesmo, ja diferente dos demais... E busquei alguns recursos”. A
professora relata que passava os conteudos de forma bem bdsica, diferentemente da educacao
dos ouvintes. Portanto, “a desconsideragdao por parte da instituicdo escolar quanto a questao
linguistica desses alunos provém de um ‘ensino’ que privilegia a lingua majoritaria, mediante
saberes e poderes instaurados nas representagdes e significagdes dos ouvintes, sobre a surdez
e os surdos” (SILVA, 2001, p. 22).

13

No ultimo recorte para essa categoria, PLP2, na linha 6, afirma: “...nods temos que
adaptar as atividades para eles, mas ndo nos deram formagdo pra isso. Entdo, eu tenho
pesquisado na internet né? Eu pesquiso na internet, atividades para autistas, atividades para
a crianga de baixa visdo, que tem um ld, uma menina que é autista e tem baixa visdo também
e al eu adapto gragas a Deus que, as mdes tem dado um retorno e disseram que tem gostado
das minhas atividades, porque eu boto o meu conteudo que eu to trabalhando, dentro daquela
atividade, eu ndo vou fazer, uma atividade paralela, so pra encher lingui¢a! Eu tenho, tenho,
trabalhado: substantivos, adjetivos, a comunica¢do verbal e ndo verbal, entdo dentro das
atividades deles eu tenho colocado esses conteudos de uma maneira bem simples e com,
adequando as necessidades de cada um né? De acordo com o diagnéstico, que a gente tem de
cada um... o que é que eu posso adequar dentro da minha aula esse material...vocé precisa
ter esse trabalhar...”. Nesse recorte, percebe-se a preocupacdo da docente em adaptar

atividades e conteudos as necessidades educativas de PcDs de forma a tentar promover a

inclusao de seus alunos. Importante ressaltar que



136

a diversidade torna-se um incentivo a interagdes ricas e positivas, que permitam a
transformag@o social, benéfica para toda sociedade. Assim, como define a autora,
pode-se “reconhecer a identidade como igualdade e diferenca.” [...] porém a forma
como a sociedade percebe e lida com a diferenca influencia nos processos de
inclusdo/exclusdo, na formagdo da subjetividade e, consequentemente, na atuagdo do
sujeito diante do mundo. (MOURA, 2015, p. 59).

Na ultima parte da linha 6, PLP2 continua: “Imagina o professor... tem... e tem que eu
conhego, que tem preguiga, pronto eu tava comentando com a outra escola la no (nome de
uma das escolas que trabalha) nos é que fazemos as atividades adequadas pro aluno
especial, ai sabe qual foi a reagdo deles, os efetivos la na outra escola: Jamais, minha filha
eu ia fazer isso! Primeiro... Primeiro, que eu ndo recebi informacgdo pra fazer essas coisas,
ndo recebo extra pra fazer isso! ...mas eu ndao posso pegar meu aluno que é especial e deixar
ele pra ld, so com a cuidadora na sala, se eu quem tenho o dominio do conteudo, eu preciso
adequa, adequar, a cuidadora faz pedagogia, ela ndo sabe tudo de portugués, entdo como que
ela vai adequar aquela atividade que eu t6 trabalhando aquela parte da gramdtica pra a
crianca que ela td ali fazendo, ndo me custa nada, é trabalhoso? E! Mas eu fago! Fago com
amor e carinho, e gracas a Deus, tenho... tenho é visto, que tem dado certo...”. Reforca ainda
mais sua preocupacdo com a inclusao e relata situacdes nas quais docentes ndo aceitam e se
omitem em adaptar contedos e atividades para PcD. Nesse recorte ¢ possivel verificar
também que PLP2 entende que a fungdo de adaptacgdo curricular ¢ de sua atribui¢do, e nao do

apoio pedagégico. Concluimos assim que

O outro, na educacdo, sempre foi vitima de representacdo, de conceituacio.
Pensemos, entdo, nos outros da educacdo especial... O que sabemos deles?
Comumente os discursos educacionais e dos professores e professoras conceituam e
nos informam como ¢ o surdo, o autista, o cego, o superdotado, mas mesmo sem
terem tido algum contato ou encontro com eles. Nossas formagdes muito bem
explicitam, definem, diagnosticam e apresentam alternativas e adaptagdes curriculares
de como tratar e trabalhar com eles e suas diferencas, ou melhor, suas necessidades
especiais. Como se fosse possivel medir, planejar e prever suas aprendizagens e
comportamentos. Diante disso, Gallo ¢ bastante explicito: Mais do que falar em uma
educagdo “do” outro, importaria falar, entdo, em educacdo “pelo”’outro, e sua chave
¢ o acontecimento. (2010, p. 244) [Grifos do autor] (LIMA, 2015, p. 93, 94).

Nesse contexto inclusivo, devemos entender que cada um ¢ unico, cada um aprende de
uma forma, cada ser tem suas especificidades, como bem cita PLP1 no recorte da linha 1
dessa subcategoria. Para finalizar, nas falas de PLP1 e PLP2 para essa subcategoria, podemos
constatar o quanto o planejamento e a adaptagdo de atividades se tornam um grande percalco
para a inclusdo de surdos em uma perspectiva de modelo filoséfico bilingue na Educacao

Basica.
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O discurso da “educag@o para todos” que permeia a politica de educagdo inclusiva
reafirma o estar com o outro, aprender com a diversidade e afirma ser isso positivo
para o crescimento pessoal, educacional e social. Sem duvida, estar com o outro
possibilita nosso crescimento, mas essa ndo pode ser uma justificativa escolar para a
inclusdo. Essa inclusdo apenas local e fisica ndo basta! E necessério possibilitar, na
diferenca, um encontro entranhavel. Encontro que ndo se da apenas pela aproximagéo
fisica dos corpos, mas também pela partilha de conhecimento e da formagdo
compartilhada por meio de uma lingua comum e negociada entre sujeitos e,
principalmente, da produgdo ética, estética e politica de uma outra escola. Sera que a
escola consegue? (LIMA, 2015, p. 93).

Podemos, a partir das analises dessa pequena amostra, verificar o quanto a educacao
de surdos ainda estd intimamente ligada a uma doutrina ouvintista, que historicamente esta
enraizada na sociedade, e o quanto isso acarreta prejuizos, ndo apenas linguisticos, mas

também cognitivos, para os individuos surdos.

4 A PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUKS ESCRITO
COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS DA EDUCACAO
BASICA E DO ENSINO SUPERIOR VERSUS A BNCC E A PROPOSTA
CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA

Diante de todas as discussdes, nesta se¢do iremos retomar alguns trechos das respostas
das questdes 9 e 10. Iniciaremos pelo questionamento a seguir. Os cadernos intitulados
“Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do Ensino Superior” foram a proposta de um
curriculo de ensino de portugués para surdos sistematizada em uma proposta curricular que
vai desde a educacao infantil até o ensino superior, elaborada por pesquisadores experientes
da éarea. Diante do exposto, vocé ja ouviu falar ou ja utilizou ou utilizaria esses cadernos em
seu planejamento? Ao questionamento acima, a professora PLP1 responde: “Nao, ndo ouvi
falar, mas sabendo da existéncia utilizaria caso fosse necessario!”.

Nos relatos da professora 1, podemos notar os efeitos da exclusao de um curriculo de
ensino de portugués para surdos numa perspectiva de aquisicdo em documentos oficiais,
fazendo com que ndo ocorra divulgacdo de um material tdo rico e que foi elaborado por
pesquisadores eficientes da area e causando total desconhecimento de tal material, pelos
docentes e comunidades escolares.

A professora PLP2 responde, para a mesma questdo: “Ndo, eu ndo, ndo tive

contato!”. A pesquisadora infere: “Pra... como se fosse uma proposta curricular igual a
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BNCC, ai vem os, os objetos de conhecimento, as habilidades, os eixos temdticos e os géneros
textuais a serem trabalhados dentro pra, que o surdo adquira dentro de cada habilidade. Vocé
ja tinha conhecimento desse material?”. PLP2 responde: “Ndo, tinha ndo!”. A pesquisadora
continua: “E um material bem novo, vocé utilizaria? Se fosse hoje, se vocé recebesse os
alunos surdos, hoje e... vocé indicaria esse material, pra que os professores tiverem, tivessem
assim, um material que pelo menos norteasse o trabalho deles?”. A professora responde:
“Com certeza! E como hoje nés temos os alunos especiais, né na sala e nés temos que
adaptar as atividades para eles, mas ndo nos deram formacgdo pra isso. Entdo, eu tenho
pesquisado na internet né? Eu pesquiso na internet, atividades para autistas, atividades para
a crianga de baixa visdo, que tem um ld, uma menina que é autista e tem baixa visdo também
e al eu adapto gragas a Deus que, as mdes tém dado um retorno e disseram que tem gostado
das minhas atividades, porque eu boto o meu conteudo que eu to trabalhando, dentro daquela
atividade, eu ndo vou fazer, uma atividade paralela, so pra encher linguica! Eu tenho, tenho,
trabalhado: substantivos, adjetivos, a comunicag¢do verbal e ndo verbal, entdo dentro das
atividades deles eu tenho colocado esses conteudos de uma maneira bem simples e com,
adequando as necessidades de cada um né? De acordo com o diagndstico, que a gente tem de
cada um...”. A entrevistadora responde: “Que coisa boa!”.
A docente continua: “Entdo é de suma importdncia, se vocé vai trabalhar com um
surdo, tem um na sua aula, é claro que eu vou me preocupar, porque ndo vou? E... e vocé
pegar um material que é moderno, que é atual dar uma olhada, pegar... o que é que eu posso
adequar dentro da minha aula esse material, né?”. A entrevistadora fala: “E!”. PLP2
responde: “Ndo custa nada! vocé precisa ter esse trabalhar, ai mas eu vou trabalhar, mas
vai...”. A pesquisadora fala: “E assim!”. PLP2 diz: “Vocé vai ter o fruto desse trabalho!”.
Em outro trecho, PLP2 afirma: “Pois ¢, vocé vai ver que na vida deles, vai fazer diferenca!
Entdo quando vocé tem esse retorno vocé se motiva a... a pesquisar, a trabalhar. Imagina o
professor... tem...e tem que eu conhego, que tem preguica, pronto eu tava comentando com a
outra escola la no (nome de uma das escolas que trabalha) nos é que fazemos as atividades
adequadas pro aluno especial, ai sabe qual foi a reagdo deles, os efetivos la na outra escola:
Jamais, minha filha eu ia fazer isso! primeiro...(corte por falha de conexdo)”, e continua:
“Primeiro, que eu ndo recebi informagdo pra fazer essas coisas, ndo recebo extra pra fazer
isso!”. O entrevistador diz: “Mas é um direito do aluno né?”. PLP2 responde: “Pois é, mas
eu ndo posso pegar meu aluno que é especial e deixar ele pra lda, so com a cuidadora na sala,
se eu quem tenho o dominio do conteudo, eu preciso adequa, adequar, a cuidadora faz

pedagogia, ela ndo sabe tudo de portugués, entdo como que ela vai adequar aquela
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atividade que eu to trabalhando aquela parte da gramatica pra a crianga que ela ta ali
fazendo, ndo me custa nada, é trabalhoso? E!”. Em outro trecho, segue: “Mas eu faco! Fago
com amor e carinho, e gracas a Deus, tenho... tenho ¢é visto, que tem dado certo, né? A
diretora esse... semana elogiou, a mde da menina, da autista, disse: (nome da entrevistada)
as atividades de (nome da aluna autista) estdo otimas, muito obrigada! Entdo quer dizer: eu
t6 contribuindo pra vida dela e ela ta contribuindo pra minha, pra minha... pro meu
profissionalismo, ndo tem coisa... (corte por falha de conexdo)”.

Por fim, a professora diz: “Trabalhando daquele mesmo sem inovar, né? Sem se
modernizar, sem estudar, sem procurar saber as coisas da atualizagdo, as coisas que precisa
pra sua sala de aula, do seu aluno, a necessidade do seu aluno”.

O relato da professora 2 nos faz refletir e repensar nossa praxis docente, levando em
consideragdo varios aspectos. Dentre eles, podemos elencar: I) Cautela nas fontes de
pesquisas de contetdos e atividades na internet; I1) Cuidado ao adaptar as atividades, para que
os alunos, a partir de suas potencialidades, superem suas dificuldades, ndo suprimindo
contetidos; III) Entender que o estudante tém DIREITO de aprender os mesmos contetdos e
conhecimentos e que esses precisam ser ensinados através de metodologias eficientes; 1V)
Buscar formacgdes continuas para proporcionar aos estudantes surdos ou com deficiéncia de
forma geral uma melhor qualidade educacional dentro das possibilidades das comunidades
escolares; V) Solicitar e cobrar da equipe técnica escolar formacdes com profissionais
especializados na area da surdez ou de outras deficiéncias; VI) A quebra da barreira atitudinal
do professor, que contribui muito para o exercicio de praticas inclusivas; VII) Compreender as
atribuicdes pedagogicas do apoio escolar (cuidadora) e/ou do intérprete de Libras.

Na questdao 10, fizemos a pergunta seguinte. Os cadernos intitulados “Proposta
Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos
da Educacdo Basica e do Ensino Superior” foi a proposta de um curriculo de ensino de
portugués para surdos que foi sistematizada em uma proposta curricular que vai desde a
educacdo infantil até o ensino superior, elaborada por pesquisadores experientes da area.
Diante do exposto, vocé ja ouviu falar ou ja utilizou ou utilizaria esses cadernos em seu
planejamento? Fizemos a seguinte inferéncia: “Que importdancia teriam esses cadernos se, em
vez de terem vindo separados, tivessem sido anexados no documento oficial?”.

Obtivemos a seguinte resposta de PLP1: “Porque garantiria ao aluno, né? A inclusdo
de fato! E prepararia o professor, né? E... e faria com que o professor o docente entendesse
da necessidade dessa inclusdo desse publico especifico”. A pesquisadora complementa:

“Essa inclusdo de um curriculo nestes documentos oficiais mudaria a realidade das escolas
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publicas e privadas no Brasil no tocante ao ensino de surdos?”. A professora PLP1 responde:

“Ndo, tem muita coisa pra mudar e infelizmente so o documento ndo é suficiente!”. A
pesquisadora responde: “Entendi!”. A docente continua: “E preciso investimento em
formagdo!”. A entrevistadora complementa: “Formacgdo!”. PLP2 responde: “Preparar o
profissional, ndo vou falar do professor, mas é necessario preparar o profissional de
educagdo pra lidar com além do, aléem do surdo as outras deficiéncias, que infelizmente ndo
nos preparam para isso, a escola ndo esta preparada, a escola esta sendo deposito de
criangas com deficiéncia”.

A professora 1 refor¢a que a auséncia de um curriculo de ensino de portugués como
L2 em documentos oficiais faz com que os docentes ndo saibam das necessidades
educacionais dos surdos, assim como nao haja investimento em formacao continuada para os
professores, fazendo com que a escola se torne, como ela mesmo cita, “deposito de criangas
com deficiéncia’.

Na mesma questdo, a professora PLP2 responde: “Sim, de suma importancia, né?
Primeiro pro surdo, porque ele precisa aprender, né? A libras, precisa aprender a... o
portugués, o nosso portugués também, entdo imagina se um documento oficial, me desse esse
apoio, tanto pra mim como sou profissional, quanto pra ele que é um aluno, que precisa. E
uma necessidade, né? Eles tém capacidade de serem bons profissionais, a gente tem na
UFCG professoras surdas, entdo ele tem capacidade de ser um grande profissional em todas
as dreas, seja na engenharia, seja como professor, assistente social, psicologo, o surdo, ele
tem o seu lugar né? E ele pode conquistar, mas que, que apoio o governo tem dado pra isso
acontecer, né? O que, que? Como é? Quais sao os métodos os caminhos que ele pode chegar
a conquistar os caminhos deles? Eles também sdo pessoas e sonham como nos, né? ... (corte
por falha de conexdo)”. Em outro trecho, ela complementa: “Precisam desse apoio, precisam
desse documento, precisam desse material pra que eles possam aprender e se desenvolver a
cada dia mais”.

Para finalizar, a fala da professora PLP2 enfatiza o quanto a aplicabilidade das
politicas publicas de educagdo dos surdos no sistema publico ¢ uma necessidade urgente de
professores e alunos, para a indicagdo de métodos e caminhos a serem seguidos e
proporcionar aos alunos surdos os direitos de aprendizagem que lhes sao assegurados pela
constituinte, pela LDB, pela LBI, pelo Decreto n® 5.626/ 2005, pela Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, entre outros.

Portanto, quando ndo temos esses direitos estabelecidos e diretrizados em documentos

como a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, ndo propagamos préaticas
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metodologicas inclusivas, bem como nao ocorrem investimentos em formagao de professores
para atuarem no ensino de surdos. Como uma forma de “suprir” essa exclusdo e por pressdes
das comunidades surdas brasileiras, o MEC, através da Diretoria de Politicas de Educacao
Bilingue de Surdos (DIPEBS) e da Secretaria de Modalidades Especiais (Semesp), elabora a
nivel nacional uma proposta curricular para o ensino de portugués como L2 para surdos,
garantindo, assim, o que orienta a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. No entanto, a grande discussdao
que fazemos neste trabalho ¢ sobre a importancia dos cadernos “Proposta Curricular para o
Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagio
Basica e do Ensino Superior” (com esses curriculos) estarem no corpo de um documento tao

importante como a BNCC.

4.1 A PERSPECTIVA DAS PROFESSORAS SOBRE AQUISICAO EM L2

Apo6s andlise e inferéncia dos resultados, podemos concluir trazendo alguns trechos
das questdes 4, 5, 6 ¢ 7, que, em muitos momentos, as professoras confundem o ensino de L1
com o de uma L2 e respondem parcialmente ou ndo respondem as questoes propostas.

Recordemos a questdao 4, em que perguntamos: “De acordo com a BNCC e a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba, o curriculo de ensino de portugués para surdos na sua
perspectiva ¢ contemplado? Justifique sua resposta”. Dentre as respostas de PLP1, temos:
“Nédo!”. Quando questionada: “Porque tu acha que ndo?”. Dai a docente responde: “E, é...
Como se fosse separado, a proposta para os surdos, é como se ele fosse destinado para
escola bilingue, ndo a escola...”. Ainda fazendo inferéncias, a entrevistadora pergunta: “Mas
a proposta que tem la bilingue ld dentro (BNCC) é pra surdo?”. E a professora responde: “Ai
eu, ndo sei te dizer ndo!”.

Com base na resposta acima, podemos notar que PLP1 identifica que ndo, que nem a
BNCC nem a Proposta Curricular da Paraiba trazem um curriculo de ensino de portugués para
surdos. Na visdo dela, ¢ como se nesse curriculo a proposta de ensino bilingue estivesse
separada, porém nao soube afirmar se a proposta nesses documentos ¢ para o ensino de surdo.
E nitido o desconhecimento da docente sobre qual caminho ou materiais deve se ater para
trabalhar na perspectiva de aquisi¢cdo de L2 para surdos.

Para a mesma questdo, a docente PLP2 responde no seguinte trecho: “Ndo, eu
acredito que ndo! Porque até a... a falta de professores bilingues né? Que saibam libras,

assim, eu... eu sei um pouco porque eu tive interesse hda muitos, muitos, muitos anos, antes de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394compilado.htm
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eu casar, ja faz um tempdo que eu casei, né? Entdo, acho que foi 2012- 2012/ 2013 que eu fiz
o curso basico de libras e assim, quando (nome do esposo da entrevistada) foi se
aperfeicoando eu peguei umas aulinhas com ele aqui. (Nome do esposo da entrevistada) faz
uma lista ai de sinais importantes e me dd, ai eu fico estudando um pouquinho né? E... mas
como ndo tem essa formagdo, até que a prefeitura de Campina Grande ela colocou libras,
pra os professores que tivessem interessados, mas olha so a noite”.

Nos trechos acima, podemos constatar que, mesmo que PLP2 tenha conhecimento em
lingua de sinais, por ser esposa de um intérprete de Libras ou por ter feito um curso basico,
como ela mesmo relata acima, a docente confunde, muitas vezes, o ensino de Libras com o
ensino de portugués como segunda lingua para surdos, fugindo do foco e do objetivo da
questao proposta, demonstrando que ndo sabe divergir entre o ensino de Libras e o ensino de
portugués como uma segunda lingua para surdos. A professora tem nog¢ao do que ¢ o ensino
bilingue e que esse ndo estd contemplado na BNCC, porém em nenhum momento fala
especificamente a respeito da aquisi¢ao de uma L2.

Na questdo 5, a entrevistadora pergunta: “Em que documento oficial vocé se nortearia
para estabelecer os objetos de conhecimento e as habilidades para o ensino de portugués para
surdos?” A docente PLP1 responde: “Na LDB né?”. A entrevistadora ainda faz o seguinte
questionamento: “Vocé ia procurar onde esse subsidio?”. A docente responde:; “Na LDB, ia
LDB, ia pedir ajuda aos universitarios, né?”. A pesquisadora continua: “Mas onde tu achas
que encontraria essa ajuda, pra te nortear?”. PLP1 responde: “Em documentos oficiais... Eu

2

ndo sei te dizer com exatidao! Eu acredito...”. Insistindo para obter uma resposta, a
entrevistadora continua: “Mas, assim, como professora vocé ia pesquisar onde?”’. Por fim,
PLP1 responde: “Na internet, no Google.”.

Verificamos nos trechos acima que PLPI tem total desconhecimento de onde
procuraria os objetos de conhecimento (contetdos) e habilidades para proporcionar aos surdos
um ensino de uma segunda lingua. Ela cita a LDB como se esse documento fosse estruturado
para fomentar tal consulta. Com muita inferéncia, ela cita: “aos universitarios”, e, por fim:
“Na internet, no Google”. Diante desse trecho, podemos verificar que, numa situacao em que
fosse preciso ensinar portugués numa perspectiva de aquisicdo de L2 para surdos, a docente
nao saberia onde pesquisar conteidos de qualidade para o desenvolvimento das habilidades
necessarias para seu suposto estudante.

Ainda na mesma questdo, ¢ possivel verificar, numa parte da resposta de PLP2: “E

pela lei da inclusdo da comunicagdo, né? A lei 13.000 acho que 146/deixa eu lembrar 2015

por ai, né isso? (Nome do esposo da entrevistada) eu sempre pegco a ele, como ele ji é
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intérprete de libras, ai sempre eu t6 me comunicando: (Nome do esposo da entrevistada) eu
preciso de tua ajuda! Aperreio, né? Me ajuda aqui em libras, tem aquele aluno, eu preciso! E
as vezes... Esse ano, eu induzi um pouco, porque eu comecei a dar minha aula falando de
comunicagdo, entdo eu trabalhei com eles como era a comunicacdo antes da escrita, ne? Ai
levei uns desenhos, aqueles desenhos antigos, ai depois eu disse: E vocés acham que como...
Nao tinha o alfabeto como era que o povo ia se comunicar e a gente foi conversando e foi
gesticulando, ai eu passando um pouco de libras pra eles né? Ai eles... tem... teve até um
aluno que disse: Professora, tenho um irmdo que é surdo e eu sei libras. Eu ai que coisa
maravilhosa, e a gente ficou interagindo, acho fantdstico isso, né?” A entrevistadora
responde: “E verdade!”. PLP2 continua: “E depois... depois a gente trabalhou o alfabeto,
depois eu fui trabalhar alfabeto de outros idiomas pra eles também, né? E... a gente foi
trabalhando sobre a comunicag¢do até eu chegar agora na gramatica, eu disse... fui
mostrando pra eles, a importdncia de vocé aprender a se comunicar, de ler, de ver alfabetos
em outros idiomas né? Se vocé quer aprender francés, a importancia de vocé saber o som de
saber o alfabeto, japonés do mesmo jeito, que tem varios alfabetos japonés, eu fico
desenhando no quadro algumas coisas pra eles, e até uma das minhas alunas que é autista
(nome da aluna autista) maravilhosa, uma princesa (nome da aluna autista), eu fui falando
do kanji desenhei, vocé sabia que pra a gente aprender o kanji japonés, cada tracinho desse
tem um significado? Entdo vocé acha que é importante vocé saber o alfabeto, saber... é...
quando vocé for aprender o japonés vocé saber como vem a estrutura da lingua e ela falou:
Arigato e Sayonara, professora!”.

Nao tdo diferentemente de PLP1, a professora PLP2 cita que iria procurar tais
habilidades na Lei Brasileira de Inclusdao (LBI). Todavia, assim como a LDB ndo suscita
objetos de conhecimento (contetidos) ou habilidades para o ensino de surdos dentro de uma
proposta de aquisicdo de L2, a LBI também ndo fomenta esse trabalho curricular e
metodolégico do docente, porque ambos os documentos sdo legislagdes que garantem os
direitos educacionais dos surdos, mas niao trazem, em seu contexto, um curriculo estruturado
para tal, como os cadernos “A proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educacdao Bésica e do Ensino Superior”. PLP2
também cita que, em alguns momentos, recorre ao seu esposo pedindo auxilio para adaptacao
de contetdos e atividades. Mas levamos em consideracdo que a funcdo e instru¢do do
intérprete, na maioria das vezes, ndo o habilita para desenvolver as mesmas fungdes
apropriadas para um professor de Libras ou habilitado para o ensino de portugués para surdos.

Outro fator importante a ser destacado nesse trecho ¢ o comentario da docente sobre como
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trabalhou com os processos comunicativos. Percebemos, pelo relato, o quanto superficial foi o
processo de ensino desse conteudo, ndo proporcionando (caso fosse necessario), em uma
situacdo de ensino de aquisi¢do de portugués como L2 para surdos, o progresso das
habilidades necessarias para o desenvolvimento cognitivo do mesmo.

Na questdo 6, perguntamos: “Em sua opinido, sua pratica docente ¢ satisfatoria e
contempla uma metodologia de ensino de portugués como segunda lingua para estudantes
surdos? Justifique sua resposta”. Podemos verificar, em trechos da entrevista da docente
PLP1, a seguinte resposta: “Ndo!”. A entrevistadora faz a seguinte inferéncia:
“Acessibilidade comunicacional, é...?”. PLP1 responde: “So ele fizesse leitura labial”. A
entrevistadora pergunta: “Mas tu acha que mesmo ele fazendo leitura labial, seria facil pra
esse estudante, acompanhar os outros estudantes? oi...”. Dai a PLP1 responde: “Assim, com
essa historia de educag¢do inclusiva, vamos dizer assim! Ta todo mundo aprendendo, a gente
ta aprendendo e eles consequentemente tdo aprendendo e os proprios alunos, estdo
aprendendo com a questdo da inclusdo, entdo seria uma experiéncia, acredito que uma
experiéncia nova pra mim enquanto professora e pra os alunos ne? Também, todo mundo e
consequentemente pro proprio surdo, né? Seria uma gama de experiéncia, facil ndo é, tudo
que a gente precisa aprender ndo é facil né? E um processo dificil mas seria dificil para todos
os envolvidos. Como é, como é dificil né? Porque eu bato muito nessa tecla quando os pais de
alunos com necessidades especiais chegam: ha porque meu filho precisa de atividade
adaptada e ¢ um direito dele! olha vocés precisam também entender que a universidade ndo
preparou a gente pra essa realidade, e que a docéncia também ndo preparou a gente pra essa
realidade. A gente td aprendendo na pratica, todos os dias e apanhando e que as vezes, um
aluno por exemplo que é autista, ele tem o mesmo Cid do outro que é autista, mas
especificidades sdo totalmente diferentes.”

A professora 1 tem conhecimento que sua pratica pedagogica nao favorece o ensino de

portugués como L2 para surdos e, em seguida, fala a respeito de uma pratica oralista na

educacdo de surdos. A fala da professora reforca:

A filosofia oralista, fortemente disseminada no Brasil em torno de 1911 por uma forte
influéncia das decisdes do famoso Congresso Internacional de Mildo, em 1980, tinha
como premissa fazer trabalhos em torno da recuperagdo da fala e da audi¢do dos
surdos, além de repudiar e proibir o uso de lingua de sinais entre seus pares. Essa
prerrogativa se embasava na ideia de que somente assim o surdo poderia
“desenvolver-se emocional, social e cognitivamente, do modo mais normal possivel,
integrando- se como um membro produtivo ao mundo dos ouvintes” (Capovilla &
Capovilla, 2004:22). Ha relatos de surdos que tinham suas maos amarradas e
recebiam castigos corporais quando tentavam se comunicar em sua propria lingua.
Nessa arquitetura deprimente e violenta, os surdos eram vistos e representados como
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anormais por conta de sua deficiéncia auditiva e de sua suposta limitagdo para
adquirir lingua e desenvolver a fala oral. A surdez era tratada como uma aberragdo da
raca humana na sociedade. Assim pregava Alexandre Graham Bell, uma das grandes
figuras presentes ao Congresso de Mildo. Por conta do seu prestigio na sociedade da
época, ele acabou contribuindo com suas ideias insanas para a negacdo e a opressao
das linguas de sinais em todo o mundo. (GESSER, 2012, p. 85, 86).

Dessa forma, o trecho de PLP1 vem carregado desse discurso historicamente
enraizado por herangas do Congresso de Mildo. Numa outra parte do discurso da professora, ¢
possivel verificar um desabafo da docente com relagdo a falta de formagao especifica para
desenvolver um bom trabalho com estudantes com deficiéncia, que, mesmo sendo um direito,
ha uma defasagem muito grande, com relagdo a metodologias de ensino e adaptacdo de
atividades. No entanto, a docente identifica que, dentro de uma mesma deficiéncia, existem
divergentes “especificidades” educacionais.

Na mesma questdo, o professor PLP2 responde, no trecho: “Isso, eu usei... eu fiquei
é... muito triste de saber que ela era surda e ndo tinha ajuda, mas o pouco de libras que eu
aprendi eu fui usando e quando eu chegava em casa eu pedia ajuda a (nome do esposo da
entrevistada), eu dizia: Me ajude, com algumas dicas, porque eu tenho uma aluna surda e
minha aula de inglés la o livro era todo em inglés, entdo veio mais estd preocupagdo, né?”. A
entrevistadora faz a seguinte intervencio: “E, porque sdo 3 linguas!”. PLP2 continua: “Eu
passava alguma coisa nas disciplinas, de uma forma bem simples e clara que ela pudesse
pelo menos compreender, né? E assim é... e pedir pra ela copiar no caderno o conteudo do
quadro é... explicar pra que ela entendesse de uma forma bem simples, bem bdsica mesmo, ja
diferente dos demais, né? Porque ja que ela ndo tinha esse acompanhamento na escola, ficou
dificil, entdo além de...de ficar preocupada com a aluna, eu me autoavaliei né? E busquei
alguns recursos pra que eu pudesse o pouco tempo que eu estava com ela né? Porque eu tava
tirando a licenca de um professor que fez uma cirurgia...”.

No relato, PLP2 responde a questdo parcialmente, e verificamos, mais uma vez, o
quanto a inaplicabilidade de politicas publicas que garantem aos surdos uma aquisi¢do de uma
L2 prejudica o desenvolvimento linguistico e cognitivo desses. A docente mais uma vez fala
que recorre a seu esposo intérprete para propor metodologias de ensino de inglés e que ai ¢
necessario levar em consideracao as quatro linguas envolvidas no processo: Libras, portugués
escrito, ASL e inglés escrito. Portanto, observamos no relato o quanto esse ensino, por mais
interesse e preocupacao da docente, foi realizado de forma rasa e insuficiente para propiciar a
estudante o acesso pleno aos contetidos que os outros ouvintes tiveram acesso.

Na questdo 7, perguntamos: “Como vocé descreveria o ensino de portugués como L2
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para surdos atualmente na institui¢ao de ensino em que vocé trabalha? Cite as potencialidades
e as dificuldades para esse ensino na escola publica". Obtivemos a seguinte resposta, em um
trecho de PLP1: “Entdo, a escola ela ndo dispoe de nenhum professor, quer dizer, com
excegdo dessa professora que chegou, ela ndo tem nenhum professor da... de... libras, que
trabalhe com libras, entdo assim, mas, como a escola ela é muito receptiva a essas, a esses
desafios vamos dizer assim, as praticas la eu acredito que, se adequaria a essa realidade,
do... do... aluno né, é surdo e ai a gente, sim ia buscar formas e meios de aprender, eu
acredito que a propria escola ia atrdas de um apoio de libras, de libras...”. A pesquisadora
completa: “De intérprete?”. A docente responde: “Pra fazer essa medicagdo, eu acho que, o
que diferencia a escola é essa vontade de incluir! Consequentemente eles iram buscar meios
de o aluno...”. A entrevistadora complementa: “De incluir esse aluno”. PLP1 responde:
“E!”. A pesquisadora continua: “E jd teve algum aluno surdo na escola?”. A docente
responde: “Jd, jd, ha muitos anos, ndo foi meu, mas ja teve!”. A pesquisadora ainda infere:
“Ja teve né! E na época, assim em relatos que vocé buscou assim ou que vocé ficou sabendo,
ele teve esse apoio pedagogico...”. A professora responde: “Ele teve!”. A entrevistadora
questiona: “De... é... linguistico, esse apoio ndo e nem pedagogico é um apoio linguistico,
digamos assim?”. A professora continua: “Na época ndo existia nem essa historia de apoio
escolar e conseguiram, a escola conseguiu né um um...”. Entrevistadora e professora falaram
juntas: “Intérprete”. A professora complementa: “Uma ajuda! E com isso, as atividades dele
foram mediadas e ele escrevia e conseguiram inclusive...”. A pesquisadora complementa:
“Mas ele era usuario da lingua de sinais ou ele tava aprendendo ainda?”. A docente
respondeu: “Ndo, ndo tava... tava aprendendo também!”.

E possivel percebermos, no trecho acima, que a escola ndo estad preparada para
promover uma educacdo bilingue para surdos, ou seja, s6 procuraria se adequar a essa
modalidade de ensino se obtivesse um estudante surdo. A fala da docente deixa bem claro que
ndo tem professor habilitado para desenvolver uma pratica pedagogica para o ensino de L1 e
L2 para surdos, mesmo ela citando, a docente, também participante desta pesquisa PLP2. Em
parte do trecho citado, a professora, ao ser questionada, cita que j& ocorreu uma situagdo em
que a escola recebeu um aluno surdo sinalizante. A escola ofereceu um apoio pedagdgico de
um intérprete de Libras. Porém, em se tratando de um estudante surdo filho de pais ouvintes
que ndo adquiriu sua lingua materna em seu ambiente familiar, ¢ preciso muito mais do que
um apoio pedagdgico. A institui¢do escolar precisa oferecer a esse estudante condig¢des
metodoldgicas adequadas para o desenvolvimento linguistico, através da aquisi¢do de sua L1,

nao sendo essa a fun¢do do intérprete.
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Na mesma questdo, podemos descrever parte dos trechos de PLP2: “Isso é! Porque a
libras, a libras ela deve ser considerada como uma lingua diferenciada né? Ndo é so gestos
de sinais, das mdos ou expressdo facial do rosto que vocé vai fazer pra seu aluno, eu digo
isso muito pra eles, vocés sabiam que libras é uma lingua é a Lingua Brasileira de sinais,
entdo o aluno que é surdo ele tem que ter, uma ajuda e um auxilio porque ele vai aprender
dois idiomas, ele vai aprender libras mas ele precisa aprender o portugués também, né?
porque... e é dificil, ndo é facil...”. A pesquisadora afirma: “Ndo é facil!”. PLP2 continua:
“Quando a gente comega a estudar um pouquinho de libras a gente vé a dificuldade que é
né? A falta de professores bilingues que ndo tem, tem...ndo tem Professores bilingues, a gente
ndo é formado pra isso, infelizmente é... vocé trabalha numa institui¢cdo que nao lhe oferece,
ne?”.

O trecho da professora acima destacado diverge da fala da professora 1 com relagao a
formacdo da docente. PLP2, apesar de ter um conhecimento basico sobre Libras, ndo se sente
habilitada e com formagdo adequada para desenvolver metodologias de ensino proprias para
aquisi¢do da L1 e L2 dos surdos. Portanto, mesmo a professora identificando que a Libras ¢
uma lingua com uma estrutura gramatical diferenciada das linguas orais, mesmo sabendo que
o estudante surdo precisara ser estimulado em dois idiomas, na Libras e no portugués escrito,
a docente ndo se sente preparada para exercer sua pratica docente para esse publico, criticando
a formagdo nos cursos superiores, bem como as formagdes pedagogicas ndo oferecidas pela
institui¢do escolar.

Nesse sentido, podemos constatar nos relatos acima que as professoras participantes
desta pesquisa ndo possuem noc¢ao de como deve ser realizado o processo de aquisi¢do de
uma segunda lingua para surdos dentro dos modelos educacionais bilingue e
socioconstrutivista. Pois, para isso, faz-se necessario considerar alguns aspectos

fundamentais, como:

(a) O processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;

(b) O potencial das relagdes visuais estabelecidas pelos surdos;

(c) A possibilidade de transferéncia da lingua de sinais para o portugués;

(d) As diferencas nas modalidades das linguas no processo educacional,

(e) As diferengas dos papéis sociais e académicos cumpridos por cada lingua,

(f) As diferengas entre as relacdes que a comunidade surda estabelece com a escrita
tendo em vista sua cultura;

(g) Um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de escrita das linguas de
sinais;

(h) A existéncia do alfabeto manual que representa uma relagdo visual com as letras
usadas na escrita do portugués.

Os alunos sdo dependentes das habilidades da sua primeira lingua, particularmente,
daquelas relacionadas ao letramento na primeira lingua. Na perspectiva do
desenvolvimento cognitivo, a aquisi¢do de uma segunda lingua ¢ similar ao processo
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de aquisi¢do da primeira lingua. No entanto, deve ser considerada a inexisténcia de
letramento na primeira lingua. (QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 32, 33).

Nesse contexto, ¢ preciso levar em considerag@o se esse aluno ja domina sua primeira
lingua (L1), porque a aquisi¢do de sua L2, ou seja, do portugués na modalidade escrita, esta
intimamente relacionada ao seu letramento em Libras. Portanto, para proporcionar a esse
estudante metodologias de ensino, embasadas num curriculo de ensino de L2, ¢ necessario
levar em consideragdo: a) As produgdes culturais e textuais das comunidades surdas; b) Os
estagios de interlingua (IL1, IL2, IL3); c) Os niveis de leitura (Concreto — sinal; Desenho —
sinal; Desenho — palavra escrita; Alfabeto manual — sinal; Alfabeto manual — palavra escrita;
Palavra escrita no texto). De forma a proporcionar a esse estudante uma proposta de ensino
verdadeiramente inclusiva, na proxima se¢do, iremos demonstrar, numa oficina para
professores, planos de aula e atividades adaptadas para o ensino de L2 para alunos do
Fundamental II, em consonancia com um curriculo de ensino de L2 para surdos e levando em
consideragdo: a) A Libras como lingua mediadora de todo o processo; b) Produgdes textuais
de comunidades surdas; c) Interacdes comunicativas entre surdos e ouvintes (como propde o

socioconstrutivismo).

4.2 OFICINA DE PORTUGUES COMO L2: “UM OLHAR SOBRE PORTUGUES COMO
L2, SEGUNDO A PROPOSTA CURRICULAR”

Nesta proposta de intervengdo, iremos trazer aos dois docentes participantes da
pesquisa uma oficina de acordo com o Caderno III - Ensino Fundamental (anos finais), da
colecio nomeada PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUES
ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS DA EDUCACAO
BASICA E DO ENSINO SUPERIOR, planos de aula e propostas de atividades em ensino de
portugués. Iremos, assim, demonstrar planos de aula e atividades pedagdgicas de lingua
portuguesa como L2 para surdos dentro das Praticas de Linguagem: Leitura Visual e
Expressao Escrita e com base num curriculo de ensino que proporciona a pratica de aquisi¢ao
de L2 (lingua portuguesa) para surdos, anexando ao planos as atividades que serdo
desenvolvidas em cada ano e pratica de linguagem.

Podemos verificar, abaixo, a Figura 31, com o quadro de referéncia para o 6° ano do
Ensino Fundamental 1I, para criancas na faixa etdria entre 10 e 11 anos, com um nivel de
proficiéncia em portugués utilizador bésico — iniciagdao (B1). Dessa forma, os proéximos dois

planos de aula e atividades sdo para surdos nessa faixa etaria.
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Figura 31 - Quadro de Referéncia para o 6° ano/B1

Area do Conhecimento:  Portugués Escrito para Surdos
Mivel  Educacio Basica
Etapa da Educacio bdsica | Ensino Fundamental - 62 ano
Faose anual de escolarizacdo 10a 1l anos- Bl
Wivel de proficiéncia | Utilizador basico — iniciacda

De acordo com a Pratica de linguagem: Leitura visual, iremos trabalhar com a Figura
32. Abordaremos, assim, a unidade tematica “A leitura como pratica cotidiana”, para abarcar
a competéncia “Compreender textos escritos multissemidticos (imagem e escrita) que
circulam em diferentes campos de atuagdo e suportes”. Realizamos a escolha do género
textual “manchetes de jornais”, para contemplar os seguintes objetos de conhecimento:
“Estratégias de leitura e Compreensao textual”. As habilidades trabalhadas serdo:
“Desenvolver estratégias de leitura; Discutir em Libras, com os colegas, sobre o que ja viu ou
teve experiéncia em relagdo ao tema do texto lido; Explicar em Libras o que leu em portugués
escrito; Destacar as ideias principais do texto lido; Localizar informagdes explicitas no texto;
Localizar informacdes implicitas no texto; Relacionar as partes do texto; Identificar a

intencionalidade e para quem ¢ destinado o texto”.

Figura 32- Praticas de Linguagem: Leitura visual para 6° ano

— e PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL
— —
COMPETENCIAS UNIDADES
T T
GERAIS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS TEMATICAS
- Desenvolver estratégias de leitura
- Relacionar os recursos visuais (imagens) 2o tema do texto.
- Discutir em Libras, com os colegas, sobre o que ja viu ou teve experiéncia
em relagio ao tema do texto lido. . =
-Bilhete o
' ] X . La g
Compreender - Explicar em Libras o que leu em portugués escrita. a
textos escritos a8
multissemiéticos - Responder, em Libras, questdes de compreensdo textual propostas pelo - Estratégias de leitura. Fabula §
(imagem e escrita) professor. =
B . Histdrias em o
que circulam em - Compreensdo textual, . =
. . — quadrinhos (HQ) a
diferentes campos de Destacar as ideias principais do texta lido. Lenda -
atuacio e suportes . . -
. . =Manchetes de jornais a
Localizar infermagdes explicitas no texto le &
Noticia 3
a
Localizar informagdes implicitas no texto.
Relacionar as partes do texto.
Identificar a intencionalidade e para quem é destinado o texta,
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Elaboramos o plano de aula exposto no Quadro 21 para contemplar as habilidades
listadas acima e com o objetivo “Desenvolver habilidades e estratégias de leitura através de
manchetes jornalisticas, que tenham circulagdo em divergentes meios de comunicacao”.
Dessa forma, iremos dispor de alguns recursos, como “Computador; Data show; Impressora;
Papel; Marca-texto; Intérprete de Libras (Libras/versdo voz); Diciondrio (portugués).” Quanto
ao processo de avaliacdo, sera “formativa”, na qual o professor ird verificar se o objetivo
pretendido serd alcangado mediante o acompanhamento de cada etapa de desenvolvimento da

aula, com duracao aproximada de 50 minutos.

Quadro 21 - Plano de aula para 6° ano

INSTITUICAO DE ENSINO: EMPA

DOCENTES: PLP1/PLP2

TURMA: 6° ANO

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

jornalisticas, que
tenham circulagcdo em
divergentes meios de
comunicagao.

jornalisticas para a
observacdo dos aspectos:
1. Ideia principal dos
textos;

2. Informagdes explicitas
e implicitas nos textos;

3. Intencionalidade dos
textos (para quem ¢
destinado);

4. Relacionar o que os
textos tém em comum;

5. Discutir sobre as
nomenclaturas: Surdo x
surdo-mudo.

- Por fim, de acordo com
as observa¢des, o aluno
surdo ira sinalizar para a
turma apresentando suas
interpretacdes referentes
as leituras.

- Marca-texto;
- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);

-Dicionario (Portugués).

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Desenvolver - Apresentar as principais | - Computador; Formativa.
habilidades e | caracteristicas do género | - Data show;
estratégias de leitura | manchete; - Impressora;
através de manchetes | - Leitura das manchetes | - Papel;

Fonte Propria.

Com base no curriculo e no plano de aula elaborado acima, iremos demonstrar, aos
professores de portugués participantes da pesquisa, um modelo de atividade a ser

desenvolvida com estudantes surdos para trabalhar a pratica de linguagem: leitura visual, para
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que os alunos surdos possam desenvolver algumas das habilidades listadas na Figura 32.
Portanto, em conformidade com o plano, iremos desenvolver as seguintes etapas na aula:
9 o . n .

Apresentar as principais caracteristicas do género manchete; Leitura das manchetes
jornalisticas para a observagdo dos aspectos: 1. Ideia principal dos textos, 2. Informagdes
explicitas e implicitas nos textos, 3. Intencionalidade dos textos (para quem ¢ destinado), 4.
Relacionar o que os textos tém em comum; Por fim, de acordo com as observagdes, o aluno

surdo ird sinalizar para a turma apresentando suas interpretagdes referentes as leituras”.

Figura 33 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Leitura Visual/6° ano

| Utividaddea doBea]) |

- 7 /i -~
leras, uma -

Q
. . Y
nova carreira |

Forite: https:/iwww.redalyc.org/pdfr1171/117117388012 pdf

OLIMPIADA NACIONAL DE SURDOS

ORGANIZADAS AS PROYAS — ESTABELECIMENTOS E INSTITUTOS DE TOIN)
0 PAIS PARTICIPARAO DA COMPETICAQ NESTA CAPITAL

Fontethttps:/blogdsebn. wordpress.com/201 7/02/23/Mon-23-de-fevereiro-dis-

nacionakdo-surdo-mudol

Dia do surdo-mudo

Fonte: hitps./fwww.redal/Corg/pdfif1171.11711738801 2 pdf

Fonte Propria: https:/www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx ka

Na Figura 34, podemos verificar um curriculo elaborado para a prética de linguagem:
Expressdo escrita. Dessa forma, a unidade tematica trabalhada sera: “Produ¢do de sentido na
escrita”, tendo como competéncia geral: “Desenvolver a capacidade de produzir sentido por
meio da producdo escrita de diversos géneros, considerando as diversas situagdes de
comunicacao”. O género textual que selecionamos como uma forma de dar continuidade a
atividade desenvolvida anteriormente foi: “manchete”. Dentre as habilidades que pretendemos
desenvolver: “Produzir texto escrito a partir de discussdo em Libras ou de experiéncias que ja
teve sobre o tema do texto; Elaborar um resumo escrito do texto lido; Escrever a ideia
principal do texto lido; Escrever a mensagem do texto lido; Reproduzir em portugués escrito o

que entendeu sobre a reportagem lida”. Os objetos de conhecimento para trabalhar tais
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habilidades serdo: “Produg¢do escrita de resumo; Produgdo de texto contendo a ideia principal

.1

Figura 34 - Praticas de Linguagem: Expressdo Escrita para 6° ano

=\

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAD ESCRITA

COMPETENCIAS GENERDS UNIDADES
HABILIDADES OBJETOS DE COMHECIMENTO
GERAIS TEXTUAIS TEMATICAS

- Responder por escrito questdes propostas pelo professor, - Producdo escrita de resumao.

-Produzir texto escrito a partir de discuss3o em Libras ou de - Produgdc de texto contendo ideia
experiéncias que ja teve sobre o tema do texto. principal e ideias secundarias.

- Elaborar um resuma escrito do texto lido. - Registro da mensagem e dos
destinatirios do texto,

- Escrever a ideia principal do texto,
- Produgio escrita de reportagem.

- Escrever a(s) ideia(s) secundariais) do texto lido.

- Registro dos fatos de histdria de -
Desenvolver a - Escrever 2 mensagem do texts lide, acordo com a sequiéngla cronoligica, i
capacidade de Bilh ﬁ;
produzir sentido por  -Escrever ofs) destinatariofs) do testo lido. - Uso de espressbes para esclarecer -Car‘tc:c 2
meio da produgio duvidas, pedir ou oferecer ajuda em Contos E
escrita de diversos - Reproduzir em portugués escrito o que entendeu sobre reportagem  contextos formais e informals., E-mall 3
gEneros, lida. Manchete §
considerando as - Elaboragdo de glossdrio visual, Noticia z
diversas situagdes de - Escrever a ordem dos acontecimentos de uma histdria lida. ®
comunicagio - Uso de sindnimos, antdnimos, =3
-Elaborar um texto escrito, atentando para a sequéncia cronoldgica homédnimos e pardnimos e na &
dos acontecimentos. produgio escrita de textos.
- Escrever expressdes para esclarecer duvidas, pedir ou oferecer ajuda - Substituicio de palavras
em contextes fermais e informais, correferentes por pronomes {anafora)
ou por sindnimes para evitar a
- Criar um glossario visual. repetigio.

- Extrair do texta lido ofs) pardrimos & homdnimos para a colocagio - Uso de diferentes tipos de verbos [de
no glossario visual. ligagdo, de acdo, de movimento e os
que se referem & fendmenos da

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906

-pdf

O plano de aula exposto no Quadro 22 apresenta o seguinte objetivo: “Produzir um
pequeno texto, levando em consideracdo as diversas intengdes de comunicagdo das
mensagens expostas nas manchetes propostas”, necessitando-se dispor dos seguintes recursos
para ser executado: “Computador; Data show; Impressora; Papel; Lapis/Borracha; Intérprete
de Libras (Libras/versdo voz); Dicionario (Portugués)”. Com relagdo ao processo de
avaliacdo, para essa proposta escolhemos uma avaliacdo diagndstica, na qual o professor ira
avaliar o nivel de escrita do aluno surdo (que foi desenvolvido no seguimento de ensino
anterior), levando em consideragdo as diferengas linguisticas e gramaticais entre a Libras e o

portugués escrito.

Quadro 22- Plano de aula para 6° ano

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
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Produzir um pequeno
texto, levando em
consideracdo as diversas
intencgoes de
comunicagao das
mensagens expostas nas
manchetes propostas.

- Aula expositiva com as
caracteristicas do género
manchete;

- Producdo textual de um
resumo sobre o que
compreendeu com relagdo
aos temas abordados nas
manchetes;

- Revisdo para a corregdo
textual do texto
produzido, com auxilio
do professor e intérprete;
- Autoavaliagdo.

- Computador;

- Data show;

- Impressora;

- Papel;

- Lapis/Borracha;

- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);
-Dicionario (Portugués).

Diagnéstica.

Fonte Propria.

Na Figura 35, apresentamos a proposta de atividade na qual o aluno ira observar as

manchetes propostas e em seguida produzir um pequeno texto (resumo) no qual ird

correlacionar a ideia principal dos textos. No entanto, o plano propde antes e depois da

execucdo da atividade, em algumas etapas: “Aula expositiva com as caracteristicas do género

manchete; Producao textual de um pequeno resumo sobre o que compreendeu com relagao

aos temas abordados nas manchetes; Revisdo para a corre¢do textual do texto produzido, com

auxilio do professor e intérprete; Autoavaliagdo.”

Figura 35 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Expressdo Escrita/6° ano

& tvidadeo doBia
Observe as manchetes ao
lado e produza um texto
correlacionando os temas
abordados, entre as duas.

Surdo em Favo

o & da Cultura Surda

Fonte Propria: https:/www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit.
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Iremos agora propor planos de aula e atividades para estudantes surdos do 7° ano.
Nessa etapa de escolarizagdo, supde-se que os alunos estejam na faixa etaria de

aproximadamente 12 anos e num nivel de proficiéncia utilizador basico— iniciagdo (B2).

Figura 36 - Quadro de Referéncia para o 7° ano/B2

Area do Conhecimento: Portugués Escrito pora Surdos
Mive! Educacio Basica
Etopa da Educocdo bisico  Ensino Fundamental - 72 ano
Fase anual de escolarizacdo = 12 anos - B2
Nivel de proficiéncio | Utilizador basico - iniciagio

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906
.pdf

Na Figura 37, apresentamos uma proposta curricular que ird abordar a pratica de
linguagem: Leitura visual. Com base na proposta, a unidade tematica serd: “A importancia
dos textos multissemioticos para a compreensao do portugués”. Tendo como competéncia
geral: “Compreender textos escritos multissemioticos (imagem e escrita) que circulam em
diferentes campos de atuacdo e suportes”, escolhemos desenvolver um trabalho com o género
textual “tirinha”. Com esse género, iremos desenvolver as seguintes habilidades: "Ler
visualmente textos escritos, com relativa autonomia; Relacionar os recursos visuais (imagens)
ao tema do texto; Discutir em Libras, com os colegas, sobre o que ja viu ou teve experiéncia
em relacdo ao texto lido; Destacar as ideias principais do texto lido”, através dos seguintes
objetos de conhecimento: “Compreensao das ideias principais [...]; Compreensao em relagao

as partes do texto; Compreensdo da mensagem do texto”.

Figura 37 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 7° ano
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= =
— ;f'..-——___ PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL
e ——
COMPETENCIAS UNIDADES
s s HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS TEMATICAS
- Ler visualmente textos escritos, com relativa
autonomia.
- Desenvolver estratégias de leitura de textos
que circulam em diferentes campos [cotidiana,
plblico, estudo e pesquisa, artistico-literdric).
- Relacionar 03 récursos visuais [imagens) ao Biografia
ema do texto. - Compresns3o  da  Ideias -B-oc:tosiagun luz, telefone etc.)
principals e secunddrias em Cartaz/ - Pray Ia aJm:Ia : !
= Discutir em Libras, com os colegas, sobre o textos. Contos em Li‘l’:rjsesua veislio e portigbs
ue 4 viu ou teve experifncia em relagho ao .
Compreender que i v FPERTCE ¥ -Contas medernos

) Cnm_preen.siu d.e informagBes -Contos tradicionals
explicitas @ implicitas em texto,

-Didrio pessoalf - Autobiografia
- Exgli m Lib I rlugui:
esc:.-':oﬂ[ em Fas Q que leu em portugues -Edbulaf - Lenda/ - Poemas

-Histéria em Quadrinhos

-Lista de compras/ - Cardépio e outros
-Manual de Instrugio e uso

-MNatica

-Poemas em Libras e sua versio em portugués;
-Regras de trinsito/

~Tirinhas/ - Piadas

e escritos texto lido.

multissemidticos
(imagem & escrita)
que circulam em
diferentes campos de
atuagdo ¢ supartes

- Compreensdo da relagdo entre
partes do texto,

Responder,  em  Libras, questbes  de
compreensio textual propostas pelo professor. - Compreens8o da mensagem

do texto,

san@nuod op ogsusasdwos
E eed SO03)10/Wass [N S01xa1 S0P erugLodu) v

- Destacar as ideias principais do texto lida
- Lecalizar informagfes explicitas do texto.
- Localizar informacies implicitas do texto,
- Relacionar as partes do texto.

- Identificar a mensagem do texto @ a quem se
destina.

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AFISBN2906
pdf

No plano de aula abaixo, temos como objetivo “Identificar as informacdes explicitas e
implicitas na tirinha: ‘Palavras Inaudiveis’ (Diogo Madeira)”. Para o desenvolvimento dessa
aula, listamos alguns recursos necessarios, como “Computador; Data show; Impressora;
Papel; Marca-texto; Intérprete de Libras (Libras/versao voz); Dicionério (Portugués)”. Quanto
ao processo avaliativo, escolhemos uma avaliacdo “formativa”, na qual, durante todo o
processo da aula, o professor ira acompanhar continuamente se os estudantes irdo alcangar as

metas propostas nos objetivos dessa aula.

Quadro 23 - Plano de aula para 7° ano

“Palavras
Inaudiveis”
Madeira)

(Diogo

do género tirinha, para que
os alunos possam:

1. Relacionar as imagens
ao tema e ao texto escrito;

- Marca-texto;

- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);
-Dicionario

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Identificar as [ - Leitura da tirinha: | - Computador; Formativa.
informagdes “Palavras Inaudiveis”; - Data show;
explicitas e | - Aula expositiva sobre as | - Impressora;
implicitas na tirinha: | principais caracteristicas | - Papel;
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2. Destacar as ideias | (Portugués).
principais do texto;

- Como atividade
proposta, o aluno surdo
fara, em Libras, uma breve
explicagdo para a turma
sobre o que compreendeu
na tirinha ao lado.

Fonte Propria.

Para o desenvolvimento da atividade, listamos no plano de aula algumas etapas
operacionais: “Leitura da tirinha: ‘Palavras Inaudiveis’; Aula expositiva sobre as principais
caracteristicas do género tirinha, para que os alunos possam: 1. Relacionar as imagens ao
tema e ao texto escrito, 2. Destacar as ideias principais do texto; Como atividade proposta, o
aluno surdo far4, em Libras, uma breve explicagcdo para a turma sobre o que compreendeu na

tirinha ao lado”.

Figura 38 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Leitura Visual/7° ano

> TIRINHA

e Leia a tirinha ao lado;

» Relacione as imagens ao tema e ao

texto escrito;
SiM, MAC A
O ARSTOTEES Teid gel®
s wek S0 | | eia eanioil. » Destaque as ideias principais do

4dis 1w AlaLES D€

peasaw 7 texto;

« Depois faca uma breve explicacdo
para a turma, sobre o que
compreendeu na tirinha ao lado.

Fonte Propria: https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit.

A partir da Figura 39, apresentaremos uma proposta de curriculo para a pratica de
linguagem: Expressdo escrita para o 7° ano. Dessa forma, a unidade temadtica proposta ¢
“Produg¢do de sentidos nos diferentes gé€neros textuais em portugués”, tendo como
competéncia geral “Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da produgdo
escrita de diversos géneros, considerando as diversas situagdes de comunicagdo”. O género

escolhido foi “didrio pessoal”. Quanto as habilidades, podemos listar: “Produzir textos
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considerando o objetivo e o publico-alvo; Elaborar texto, com certa autonomia, em sequéncia
cronologica; Reescrever textos apds leitura do professor e de colegas para possiveis
adequagoes ortograficas, sintaticas e/ou semanticas com atencdo para a clareza do texto a
quem se destina”. Os objetos de conhecimento escolhidos para o desenvolvimento dessas
atividades sdo “Produgdo de texto escrito; Ordenagdo cronoldgica dos fatos na producao

escrita; Revisdo e reescrita”.

Figura 39 - Praticas de Linguagem: Expressdo Escrita para 7° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAD ESCRITA

— —
COMPETENCIAS UNIDADES
HABILIDADES OBIETOS DE CONHECIMENTO GENERDS TEXTLIAIS
GERAIS TEMATICAS
- Responder por escrite questiies propostas
pelo professar, z
a
5
Praduzic textos considerande o objetive ¢ o - . Questiondria )
Produgdo de texto escrito o
publico-alve., Literatura Surda =
. . ) . . Contos em Libras e sua versdo em
) - Produgdo escrita multissemidtica B
Elaborar texto, com certa autonomia, em lingua portuguesa; 3
sequéncla cronolégica. - . - Poemas em Libras & sua versdo em =
- Drdenac snoldgica dos fatas me 2
Desenvelvera predugio R lingua portuguesa; 3
capacidade de Escrever pequenos textos, com possivel ajuda i ' HQ em Libras @ sua versdo em lingua 2
roduzir sentido par do professor ou de colegas, sobre aspectos - " ortuguesa; 2
3 po p N . g2 Producdo de texto escrito em P = &
melo da produgio culturais de sua regido. 2
" " contextos. formals & informais P 3
escrita de diversos Contos tradicionais =

géneros, - Elaborar pequencs textos sobre os aspectos . - Contos modernos
- Produgdo de texto sobre os aspectos

considerando as culturais de outros povos. | . . - Fabulas
& culturais regionais,
diversas situagles de .
cemunicagio Elaborar textos peoguencs sobre as impressaes Moticia
N . = Produgdo de texto sobre os aspectos =
evocadas durantefapos a leitura do texto | - Didrio pessoal =
I ctulturais de outros povos y g
literario - Autobiografia H
. . . - Blografia 2
. P - Revis3o @ reescrita. i
Reescrever textos apds leitura do professor e o
de colegas para possiveis  adequagbes -Cartaz =1
ortograficas, sintatica efou semanticas, com -Manual deinstrucdo =
atengdo para a clareza do texto @ gquem se -
desting,

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIITEnsinoFundamental AFISBN2906
pdf

O plano proposto no Quadro 24 tem como objetivo “Elaborar um didrio pessoal, com
fatos e acontecimentos de alguns momentos educacionais vividos, tomando como referéncia
uma tirinha que apresenta a linha do tempo sobre o percurso histérico na educacdo de surdos”.
Para o desenvolvimento dessa aula, iremos necessitar dos seguintes recursos: “Computador;
Data show; Impressora; Papel; Caixa de som; Lapis/borracha; Intérprete de Libras
(Libras/versao voz); Diciondrio (Portugués)”. Propomos uma avaliagdo “formativa”, na qual,
durante a execucdo de uma aula de aproximadamente 50 minutos, o docente ird avaliar
continuamente o processo de escrita do seu estudante surdo, levando em consideracdo as

diferencas linguisticas entre a Libras e o portugués escrito.

Quadro 24 - Plano de aula para 7° ano

INSTITUICAO DE ENSINO: EMPA
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DOCENTES: PLP1/PLP2
TURMA: 7° ANO

PRATICA DE LINGUAGEM: EXPRESSAO ESCRITA

referéncia uma tirinha
que apresenta a linha do
tempo sobre o percurso
histérico na educagdo
de surdos.

tirinha, discutir sobre o
percurso educacional dos
surdos;

- Conversa informal sobre
COMO OCOITEU O PEercurso

educacional do aluno
surdo (depoimento
sinalizado);

- Apresentar para a turma,
a partir do depoimento do
aluno, as caracteristicas do
género diario pessoal;

- Produgéao textual de um

diario pessoal sobre o
percurso educacional dos
alunos e as dificuldades
encontradas;
- Revisdo para a corregéo
textual do texto produzido,
com auxilio do professor e
intérprete.

- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);
-Dicionario
(Portugués).

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Elaborar um diario | - Exibi¢do do video | - Computador; Formativa.
pessoal, com fatos e | “Historia da educagdo de | - Data show;
acontecimentos de | surdos” pelo link: | - Impressora;
alguns momentos | https://youtu.be/6EwWHG | - Papel;
educacionais  vividos, | AZY6s; - Caixa de som;
tomando como | - A partir do video e da | - Lapis/borracha;

Fonte Propria.

No plano de aula, podemos verificar os seguintes passos para o desenvolvimento da

aula e da atividade proposta na Figura 40: “Exibicdo do video “Histéria da educacdo de

surdos”, pelo link: https://youtu.be/6EWWHGAZY6s; A partir do video e da tirinha, discutir

sobre o percurso educacional dos surdos; Conversa informal sobre como ocorreu o percurso

educacional do aluno surdo (depoimento sinalizado); Apresentar para a turma, a partir do

depoimento do aluno, as caracteristicas do género didrio pessoal; Produgdo textual de um

didrio pessoal sobre o

percurso educacional dos alunos e as dificuldades encontradas;

Revisdo para a correcdo textual do texto produzido, com auxilio do professor e intérprete”.

Figura 40 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Expressao Escrita/7° ano



https://youtu.be/6EwWHGAZY6s
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DIARIO PESSOAL
Observe a tirinha ao lado, sobre momentos historicos para
N a educacéo dos surdos. Depois produza um didrio pessoal,
{ y*~ contando um pouco sobre o seu percurso educacional, as

dificuldades e as barreiras encontradas no processo.

A partir de agora, iremos ver duas sequéncias de planos de aula e de atividades de
ensino de lingua portuguesa para alunos surdos do 8° ano do Ensino Fundamental II, com uma
idade aproximada de 13 anos e com um nivel de proficiéncia de utilizador basico — iniciag@o

(B3).

Figura 41 - Quadro de Referéncia para o 8° ano/B3

Area do Conhecimento:  Portugués Escrito paro Surdos
MNivel Educagic Bdsica
Etopo do Educacéo bdsico  Ensine Fundamental — 8% ano
Fase anual de escolarizacde =13 anos - B3
Mive! de proficiéncia  Utilizador basico = iniciagao

Na Figura 42 iremos expor uma proposta curricular para trabalhar com a pratica de
linguagem: Leitura visual, para estudantes surdos do 8° ano do Ensino Fundamental II.
Podemos verificar como unidade tematica: “Compreensdo de textos multissemioticos”. Como
competéncia geral, temos: “Compreender textos escritos multissemioticos (imagem e escrita)
que circulam em diferentes campos de atuagdo e suportes, desenvolvendo estratégias de
leitura”. Propomos assim o trabalho com o género textual “poemas narrativos”, para

desenvolver nos estudantes as seguintes habilidades: “Ler visualmente textos escritos;


https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka_Q/edit
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Relacionar os recursos visuais (imagens) ao tema do texto; Discutir em Libras, com os
colegas, sobre o que ja viu ou teve experiéncia em relacdo ao texto lido; Explicar em Libras o
que leu em portugués escrito; Destacar as ideias principais do texto lido; Relacionar as partes
do texto” (exemplificando as diferengas linguisticas entre Libras, Portugués escrito e Lingua
gestual portuguesa — LGP). Dentre os objetos de conhecimento, podemos listar:
“Compreensao das ideias principais do texto lido; Compreensdo da relagdo entre partes do

texto; Compreensao da mensagem do texto”.

Figura 42 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 8° ano

= Lo PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL
— —
COMPETENCIAS UNIDADES
HABILIDADES OBIETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS
GERMS TEMATICAS
- Ler visualmente textos escritos.
Aelacionar of recursos visuais (imagens) ao tema do
texto,
. - Crinicas narrativas o
- Compreensdn das ideias principais do o0 0 “i___:\’ E
Discutir em Libras, com os colegas, sobre ¢ que jd viu  texto lido . =
Compreender ou teve experiéncia em relagio ao texto lido. e P E
- Curriculum vitoe
textos escritos - Compreensdo de informagiies explicitas r:‘ ; _L[' e £
VISt Q
multissemidticos Explicar em Libras o que leu em portugués escrito. do texto i a
{imagem e escrita) Notict -
" joticia ]
que circulam em - Responder, em Libras, guestdes de compreensdo - Compreenso de informagdes implicitas Reportagen z
diferentes campos de  textual propostas pele professor da texto CERrAst @
atuagho ¢ wp:"M propasias pele p ’ - Aniincios de classificados 3
y - . . (¥irtuais e impressos, =
desenvolvendo - Destacar as ideias principais do texto lido, - Compreensdo da relagdc entre as ’ " ! &
estratéglas de leftura partes do texto - Charge 5
Localizar informagbes explicitas do texto o =
- L:n“prﬁpr‘.szn da mens. agem do texto. Bl d ]
A . . ula de remédio =
- Localizar informagdes implicitas do texto. - v
- Relacionar as partes do texto
= Identificar a mensagem em textos escritos
Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906
-pdf

Podemos observar, no plano de aula abaixo, a listagem dos seguintes recursos para o
desenvolvimento dessa aula: “Computador; Data show; Caixa de som; Intérprete de Libras
(Libras/versao voz); Diciondrio (Portugués)”. Para cumprir com o objetivo: “Desenvolver
estratégias de leitura visual para o poema em Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e legendado
em portugués escrito”. No que se refere as praticas avaliativas, escolhemos uma avaliagao
“formativa”, analisando se o objetivo pretendido esta sendo alcangado durante as etapas de

desenvolvimento da aula.

Quadro 25 - Plano de aula para 8° ano


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
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INSTITUICAO DE ENSINO: EMPA

DOCENTES: PLP1/PLP2
TURMA: 8o ANO

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Desenvolver estratégias | - Exibigdo do poema | - Computador; Formativa.
de leitura visual para o | “As mdos”, em Lingua | - Data show;
poema em Lingua | Gestual Portuguesa | - Caixa de som;

Gestual Portuguesa - | (LGP), legendado em | - Intérprete de Libras
LGP ¢ legendado em | lingua portuguesa; (Libras/versédo voz);
portugués escrito. - Discutir com seus | -Dicionario

colegas de turma em | (Portugués).

grupo sobre a ideia

central do poema, a

intencionalidade do

texto, assim como as

diferencas  linguisticas

entre LGP/Libras e

Lingua Portuguesa

(Roda de conversa).

Fonte Propria.

Seguiremos, assim, as seguintes etapas de desenvolvimento da aula: “Exibi¢do do
poema ‘As maos’ em Lingua Gestual Portuguesa (LGP), legendado em lingua portuguesa;
Discutir com seus colegas de turma em grupo sobre a ideia central do poema, a
intencionalidade do texto, assim como as diferencas linguisticas entre LGP/Libras e Lingua

Portuguesa (Roda de conversa)”.

Figura 43 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Leitura Visual/ 8¢ ano

" 3 "w
Autora: Danielle Bouvet oBSERVE o POEMA As “Aos

 inguas: Lingua Gestual Portuguesa (LGP) ¢ Portugués

bite oficial: http:/fwww.esaherculano.com (Escola Secundaria Alexandre Herculano)

Discuta em Libras com seus colegas a ideia central do poema abaixo e as diferencas linguisticas entre o
portugués (escrito na legenda), a LGP e a Libras.

]

Fonte: https://culturasurda.net/2011/12/10/poema-de-danielle-bouvet/
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Fonte Propria: https:/www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit.

O curriculo exposto na Figura 44 ¢ uma proposta para desenvolver a pratica de
linguagem: Expressdo escrita para estudantes surdos do 8o ano do Ensino Fundamental II.
Dessa forma, a unidade tematica ¢ “Aprimorando a produgao de sentido no portugués”, tendo
como competéncia geral “Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da
producdo escrita de diversos géneros, considerando as diversas situagdes de comunicagdo”.
Escolhemos dar continuidade ao trabalho com o género textual “Poema narrativo”, para
desenvolver as seguintes habilidades: “Produzir poemas em Libras, em grupo, e escrevé-los
em portugués; Reescrever os poemas produzidos, a partir das observagdes feitas pelo
professor; Escrever um poema e comparar com a poesia em Libras: Mostrar algumas
diferencas entre o portugués escrito e a Libras”. Quanto aos objetos de conhecimento,

podemos elencar: “Escrita de poemas narrativos”; Comparagdo entre poesia em Libras e em

portugués, em contraste com a produgdo de poemas em Libras; Reescrita de poemas”.

Figura 44 - Praticas de Linguagem: Expressdo Escrita para 8° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAC ESCRITA
— —

COMPETENCIAS ol
EEnals HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUIAIS TEMATICAS

Responder por escrito as questdes propostas pelofa)
professoria).

= Procucio de crdnica narrativa com uso

Usar expressdes escritas formais ou  informais, - N [
da linguagem cologuial e de ironia.

dependendo do género textual proposto
- Use dos constituintes da  crdnica
narrativa: tempo, enredo, personagens e
espago

- Empregar primeira pessoa na escrita da crénica

narrativa,

- Produzir textos observande a ordem croncldgica e a

L - Uso de expresshes formais & informais
coeréncia dos fatos narrados ou descritos no texto,

em crinicas narrativas.
Desenvolver a

capacidade de - Produzir crénica narrativa. y . P
. - Use de foco narralive na crdnica
produzir sentido por narrativa
meio da produgio - Reescrever &  crbnica  narrativa  produzida ) - Crdnicas narrativas
escrita de diversos anteriormente, a partic das observagdes feitas pelo - Poemas narrativos

. . Reescrita de crdnica narrativa,
géneros, cansiderando  professar

as diversas situagdes
de comunicagio - Produzir poemas em Libras, em grupo, e escrevé-los
Em portugués.

- Escrita de poemas narrativos.

- Comparagio entre poesia em Libras e
em portuguds, em contraste com a

- Reescrever os poemas produzidos, a partir das - .
produgio de poemas em Libras,

observagfies feitas pelo professor.

saninued ou opiuas ap ogdnpoid e opuesowudy

- Reescrita de poemas.
- Escrewer um poema € comparar com a poesia em

Libras: mostrar algumas diferengas entre o portugués
escrito @ a Libras.

- ESCFEVET TEXT0S COBFENTes, 3 partic da estrutura, funcio
e objetivo do testo propasto.

O plano abaixo tem como objetivo “Produzir poemas narrativos” e, para isso, ird

precisar dos seguintes recursos: “Computador; Data show; Impressora; Papel; Caixa de som,;
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Lapis/borracha; Intérprete de Libras (Libras); Dicionario (Portugués)”. A pratica de avaliacao

serd “somativa”, na qual o grupo de estudantes ir4, com base na revisdo textual e nas

diferencas linguisticas entre o portugués e a Libras, fazer uma autoavaliagdo, atribuindo uma

nota condizente com a sua produgao.

Quadro 26 - Plano de aula para 8o ano

TURMA: 8o ANO

INSTITUICAO DE ENSINO: EMPA
DOCENTES: PLP1/PLP2

PRATICA DE LINGUAGEM: EXPRESSAO ESCRITA

- Revisdo para a correcdo
textual do texto produzido,
com auxilio do professor e
intérprete;

- Avaliacdo somativa da
atividade (com base nas
diferencas linguisticas entre
a Libras e o portugués -
Autoavaliacdo, para
atribui¢do de uma nota).

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Produzir poemas | - Aula expositiva sobre as | - Computador; Somativa.
narrativos. caracteristicas do género | - Data show;

Poema narrativo;, - Impressora;

- A partir do poema “As | - Papel;

maos” (reexibir o poema), | - Caixa de som;
produzir um poema | - Lapis/borracha;
narrativo, em Libras e em | - Intérprete de Libras
grupo; (Libras);

- Escrever o0 poema | -Dicionario

narrativo em portugués; (Portugués).

Fonte Propria.

Portanto, iremos desenvolver as seguintes etapas para alcangar as habilidades e os

objetivos propostos para essa aula: “Aula expositiva sobre as caracteristicas do género: Poema

narrativo; A partir do poema ‘As maos’ (reexibir o poema), produzir um poema narrativo, em

Libras e em grupo; Escrever o poema narrativo em portugués; Revisao para a corre¢do textual

do texto produzido, com auxilio do professor e intérprete; Avaliagdo somativa da atividade

(com base nas diferengas linguisticas entre a Libras e o portugués — Autoavaliagdo, para

atribui¢dao de uma nota da producao do grupo)”.

Figura 45- Atividade voltada para a pratica de linguagem: Expressdo Escrita/8e ano
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POEMA NARRATIVO

De acordo com o que ja estudamos sobre poemas narrativos,
use sua criatividade e capriche em sua producao.

Fonte: https://culturasurda.net/2011/12/10/poema-de-danielle-bouvet/

Fonte Propria: https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit.

Na Figura 46, iremos propor atividades e planos de aula de lingua portuguesa para
alunos surdos do 9° ano do Ensino Fundamental II, com uma idade de 14 anos e com um nivel
de proficiéncia de utilizador basico — inicia¢do (B4), de acordo com as praticas de linguagem:

Leitura visual e Expressdo escrita.

Figura 46 - Quadro de Referéncia para o 9° ano/B4

Area do Conhecimento: Portugués Escrito para Surdos
Nivel Educacio Bdsica
Etapo do Fducocdo bdsico Ensing Fundamental — 5% ano
Fose anuol de escolarizacdo 14 anos- B4
Nivel de proficiéncia Utilizador bisico — Infciante

Fonte
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906

pdf

Na Figura 47, expomos uma proposta de curriculo para trabalhar com a pratica de
linguagem: Leitura visual para estudantes surdos que estiverem cursando o 9° ano do Ensino
Fundamental II. Essa proposta apresenta como unidade tematica “Textos multissemioticos nos
diferentes géneros textuais”, tendo como competéncia geral: “Compreender textos escritos
multissemidticos (imagem e escrita) que circulam em diferentes campos de atuagdo e
suportes, desenvolvendo estratégias de leitura”. O género textual escolhido para trabalhar foi

“graficos e infograficos”. Com esse género, pretendemos trabalhar de acordo com os
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seguintes objetos de conhecimento: “Leitura visual como compreensdo do texto;
Compreensdo das ideias principais do texto; Apoio nos recursos visuais para a compreensao
do texto; Compreensdo de informagdes explicitas e implicitas no texto; Compreensdo da
mensagem de textos”. Dentre as habilidades a serem desenvolvidas, podemos elencar: “Ler
visualmente textos escritos; Identificar as ideias principais em textos; Relacionar recursos
visuais (imagens) ao tema do texto; Explicar em Libras o que leu em portugués escrito;
Localizar informagdes explicitas no texto; Localizar informagdes implicitas no texto; Captar a

mensagem de textos lido”.

Figura 47 - Praticas de Linguagem: Leitura visual para 9° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

.—_—_‘H
COMPETENCIAS UNIDADES
HABILIDADES OBIETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS
GERAIS TEMATICAS
Ler visualmente textas escritos —
Z
-Responder & questiies de compreensio testual 2
propostas pelo p ssor, cbedecendo as regras Conto Policial ?
gramaticais do portugubs _ Conto Fantdsticn =
- Leitura visual como compreens3o do texto N
Conto de Mistério
Compraender - . L R _
- Identificar as ideias principals em textos . -Reportagem
textos escritos = Compreensio das idelas principals de texto, Entrevist
5 nirevista
multissemidticos E . . "
N N - Relacionar of recursos visuas (imagens) ao tema . . -Foto Jernalistica
(imagem e escrita) Apgio  nos  recwrses  visuals para A .o )
do texto. Textos informativos
que circulam em compreensdo do texto. . . .
" Graficos e infogrificos
diferentes campos de R
- Explicar em Libras o que leu em portuguls escrito, . e . ’
atuacio e suportes, - Compreensio de informagdes explicitas e
_ -Regras de jogo
desenvolvendao implicitas no bexto

- Localizar informagdes explicitas no texto. -Regulamentos/Leis
Argumentativ
-Carta de solicitagio

-Carta de reclamacdo

estratégias de leitura

" - Compreensdo da mensagem de textos,
- Localizar infor magoes 'ITI|,‘.|I( 1235 NO texto.

Captar 8 mensagem de textos lidos

SIEMIxD] S050UT SIIUIID P SO0 SOSND| WSS

- Identificar o destinatirio em textos lidos

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AFISBN2906
pdf

A proposta de plano de aula exposta abaixo tem como objetivo “Identificar e
interpretar graficos e infograficos”. Para executar o planejamento, listamos alguns recursos
como “Computador; Data show; Impressora; Papel; Marca-texto; Intérprete de Libras
(Libras/versao voz); Dicionario (Portugués)”. Como processo avaliativo, escolhemos um tipo
de avaliagdo na qual o aluno serd avaliado durante todo o processo de aprendizagem:

“Avaliacao formativa”.

Quadro 27 - Plano de aula para 9° ano

INSTITUICAO DE ENSINO: EMPA
DOCENTES: PLP1/PLP2
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TURMA: 9 ANO

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA VISUAL

- Roda de conversa sobre
as discussoes dos dados
do infografico em Libras

- Marca-texto;
- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);

OBIJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Identificar e interpretar | - Aula expositiva sobre - Computador; Formativa.
graficos e infograficos. | infograficos; - Data show;
- Leitura e interpretagao - Impressora;
dos dados do infografico; | - Papel;

-Dicionario
(Portugués).

e em portugueés.

Fonte Propria.

Durante a execucdo dessa aula, iremos desenvolver as seguintes etapas: “Aula
expositiva sobre infograficos; Leitura e interpretacdo dos dados do infografico; Roda de

conversa sobre as discussdes dos dados do infografico em Libras e em portugués”.

Figura 48 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Leitura Visual/ 9° ano

BAIXO ALCANCE DA LiNGUA De SINAIS LeVA SURDOS AO ISoLAmenTo
FOnTe: AGENCIA SeNADO

Observe o infografico abaixo e discuta em Libras com seus amigos a respeito das
{nformacdes expostas.

Deficiéncia auditiva

2,1 milhoes
—G}@ 9,6 milhoes séo'surdos ou escutam

- de brasileiros ’ muito pouco

tém deficiéncia
S 1,5 milhoes
apresentam alguma

dificuldade para ouvir

5%
da poEuIa.;io
brasileira

Tipos de deficiéncia no Brasil () 360 milhdes de pessoas sofrem

algum tipo de surdez no mundo

Visual

Motora 32 milhoes
sdo criangas

Auditiva ilho
2 31 milhoes
e vivem em paises
(1] 5 10 15 20 em desenvolvimento

Fonte: https/fwww1 2 senado leg brinoticias/especisisiespecial-cidadania/baixo-alcance-da-lingus-de-sinais-leva-surdos-
ao-isolamenta

Fonte Propria: https://www.canva.com/desi

Na Figura 49, podemos exemplificar uma proposta curricular para a pratica de
linguagem: Expressdo escrita para alunos surdos do 9° ano do Ensino Fundamental. A
unidade tematica a ser trabalhada ¢ “Produ¢do escrita de géneros textuais”. Ja a competéncia

proposta ¢ “Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da produgdo escrita de


https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka_Q/edit
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diversos géneros, considerando as diversas situagdes de comunicagdo”. Para dar continuidade

a aula anterior, escolhemos o género "graficos e infograficos”.

Figura 49 - Praticas de Linguagem: Expressdo Escrita para 9° ano

PRATICAS DE LINGUAGEM: EXPRESSAD ESCRITA

COMPETENCIAS
GERAIS

UNIDADES

HABILIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO GENEROS TEXTUAIS

= Responder por @scrito questdes propostas pelo professor

- Produzir textos e relacionar seus propdsitos ao contesto
da producio (o qué? para quem? Por quét Come?),

- Ezcraver contos policials com autonomia
= Produsdo escrita de narrativas

- Wtilizar os elementos da narrativa [personagem, cendrio,

Desenvolvera
capacidade de
produzir sentido por

enredo e desfechol.

Escrever contos ce misténa com autonomia

- Uso de figuras de linguagem em produgdes
escritas:

» Comparagdo
Metifora

persanificagio

miaio da produgio
escrita de diversos
géneros,
considerando as
diversas situagbes de
comunicacio

-Canta de Mistéria
Conto de Terrcr

N
Excrever contos de terror com autonomia .
- Conto Pelicial

Hipérbole
- Utilizar, ra producde escrita, os efeitos de sentido por
meio do uso de figuras de linguagem, como comparagao,
metdforas, personificacdo,  hipérbale, outras
(linguager figurada]

- Utilizagdo dos paragrafos para organizar a

entre sequincia das agdes nos textos narratives.

sjEnixe] soaugd ap epuasa opinpaig

- Reescrita de textos do género conto.
Utilizar os pardgrafos para erganizar a sequéncia das agdes
nos tExtos narrativos,

- Reescrever textos |de forma coletiva e individual) com o
objetive de elaborar hipdteses sobre convengdes da escrita
£ portugués.

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906
-pdf

As habilidades que iremos desenvolver sdo: “Realizar escolhas lexicais adequadas
para a escrita de texto informativo; Escrever texto informativo apds selecionar e organizar as
informacgdes; Utilizar vocabuldrio especifico de texto informativo”. Os objetos de

conhecimento serdo: “Producao escrita de texto informativo™.

Figura 50 - Praticas de Linguagem: Expressdo Escrita para 9° ano
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- Socializar a producio escrita em grupe, no mural da escola
au em publicaga Impressa [Confecglo de Revistas, Jomal,
Muaral)

- Realizer escohas lexicais adequadas para a esdrita de
texta informative.

-« Escrever texio informative apds seledonar e arganizar as
Informaces.

- Utilizar o vacabuldnio especficn de tento informatiea,
- Escrever textos dissertativos,

« Disculir em grupo ideias palémicas & reunir argumentos a
Tarnar & contra uma delerminads posicio.

0rganizar a progres=ao argumentative no texto dissertativa
pard Suslentsr urnd ideia.

- Organizar 2z ideias na dissertagSp, atendendo 3 sua
estruiura.

- Edtabelecer relagBes de  causafcondequbngia  eptne
SegImentos A [eaT0 AFRUMEn1aThg,

- Belegionar, relumic @ comentar ai opniles eapreiial Aos
TETRS STRUMLENTATIDE,

- Utilizar 03 pardgrafos para organizes o progressdo dos
argumentos,  fatos & informagles  nos  textos
il’gLHI‘Eﬂ'.l‘:'lOS\.

- Produf3s esonila de 1ea inlarmative.

= Produgdo escrita de dissertacdo escolar,

wganizagde  dos  argumenios  na
cizzortagdo, atencendo a3 sua estrutura:
introducio, deserwokimento e condusin

Estabslecimenta de  relapbes de
causafeonsequingia entre  sepmenios do
texto argumentativo,

- Uso da pontua(do visando a objethicads &
COnNOEAD proprias dos cos

argumentativas.

- Resscrita de textos.

-Expositivas

“Graficos e Infogrdficos
-Textes Informatives
com manefia Centifica

“Carta de splicitagBo
“Lara de reglamaldo
=Disseriagdo escolar

- Empregar o5 elementos

coeshos  referencials @

Fonte

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsinoFundamental AFISBN2906

pdf

O plano de aula proposto apresenta como objetivo “Produzir um infografico utilizando

as informacdes e os dados apresentados no texto que o professor propds”. Para o

desenvolvimento dessa atividade, iremos necessitar dos recursos “Computador; Data show;

Impressora; Papel; Cartolina; Hidrocor, 1apis comum e de pintura; Marca-texto; Intérprete de

Libras (Libras/versdao voz); Diciondrio (Portugués)”. Quanto a avaliagdo, serd “formativa”

para que todo o processo de aprendizagem seja avaliado continuamente.

uadro 28 - Plano de aula para 9° ano

propds.

professor;
- Seminario com a
apresentagao dos

infograficos construidos
pelos grupos de trabalho.

OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS PRATICAS AVALIATIVAS
Produzir um | - Construgdo de um | - Computador; Formativa.
infografico utilizando | infografico em grupo, a | - Data show;
as informagdes e os | partir das informagdes e | - Impressora;
dados apresentados no | dos dados apresentados | - Papel;
texto que o professor | no texto proposto pelo | - Cartolina;

-Hidrocor, 1apis comum
e de pintura;

- Marca-texto;

- Intérprete de Libras
(Libras/versao voz);
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-Dicionario
(Portugués).

Fonte Propria.

Por fim, para por em pratica essa aula, o professor terd que executar as seguintes
etapas de desenvolvimento: “Constru¢ao de um infografico em grupo, a partir das
informacdes ¢ dos dados apresentados no texto proposto pelo professor; Seminario com a

apresentacao dos infograficos construidos pelos grupos de trabalho”.

Figura 51 - Atividade voltada para a pratica de linguagem: Expressao Escrita/ 9° ano

LEIA O TEXTO E CONSTRUA O INFOGRAFICO

A surdez atinge 54% de homens e 46% de mulheres. A predominéncia é na faixa de 60 anos de idade ou mais (57%). Nove
por cento das pessoas com defici@ncia auditiva nasceram com essa condigdo e 91% adquiriram ao longo da vida, sendo
que metade foi antes dos 50 anos. Entre os que apresentam deficiéncia auditiva severa, 15% j& nasceram surdos. Do total
pesquisado, 87% ndo usam aparelhos auditivos.

54% | | W57% ) | |

10/brasil-tem-107- y ' A .-

milhoes-de-deficientes- (o] | |

auditivos-diz- o | |

202%200rganiza%C3%AT : _ - ' i
96C3%A30%20Mundial®20 X - y dl.larg\qs,;ilI‘:;is:a‘r
da, bilh%C33A30%20ems

Fonte: .

https://agenciabrasil.ebe.c .

om.br/geral/noticia/201%- i

estudo#:~:text=Segundots 50/0
20todo%200%20globo.

Fonte Propria: https://www.canva.com/design/DAFK7iEb75U/11BaBN7Kxsmk3wgvx_ka Q/edit.

Expomos acima uma proposta de intervengao de uma oficina para professores, em que
demonstramos como podemos trabalhar o ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos
que estejam cursando os anos do Ensino Fundamental II. Dessa forma, ndo levamos em
consideragdo se o nivel de aprendizagem dos alunos (em leitura/escrita) esta “adequado” ou
apropriado para o ano que estd cursando, apesar de sabermos da grande defasagem na
educagdo de surdos no Brasil e de que muitos chegam ao Ensino Fundamental II sem serem
alfabetizados. Porém, o objetivo da oficina ¢ demonstrar aos professores como eles podem
utilizar os cadernos em seus planejamentos e como fica mais viavel ao trabalho docente seguir
um curriculo que favorega o processo de ensino de L2 numa perspectiva de aquisicao.

Portanto, pensando em apresentar uma proposta de ensino de portugués numa

perspectiva de aquisicdo em L2, escolhemos e selecionamos cuidadosamente os géneros
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textuais propostos, para que eles apresentassem mensagens que propusessem ao estudante
surdo situacdes de aprendizagem significativas e que ocorressem de forma natural, mediada
pela L1 (Libras) quando necessario. Diante disso, escolhemos géneros textuais produzidos por
outros surdos ou que trouxessem alguma informag¢do ou questdes das comunidades surdas.
Apesar de termos separado as atividades e os planos de acordo com as praticas de linguagem:
Leitura visual e Expressao escrita, que seriam desenvolvidas em aulas de aproximadamente
50 minutos, escolhemos propor aos professores trabalhar de maneira que pudessem dar uma
sequéncia de uma aula para outra, ou seja, se nas aulas para o 9° ano propomos o trabalho
com infograficos em leitura visual, na aula de expressdo escrita continuamos com 0 mesmo
género, de forma que o docente possa dar as duas aulas seguidas ou em dias separados, a
depender da carga horaria da disciplina. Outro fato que podemos levar em consideragdo € o de
que, como supostamente esse surdo estara estudando numa sala com outros alunos ouvintes,
todas as propostas foram pensadas para serem desenvolvidas com a turma, com algumas

situagdes que precisam ser mediadas pelo intérprete.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, abordamos questdes relacionadas a ndo disposi¢do de um curriculo de
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos em documentos oficiais, como
Base Nacional Comum Curricular e Proposta Curricular do Estado da Paraiba, e os efeitos
dessa “exclusdao” no ensino publico, através das entrevistas com duas professoras de uma
escola municipal da cidade de Campina Grande.

Para fundamentar esta pesquisa, dispomos de 21 trabalhos que incluem artigos e livros
com temas relevantes para a educacdo de surdos, de autores como:
RIBEIRO/SHOLL-FRANCO (2018), MENDONCA/CARVALHO/ DOMINGUES/FARIA
(2018); MACEDO/ NUNES/BENEVIDES (2020); SILVA (2018); MENCATO/ANGELO
(2021); LIMBERGER/ BUCHWEITZ (2019); QUADROS (2019); MENCATO et al. (2017);
SANTOS/ MELO/ FRONZA (2020); SILVA/MENCATO (2022); SOUZA (2019); BRITO, et
al. (2019); MULLER/KARNOPP (2015); KARNOPP/KLEIN (2007); SILVA (2001);
RIBEIRO/SILVA, Org. (2015); QUADROS (1997); MOURA (2015); LEBEDEFF Org.
(2017); SILVA/SILVA, Org. (2018); LIMA (2015), entre outros.

Apresentamos, nos capitulos que fundamentam nosso trabalho, as seguintes se¢oes: 2
Percurso Histoérico da Educacdo de Surdos e 2.1 Aquisi¢ao de Segunda Lingua (L2) para
Surdos; 2.2 Representacdo do Curriculo de portugués como L2 para surdos na BNCC e na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba; 2.3 A LDB e o ensino bilingue para surdos; 2.4
Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos; 2.4.1 Um curriculo de ensino de portugués multimodal na Educagdo Basica.
Buscamos discorrer sobre como se deu a educagao de surdos ao longo dos anos, assim como
pesquisas relacionadas a aquisicdo de L2 e legislagdes e documentos que trazem ou orientam

os direitos educacionais dos surdos.

Durante nosso percurso metodologico, utilizamos a analise de conteido de BARDIN
(2016). Dessa maneira, nossas entrevistas online (via Google Meet) foram transcritas,
categorizadas através do método de andlise dedutiva, receberam tratamento e inferéncia das
21 obras elencadas no Estado da arte. Com base nas respostas e em alguns trechos de questdes
das entrevistas, verificando as respostas, elaboramos as seguintes se¢des: 4 A proposta
curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educagdo Basica e do Ensino Superior versus a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da

Paraiba; 4.1 A perspectiva das professoras sobre aquisicdio em L2, nas quais pudemos
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constatar, a partir das analises, o quanto os professores estao “perdidos” sobre como deveriam
promover praticas de ensino de portugués para surdos como uma L2. Percebemos, assim, que
a falta de documentos norteadores inviabiliza investimentos em formagdes continuas para os
professores, comprovando o quanto a inaplicabilidade de politicas publicas de fato e de direito

deixam estudantes surdos sem o direito a uma educagao “PARA TODOS”.

Na ultima secdo, 4.2 Oficina de portugués como L2: “Um olhar sobre portugués como
L2, segundo a proposta curricular”, elaboramos uma proposta de interven¢do de uma oficina
que poderd ser aplicada posteriormente com as professoras participantes da pesquisa como
uma maneira de as docentes compreenderem o caminho metodoldgico a ser seguido para a
promocao do ensino de portugués para surdos numa perspectiva de aquisi¢ao de L2. Por isso,
escolhemos géneros textuais produzidos por outros surdos ou que trouxessem informacdes ou

questdes das comunidades surdas.

Os planos de aula e atividades foram elaborados de acordo com o Caderno III —
Ensino Fundamental (anos finais), da colecdo nomeada PROPOSTA CURRICULAR PARA
O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA
ESTUDANTES SURDOS DA EDUCACAO BASICA E DO ENSINO SUPERIOR. Dessa
forma, preparamos os planos de aula e atividades de acordo com o curriculo selecionado para
cada ano do Ensino Fundamental, separando-os conforme as praticas de linguagem: Leitura
visual e Expressdo escrita, que seriam desenvolvidas em aulas de aproximadamente 50
minutos, de forma a propor aos professores trabalhar de maneira que pudessem dar uma
sequéncia de uma aula para outra e para que pudessem desenvolver essas atividades com toda

a sua turma, sejam alunos surdos ou ouvintes.

Portanto, podemos afirmar que nosso trabalho comprovou a seguinte hipotese: A
auséncia de um curriculo de ensino de portugués como L2 para surdos em documentos
oficiais desfavorece o investimento de politicas publicas em formagdo e capacitagdo de
professores para atuarem nessa modalidade de ensino, o que acarreta grandes prejuizos
linguisticos, culturais e até mesmo cognitivos para estudantes surdos, principalmente para
aqueles que sdo filhos de pais ouvintes e que ndo aprenderam sua L1 (Libras) de forma
natural em seu meio familiar. Dessa forma, esta pesquisa pretende nortear novas pesquisas
acerca de como poderia ser desenvolvido o trabalho de ensino de portugués para surdos a
partir de uma proposta curricular inclusiva, norteada por documentos oficiais como os
cadernos: PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO
COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS DA EDUCACAO BASICA
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E DO ENSINO SUPERIOR, que s3o a primeira proposta construida e sistematizada de
curriculo de ensino de portugués para surdos e que ndo se faz presente na BNCC, na Proposta

Curricular do Estado da Paraiba e nos Parametros Curriculares Nacionais- PCNss.
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Qual sua formacgao docente?

Quantos anos de experiéncia no ensino basico/publico vocé possui? Durante esses anos de experiéncia,
vocé leciona ou ja lecionou para alunos surdos?

Vocé utiliza, para o planejamento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e/ou a Proposta

Curricular do Estado da Paraiba?

De acordo com a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, o curriculo de ensino de

portugués para surdos, na sua perspectiva, ¢ contemplado? Justifique sua resposta.

Em que documento oficial vocé se nortearia para estabelecer os objetos de conhecimento e as

habilidades para o ensino de portugués para surdos?

Em sua opinifo, sua pratica docente ¢ satisfatoria e contempla uma metodologia de ensino de portugués
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da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 3°, que inclui a educagdo bilingue para pessoas surdas,
surdos-cegas e com deficiéncia auditiva que sdo sinalizantes, desde a educacdo infantil até o ensino
superior? Onde vocé pesquisaria as metodologias de ensino que usaria para garantir esse ensino

bilingue?

Os cadernos intitulados “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do Ensino Superior” foi a proposta de um curriculo de
ensino de portugués para surdos que foi sistematizada em uma proposta curricular que vai desde a
educagdo infantil até o ensino superior, elaborada por pesquisadores experientes da area. Diante do

exposto, vocé ja ouviu falar ou ja utilizou ou utilizaria esses cadernos em seu planejamento?

Qual a importancia, para a educagdo de surdos, de esses cadernos virem em documentos oficiais, como
a BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba? Essa inclusdo, de um curriculo, nesses
documentos oficiais, mudaria a realidade das escolas publicas e privadas no Brasil, no tocante ao ensino

de surdos?



