UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS. ARTES E LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

SAMANTHA JOYCE FERREIRA WANDERLEY DA SILVA

O PAPEL DA GESTUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL EM AULAS DE
LINGUA INGLESA

JOAO PESSOA
2022



SAMANTHA JOYCE FERREIRA WANDERLEY DA SILVA

O PAPEL DA GESTUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL EM AULAS DE
LINGUA INGLESA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo do Mestrado Profissional em
Linguistica e Ensino (MPLE), da
Universidade Federal da Paraiba, como
requisito de grau de mestre em Linguistica e
Ensino.

Linha de pesquisa: Teorias Linguisticas e
Meétodos.

Aprovada em 13 de dezembro de 2022.

BANCA EXAMINADORA
\A’\GW'(LQ(CWI{E

Profa. Dra. Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante
(Orientadora - MPLE/UFPB)

Do

Profa. Dra. Evangelina Maria Brito de Faria
(Examinadora interna - MPLE/UFPB)

{g;“{ms&d@am@

Prof. Dr. José Moacir Soares da Costa Filho
(Examinador externo - IFPB)

JOAO PESSOA
2022



Catalogagdo na publicagédo
Segcdo de Catalogagdo e Classificacgéo

S595p Silva, Samantha Joyce Ferreira Wanderley da.

O papel da gestualidade na educacdo infantil em
aulas de lingua inglesa / Samantha Joyce Ferreira
Wanderley da Silva. - Jodo Pessoa, 2022.

77 f£.: il.

Orientacdo: Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.
Dissertacdo (Mestrado) - UFPB/CCHLA.

1. Educagdo Dbilingue. 2. Aquisicdo de segunda

lingua. 3. Aspectos multimodais. 4. Gestualidade.
I. Cavalcante, Marianne Carvalho Bezerra.

UFPB/BC CDU 37:8(043)

Elaborado por GRACILENE BARBOSA FIGUEIREDO - CRB-15/794




Para Ricardo, Sama, Wando, Bela (in
memoriam), Aurora, Marie e Elizete (in
memoriam).



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, gostaria de agradecer a Deus e a minha familia, por ter me dado todo
suporte e ter entendido que eu precisava passar as tardes em frente ao computador assistindo
as aulas, ou mesmo tarde da noite lendo e escrevendo as pesquisas e as dissertacées.

A minha mie Sama, por me mostrar a forca que n6s mulheres temos e por sempre
estar ao meu lado nas minhas decisoes.

Ao meu pai Wanderilson, por acreditar em mim e me mimar sempre quando eu
preciso.

A0 meu esposo Ricardo, que quando comecei 0 mestrado ainda éramos noivos e
recém formados, por estar a0 meu lado e conseguir me acalmar nas minhas crises de
ansiedade e nos momentos em que ndo conseguia acreditar no meu potencial. Eu te amo e
essa dissertacdo faz parte da nossa historia.

A Elizete (in memoriam), mais conhecida como Voinha, por cuidar de mim quando
era pequena e por sempre me incentivar a estudar e a buscar o melhor de si e 0 melhor para
si. Onde quer que a senhora esteja, espero que esteja orgulhosa da neta que ajudou a criar.

A Bela (in memoriam), Aurora e Marie, que mesmo ndo conseguindo entender essas
frases, me ajudaram muito a me acalmar, além de serem famosas durante as aulas online
quando apareciam na camera.

Ao MPLE, por me proporcionar um crescimento e amadurecimento gigantesco na
minha parte académica e por fazer de mim uma professora mais atenta a como ser melhor a
cada dia.

A minha orientadora, profa. dra. Marianne Cavalcante, que mesmo distante,
conseguiu me guiar na escrita desta dissertacéo.

N&do posso deixar de agradecer também as responsaveis dos meus dois alunos
analisados nesta pesquisa, Erika e Elizabeth, por confiarem em mim e autorizarem a
utilizacdo dos dados das gravacdes das aulas.

Por fim, agradeco a todos os professores do programa e aos professores dra.
Evangelina Faria e dr. José Moacir, por suas contribui¢cdes para a melhoria desta pesquisa.



RESUMO

O crescimento no ndmero de escolas nos dltimos trés anos que vém implementando o
curriculo bilingue estd aumentando gradativamente. A escolha pelo ensino da lingua inglesa
como lingua-alvo nos programas bilingues se da pela compreensdo que a lingua inglesa se
tornou uma lingua-franca, isto €, aquele idioma que € escolhido como forma de unir diversos
povos no intuito de haver uma melhor compreensdo. Entretanto, quando vamos observar
como se da a aquisicdo de uma nova lingua(linguagem), é possivel perceber que, atrelada a
fala, a gestualidade tem um papel fundamental para compreensdo da mensagem transmitida
como todo. Com isso, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como a gestualidade
facilita 0 processo de aquisicio da segunda lingua. E importante também elencar que os
objetivos especificos trazidos em pauta foram os de observar os padrdes de interacdo entre a
professora e os alunos com foco na gestualidade; destacar o papel da gestualidade na sala de
aula virtual; e por fim, observar quais gestos possuiram maior preponderancia nas gravacoes
utilizadas. As aulas analisadas nesta pesquisa foram cedidas por uma escola da rede privada
de ensino, situada na cidade do Paulista, Regido Metropolitana do Recife. A turma escolhida
foi a do Infantil Ill, sendo algumas aulas do quarto bimestre as selecionadas para serem
expostas aqui. Desse modo, as aulas dos dias 12/11/2020, 13/11/2020, 10/12/2020,
11/12/2020 e 04/01/2021 foram eleitas, tendo em vista um espagamento de quase um més de
diferenca. Como intuito de empoderar esta pesquisa, foram utilizados os escritos de Vygotsky
(1978; 2002; 2009), nos quais discorrem que a lingua(gem) é dada através das interacdes
sociais. A respeito do bilinguismo e educacdo bilingue a discussdo de Bialystok (2003),
Grosjean (2008), Krashen (1978; 1981; 1985) foram trazidas. Para poder discernir a diferenca
entre escolas bilingues, escolas com projeto bilingue e escolas internacionais foi trazido o
trabalho de Carvalho, Coutinho e Oliveira (2018). Por fim, acerca da multimodalidade e da
gestualidade foram trazidos os estudos de McNeill e Kendon (1985), Kendon (1982),
McNeill (1985; 1992; 2000; 2002) aléem de Fonte e Cavalcante (2016). Tomasello (2019)
também foi discutido aqui quando fala sobre as cenas de atencdo conjunta. Durante o
percurso da andlise das aulas, procurou-se discutir o papel da gestualidade nos discursos da
professora. ApoOs as andlises, foi identificado que o0s gestos que apresentaram maior
frequéncia no discurso foram os gestos déiticos de McNeill (1985; 1992; 2000; 2002),
observando que, apesar de todo o contexto de isolamento social vivido no periodo de anélise
das aulas, foi possivel observar uma aquisicdo da lingua inglesa pelos alunos de forma que
eles puderam assimilar e reproduzir os vocabularios trabalhados durante as aulas. Assim,
espera-se que esta pesquisa possa abrir um pouco mais as portas para andlises e insercdo da
gestualidade na pratica do docente de segunda lingua e que mais pesquisas sejam realizadas
nesse campo dentro do contexto brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo bilingue; aquisicdo de segunda lingua; aspectos multimodais;
gestualidade.



ABSTRACT

The growth in the number of schools in the last three years that have been implementing the
bilingual curriculum is gradually increasing. The choice for teaching the English language as
a target language in bilingual programs is given by the understanding that the English
language has become a lingua franca, that is, a language which is chosen as a way to unite
different peoples in order to have a better understanding. However, when we observe how the
acquisition of a new language occurs, it is possible to realize that, linked to speech, gestures
play a fundamental role in understanding the message transmitted as a whole. Thus, this
research aimed to analyze how gestures facilitate the process of acquisition of the second
language. It is also important to list that the specific objectives brought on the agenda were to
observe the patterns of interaction between teacher and students focusing on gestures; to
highlight the role of gestures in the virtual classroom; and finally observe which gestures had
greater preponderance in the recordings used. The classes analyzed in this research were
provided by a private school, located in the city of Paulista, Metropolitan Region of Recife.
The chosen team was the Infantil 111, and some classes of the fourth bimester were selected to
be analyzed here. Thus, classes of 12/11/2020, 13/11/2020, 10/12/2020, 11/12/2020 and
04/01/2021 were elected, in view of a spacing of almost one month difference. In order to
empower this research, the writings of Vygotsky (1978; 2002; 2009) were used, in which
they discuss that language is given through social interactions. Regarding bilingualism and
bilingual education the discussion of Bialystok (2003), Grosjean (2008), Krashen (1978;
1981; 1985) were also brought up. To be able to discern the difference between bilingual
schools, schools with bilingual project and international schools, it was brought about by the
research of Carvalho, Coutinho and Oliveira (2018). Finally, about multimodality and
gestures, the studies of McNeill and Kendon (1985), Kendon (1982), McNeill (1985; 1992;
2000; 2002) and Fonte e Cavalcante (2016) were led. Tomasello (2019) was also discussed
here when talking about the scenes of joint attention. During the course of the analysis of the
classes, it was aimed to discuss the role of gestures in the teacher’s speeches. After the
analysis, it was identified that the gestures that showed the highest frequency in speech were
the deictic gestures of McNeill (1985; 1992; 2000; 2002), despite all the context of social
isolation lived in the period of analysis of the material, it was possible to observe an
acquisition of the English language by the students so that they could assimilate and
reproduce the vocabularies worked during the classes. Thus, it is expected that this research
can open a little more doors for analysis and insertion of gestures in the practice of second
language teachers and that more research should be carried out in this field within the
Brazilian context.

Keywords: Bilingual education; second language acquisition; multimodal aspects; gestures.
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1 INTRODUCAO

Estar em contato com uma lingua diferente da sua lingua materna é um hébito que se
tornou rotineiro. Se pararmos para observar a grande carga de palavras emprestadas de outra
lingua no nosso dia a dia, percebemos que, mesmo sem querer, ja utilizamos palavras simples
ou mesmo frases em outras linguas.

O grande nimero de palavras utilizadas em lingua inglesa dentro do nosso cotidiano
se deu principalmente pela expansdo da internet e da rede mundial de computadores. Além
disso, depois da metade do século XX, a lingua inglesa tornou-se cada vez mais utilizada pelo
fato de ser a lingua que carregava/carrega um grande poder comercial de utilizacdo - que
anteriormente era dado pelo francés, sendo utilizado pelas elites e como a principal lingua
estrangeira dentro dos curriculos nas escolas (WENZEL, 2017). Durante a Segunda Guerra
Mundial, o ensino de lingua estrangeira passou a ter uma visao bem mais aprofundada diante
da alta necessidade de comunicagdo entre os "os inimigos”. Ademais, outro ponto importante
a se trazer € que nesse mesmo periodo, as pesquisas sobre ensino de linguas estrangeiras e de
segundas linguas também criaram forcas para tomar as universidades e as escolas de idiomas
(LEFFA, 1988).

Por muito tempo o investimento em ensino de segunda lingua era bastante caro no
Brasil e isso fez com que somente aqueles que possuiam maior renda pudessem ter acesso ao
ensino de uma segunda lingua de forma comunicativa, enquanto a maior parte da populacao
que frequentava a escola “encontrava-se” com a LE (lingua estrangeira) de forma
instrumental, focada principalmente na leitura e escrita para vestibulares (MARCELINO,
2009).

Num movimento recente, um numero significativo de escolas passou a adotar a
proposta de “ensino bilingue”, isto €, passou a trazer em seu cronograma uma vivéncia da
lingua estrangeira similar aquela vista em cursos de idiomas de alto renome. Em meados de
2020, somente na Regido Metropolitana do Recife, percebeu-se que ao menos quatro escolas
privadas passaram a conveniar-se a programas de educacdo bilingue, como 0s colégios
Patricia Costa, Evoluir Janior e Menino Jesus e a Escola Paroquial Nossa Senhora de
Fatima.' Os responséveis pelas criancas passaram a aceitar mais ainda a ideia de terem seus

filhos em escolas com curriculos integrados desde a educacdo infantil, pois o custo que eles

1https://www.coleqiocpc;:)a.com/proqrama-
biligue;https://colegioevoluirjunior.com.br/;https://emj.com.br/emj/index.php/english-club;
https://www.escolaparoquial.com.br/projeto.



https://www.colegiocpcpa.com/programa-biligue
https://www.colegiocpcpa.com/programa-biligue
https://colegioevoluirjunior.com.br/
https://emj.com.br/emj/index.php/english-club
https://www.escolaparoquial.com.br/projeto

12

teriam seria bem menor em comparacao a colocar suas criancas em escolas de idiomas, além
da oportunidade de suas criancas vivenciarem a lingua estrangeira de maior prestigio
atualmente.

Entretanto, quando olhamos para esse “novo mundo bilingue”, encontramos
indagacOes acerca do processo de aquisicdo da segunda lingua (L2) pelas criancas da fase
pré-escolar, visto que muitas delas possuem uma maior exposi¢do a lingua-alvo dentro do
ambiente de sala de aula. Pergunta-se como 0s gestos auxiliardo as crian¢as no processo de
aquisicdo e compreensdo delas de forma eficiente se elas, a principio, possuem
principalmente contato com a lingua inglesa no momento da aula, e 0s ambientes externos
que frequentam sdo carregados por sua lingua-méde? Além disso, questiona-se como a
progressdo da aprendizagem da lingua inglesa nos alunos do infantil 11l serd ao longo do
periodo do ensino dado de forma online, este sendo realizado por conta da pandemia de
COVID-19.

Podem-se apresentar duas hipOteses acerca do que fora visto, sendo a primeira
afirmando que ha aquisicéo bilingue mesmo quando o Unico contato das/os alunas/os € dentro
de sala de aula, sendo os gestos, principalmente os iconicos, utilizados pela professora a
principal base para compreensao das criancas, e a segunda afirmando que mesmo com uma
restricdo do enquadramento da camera, a professora conseguiu utilizar uma variedade de
gestos ao longo da aula no intuito de alcangar a compreenséo dos signos pelas criangas. Essas
assertivas serdo validadas ou ndo ao final da pesquisa.

Observando os pontos supracitados, € possivel expor que esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar como a gestualidade facilita o processo de aquisicdo da segunda lingua
(sendo ela a lingua inglesa) no contexto de ensino bilingue, com criangas inseridas numa
turma de Infantil 11, de uma escola privada situada na cidade do Paulista, na Regido
Metropolitana do Recife. Desta forma, os objetivos especificos desta dissertacdo sdo: a)
destacar o papel da gestualidade nas interac6es na sala de aula virtual; b) observar os padrbes
de interacdo professora-alunos com foco na gestualidade utilizada ao longo das aulas; c)
analisar quais gestos mais utilizados pela professora e compreendidos pelos alunos.

Uma das principais motivagdes para que esta pesquisa fosse realizada se deu pelo
expoente avanco do ensino de lingua inglesa com abordagens de segunda lingua em escolas.
Esse movimento vem crescendo em decorréncia da forte necessidade de falantes da lingua no
mercado de trabalho, principalmente por conta da utilizacdo do inglés como lingua de
conexdo com varias culturas. Outrossim, estudos como de Peal e Lambert (apud

BIALYSTOK, 2017) foram grandes precursores da compreensdo de como se da a aquisigdo
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bilingue nas criancas. E valido também trazer as contribuicbes de Romaine (apud
HOEXTER, 2017) que traz também que outro ponto positivo do ensino bilingue é a
estabilizacdo nos sistemas de traducdo automatica no cérebro dos/as alunos/as, ndo sendo
preciso haver a traducdo dos signos que eles ndo compreendem, mas sim um entendimento
atraves da contextualizacéo.

A gestualidade também tem seu papel fundamental para o espiral da aquisicdo da
lingua(gem), especialmente por sua carga cultural e de significados que transmitem, nédo
necessitando a presenga oral para sua compreensdo (TOMASELLO, 2019). Com isso, é
possivel reforcar que a presenca no cotidiano de sala de aula torna o processo de aquisicéo de
uma nova lingua mais fluida, trazendo novas perspectivas de compreensao para os alunos.

Visto isso, a pesquisa foi dividida nas seguintes partes: introducdo, linguagem e
sociedade, bilinguismo e educacéo bilingue, a multimodalidade e a gestualidade no ensino de
linguas, percurso metodologico, compreendendo as aulas e analisando-as e as consideracfes
finais.

No primeiro capitulo apds a introducdo foi falado um pouco como a linguagem é
constituida em sociedade, tendo como alicerce as visdes de Vygotsky (1978; 2002; 2009),
quando comenta que a lingua(gem) é dada através das interacfes sociais em atividades
culturais, nas quais influenciam o desenvolvimento cognitivo dos individuos.

No capitulo sobre bilinguismo e educacéo bilingue a pesquisa de maior foco dado foi
a de Bialystok (2003), quando nos d& também a compreensdo de que a pessoa bilingue traz
multifacetas linguisticas e psicologicas, sendo complementada por Grosjean (2008) que aduz
que o ser bilingue € aquele que utiliza as duas linguas em uso cotidiano, sendo proficiente ou
ndo. Nesse mesmo capitulo também encontramos relagBes com o0s conceitos trazidos por
Krashen (1978; 1981; 1985) e o discernimento quanto a diferenca de escolas internacionais,
escolas bilingues e escolas com projeto bilingue, feito por Carvalho, Coutinho e Oliveira
(2018).

Quanto ao capitulo da multimodalidade e da gestualidade encontram-se as concepgoes
de McNeill e Kendon (1985), além das contribuicdes dadas por Fonte e Cavalcante (2016) no
que cerne a compreensdo dos continuums de Kendon (1982). As ideias sobre cenas de
atencdo conjunta de Tomasello (2019) também somaram com a compreensdo da
indissociacdo do gesto e da fala.

Apols esses primeiros capitulos foram trazidas as perspectivas metodologicas
aplicadas nesta pesquisa, sendo seguido pela apresentacdo dos dados das aulas analisadas da

turma de Infantil 111 de uma escola privada da cidade do Paulista, Regido Metropolitana do
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Recife. Por fim é possivel encontrar o capitulo sobre as consideracdes finais, trazendo aos

leitores uma perspectiva de toda a construcdo desta pesquisa.
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2 LINGUAGEM E SOCIEDADE

2.1 Linguagem, cognigao e sociedade

A linguagem ¢ parte fundamental para a comunicacdo humana. E compreender como
ela se d& nos auxilia a entender como a aprendizagem de segunda lingua acontece em
criangas, em especial aquelas que séo estudadas nesta pesquisa.

A linguagem (lingua) se constitui através da participacdo e apropriacdo de formas de
mediacdo culturais integradas em atividades sociais (LANTOLF; BECKETT, 2009). Esse
conceito da linguagem de cunho social foi aprofundado principalmente através das
compreensdes e observacdes feitas por Vygotsky em seus dois livros Pensamento e
Linguagem e A Formag&o Social da Mente. Esses estudos auxiliam bastante na compreenséo
da aprendizagem observada pelas duas criangas que participaram desta pesquisa.

A teoria sociocultural, seguindo a perspectiva de Ratner (2002) e sendo citada por
Lantolf e Thorne (2007), nos diz que o funcionamento da mente dos seres humanos é dado
por um processo fundamentalmente mediado, sendo organizado por artefatos culturais,
atividades e conceitos. Vygotsky compreendia que o funcionamento mental dos individuos
possui origem social, apontando que, desde o nascimento, as pessoas fazem parte de um
mundo ja constituido de cultura e costumes, historicamente herdados por seus antepassados e
transmitidos de geracdo em geracdo. Com isso, para ser desenvolvida a lingua pelas criancas,
0S meios sociais, como as interagdes entre os adultos (ou pessoas com mais instrugdo no dado
assunto) e as criancas, tém papel fundamental de ensino, a medida que a gestualidade e a
lingua sdo utilizadas para se comunicar com 0S pequenos e na organizacdo de algumas
tarefas. (VYGOTSKY, 1998; FIGUEIREDO, 2019).

Foram Frawley e Lantolf, em 1985, que trouxeram pela primeira vez a utilizacdo dos
conceitos vygotskianos na perspectiva de segunda lingua (PAIVA, 2014). Com isso, 0s
pontos principais da tese de Vygotsky que foram implementados nos estudos de

aprendizagem/aquisicdo de segunda lingua foram:

e Na&o se pode separar o desenvolvimento da linguagem do contexto histérico
e social;

e 0S humanos “pensam através da criagdo e do uso de ferramentas de
mediadoras” (Swain, Kinnear e Steinman, 2011:2);

e A linguagem tem o papel importante no desenvolvimento mental, sendo ela
a principal ferramenta de mediacdo. (PAIVA, 2014, p. 128)
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Uma das defesas mais amplamente difundidas por Vygotsky (1978, p. 54) é a de que
“as formas superiores de atividade mental humana sao sempre ¢ em todo lugar mediadas por
meios simbolicos”. Isto €, através da concepgdo por ele trazida de Marx, que fala que o
homem utiliza as propriedades mecénicas, fisicas e quimicas dos objetos tendo como foco a
juncéo dessas forcas em prol de um resultado, que podemos assimilar que, para Vygotsky
(1978), a utilizacdo de sinais atrelados a fala faz com que a linguagem(lingua) seja aprendida
por aqueles que ndo possuem sua total propriedade. Com isso, um dos principios mais
discutidos de sua tese é explicado, a mediagéo.

A mediacao ¢ vista como algo crucial para a aprendizagem de individuos “menos
adultos” por individuos “mais adultos”. Isto €, o processo de aprendizagem passa pela
mediagdo de uma pessoa com um pouco mais de conhecimento para uma pessoa com menor
conhecimento sobre determinado assunto. Essa percepcdo € ainda confirmada por Wood,
Bruner e Ross (1976, p.89, traducao nossa), quando afirmam que “intera¢des tutoriais sdo, em
resumo, uma caracteristica crucial da infancia.”® Com isso, a ideia do scaffolding, ou, em
portugués, andaime, foi apresentada a comunidade cientifica. Através da mediacdo, o tutor
pode comecar 0 processo de andaime através da possibilidade de “inicialmente, controlar tais
elementos da tarefa que vai além da capacidade do aprendiz, portanto permitindo que ele se
concentre e complete apenas os elementos que estdo dentro da sua area de (:ompeténcia”3
(idem, p.90, traducdo nossa), e pudemos perceber que esses dois processos se encontram
também atrelados.

O processo de andaime consiste em seis funcdes a serem seguidas pelo tutor, das
quais sdo (WOOD, BRUNER, ROSS, 1976):

e Recrutamento: 0 momento em que o tutor lista o problema a ser resolvido pelo
tutorado;

e Reducédo do grau de liberdade: momento pelo qual o tutor devera adequar a tarefa
de modo que o seu tutorado tenha percepcao da possibilidade, ou ndo, da realizacdo
da tarefa proposta. Com isso, 0 tutor consegue ter a capacidade de saber quais sdo as
habilidades das quais seus tutorados ja possuem;

e Manutencéo do direcionamento: Este momento se da quando o tutor mantém seus
aprendizes focados em alcancar os objetivos prévios. O primeiro deve deixar 0s

segundos motivados a ponto de demonstrarem seus avangos ao primeiro. Além do

2 “Tutorial interactions are, in short, a crucial feature of infancy and childhood.”
3“corltrolling those elements of task that are initially beyond the learner’s capacity, thus permitting him to
concentrate upon and complete only those elements that are within his range of competence”
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mais, o tutor deve manter a direcdo ao objetivo, fazendo valer a pena para o aprendiz
Se arriscar para 0 proximo passo;

e Demonstrando as caracteristicas criticas: O tutor demonstra ao aprendiz a
importancia de realizar as atividades propostas;

e Controle da frustracéo: Este € 0 momento em que deva ser reduzido as frustracdes e
onde a frustracao da face do tutor ndo seja demonstrada quando erros sao cometidos;

e Demonstracdo: E o0 momento pelo qual o tutor demonstra ou modela a solugio para a
solucdo da tarefa, imitando uma forma idealizada de galgar a resolucdo proposta.

Outra pontuacdo interessante a ser trazida aqui feita por Vygotsky € sobre a fala
privada. Ela é utilizada no controle e no planejamento das tarefas, repeticbes silenciosas de
enunciados e vocébulos, e pode ser acompanhada também por gestos (PAIVA, 2014).

Vygotsky nos diz que a fala egocéntrica é, ao longo do desenvolvimento infantil e do
processo de maturacao cognitiva, transformada na fala interior, de outro modo, quando antes
0s pensamentos das criangas eram verbalizados, agora passam a ser interiorizados
(CARVALHO, 2006).

Esse pressuposto foi verificado quando criangcas foram colocadas na presenca de
outras que falam uma lingua estrangeira, ou que sdo surdas - 0 que "evidencia que a fala
egocéntrica ¢, de fato, dirigida a um interlocutor” (CARVALHO, 2006, p. 54; VYGOTSKY,
2002).
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3 BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE

3.1 Bilinguismo

Antes de nos aprofundarmos nos variados conceitos de bilinguismo, € necessario
trazer aqui a diferenca entre bilingualidade e bilinguismo. Esse primeiro consiste, tomando as
ideias de Hamers e Blanc (1989), da utilizacdo da lingua de maneira mais psicoldgica, isto é,
quando o individuo tem a possibilidade de conviver com mais de um codigo linguistico como
forma de comunicacdo em sociedade. A bilingualidade pode trazer uma gama de dimensdes
de acesso, podendo ser analisada pela perspectiva psicoldgica, cognitiva, psicolinguistica,
social, psicossocial, sociolinguistica, sociocultural e linguistica. J& a concepcdo de
bilinguismo € tratada de maneira em que uma comunidade linguistica utiliza duas linguas,
havendo uma comunicacdo simultadnea e os falantes, assim, sendo considerados bilingues.
Assim, € possivel assimilar que por bilingualidade é dada para aqueles individuos que
possuem contato com outra lingua, compreendendo-a, porém a producdo dessa segunda
lingua ndo € realizada de forma proficiente. Casos assim séo possiveis de serem observados
em familias de imigrantes em paises cuja lingua seja diferente da nativa das pessoas, e essas
mesmas pessoas conseguem compreender os codigos, mas ndo produzem oralmente ou por
meio escrito a L2. Ja por bilingues, tomando as explicacfes acima, podemos compreender
que as pessoas encaixadas nesse contexto sao além de espectadores da L2, produtores, ou
seja, elas utilizam a L2 de forma conectada tanto ao psicoldgico quanto ao social.

Porém, ao longo dos anos, os conceitos passaram a variar de acordo com a
compreensdo e as experiéncias que 0s pesquisadores tiveram. Para Grosjean (2008), o
bilinguismo se da, primariamente, pelo uso cotidiano e regular de duas ou mais linguas para
realizacdo das necessidades comunicativas de uma pessoa, ndo sendo tdo necessario se
prender tanto a proficiéncia do individuo.

Bialystok (2003) amplia a nossa visdo trazendo as multifacetas do que poderiamos
considerar uma pessoa bilingue. Através das primeiras paginas, ela nos traz que, no senso
comum, pensamos que um bilingue seria aquele individuo que seria capaz de falar duas ou
mais linguas, em determinado nivel de proficiéncia. Entretanto, como seria dada essa tal
proficiéncia? A proficiéncia é multifacetada, podendo trazer aspectos orais, de compreensao
escrita e auditiva e de aprofundamento lexical.

A compreensdo do bilinguismo por criangas, principalmente, pode ocorrer de seis

diferentes formas, segundo Romaine (1995) por Bialystok (2003), das quais sdo: a) uma
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pessoa, uma lingua; b) lingua materna nao-dominante/uma lingua, um ambiente; c) lingua
materna ndo-dominante sem suporte comunitario; d) duas linguas maternas ndo-dominantes
sem suporte comunitario; e) pais nao-nativos; f) linguas misturadas. Essas diferentes formas
acometem as criangas que possuem o contato com a L2. Entretanto, Bialystok ndo se detém a
conceituacdo de cada topico acima mostrado, porém deixa claro que essas variantes sao
consideradas, tendo em vista a experiéncia da aprendizagem da segunda lingua pelas
criangas.

Bialystok também comenta que o bilinguismo carrega consigo uma dimensdo
psicoldgica que afeta profundamente as criangas. E dito que a lingua que aprendemos é parte
fundamental da nossa identidade - ponto esse que se cruza com 0s pensamentos vygotskianos
- e quando somos obrigados a nos comunicarmos em uma lingua da qual ndo nos é
completamente natural, podera haver uma grande interferéncia na construcao de si. Em outras
palavras, ela nos diz que “criancas que sdo bilingues por conta de relocacdo, particularmente
uma realocacao nao desejada, talvez ressintam a lingua da nova comunidade que eles tenham

aprendido, apesar de sua proficiéncia nela.*” (BIALYSTOK, 2003, p. 5, tradugio nossa).
3.1.1 Stephen Krashen

Stephen Krashen, por volta dos anos de 1970, publica suas apreensdes sobre a
aquisicdo de segunda lingua. Ele traz a comunidade cientifica a ideia do modelo monitor, do
qual consiste na ideia que tanto em ambientes formais quanto nos informais, hd a
contribuicdo para proficiéncia linguistica. Outrossim, outra distin¢cdo importante fora trazida
por ele, a respeito da concepcdo de aquisicdo e de aprendizagem. Para Krashen (1978),
compreendido por Silva (2021) e Paiva (2014), a aquisi¢do acontece quando ha a semelhanca
ou a igualdade entre 0 modo como as criancas desenvolvem habilidade na sua primeira
lingua, enquanto a aprendizagem ocorre de forma “consciente” pelo aprendiz, quando ele
conhece, ou é exposto formalmente as regras, e também esta ciente delas e pode falar sobre
elas.

Ele também traz em seus escritos outras hipOteses interessantes acerca da
aprendizagem de segunda lingua. Uma delas é a do intake ou input, que é “a principal fungéo
da sala de aula de segunda lingua” (KRASHEN, 1981, p. 101 apud PAIVA, 2014, p. 29).

Com isso, ele relata que os individuos devem receber estimulos, ou inputs, na lingua alvo

% “Children who are bilingual because of relocation, particularly unwanted relocation, may resent the new

community language they have learned in spite of their proficiency with it.”
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para que ele compreenda as novas mensagens, isto &, a aquisi¢do acontece quando 0 usuario
da lingua focar na mensagem, e ndo na forma.

Outra hipoétese trazida por Krashen é a do filtro afetivo. Ele agiria como um bloqueio
mental que impede os individuos de valer-se totalmente do input compreensivel que foi
recebido para a aquisicdo da lingua (KRASHEN, 1985).

A quinta hipotese a ser trazida aqui que fora escrita por ele é a da ordem natural. Essa
ordem natural prevé que aprendemos as regras da lingua em uma ordem previsivel, que nao
depende da ordem como as regras sdo ensinadas na sala de aula, como a estrutura
convencional exposta nas aulas de linguagem como sujeito+verbo+complemento
(CARVALHO, 2014).

Carvalho (2014) nos traz um dado curioso sobre os postulados de Krashen. Logo ap6s
suas publicacGes, ele é bastante criticado por diversos pesquisadores, pois em seus escritos
ndo havia explicacGes sobre o que seria um input compreensivel, como a aprendizagem, no
modelo monitor, realmente acontece etc. Porém, é também necessario acrescentar que foi a
partir de suas hipoteses que uma maior gama de estudos foi e estd sendo realizada na area de

aquisicdo de segunda lingua.

3.2 O aprendiz da L2

Compreender os individuos inseridos num processo de aquisicdo e aprendizagem de
segunda lingua requer discernimento a respeito das individualidades e vivéncias proprias de
cada um. Seguindo essa linha de raciocinio, trago aqui que a perspectiva a ser explorada nesta
pesquisa encontra-se nesse Viés, visto que ambas as criancas que fazem parte do corpus desta
pesquisa, apesar de estarem situadas numa escola particular dentro da Regido Metropolitana
do Recife, encontram-se em mundos diferentes e convivios com a lingua-alvo distintos.

Souza (2021) consegue nos trazer a perspectiva de Dornyei (2005), nos dizendo que 0
segundo atrela a aquisicdo e a aprendizagem positiva a comportamentos compativeis a
exposicdo a L2, as estratégias didaticas adotadas em contextos de instrucdo formal e a
motivacao.

Scarpa (2001) nos mostra que Pinker, em 1994, compreende que a aquisi¢do de uma
nova lingua se encontra “natural” até os seis anos de idade. A partir dos seis anos até a pré-
adolescéncia, o dispositivo para a aquisicao da linguagem para de funcionar, transformando a

aquisicao. Isso ocorre, segundo ele, por conta do declinio da taxa de metabolismo e do
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numero de neurdnios durante a idade escolar, além da diminuicdo das sinapses cerebrais
durante a adolescéncia.

Porém, compreender que existem etapas metddicas para a aprendizagem de uma
lingua, e principalmente de uma segunda lingua, ja foi descartado por diversos estudiosos.
Scarpa comenta também que, para Perroni, em 1994, o desenvolvimento da linguagem ocorre
de maneira dindmica e ndo-estatica. Ele se da de maneira em espiral, aprofundando-se ao
passo que a maturacao da crianga vai ocorrendo.

Os estdgios que Scarpa (2001) nos traz que em seu capitulo foram elaborados por
Bates e Goodman (1997) é a respeito da trajetoria do desenvolvimento da linguagem no ser

humano, sendo ela dividida em:

Quadro 1 - Trajetdria do desenvolvimento da linguagem

IDADE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
3 a4 meses Balbucio com vogais
6 a 12 meses Balbucio com vogais e consoantes
16 a 20 meses Crescimento do vocabulario

Primeiras combinagfes de palavras de maneira
18 a 20 meses telegraficas

24 a 30 meses Explosdo vocabular

Dominagéo nas estruturas sintaticas e morfoldgicas
3 ou 3 anos e meio de suas linguas maternas

Fonte: elaboragdo da autora a partir de Bates e Goodman (1997 apud SCARPA, 2001).

Analisando o quadro acima, podemos refletir que, ao longo do processo de aquisicao
e aprendizagem de sua lingua materna, a crianca encontra-se em estagios relativos a sua
interacdo com a lingua mée. Esse processo, além de linguistico, também tem atrelado consigo
0s gestos como parte fundamental para compreensao dos discursos - verbais ou nao -, que
estdo sendo transmitidos pelo adulto e pela crianca. Para Scarpa (2001, p.219), “a
contribuicdo da crianca é gestual e vocal; a do adulto, gestual e linguistica, através da agdo e
atencao partilhadas”. Quer dizer, quando uma crianca se comunica com um adulto ou alguém
com um pouco mais de maturidade que ela, ela se utiliza de gestos e sons vocais para
comunicar-se em prol de seu objetivo, enquanto o individuo de maior maturidade além de
utilizar os gestos, ele também utiliza os signos linguisticos em prol de compreender por
completo a mensagem que a crianga esta transmitindo.

E possivel, assim, fazer uma conex&o entre o processo de aprendizagem da segunda

lingua com o processo da primeira. Isto €, para que uma crianga passe a produzir enunciados
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completos na L2, ela passa pelos mesmos processos que enfrentou ao longo da aprendizagem
da L1. Nos primeiros anos do contato com a L2, a crianca ira reproduzir algumas palavras
soltas na sua fala, sendo similar ao processo dos 18 a 20 meses. Ao passo que o espiral vai
ficando mais fundo, a construcdo de pequenos enunciados e sentencas vdo ocorrendo até o
momento em que a crianga consegue, enfim, construir sentencas mais complexas e

completas®.

3.3 A concepcao da escola bilingue

A escola é o local onde passamos por volta de quinze anos da nossa vida. Ela também
faz parte das nossas lembrangas sobre a infancia, como alguns amigos feitos durante as trés
fases da educacdo basica, as/os professoras/es que adordvamos, ou mesmo ndo gostavamos, e
dos diversos desafios da vida em sociedade que experimentamos primeiramente dentro dessa
instituicao social.

Porém, dentro dessa prdpria escola, existem vertentes extras que agregam mais
conhecimento ao nosso dia a dia, que seria 0 caso das escolas bilingues.

Escolas bilingues podem ser consideradas aquelas em que, segundo Cardoso,
Coutinho e Oliveira (2018, p. 58):

A lingua alvo passa a ser ferramenta para o ensino de outras disciplinas. A lingua
alvo pode ser utilizada 100% do tempo ou apenas para algumas disciplinas, ndo
havendo legislacdo para pautar esta dindmica. A educacao bilingue tem como um
dos seus estandartes a promocdo do respeito as diferencas de outras culturas. Ha
uma interacdo maior com a familia do que em escolas de idiomas e o ensino é
voltado para a formag&o da ética e contetidos na formacgéo do aluno.

Entretanto, é necessario discernir as diferencas entre escolas bilingues e escolas com
projeto bilingue. A primeira abrange, como fora exposto no paragrafo anterior, a insercao do
aluno numa cultura além daquela que esta inserido. Marcelino (2009, p.10), também nos traz

que essa vertente, quando diz que

A escola bilingue deveria ser sempre vista essencialmente como uma escola, com
objetivos de uma escola, focada na educagdo, ndo como um instituto de idiomas
aumentado. O objetivo € a educacdo, que acontece em uma segunda lingua, em
grande parte 12 , embora haja diferentes formatos e possibilidades de combinac&o.

Abaixo, serd exposta uma explicacdo mais completa do que seria uma escola com

projeto bilingue.

® E interessante trazer que no primeiro contato que os pais das criangas que compdem essa pesquisa tiveram
com 0 que seria o programa bilingue, foi comentado que, para que a crianga consiga chegar nesse Gltimo ponto,
de producéo de sentencas mais complexas, o contato com a lingua deveria durar em torno de sete anos, visto que
eles ndo se encontram em um ambiente onde tem familiares ou amigos que se comuniquem na lingua-alvo.



23

3.4 Escola com projeto bilingue

Quando buscamos a compreensdo do que seria uma escola com programa bilingue,
precisamos compreender que elas oferecem a segunda lingua como forma de ampliacéo® do
conhecimento adquirido pela lingua materna. Essa modalidade de ensino por vezes é
realizada através de parcerias com editoras ou mesmo empresas que fornecem
acompanhamento pedagdgico e administrativo.

A conceituagdo de programa bilingue se d& através da utilizagdo da lingua-alvo
(lingua inglesa) como ferramenta integrada aos assuntos do curriculo escolar ja padronizado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).” Com isso, o contato com a lingua deve ser
diario e as diretrizes a serem seguidas no cronograma de contetdo é a mesma da legislacéo

do pais vigente, sendo aqui no Brasil a BNCC.
3.5 Escolas Internacionais

Depois de termos vistos 0s conceitos de escola bilingue e escola com projeto bilingue,
sera falado entdo o que seria uma escola internacional. Diferentemente dos dois tipos de
escolas anteriormente mencionadas, a escola internacional ndo segue a legislacdo do pais em
que esta locada, isto é, uma escola internacional segue os parametros do seu pais de origem®.
Como forma de explicar, traremos as escolas americanas localizadas em diversas cidades do
Brasil. Essas escolas possuem o seu curriculo igual aquelas que estdo nos Estados Unidos. A
legislacdo educacional, os componentes curriculares, operacionais e culturais sdo 0s mesmos

fornecidos pelo governo estadunidense.

6https://gl.gIobo.com/pb/paraiba/especial—publicitario/mapIe—bear—joao-pessoa/educacao—
bilingue/noticia/2021/12/15/voce-sabe-a-diferenca-entre-ensino-bilingue-programa-bilingue-e-ingles-
estendido.ghtml

! https://internationalschool.global/quem-somos/
8https://culturainglesamg.com.br/blog/saiba-a-diferenca-entre-escola-bilingue-escola-internacional-escola-de-
ingles-e-escola-com-ingles-na-grade-

curricular/#:~:text=A%?20escola%20internacional%20%C3%A9%20um, Tudo%20na%201%C3%ADngua%20d
aquele%20pa%C3%ADs.
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4 AMULTIMODALIDADE E A GESTUALIDADE

A multimodalidade diz respeito as diversas modalidades da lingua, tanto na relagcdo
gesto-fala, quanto na imagem/verbal. Ela pode ser construida por meio das palavras, dos
gestos, de gravuras, olhares, expressdes corporais, entonacao entre outros (DIONISIO, 2007,
2011; SILVINO, 2012).

Fonte e Cavalcante (2016) comentam em seu texto que ha nessa linha dois teoricos
com grande consagracdo que explanam e destrincham a multimodalidade: McNeill e
Kendon(1985). As autoras trazem as falas de Quek et al. (2016) que comenta que nos textos
de 1985 e 2002, McNeill nos clareia que a palavra gesto recobre a diversidade das nuances de
comunicacdo, principalmente nos movimentos das méos e dos bracos. Porém, ainda Quek et
al. (2016) fala que ndo podemos somente atrelar o gesto a estes dois aspectos, pois devemos
também incluir as expressdes faciais e as trocas de olhares dentro das interacfes dos agentes
comunicadores (FONTE; CAVALCANTE, 2016).

Ja Kendon, em 1982, elaborou um continuum que organizava 0s gestos em cinco

partes, sendo eles:
Quadro 2 - Conceituacdo dos gestos por Kendon (1982)

GESTO CONCEITUAGAO

Sd0 o0s gestos que acompanham o fluxo da fala,
Gesticulagdo podendo ser produzidos pelos bragos, pelas médos,
cabeca, pés e pernas.

S&o aqueles presentes na fala, que tem como intuito
preencher uma lacuna gramatical, por exemplo o
Gestos preenchedores arqueamento dos ombros e a contracdo da boca para
dizer que ndo compreendeu alguma situacdo no
contexto comunicacional.

Emblemas S&0 os sinais que possuem significados derivados de
uma determinada comunidade. Eles podem variar de
maneira diatdpica, diafasica e diastratica.

Pantomimas Sdo as sequéncias de gestos ou gestos que narram
uma histdria, que representam uma acdo ou objeto
que sdo produzidos pela fala.

Sinais Sdo as palavras em uma lingua de sinais, como a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) ou mesmo a
ASL (American Sign Language)

Fonte: FONTE; CAVALCANTE, 2016.
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E importante frisar que ele ndo se delimitou a compartilhar um sé continuum, isto &,

até o presente momento da escrita desta pesquisa, foram publicados outros trés continuums,

totalizando quatro ao final. Abaixo, poderemos ver o que cada um se propde a compreender.

Quadro 3- Continuums de Kendon 1, 2, 3 e 4.

= | GESTOS PREEN-
GESTICULACAO CHEDORES EMBLEMAS | PANTOMIMAS SINAIS
, Presenca Presenca Auséncia Auséncia
Continuum 1 L s Presenca L R
obrigatoriade | obrigatdria de . obrigatoria de | obrigatéria de
Gesto-fala opcional de fala
fala fala fala fala
Continuum 2 Auséncia de Presenca de Presenca de Auséncia de Presenca de
Gesto-pro- . - algumas pro- . .
. propriedades propriedades : . propriedades | propriedades
priedades R L priedades lin- L .
linauisti linguisticas linguisticas - linguisticas linguisticas
inguisticas guisticas
?;1:2?33? N&o conven- N&o conven- Parcialmente N&o conven- Totalmente
- cional cional convencionais cional convencional
vengdes
Continuum 4
Gesto- ca- Global e sinté- | Global e anali- | Segmentadoe| Globaleana- | Segmentadoe
rater semio- tico tico sintético litico analitico
tico

Fonte: FONTE; CAVALCANTE ( 2016, p. 206-207).

Em seu primeiro continuum, a fala/gesto nos traz 0 pensamento entre a auséncia e a

presenca dos elementos semidticos da lingua. A fala € apresentada como obrigatoria e de
grande presenca da gesticulacdo, esta é individual, pois dependera da idiossincrasia do
falante. A lingua de sinais serd apresentada em seu plano imagético, a pantomima ndo
necessitard concordancia com a fala. JA& os emblemas, por serem gestos que possuem
variagOes diastraticas, principalmente, havera ou nao a necessidade da fala.

No continuum 2, as significacdes morfoldgicas nas propriedades linguisticas poderao
ser definidas como significacbes morfoldgicas, fonéticas e sintaticas, que estdo presentes no
periodo da execucdo de algum tipo de gesto que apresenta a obrigatoriedade dessas
propriedades.

No 3, ele denominara se serd convencional ou ndo o tipo de gesto que esta presente ou

ndo numa determinada cultura. Quem denominaré o estabelecimento dos significados serdo



26

0s grupos sociais. As linguas de sinais serdo consideradas convencionais pois pertencem a
uma cultura de falantes e usuarios especificos.

Por fim, em seu Gltimo continuum, o 4, haveré a referenciacéo a caracteristica global,
onde sera concebido que a significacdo da gesticulacdo se da de modo geral, onde ndo ha uma
especificidade simbdlica, diferentemente do que acontece com 0s gestos sintéticos, que por si
so0 carregam significados (FONTE; CAVALCANTE, 2016; CAVALCANTE et. al., 2016;
CAVALCANTE et. al., 2015; AVILA-NOBREGA; CAVALCANTE, 2015).

4.1 O Continuum Gestos de McNeill

McNeill, nos seus escritos de 1985, 1992, 2000 e 2002, nos traz uma complementacao
em consonancia com aquilo que Kendon escrevera. O primeiro nos traz outras observagoes
acerca dos gestos, dividindo-os também em quatro partes. Abaixo, descreveremos melhor
cada um deles.

1. Gestos iconicos: sdo aqueles que terdo ligacdo estrita com o discurso, servindo para
ilustrar o0 que esta sendo dito, quando, por exemplo, quando uma pessoa quer reforcar
a palavra casa juntando as pontas dos dedos das duas médos, formando quase um
triangulo, com a ideia de um telhado;

2. Gestos metafdricos: sdo bastante similares aos iconicos, tendo como diferencial as
particularidades de se referirem a expressdes abstratas. Por exemplo: o gesto da palma
fechada da m&o em movimentos circulares para transmitir a ideia de “mais”;

3. Gestos Déiticos: sdo aqueles demonstrativos ou direcionais. Por exemplo: dedo
indicador apontando para baixo, sendo movimentado para cima e para baixo,
enquanto os outros dedos estardo fechados em direcdo a palma da méo para transmitir
a ideia de “aqui”;

4. Gestos beats: estes sdo aqueles que aparecem com uma frequéncia similar a uma
musica, sendo bastante dependentes da fala para que ocorra (FONTE;
CAVALCANTE, 2016; CAVALCANTE et. al., 2016; CAVALCANTE et. al., 2015;
AVILA-NOBREGA; CAVALCANTE, 2015).

A partir da classificagdo dos gestos dada por McNeill, podemos perceber que a
gestualidade é catalogada dentro de um contexto. Porém, é necessario também explanar que
mesmo dentro de um contexto, uma cena interativa pode possuir gestos que carregam consigo

mais de um significado, isto é, eles podem apresentar, por exemplo, caracteristicas déiticas e
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também beats - uma pessoa cantando uma musica que “para cima”, apontando seus dedos

indicadores para cima, subindo e descendo a mao acompanhando o ritmo da musica.

4.2 Cenas interativas

O ser humano utiliza a linguagem como maneira de interagir e poder viver em
sociedade. O dialogo que ele pode estabelecer com seu interlocutor ndo somente se da de
maneira oral, mas também de maneira gestual. Com isso, compreendemos que a interacdo é
dialogica e necessita de colaborago coletiva para acontecer (AVILA-NOBREGA, 2017).

Tomasello (2019) comenta que a aprendizagem humana se da através do social. Com
isso, ele divide a aprendizagem social em trés partes: aprendizagem por imitacao,
aprendizagem por instrucdo e a aprendizagem por colaboracdo. Esses trés pilares da
aprendizagem estdo totalmente atrelados aos instrumentos e simbolos que noés seres humanos
utilizamos para que sejamos compreendidos diante o outrem.

Hanks (2008), nas palavras de Avila-Nobrega (2017), postula que as pessoas
interagem em diversas situacdes e espacos, e essa interacdo pode ocorrer de modo face a face,
multidimensional, dialégica e mediada, podendo envolver fatores como: proximidade,
contiguidade, organizacao sequencial corporificada, campos perceptivos, expressdes gestuais
e vocais. Hanks também diz que para haver um sentido em um enunciado, € necessario haver
uma negociacdo, isto é, o enunciado ndo deve ser dado de antemdo e nem fixado pelas
intencdes do falante.

Conjuntamente a Hanks (2008), Tomasello (2019) traz que a referéncia linguistica
também é um ato social, tendo seu entendimento dado dentro dos contextos linguisticos
interativos nos quais as pessoas estdo inseridas. Tomasello (2019) ainda comenta que esses
tipos de referéncias sdo apresentados dentro de cenas de atencdo conjunta. Essas cenas
“simplesmente fornece o contexto intersubjetivo em que se da o processo de
simboliza¢ao”(TOMASELLO, 2019, p.137). Elas podem ser divididas em dois aspectos,

como podemos ver abaixo:

O primeiro aspecto essencial concerne ao que esta incluido em cenas de atencéo
conjuntas. Por um lado, essas cenas ndo sdo eventos perceptuais; incluem apenas
um subconjunto de coisas do mundo perceptual da crianca. Por outro, essas cenas
tampouco sdo eventos lingiisticos; contém mais coisas do que explicitamente
indicadas em qualquer conjunto de simbolos lingiisticos. Cenas de atengdo conjunta
ocupam, pois, uma espécie de meio-de-campo - um meio-de-campo essencial de
realidade socialmente compartilhada - entre 0 mundo perceptual mais amplo e o
mundo lingiistico menos extenso. O segundo aspecto que mais precisa ser
enfatizado é o fato de que a compreensao que a crianca tem de uma cena de atencao
conjunta inclui como elemento fundamental a prépria crianca e seu papel na
interagdo, conceituado do mesmo ponto de vista “externo” que a outra pessoa € o
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objeto, de modo tal que todos esteja num formato representacional comum - o que
se revela de crucial importancia no processo de aquisicdo de um simbolo
lingtistico. (TOMASELLO, 2019, p. 135-136)

Através da leitura dos aspectos que as cenas de atencdo conjunta trazem, podemos
perceber que ndo podemos dissociar a gestualidade e as multimodalidades da compreensédo da
mensagem a ser transmitida pelo remetente ao seu receptor. Esse aspecto sera altamente
relevante na observagdo das imagens geradas através das aulas dadas a turma do Infantil 111

analisadas nesta pesquisa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Compreender os processos de pesquisa € algo fundamental para 0s aspectos
metodoldgicos dela. Visto isso, esta pesquisa possui cunho qualitativo, de dimensédo
longitudinal, tendo em vista que estdo sendo analisados videos gerados a partir de gravagdes
das aulas realizadas dentro da plataforma Google Meet, em formato online, isto €, as aulas
aqui analisadas para analise do papel da gestualidade na aprendizagem da segunda lingua das
criangas participantes foram ao vivo. Outrossim, a presente pesquisa também possui carater
documental, baseando-se em literaturas nacionais e internacionais para seu respaldo.

O corpus da pesquisa é composto de 12 aulas, com em média 60 minutos de duracéo,
de uma turma de infantil 111, do turno da manhd, de uma escola privada situada no bairro do
Janga, na cidade do Paulista, Regido Metropolitana do Recife. Dentre os alunos que
compuseram as aulas, foram eleitos dois, sendo uma menina, de 4 anos, que serd chamada de
Al e um menino de também 4 anos, que serd chamado de A2, que ja se conheciam desde
antes da transicdo para as aulas online. E importante trazer que o recorte dado aqui para
analise das aulas que foram analisadas é do periodo de novembro e dezembro de 2020 e de
janeiro de 2021, e se deu pelo fato da turma se encontrar no quarto bimestre letivo e ja
estarem acostumados & rotina de aulas hibridas e ao contato continuo com a lingua inglesa®.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal da
Paraiba o projeto desta dissertacdo e, apos 0s tramites, foi aprovada, tendo como o nimero do
parecer 5.112.917.

Compreendendo tais questBes, podemos também compreender que a presente
pesquisa pretende, no final, gerar uma melhoria nos aspectos da compreensdo das
metodologias do ensino de lingua inglesa no contexto de educacdo bilingue, o que Tripp
(2005) comenta que os trabalhos de cunho pesquisa-acdo se manifestam de tal forma.
Compreendemos, por fim, que esta pesquisa também podera se encaixar como uma pesquisa-

acao.

5.1 Sujeitos da pesquisa

Em detrimento a regulamentacdo da faixa etaria por ano, ambas as criangas, a época

das gravacoes, se encontravam com quatro anos de idade e inseridas na turma do infantil 111.

°E trazido aqui que as duas criancas estudadas aqui nunca tinham tido contato formal com a lingua inglesa antes.
O que existia antes era 0 contato com determinadas musicas por ambas as criancas e exposicao a desenhos na
lingua inglesa, pelo A2.
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A turma possuia em média dez alunos que assistiam as aulas semanalmente, porém tanto Al
quanto A2 se encaixavam naqueles alunos que possuiam frequéncia acima de 90%. Além do
mais, 0S responsaveis de ambas as criangas possuiam uma comunica¢do com a professora
acima da de outros alunos, sendo isso um dos fatores que tais sobressairam na escolha como
individuos da pesquisa.

Indo para compreensdo familiar de ambos Al e A2, existem semelhancas entre tais
que é valido trazer. Os dois vivem com seus pais, mdes e irmds, sendo a Al a irma mais
velha, enquanto 0 A2 o irmdo mais novo.

Em relacdo ao acompanhamento durante as aulas ao vivo, a Al era acompanhada pelo
seu pai, e 0 A2 pela sua mde. Em nenhuma das ocasiGes dentro do periodo analisado das

gravacOes houve mudancas nos responsaveis.

5.2 Aaula

A escola em que esta pesquisa foi realizada decidiu dividir as aulas em trés aulas
semanais, ao inveés de cinco - que € o recomendado pelo programa bilingue em que a escola
estava conveniada. Visto isso, além da escolha da escola por trés aulas, a professora-
pesquisadora também ndo poderia seguir com trés dias diferentes na semana, optando assim
por dois dias na semana, sendo um dia - quinta-feira - com duas aulas, totalizando 80
minutos, e um dia - sexta-feira - com uma aula de 40 minutos.

Por conta da pandemia de COVID-19 que teve seu alto indice de casos no periodo de
marco de 2020, todas as turmas da escola foram levadas para o formato remoto, sendo as
aulas dadas pela plataforma Google Meet, gravadas e armazenadas para visualiza¢do quando
solicitada. E, a partir de estudos e didlogos com os pais e responsaveis dos alunos, foi assim
decidido pela escola que as aulas do turno da manhd, que comecavam as 07:30, quando
transpostas para 0 modo hibrido passaram a comecar as 08:00 e ter uma diminuicdo do
periodo em que a tela era exposta as criancas, tendo o seu término que antes era as 11:30,
para as 10:30. As aulas regulares sofreram uma diminuicdo, entretanto as aulas de lingua

inglesa continuaram a ter a mesma carga horaria do modo presencial.
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INFANTIL I11- MANHA

DATA QUANTIDADE DE PRESENCA DOS TEMA DURAC}AO MATERIAIS
ALUNOS ALUNOS DA
PRESENTES ESTUDADOS GRAVACAO
12/11/2020 3 A2 presente Apresentacdo 32°20” Google Meet,
da estoria a ser livro do
trabalhada ao professor,
longo do Youtube,
bimestre: The imagens online.
Water Lily.

13/11/2020 3 Al e A2 presentes | Trabalho do 15°32” Livro do aluno,

vocabulario Google
moon e water Meet,Youtube e
lily. adesivos.

10/12/2020 3 Al presente Partes do 49°06” Livro do aluno,

corpo. &udios de apoio,
Sentidos cola, tesoura,
corporeos. imagens online,
Nocoes de dia Google Meet..
e noite.

11/12/2020 4 Al e A2 presentes | Consolidagdo 24°05” Google Meet,
da noc¢do de livro do aluno,
dia e noite. imagens online.
Trabalho do
vocabuldrio
star e cloud.

04/01/2021 5 Al presente Atividade de 21°55” Ficha da

sondagem atividade,
Google Meet,
Google Chrome
e Web Paint.

Fonte: elaborag&o propria.

As aulas apresentadas aqui sdo aquelas ocorridas entre os dias 12/11/2020 a

04/01/2021, totalizando 12 aulas. Dessas 12 aulas, foram selecionadas cinco, contendo um

intervalo de quase um més para cada sequéncia de aula. Como ja exposto anteriormente, a

eleicdo desse periodo das aulas do 4° bimestre se deu pelo fato das criancas ja estarem mais

acostumadas tanto a tela, quanto ao contato com a L2.
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6 COMPREENDENDO AS AULAS E ANALISANDO-AS

O presente capitulo nos traz as gravacgdes selecionadas para fazer parte desta pesquisa.
Elas se deram durante o periodo de 12/11/2020 a 04/01/2021. Foram realizadas em uma
turma do Infantil 111, pertencente ao turno da manha, e foi possivel ter um total de doze aulas
ao longo do quarto bimestre. As aulas analisadas nessa etapa da pesquisa foram as dos dias
12/11/2020, 13/11/2020, 10/12/2020, 11/12/2020 e 04/01/2021, sendo essa Ultima a gravacao
da atividade de sondagem da unidade.

Compreendendo esses fatores, podemos trazer uma primeira analise da primeira aula

do quarto bimestre, ministrada no dia 12/11/2020.

Contexto 1 - aula do dia 12/11/2020

A primeira aula do bimestre tem como tema a introducdo da histéria The Waterlily, na
qual nos traz a menina indigena Naia, que, quando percebeu pela primeira vez a lua - que
resplandecia uma feicdo de um menino também indigena -, apaixonou-se por ela e, quando
Naié tentou tocar no reflexo da lua na dgua do rio, afogou-se. A lua triste decidiu transformar
Naid em uma vitoria-régia, para que eles pudessem assim continuar se contemplando. A
partir dessa estoria folcldrica, que se passa na regido norte do Brasil, a proposta do material
didatico se dava dentro de uma sequéncia didatica, onde os temas como familia, elementos da
natureza encontrados ao longo da imagem da estoria - como a lua, as estrelas, as nuvens, a
vitdria-régia, o dia, a noite -, 0s objetos que foram feitos por Naia para a lua - como um colar,
uma coroa de penas e um vaso -, e as cores foram trabalhados ao longo da unidade. Ao
comecar as aulas, a pellcia mascote, Stacey, sempre aparecia dando bom dia aos alunos.
Nessa primeira aula, além do A2, havia também mais duas alunas em sala. A Al ndo estava
presente nesse dia. Iniciamos a aula com o diélogo abaixo:

Fragmento 1

Trecho do dialogo.
Quadro 5: Fragmento 1

Turnos Dialogo Imagens Dialogo

1 Professora: “Guys, let’s say good morning to
Stacey?” (Pessoal, vamos falar bom dia para
Stacey?) - a professora pega a pellcia e mostra na

camera;
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2 Professora/Stacey: "Good morning, guys! Good
morning, [...]! Good morning, A2!” (Bom dia,
pessoal. Bom dia, [...]! Bom dia, A2!) -

Stacey/professora da bom dia a todos na sala.

3 A2: “Good morning!” (Bom dia!) - pega a

pelGcia e mostra em camera.

4 Professora: “Have you ever seen a waterlily?
Voceés ja viram alguma waterlily anytime? Vocés
sabem o que uma waterlily is? Do you know what

a waterlily is?".

5 Professora: “It’s so big!” (E muito grande!)

6 Professora:"It's so strong!” (E muito forte!)

Fonte: corpus da pesquisa

Andlise do fragmento 1 da aula do dia 12/11/2020

Nesse primeiro fragmento podemos perceber que diante da explicacdo do que seria
uma vitoria régia para os alunos, a professora associou a palavra grande com o gesto abrindo
0s bracgos na altura do dos ombros (turno 5), alem de esbugalhar os olhos no intuito que as

criangas percebessem que a vitoria régia €, de fato, uma planta de grande porte. No turno seis
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podemos perceber que a professora demonstrou a ideia da forca da flor com a expressao
facial demonstrando raiva e os bragos arqueados com os punhos fechados na altura do ombro,
para exprimir a ideia de algo forte.

Diante desses dois turnos, 0 5 e 0 6, inseridos no fragmento um, podemos ja perceber
a concepcao de gesticulacdo, trazida por Kendon (1982), e de gestos iconicos, trazida por
McNeill (1985; 1992; 2000; 2002) encontram-se associadas no discurso da professora, como

forma de fazer com que as criancas assimilem a ideia de forte e grande é a vitoria regia.

Contexto 2 - aula do dia 13/11/2020

Nesta segunda aula trazida aqui, ocorrida no dia 13/11/2020, comecamos a rotina de
dar bom dia a pellcia Stacey e a estoria foi colocada novamente para que os alunos se
recordassem para, entdo, realizarmos a atividade proposta no livro, na qual era preciso pegar
os adesivos da lua e da vitoria-régia e colocar onde na estdria fora mostrado. Logo ap6s a
realizacdo da atividade, o video com a estoria em inglés é colocado para finalizar a aula.

Fragmento 2

Trecho do dialogo.

Quadro 6: Fragmento 2

Turnos Dialogos Imagens Dialogo

1 Professora: “Hello, good morning! Good
morning, [...]! So, Stacey wants to say good
morning, too. Let’s say good morning to
Stacey?” (Oi, bom dia! Bom dia, [...]! Entéo,
Stacey quer dizer bom dia também. VVamos dar
bom dia para Stacey?)

2 Stacey/professora: “Good morning! Hi! Hello,
good morning! Hi!” (Bom dia! Oi! Ol4, bom
dia! Oi!)

3 Stacey/professora solta beijos para os alunos;

Stacey/professora: “Hi! Hello!” (Oi! OI&!).
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Professora: “So, let me ask you. Deixa teacher
te perguntar: Do you remember yesterday's
story? Vocés lembram da historinha de ontem?
Do you remember yesterday's story? What was it
about? Do que era?”

Al esbocando nenhuma relacdo em relacdo a
pergunta.

Professora: “What was it about? Tava falando
sobre 0 que? Do you remember or no? Naia and
the Water Lily. Do you remember now the
waterlily? - uma outra aluna assimila dizendo
que lembra e a professora continua - “Ok. We re
going to do the activity from the book. A gente
vai fazer a atividade do livro. But we need to
remember, right? A gente precisa lembrar. We
need to remember the story. Vamos lembrar a
historia? Let’s remember the story? Let’s go?”

Professora: “So, teacher is going to put it here.
Just a moment. I'm going to project and we’re
going to see the story again. Here it is.” (Entdo,
a professora ird coloca-la aqui. S6 um momento.
Irei projetar e iremos assistir a estoria
novamente. Aqui esta.)
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8 ApOs a reapresentacdo da estdria, a professora
diz:

Professora: “Ok, this was the waterlily story,
right? Naia'’s story. And what we’re going to do
right now? (Ok, essa foi a estdria da vitoria-
régia) O que precisamos fazer agora?”

9 Professora: “We're going to go to the book.
Take your book. Peguem o livro. OK? Page
forty-six. Ok... Everybody took?

10 Professora: “What do you think is missing?”
(O que vocés acham que estd faltando) - a
professora entdo faz movimentos circulares para
perguntar o que estd faltando na imagem. - “O
que vocés acham que esté faltando? What do you
think is missing in the image?” - uma aluna
comenta que estd faltando a flor que tinha na
histéria quando a personagem caiu.

Professora: “Is it missing something in the sky?
Esta faltando alguma coisa no céu?” - girando o
ponteiro do mouse na altura do ceu.

11 A2: “Olha aqui! Olha!” - apontando para o livro
de atividades e o livro de estorias - “E bem
igual! E isso que ta faltando.” - aponta para 0
livro de estdria - “a lua”.

12 Professora: “Isso, the moon. (a lua)”

Fonte: corpus da pesquisa

Analise do fragmento 2 da aula do dia 13/12/2020

Dentro desse fragmento, no que cerne a gestualidade apresentada nos turnos trazidos,
no turno 12 a expressdo da professora, de esbugalhar os olhos e balancar a cabeca com intuito
de confirmar a resposta do A2 a pergunta realizada, demonstra a presenga do gesto

metafdrico e preenchedor, demonstrando assim que para confirmar a resposta do aluno, além
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da sua fala apresentar a repeticdo do que A2 disse, seu rosto confirmou também o que foi

comentado.

Contexto 3 - aula do dia 10/12/2020 - parte 1

Caminhando um més apos o inicio das aulas do quarto bimestre, na aula realizada no
dia 10/12/2020, o tema proposto foi relembrar as partes do corpo, como cabeca, ombros,
joelho, pés, olhos, ouvidos, boca e nariz. Na aula anterior a do dia 10/12/2020, a turma do
infantil 111 tinha trabalhado a madsica Head, Shoulders, Knees and Toes. A aula se inicia com
a rotina de dar bom dia a peldcia e algumas perguntas ocorrem ao longo da aula. Logo apds
os sentidos como visdo e audigdo sdo trabalhados junto a atividade proposta do material
utilizado em sala.

Fragmento 3

Trecho do dialogo.

Quadro 7: Fragmento 3

Turnos Diélogos Imagens Dialogos

1 Professora: “Let’s say good morning for
Stacey? Let’s say good morning for Stacey?”
(Vamos dar bom dia para Stacey? Vamos dar
bom dia apra Stacey).

2 Stacey/professora: “Hello, good morning!
Good morning, [...]! Hi!” (Oi, bom dia! Bom
dia! Ola!)

Stacey/professora: Stacey solta beijos para 0s
alunos em sala.

Al entra na sala virtual.

Professora: “Good morning! Are you ok?”
(Bom dia! VVocé esta ok?)
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Al balanca a cabeca assimilando que sim.

Professora: “Let’s first start our class with
basically a game. E como se fosse um game. [...]
The game is touch. O nome do game € touch,
ok? E pra tocar. So, for example, when teacher
says touch your elbow, ok? Ai vocé toca aqui, 6?
Touch your elbow. You touch here. Yes!”

Professora: “Touch your nose. Let’s go, touch
your nose! Yes! Let’s go, Al, touch your nose.”
(Toguem o nariz. Vamos la, toquem o nariz!
Sim! Vamos 14, Al, toque seu nariz).

Professora: “Ok, now, touch your mouth. Touch
your mouth! Hum! Nice!” (Ok, agora toque a sua
boca. Hum! Bom!)

Professora: “Ok, now, touch your eyes” (OK,
agora, toguem seus olhos) - a professora retira
os Oculos para deixar mais claro o comando para
os alunos - “Eyes, eyes. Touch your eyes.”
(Olhos, olhos. Toquem os olhos).

Professora: “And right now, touch your head.
Head. Head. Yes!” (E agora, toquem as suas
cabegas. Cabeca. Sim!)
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9 Al: “Teacher Samantha, como é cora¢do em
inglés?”

10 Professora: “Heart”

11 Al: “Heart”

12 Professora: “Do you remember the song Head,
shoulders, knees and toes? Lembram da
musiquinha? Head, shoulders, knees and toes,
knees and toes. Remember?” (Lembram?)

13 Professora: “Head” (Cabega) - enquanto canta
o trecho da musica.

14 Professora: “Shoulders” (Ombros)
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15

Professora: “Eita, teacher ndo vai conseguir
mostrar os knees and toes. But knees and toes,
knees and toes.” (Mas joelho e dedos dos pés,
joelho e dedos dos pés)

16

Professora: “Let’s go! Touch your eyes! Let’s
go! Everybody, todo mundo, eyes!” (Vamos |&!
Toquem seus olhos! Vamos! Todos, todo
mundo, olhos).

17

Professora: “Now, touch your ears! Ears. Ears.
Touch your ears. Yeah!” (Agora, toquem suas
orelhas. Orelhas. Orelhas. Toquem suas orelhas.
Iss0).

18

Professora: “Touch your nose. Nose. Your nose.
Touch your nose. Touch your nose. Yeah, your
nose!” (Toquem seus narizes. Nariz. Seu nariz.
Toque seu nariz. Toque seu nariz. 1sso, seu
nariz)

19

Professora: “Touch your mouth. Mouth.
Mouth.” (Toquem suas bocas. Boca. Boca)

20

Professora: “So, let’s make a crazy face. Vamos
fazer uma cara bem doida. Let’s make a crazy
face.”

21

A2 faz uma careta para a camera.

Imagem n&o disponivel
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22

Professora: “Teacher is going to put some
sounds. But first, close your eyes. Fechem os
olhos de vocés. Close your eyes. Close your
eyes.” (A professora vai colocar alguns sons.
Mas, primeiro, fechem os olhos. [...] Fechem os
olhos. Fechem os olhos.)

23

Professora: “What can you hear? O que vocés
conseguem escutar? What can you hear?”

24

Al: “Siléncio” - e ri.

25

Professora: “You hear the silence? Nice!”
(Vocé escuta o siléncio? Otimo!) - ri junto a
aluna.

26

Professora: “We're going to listen to some
sounds and let’s see if you know what these
sounds are. VVamos ver se VOCES conseguem
identify, ok? Pay attention.”  (NOs iremos
escutar alguns sons e vamos ver se VOCEs
conhecem 0 que sdo esses sons. [...] Prestem
atencdo) - os sons sdo colocados. Ao final do
audio, a professora pergunta: “did you identify
any? Could you understand? VVocés entenderam?
Did you identify or not? Yeah or no?” (Vocés
identificaram algum? Vocés conseguiram
entender? [...] Vocés identificaram ou ndo? Sim
ou néo?)
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27

Al: “Dog” (Cachorro)

28

Professora: “The dog. Aham. What else? Ok,
teacher is going to play it again and pause, so
you can identify. One. What is this?” (O
cachorro. O que mais? Ok, a professora ira soltar
novamente e pausar, entdo Vvocés poderdo
identificar. Um. O que é iss0?) - imita um
cachorro

“It’s a dog. Dog. Do you have a dog? Vocés tém
um dog?” (E um cachorro. Cachorro. Vocés tém
um cachorro?)

29

Al: “Eu s6 tenho um cachorro de pelucia e nao
um de verdade.”

30

Professora: “Ah, no problem. Cadé o teu teddy
dog?” (Ah, sem problemas. Cadé o teu cachorro
de peldcia?)
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31 Al: “Eu ndo posso tirar porque ele t4& dormindo”

32 Professora: “Ok, no problem” (Ok, sem
problemas) - falando mais baixo.

33 Professora: “/...] Right now, we’re going to the

book. [...] Here, it’s page 51. Five one. Five one.
Fifty-one. This page, AI1!” ([...] Agora, nés
iremos para o livro. [...] Agora, é a pagina 51.
Cinco um. Cinco um. Cinquenta e um. Essa
pagina, All)
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34

Professora: “Now, pay attention. What is this,
guys?” (Agora, prestem atencdo. O que € isso,
meninos?) - apontado para o ouvido na tela e no
corpo.

MY PAGE

35

Os alunos apontam como a professora para a
orelha.

36

Professora: “Yes! Let’s say with teacher again:
ear! Ear. That’s nice!” (Sim. Vamos falar com a
professora novamente: orelha! Orelha. Esta
otimo!)

37

Professora: “Ok, and what’s this?” (OK, e 0 que
é isso?) - apontando para o olho na tela e no
COIpo - “eye. It’s the eye. Let’s say with teacher:
eye.”

MY PAGE

38

Professora: “With your ear, what can you hear?
O que € que tu consegue escutar? What can you
hear with your ear? Think a little. Pensa um
pouquinho.” - outros alunos respondem. Al ndo
responde a essa pergunta.

39

Professora: “You're going to draw what you
can hear with your ear. What can you hear with
your ear?[...]” (Vocés vdo desenhar o que
vocés podem escutar com 0s seus ouvidos. O
gue vocés podem escutar com 0s ouvidos?)
“You're going to draw. VOcés vao desenhar.
Choose two things. Escolham duas coisas. It can
be, for example... I hear my dog. I hear my cat. |
hear my mom. And you, A1?” (Vocés irdo
desenhar. [...] Escolham duas coisas. [...] Pode
ser, por exemplo... Eu escuto meu cachorro. Eu
escuto minha gata. Eu escuto minha mae. E
vocé, Al?)
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40 Al: “Sino”

41 Professora: “Ah, ok! [...] What did you put, A1?
What did you do? What'’s this? Turn on the mic.
Turn on the microphone”

(Ah, ok. [...] O que vocé colocou, A1? O que
voceé fez? O que é isso? Liga o microfone. Liga o
microfone)

42 Al: “Dog” (Cachorro)

43 Professora: “[...] Nice! We saw the ear. And
now, with your eyes, com 0s eyes de vocés, what
can you see with your eyes?|[...] "

([...] Otimo! No6s vemos o ouvido. E agora, com
os olhos, com os olhos de vocés, o que vocés
conseguem ver com os olhos de vocés?)

44 Al: “Uma flor, tia.” - desenhando no livro

45 Professora: “A flower? Wow! | see Stacey![...]

Al, what did you put? What'’s this?”
(Uma flor? Uau! Eu vejo Stacey! [...] Al, o que
vocé colocou?)
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46 Responsavel Al: “Dog, flower” (Cachorro, flor)

47 Professora: “Ah, the dogs, the flowers... Nicel TT'

Great.” (Ah, os cachorros, as flores... Otimo! ' .
Bom) »: |

3

Samanthajoyes Ferreira Wanderley da Silve

Fonte: corpus da pesquisa

Analise da aula do dia 10/12/20220 - parte 1

Dentre todos os fragmentos expostos aqui, 0 de nimero trés é 0 mais extenso e o que
traz outros tipos de gestos utilizados pela professora para que as criangas compreendessem 0s
comandos da aula.

Nos turnos 4, 5, 6, 7, 8, 12, 14, 16, 17, 18, 19, 22 e 23 conseguimos perceber a
presenca dos gestos déiticos, aqueles que apontam algo, produzidos pela professora afim dos
alunos perceberem quais partes do corpo eles deveriam tocar ou mesmo prestar atencdo. 1sso
se deu também, como exposto no turno 12 que 0s gestos usados nos turnos desse contexto
foram vistos numa aula anterior e, através dos gestos, a professora conseguiu realizar o
andaime para que as criancas relembrassem as partes do corpo e aprendessem outras ainda
ndo vistas.

Nos turnos 33, 34, 37, 38, 39 e 43 podemos observar a predominancia do uso de
gestos iconicos, quando, principalmente, a professora quer enfatizar as paginas que irdo ser
trabalhadas no dia (turno 33), a confirmacéo da abertura da pagina correta pela Al (turno 33,
altima imagem), as médos no ouvido (turno 34, 38 e 39) para evidenciar o0 ato de escutar

solicitado oralmente, e de olhar (turno 43).

Contexto 4 - aula do dia 10/12/2020 - parte 2

No mesmo dia 10/12/2020, na segunda parte da aula, foi trabalhado com a turma a
nocdo de dia e da noite, mostrando as imagens da histéria da vitoria-régia. Apds o
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discernimento dos alunos entre a diferenca do dia e da noite, uma atividade no livro foi
realizada. Segue abaixo trechos dos didlogos entre a professora e a Al.

Fragmento 4

Quadro 8: Fragmento 4

Turnos Dialogos Imagens Dialogos

1 Professora: “Pay attention to the sequence.
Cloud, Sun, cloud... What’s next? [...] The
Sun! Ok, this Sun, esse Sun, is going to be on
page 77. Vai ta 1a na pagina 77. [...] Look, it’s
here, on page 77. You're going to cut. VOCES
vao cortar. You re going to cut the Sun and the
moon. You're going to cut and glue. [...]
Great, that’s it for today! Let’s say bye-bye to
Stacey?” (Prestem atencdo na sequéncia.
Nuvem, sol, nuvem... Qual o préoximo? [...] O
sol! Ok, esse sol, esse sol, ira estar na pagina
77. [...] Olha, esta aqui, pagina 77. [...] Vocés
irdo cortar o sol e a lua. Vocés véo cortar e
colar. [...] Otimo, é isso por hoje. Vamos dizer
tchau para Stacey?)

Unit 4 - Lesson 7

Samantha joyce Ferreira Wanderley da SN

i -
Samantha Joyce Ferreira Wanderley da Silvass-gs

2 Stacey/professora: “Bye-bye!” (Tchau!)
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3 Professora: “Bye-bye! See you tomorrow!”.
(Tchau! Até amanhal)

Fonte: corpus da pesquisa

Analise da aula do dia 10/12/2020 - parte 2

Dentro do fragmento 4, percebemos que nos poucos turnos trazidos, podemos
encontrar a presenca do gesto iconico para ilustrar a tesoura (turno 1), objeto que seria
utilizado na atividade.

Nos turnos 2 e 3 € possivel perceber que os gestos utilizados para expressdo de
despedida podem ser classificados como emblematicos e iconicos, tendo em vista que sao
vastamente utilizados na comunidade brasileira para se despedir. Além disso, € trazido para a
fantoche Stacey esse mesmo gesto para exprimir que a aula esta por fim, e com isso, as

criancas se prepararem para desligar o video.

Contexto 5 - aula do dia 11/12/2020

Na aula do dia 11/12/2020, as criangas sao expostas novamente ao conceito de dia e
da noite - day and night. Também foi trabalhado as acdes que eles normalmente realizam
durante o dia e a noite. A rotina foi realizada, como de costume, e uma atividade do livro foi
realizada. Segue abaixo os trechos dos dialogos.

Fragmento 5

Trechos do dialogo.




Quadro 9: Fragmento 5
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Turno

Dialogos

Imagens Dialogos

Professora: “Hey, let’s say good morning
for Stacey? (Ol4, vamos falar bom dia para
Stacey?)

Stacey/professora: “Hello, good morning!
Hi, good morning! Hello, [...]. Hello, A2.”
(Ol4, bom dia! Oi, bom dia! Ola [...]. OIl4,
A2)

A2: “Hey!” (Oi)

Stacey/professora: “Good morning” (Bom
dia)- a professora finge que a pellcia solta
beijos.

Professora: “[...] Yesterday we talked about
what? Do you remember the name of this?
Lembram do nome? Do you remember the
name of this?” (Ontem falamos sobre o que?
Vocés lembram o nome disso? [...]) - aponta
para a imagem da lua. Uma terceira aluna
diz que ndo. A professora responde: “this is
the moon” (Essa é uma lua)

A2: “Moon” (Lua)
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6 Professora: “And this is what? Star” -
apontando para a estrela. (E isso é o que?
Estrela)

7 A2: “Star” (Estrela)

8 Professora: “It’s just like Stacey, right?]...]
And this is the...? Cloud. Cloud. Let’s say
with teacher: cloud.” (E que nem Stacey,
certo? E esse daqui €...7? Nuvem. Nuvem.
Vamos falar com a professora: nuvem)

9 A2: “Cloud. Cloud.” (Nuvem. Nuvem)

10 Professora: “Nice! And this is what?

Sun![...] Nice![...] So, [...], [...] and A2,
what do you like to do during the day? O
que é que vocés gostam de fazer durante o
day?” (Otimo! E esse daqui é o que? O sol!
[...] Otimo! [...]JEntdo, [...], [...] € A2, 0 que
vocés gostam de fazer durante o dia?[...])
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11

A2: “Gosto de ir na Tupan”

12

Professora: “You like to go to Tupan? Yes?
Nice![...] Good morning, A1! Hello! So, Al,
let me ask you. Deixa teacher te perguntar:
during the day what do you like to do?
During the day, A1? O que é que tu gostas
de fazer during the day?” (Vocé gosta de ir
na Tupan? Sim? Otimo! [...] Bom dia, Al!
Ola! Entdo, Al, deixa eu te perguntar. [...]:
durante o dia, 0 que vocé gosta de fazer?
Durante o dia, A1?[...])

13

Al: “Eu gosto de piscina”

14

Professora: “What do you like to do during
the night? The night. Do you like to sleep?”

(O que vocés gostam de fazer durante a

noite? A noite? VVocés gostam de dormir?)

15

A2: “Assistir”

16

Professora: “Ah, you like to watch... [...]
Oh, let me tell you one thing: teacher loves
to sleep at night. I love. | love. During the
day and during the night. Tanto during the
day, and also during the night. [...] Ok, I'm
going to turn the camera and show you the
book. So, this is the book. Everybody, take
the book. It’s page fifty-three. This page. [...]
Is everybody on this page? Nice. Guys, pay
attention here.” (Ah, vocé gosta de

53, antha joyce Ferreira Wander IevdlSiﬁ'
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assistir... [...] Oh, deixa falar para vocés
uma coisa: a professora ama dormir a noite.
Amo. Amo. Durante o dia e durante a noite.
[...] durante o dia quanto durante a noite. [...]
Ok, vou mudar a cadmera para mostrar a
vocés o livro. Entéo, esse é o livro. Todos,
peguem os livros. E a pagina 53. Essa pagina
[..] Todos estdo nessa pagina? Otimo.
Pessoal, prestem atencdo aqui) - aponta para
a imagem do sol entre nuvens - “Is it day or
night? Tell me.” (Est4 de dia ou a noite?
Digam-me)

17 A2: “Day” (Dia)

18 Professora: “Right! And this is what? Day
or night?” (Correto! E esse é o que? Dia ou
noite?) - aponta para a imagem da lua.

19 A2: “Night”. (Noite)

20 Professora: “This is the night. Nice! Pay

attention! You are going to draw what you
do during the day and what you do during
the night, ok? Draw. Vocés vao desenhar o
que vocés fazem during the day and here
during the night.” (Essa é a noite. Otimo!
Prestem atencdo! Vocés irdo desenhar o que
fazem durante o dia e a noite, ok. Desenhar.
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[...] durante o dia e aqui durante a noite.)

Fonte: corpus da pesquisa

Andlise da aula do dia 11/12/2020

O fragmento 5 relata um pouco do que houve na aula do dia 11/12/2020. Ao longo do
didlogo entre a professora e os alunos o gesto que teve predominéncia foi o de apontamento
com o dedo indicador, no intuito de instruir quais as imagens que sé@o o foco da interacdo
naquele momento (turnos 4, 6, 8, 10, 16, 18 e 20). O gesto de apontamento pode ser
classificado, segundo McNeill (1985; 1992; 2000; 2002) como gestos déiticos, que sdo
aqueles que justamente apontam algo para o receptor da mensagem.

Nos turnos 14 e 16 a professora utiliza a expressao dos olhos fechados e das palmas
das méos juntas tocando a bochecha no intuito de enfatizar o ato de dormir (sleep) trazido em
seu discurso quando pergunta sobre 0 que as criangas gostam de fazer a noite e comentando
que adora dormir tanto de dia como a noite. Esse Ultimo gesto se encaixaria na juncao dos
gestos iconicos de McNeill (1985; 1992; 2000; 2002), pela demonstracdo através da
gesticulagdo de um ato da fala, e dos gestos emblematicos de Kendon (1982), quando

analisados que culturalmente possui uma ideia de dormir ou mesmo de sono.
Contexto 6 - aula do dia 04/01/2021

Na ultima aula gravada com as criancas, que foi realizada no dia 04/01/2021, foi
aplicada uma atividade de sondagem como ja relatado anteriormente. Contextualizando um
pouco essa atividade, era possivel encontrar trés questdes. A primeira solicitava que os alunos
desenhassem as formas estudadas na unidade dentro do vaso que Naia, personagem da
histdria estudada ao longo do bimestre, mostrava. Na segunda questao era solicitado que eles
desenhassem quais agdes eles faziam durante o dia e a noite. Por fim, na terceira questéo, eles
deveriam ligar as partes do corpo com aquilo que eles conseg;uiriam fazer com elas - as partes
trabalhadas na unidade foram as méaos, o ouvido e os olhos.*

Fragmento 6

10 para melhor visualizagdo, a atividade pode ser encontrada no anexo desta pesquisa.




Quadro 10: Fragmento 6
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Turnos

Diélogos

Imagens dialogos

1

Professora: “[...] Do you remember the pot?
Vocés lembram do pot that Naid made to Moon,
que fez para a Moon? Do you remember? [...] She
made a pot and there were some shapes. Tinham
algumas formas. Some shapes. And what shapes
were those? Quais foram essas shapes? Do you
remember? Lembram? The shapes that we saw.
Quais shapes que a gente viu?” ([...] Vocés se
lembram do vaso? [...] do vaso que Naia fez para a
Lua, [...]? Vocés lembram? [...] Algumas formas.
Quais foram essas formas? Vocés lembram? [...]
As formas que n6s vimos? [...])

Responsavel A2: “Quais foram as formas?”
A2: “Triangle, square, circle and rectangle”.

(Triangulo, quadrado, circulo e retangulo)

Professora: “Yes! What else?” (Sim! O que
mais?)

Samantha joyce Ferreira Wanderley da SV

A2: “Oval” (Oval)

Professora: “Oval? No, we didn’t see the oval. A
gente ndo viu oval. A gente viu outra.” (Oval?
N4o, nos ndo vimos a oval. [...])

Samantha joyce Ferreira Wanderley da SIVE

A2: “Heart” (Coracao)
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Professora: “The diamond. We saw the diamond.
Foi o diamond. A gente viu o formatinho do
diamond, a gente viu a forma do circle, and we
saw the square. E o square, ok? The triangle, the
diamond, the circle and the square. [...] So, what
you're going to do? You're going to decorate the
pot with the shapes. Com as
formazinhas que a gente viu.”

(O diamante. Nés vimos o diamante. Foi o
diamante. [...], [...] circulo, e n6s vimos o
quadrado. E o quadrado, ok? O triangulo, o
diamante, o circulo e o quadrado. [...] Entdo, o que
nos vamos fazer? Vocés véo decorar 0 vaso com
as formas. [...])

4

4
Samantha Joyce Ferreira Waltdwvy da Silva

A2: “Terminei, tia Samantha.”

Professora: “You finished! Oh my God! That’s
amazing! Good job! What colors did you put, A2?
What colors? What are the colors of the shapes?”
(Vocé terminou! Meu Deus! Esta maravilhoso.
Otimo trabalho. Quais s&o as cores das formas?)

10

A2: “Square green, circle red, diamond blue,
rectangle yellow”

(Quadrado verde, circulo vermelho, diamante azul,
retdngulo amarelo)

m™

11

Professora: “Action! What do you do during the
day and what do you do during the night?
Lembram que vocés me disseram que é que VOCés
fazem during the day e o que é que vocés fazem
during the night?[...] During the day, you 're going
to draw here. During the night you're going to
draw here.”

(Acdo! O que vocés fazem durante o dia e o0 que
vocés fazem durante a noite? [...] durante o dia [...]
durante a noite? Durante o dia, vocés vao desenhar
aqui. Durante a noite vocés vocés vao desenhar

aqui)
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12

Professora: “[...] We need to match what we can
do with some parts of our body. O que a gente
consegue fazer com algumas partes do nosso
corpo. For example: we have Stacey, the pot and
the book, ok? And we have... Vamos lembrar com
teacher: eyes... ears”

([...] Nos precisamos combinar o que podemos
fazer com algumas partes do nosso corpo. [...] Por
exemplo: n6s temos Stacey, o vaso e o livro, ok? E
nos temos... Vamos lembrar com a professora:
olhos... ouvidos)

Samantha joyce Ferreira »eldrlvﬂSl
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13

A2: “Eyes, ears” (Olhos, ouvidos)

14

Professora: “And hands” (E maos)

15

A2: “Hands” (Maos)

16

Professora: “So, with your eyes... What can you
do with your eyes?[...] Yes, you look: Stacey, the
pot or the book? E Stacey, 0 pot ou 0 book?”’[...]
The book. Yes! So, put it into the book. Coloca la
no book. Now, when you finish... The ear, what do
you do with the ear? O que é que vocés fazem
com a ear? Stacey or the pot? You listen to Stacey
or you listen to the pot?[...] So you take your ear
to Stacey. And the last one: the hand. The hand
you touch [...] the vase! Great job!”

(Entao, com os olhos... O que vocés podem fazer
com os olhos? [...] Sim, vocés olham: Stacey, o
vaso ou o livro? E Stacey, o vaso ou o livro? [...]
Livro, sim! Entdo, coloquem no livro. [...] no




57

livro. Agora, quando vocés acabarem... A orelha,
0 que vocés fazem com a orelha? [...] Stacey ou o
vaso? Vocés escutam Stacey ou o0 vaso? [...] Entdo
levem o ouvido para Stacey. E a Gltima: a mao. A
mao vocés tocam [...] o vaso. Otimo trabalho)

Fonte: corpus da pesquisa

Andlise da aula do dia 04/01/2021

Neste ultimo fragmento desta pesquisa conseguimos observar uma variedade de
gestos utilizados pela professora com o objetivo de auxiliar os estudantes para a resposta das
questdes trazidas dentro da atividade de sondagem. No turno 5, quando a professora pende a
cabeca para a esquerda, com o0s olhos voltados para lado esquerdo superior e a expressao
facial de duvida, é possivel classificar tais gestos como gestos preenchedores, isto é, gestos
que tem como proposito preencher uma lacuna gramatical (KENDON, 1982). Nesse caso, 0
conjunto de gestos apresentado neste paragrafo tem uma ideia de negacdo ao que Al
respondeu a preencheu.

Focando o turno 7, quando a professora utiliza os dedos polegares e os indicadores
para representar o gesto do diamante com o objetivo reforcar o seu discurso, podemos
classificar tal como os gestos iconicos de McNeill (1985; 1992; 2000; 2002), por estar
estritamente ligado ao discurso, ilustrando o que 0s signos expostos no discurso.

Por fim, nos turnos 12, 14 e 16, quando a professora toca nos olhos e nas orelhas para
reforcar quais partes do corpo as criangas precisam prestar mais atencdo para responder a
atividade, podemos identificar, segundo McNeill (1985; 1992; 2000; 2002), que sdo gestos
iconicos e déiticos, pois possuem ligacGes estreitas com o discurso e havendo também o

direcionamento as partes do corpo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Apo0s as andlises e as classificacbes dos gestos apresentados nas gravacdes das aulas
entre os dias 12/11/2020, 13/11/2020, 10/12/2020, 11/12/2020 e 04/01/2021 de uma turma do
Infantil 111 de uma escola privada da cidade do Paulista, Regido Metropolitana do Recife, que
se conveniou a uma empresa que fornece um programa bilingue para ser implantado na
instituicdo, enquadrando assim em uma escola com projeto bilingue, podemos observar que a
professora e os alunos observados, Al e A2, mesmo estando vivendo uma pandemia de
COVID-19, quando foi necessario haver uma transi¢cdo das aulas de modo presencial para o
modo online, dentro da plataforma Google Meet, conseguiram obter éxito, embora 0s
percalcos, na aquisicdo de algumas palavras da lingua-alvo - a lingua inglesa.

Compreender que mesmo com a limitacdo do espago para que a gestualidade entrasse
em cena, a professora utilizou o enquadramento existente no intuito de atrelar sua
gestualidade a sua fala, situacdo essa que Fonte e Cavalcante (2016), Kendon e McNeill
(1985) j& nos trazia dizendo que a gestualidade e a fala andam totalmente conectadas.

Analisando as hipoteses trazidas na introducdo desta pesquisa, podemos perceber que
0s gestos iconicos ndo foram predominantes como pensados. Diante das analises realizadas
no capitulo anterior, pudemos perceber que 0s gestos que obtiveram maior apari¢des - 23 ao
longo das aulas - foram os gestos déiticos, que para McNeill (1985; 1992; 2000; 2002) séo
aqueles que demonstram ou direcionam algo. Entretanto, é valido ressaltar que o segundo
tipo de gesto que mais foram vistos foram os gestos icénicos - que sdo aqueles que tém uma
ligacdo estrita com o discurso, aparecendo assim 16 vezes ao total.

Gestos que compdem o quadro de classificacdo de Kendon (1982) que também
apareceram nas aulas foram os preenchedores (duas vezes) e os emblematicos (trés vezes).
Gestos como os de pantomimas ndo foram registrados nas cinco gravacgoes.

Ja os gestos presentes nos continuums de McNeill (1985; 1992; 2000; 2002) que
tiveram aparicdes nas aulas, além dos déiticos e iconicos, foram os metaféricos, aparecendo
somente uma vez, enquanto 0s gestos beats ndo obtiveram nenhuma aparicdo. Abaixo, €é

possivel visualizar de melhor forma o indice de apari¢do dos gestos estudados nesta pesquisa.
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Gréfico 1: Gestos presentes nas aulas analisadas.

B Déiticos
20 B Icénicos
Emblematicos
B Preenchedores
15
B Metaféricos
W Beats
10 Pantomimas
5

Fonte: elaboragdo propria.

Visto tais situacdes, podemos sintetizar que 0s objetivos trazidos para esta pesquisa de
observar os padrdes de interacdo entre a professora e os alunos com foco na gestualidade, de
destacar o papel da gestualidade nas aulas de lingua inglesa e de compreender quais foram os
gestos mais utilizados pela professora para com os alunos foram alcancados.

O objetivo geral desta pesquisa que foi de analisar como a gestualidade facilita o
processo de aquisicdo de segunda lingua péde ser também validado tendo em vista que,
observando os seis fragmentos trazidos aqui, percebemos a melhor compreensdo dos alunos
analisados quando a professora realizava a gesticulacdo para complementar sua fala.

Espera-se que esta pesquisa possa abrir um pouco mais as portas para analises e
insercdo da gestualidade na pratica do docente de segunda lingua e que mais pesquisas sejam

realizadas nesse campo dentro do contexto brasileiro.
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ANEXOS
Anexo 1-TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E
ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
E ENSINO

MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

A pesquisadora Samantha Joyce Ferreira Wanderley da Silva convidam vocé a
participar da pesquisa intitulada “APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA NO
AMBIENTE DE ENSINO “BILINGUE” COM CRIANCAS DA EDUCACAO
INFANTIL”. Para tanto vocé€ precisara assinar o TCLE que visa assegurar a protecdo, a
autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturacdo, o
contetdo e forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolucdo 466/2012 e/ou
Resolucéo 510/2016, do Conselho Nacional de Salde e Ministério da Saude.

Sua decisao de autorizar a participacdo de seu/sua filho/a neste estudo deve ser voluntaria
e que ela ndo resultara em nenhum custo ou 6nus financeiro para vocé (ou para o0 seu
empregador, quando for este 0 caso) e que vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou
punicdo caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os dados e informacGes
fornecidos por vocé serdo tratados de forma andnima/sigilosa, ndo permitindo a sua
identificacdo.

Objetivo da Pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo geral a analise da aprendizagem
da segunda lingua (lingua inglesa) no contexto de “ensino bilingue”, na modalidade hibrida.

Metodologia: Como metodologia serad pretendido analisar as gravacdes de aula do periodo
do IV bimestre no intuito de compreender o processo de aprendizado da segunda lingua num
ambiente onde a lingua-alvo néo é a principal utilizada no dia a dia da/o aluna/o.

Riscos ao(a) Participante da Pesquisa:  Como riscos, pode-se salientar que existe a
possibilidade de haver terceiros também analisando as gravagdes das aulas, observando o
propdsito da pesquisa.

Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa: Como beneficios, pode-se citar que através
da anélise das aulas gravadas, poderemos compreender como as criangas se comportam no
processo de aprendizagem de lingua inglesa no modelo de ensino hibrido. Doravante,
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também serd possivel haver uma melhor compreensdo de como pode-se aprimorar as
metodologias de ensino de segunda lingua tanto no contexto bilingue, quanto no contexto
hibrido.

Informacao de Contato do Responsavel Principal e de Demais Membros da Equipe de

Pesquisa
Samantha Joyce Ferreira Wanderley da Silva (Responsavel Principal pela Pesquisa).
Rua Sessenta e Qito, 36, Jardim Paulista, Paulista/PE. Professora da Escola Evoluir
Junior, situada na Rua Manoel Marqués Dias, 90, Janga, Paulista/PE. Aluna do
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba.
Email e telefone para contato: csmabds@gmail.com; (81) 9.9667-6713.

Endereco e Informacdes de Contato da UFPB

Mestrado Profissional da Linguistica e Ensino — MPLE.

Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba
Campus | — Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa-PB

Universidade Federal da Paraiba
Telefone: (83) 3216-7280

Email: mple@cchla.ufpb.br/mple.ufpb@gmail.com
Homepage:
https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt BR&id=1932

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntéria,
na qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa 0 seu consentimento livre e
esclarecido para participar deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a),
de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacdo. E receberd uma copia deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a)
Responsavel.

Paulista/PE, 23 de setembro de 2021.

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Sarm aminet Joyes FoosA na womakedy~ da Silvee

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa


mailto:csmabds@gmail.com
https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=1932
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Anexo 2 - Termo de autorizac¢éo da escola para uso das gravacgdes das aulas para fins de
pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DAS GRAVACOES DAS AULAS PARA FINS
DE PESQUISA

Nés do COLEGIO EVOLUIR, instituigio de Ensino Infantil e Fundamental I e II. situado na
Rua Manoel Marques Dias, n° 90, no bairro do Janga, na cidade do Paulista, Pernambuco,
dispostos no CEP 53.437-280, tendo como CNPJ 07.163.471/0001-60, estamos ciente €
autorizamos a pesquisadora SAMANTHA JOYCE FERREIRA WANDERLEY DA SILVA,
portadora do R.G 8.327.746 SDS-PE, inscrita no CPF 099.077.614-00, residente da Rua Sessenta
e Oito, n° 36, Jardim Paulista, Paulista, Pernambuco, CEP 53.409-135, a utilizar as gravagdes das
aulas da turma do INFANTIL 111, do tumo da MANHA, para fins de coleta de dados da pesquisa
APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA NO AMBIENTE DE *“ENSINO BILINGUE™
COM CRIANCAS DA EDUCAGAO INFANTIL, aprovado pelo Processo Seletivo 01/2020 do

Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba. A pesquisa

em questdo esta sendo orientada pela professora Dra. Marianne Carvalho Bezerra Cavalvante.

Ressalvamos que ndo é permitido o compartilhamento das imagens das gravagdes, tendo em

vista a privacidade das/os alunas/os.

B, Kevara. da C 4‘&‘“%“ 9.4 0001-6Y

T \ I A3
) 16 & L\Co
COLEGIO EVOLUIR D(:,lo'\ég.‘o Evol\ég 3ang3
a\gacas: -
CNPJ 07.163.471/0001-60 Rue CTLLastalt "
A910° £
Paula Bossans da Cunha gerTi L el di0¢
Secretana ALY gsi0 2389 - 02109
Airneiracha 148 adas n® 6o

SAMANTHA JOYCE FERREIRA WANDERLEY DA SILVA

RG 8.327.746 SDS-PE

Anexo 3 - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica da UFPB
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE s !mgmo
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA NO AMBIENTE DE ENSINO ;BILINGUE
COM CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisador: SAMANTHA JOYCE FERREIRA WANDERLEY DA SILVA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 52581821.7.0000.5188

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.112.917

Apresentacgao do Projeto:

Nos ultimos dois anos, & possivel perceber uma larga quantidade de escolas privadas que fazem parte do
contexto das capitais e regides

metropolitanas dos estados que estdo aderindo ao modelo de ensino bilingue, podendo ser por uma
questdo de status, por um maior entendimento

da importancia que uma segunda lingua acarreta na vida de uma pessoa na sua futura vida social e
profissional, ou mesmo por entender que

quando a crianga € exposta a um outro idioma, e, com ele, vem toda sua carga cultural atrelada, o
entendimento de mundo é ampliado e o processo

de aprendizagem delas é facilitado (HOEXTER, 2017). E importante também ressaltar que quando o ensino
da segunda lingua € iniciado quando a

criancga esta na fase de alfabetizacdo de sua lingua materna, existe uma facilidade dela de codificar aquilo
que esta sendo falado ou transmitido, ndo

havendo a necessidade de uma futura tradugdo (idem), tornando tais agdes parte do processo de fluéncia
na lingua alvo.

Entretanto, quando olha-se para esse “novo mundo bilingue”, encontramos indagagdes acerca do processo
de aquisicdo da segunda lingua(L2)

pelas criangas da fase pré-escolar, conhecida também como educacédo infantil, visto que muitas
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dessas criangas possuem uma maior exposicao a

lingua-alvo dentro do ambiente de sala de aula. Como sera realizado esse processo de forma eficiente se os
infantes, a principio, possuem o contato

no momento da aula, e os ambientes externos a eles é carregado por sua lingua-mae? Além disso,
questiona-se como sera a progressao da

aprendizagem da lingua inglesa nos alunos do infantil Ill ao longo do periodo do ensino remoto, este sendo
realizado por conta da pandemia de

coronavirus. Outrossim, pode-se também indagar como sera a insercéo da familia para quanto a vivéncia da
lingua inglesa dentro do ambiente

familiar, visto que o/a professor/a ndo estara sempre presente para instruir e, bem como, complementar a
rotina de contato com a lingua alvo.

Observando os pontos supracitados, € possivel relatar que este projeto de pesquisa tem como objetivo geral
analisar do processo de aprendizagem

da segunda lingua (sendo ela a lingua inglesa) no contexto de ensino “bilingue”, com criangas inseridas
numa turma de Infantil 1ll, de uma escola

privada situada na cidade do Paulista, na Regido Metropolitana do Recife. Desta forma, os objetivos
especificos deste projeto sdo: a) investigar as

dificuldades e possibilidades que ocorrem no contexto de ensino-aprendizagem dentro e fora de sala de
aula, com instrumentos de interacdo escolafamilia; b) observar o desenvolvimento das criangas durante a
fase de ensino remoto; c) analisar a legislagéo vigente no Brasil a respeito do ensino

de segunda lingua nas escolas.

Introducdo:

Data de Submissao do Projeto: 08/10/2021 Nome do
Arquivo:PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1833874.pdf Versdo do Projeto: 1
Pagina 2 de 5

Tamanho da Amostra no Brasil: 2

Hipétese:

Pode-se apresentar duas assertivas acerca do que fora visto, sendo a primeira relatando que ha
aprendizagem bilingue mesmo quando o Unico

contato das/os alunas/os é dentro de sala de aula, e a segunda relatando que a interagdo escola-familia
auxilia no processo de aprendizagem da

crianga. Essas assertivas serdo validadas ou ndo ao final da pesquisa.
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Metodologia Proposta:

Textos académicos na area de aquisicdo e aprendizagem de linguagem, métodos de ensino de segunda
lingua, a educagéo bilingue e a

aprendizagem de criangas no primeiro ciclo escolar fardo parte da composigcdo da escrita da dissertagao.
Com isso, além de possuir um cunho

qualitativo, pois versa por uma analise longitudinal das gravagdes das aulas no formato hibrido, a pesquisa
também possui carater documental, se

baseando em literaturas nacionais e internacionais para respaldo. A presente pesquisa tera trés meses para
gerar e coletar os dados para que em

outros seis meses sejam analisados e atrelados a um ano de escrita e discusséo, totalizando o periodo de
dois anos, sendo eles entre o segundo

semestre do ano de 2020 e o segundo semestre do ano de 2022. Ademais, a turma que fara parte da
pesquisa sera um infantil 1ll, com dois alunos,

sendo uma menina e um menino, ambos com quatro anos de idade. Com isso, podemos também
compreender que a presente pesquisa pretende,

no final, gerar uma melhoria nos aspectos da compreenséo das metodologias do ensino de lingua inglesa
no contexto de educacao bilingue, o que

Tripp (2005) comenta que os trabalhos de cunho pesquisa-agdao se manifestam de tal forma.
Compreendemos, por fim, que esta pesquisa também

podera se encaixar como uma pesquisa-agao.

Além disso, as gravagdes usuais das aulas serdo analisadas, além dos videos gravados pelos pais
mostrando como a crianga se comporta no dia a

dia com a lingua alvo e do cronograma de aula da professora. Todos esses materiais serdo analisados em
consonancia ao que dispde o Comité de

Etica em Pesquisa regido pela Universidade Federal da Paraiba. Por fim, havera a analise das
convergéncias e divergéncias das literaturas com o

contexto que a turma escolhida esta inserida.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar do processo de aprendizagem da segunda lingua (sendo ela a lingua inglesa) no contexto
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de ensino “bilingue”, com criangas inseridas

numa turma de Infantil lll, de uma escola privada situada na cidade do Paulista, na Regido Metropolitana do
Recife. Como objetivos especificos: a)

investigar as dificuldades e possibilidades que ocorrem no contexto de ensino-aprendizagem dentro e fora
de sala de aula, com instrumentos de

interacao escola-familia; b) observar o desenvolvimento das criangas durante a fase de ensino remoto; c)
analisar a legislagéo vigente no Brasil a

respeito do ensino de segunda lingua nas escolas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como riscos, pode-se salientar que existe a possibilidade de haver a orientadora da pesquisadora também
analisando as gravagdes das aulas,

observando o propésito da pesquisa.

Beneficios:

Como beneficios, pode-se citar que através da analise das aulas gravadas, poderemos compreender como
as criangas se comportam no processo

de aprendizagem de lingua inglesa no modelo de ensino hibrido. Doravante, também sera possivel haver
uma melhor compreensdo de como podese aprimorar as metodologias de ensino de segunda lingua tanto
no contexto bilingue, quanto no contexto hibrido.

Metodologia de Analise de Dados:

Serédo analisadas as gravagdes de aulas geradas pela plataforma Google Meet, disponibilizadas pela escola
e pela professora. O recorte das

gravagdes sera da IV unidade em que a turma do Infantil Ill estara inserida. A pesquisa tera cunho
qualitativo, pois analisa as aulas de forma

longitudinal, além de documental, visto que literaturas nacionais e internacionais acerca dos objetivos
especificos e do objetivo geral. Serdo entre

dois a trés meses de aulas gravadas a serem analisadas, e apds isso, serdo descritas ao longo da redacao
da dissertacgéo.

Desfecho Primario:

Esperamos que haja um maior uso da lingua alvo nas aulas, ademais de uma melhor compreensao do
processo de aprendizagem em um ambiente
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ndo natural da segunda lingua dentro da esfera da educagéo bilingue, inseridos na educagéo infantil

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Desenho:

Tenho a intengdo de analisar as gravagdes das aulas de lingua inglesa dentro do contexto remoto que
fazem parte da turma de infantil |1l de um

escola particular da cidade do Paulista, Regido Metropolitana do Recife. Duas criangas, uma menina e um
menino, ambos com quatro anos, serdo

os sujeitos a serem analisados. Tendo em vista os pareceres relacionados a ética e a privacidade, estarei
atenta ao sigilo relacionado as gravagées.

Ressalto também que a autorizagdo da analise de ambas criangas fora autorizada pelos pais e
responsaveis, sendo a posteriori assinado por tais.

Qutrossim, posso também afirmar a autorizagao da instituicdo de ensino a respeito da posso e analise das
aulas gravadas. Vale ressaltar que além

da compreensdo das gravagdes para andlise da aprendizagem pelas criangas, os roteiros de aulas da

professora também serdo analisados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
ver anexos

Recomendagées:
vide campo conclusdes ou pendencias e lista de inadequagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
N&o foram observados ébices eticos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizacdo para posterior publicagéo fica condicionada a submissdo do Relatério Final na Plataforma Brasil,
via Notificacdo, para fins de apreciacdo e aprovagao por este egrégio Comité.

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 05 de 07

72



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacao do Parecer: 5.112.917

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QR

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1833874.pdf 21:01:28
Declaragéo de Carta_de_anuencia.pdf 08/10/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
Instituicdo e 20:57:19 |FERREIRA
Infraestrutura WANDERLEY DA

SILVA
Projeto Detalhado / |PROJETO_SAMANTHA_PLATBR.docx | 08/10/2021 |SAMANTHA JOYCE | Aceito
Brochura 20:56:04 |FERREIRA
Investigador WANDERLEY DA
SILVA
Declaracao de Certidao_MPLE.pdf 08/10/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
concordancia 20:44:31 |FERREIRA
WANDERLEY DA
SILVA
Folha de Rosto folhaDeRostoOK.pdf 08/10/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
20:32:33 |FERREIRA
WANDERLEY DA
SILVA
Declaragéo de termodeautorizacaodaescola.jpg 08/10/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
Instituicéo e 20:30:23 |FERREIRA
Infraestrutura WANDERLEY DA
SILVA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 28/09/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
23:24:13 |FERREIRA
WANDERLEY DA
SILVA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 28/09/2021 | SAMANTHA JOYCE | Aceito
Assentimento / 16:50:41 |FERREIRA
Justificativa de WANDERLEY DA
Auséncia SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: PB
Telefone:

Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria

Municipio: JOAO PESSOA
(83)3216-7791

CEP: 58.051-900

Fax: (83)3216-7791 E-mail:

comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 06 de 07

73



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE S : gm«gm
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuacao do Parecer: 5.112.917

JOAO PESSOA, 18 de Novembro de 2021

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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COLEGIO EVOLUIR JUNIOR

E’VOOl Aluno (a):

Nivel: Educagao Infantil Turno: Manha/Tarde Professor (a): Samantha
Série: Infantil lll Data: / 12020

ENGLISH EXAM - UNIT 4

1) During the Water Lily story, Naia made a beautiful pot for the moon. It had
some shapes on it. Do you remember them? Let’s draw them at the pot below.
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2) We also saw some actions that we do during the day and during the night. |
would like you to draw them below. Let’s do it!

g

g o




3) Let's match what we can do with some parts of our body.

~ o~

D

Merry Christmas!

Teacher Samantha Wanderley

&
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