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Resumo

A inféncia ¢ uma fase primordial na vida das criancas, sendo nesse
periodo em gue ocorre a Formogdo de muito dos valores e conceitos que
serdo perpefuados durante a vida adulta. E nessa etapa inicial, que elas
passam por um grande desenvolvimento, em diversas esferas, tais como
Fisica,emocionoLinTe|ecTuo|esocio|.PorTonToéimprescindive|inves‘rirnos
criancas pequenas para maximizar seu futuro bem-estar. Considerando,
que a crianca é um ser em formacdo é preciso, perceber como elas
se relacionam com o mundo. Ent&o através dos estudos realizados
pode—se notar a importéncia do brincar, como sendo a expressdo da
linguagem infantil e a forma que ela interage com a realidade ao seu
redor. Essa premissa do brincar tem sido bastante afetada quondo
as criancas se enconfram em situacdo de vulnerabilidade social. O
cendrio no Brasil demonstra uma porcentagem de aproximadamente
45,5% de criancas e adolescente em extrema pobreza, quadro este que
estd represen’rodo nas ruas de Jodo Pessoq, onde criancas vivenciam
a vu|nerobi|idode, tendo sua infancia usurpodo‘ Sendo assim, a
proposta desse presente trabalho vem como uma resposta para a
necessidade de gerar um desenvolvimento positivo para esse pL’Jb|ico e
assim propde o Anteprojeto do Recre(i)ar - Centro de recreacdo para
criancas em vulnerabilidade em Jodo Pessoa, Paraiba. Equipamento
com espacos planejados para atender as demandas de cada fase do
desenvolvimento infantil, sendo destinado a experimentacéio e a livre
recreacdio, proporcionando autonomia e buscando dd a confianca
necessdria para que essas criancas deixem de lutar por sobrevivéncia e

passem a ter perspectiva de futuro.

Palavras-chaves: Centro de recreacéo; Infancia; Vulnerabilidade social.

Abstract

Childhood is a primordial phase in children’s lives, and it is during this
period that many of the values and concepts that will be perpefua’red
during adult life are formed. It is in this initial stage that They
undergo a great development, in different spheres, such as physical,
emoﬂono|, intellectual and social. Therefore, it is imperative to invest
in young children to maximize their future We||—being. Considering
that the child is a being in formation, it is necessary to understand
how ’rhey relate to the world. So, ‘rhrough the studies carried out,
the importance of playing can be noted, as being the expression of
children’s language and the way it interacts with the reality around
it. This premise of p|oying has been greoﬂy affected when children
are in a situation of social vu|nerc|bi|i’ry. The scenario in Brazil shows
a percentage of opproximo+e|y 455% of children and adolescents
in extreme poverty, a picture that is represen‘red in the streets of
Jodio Pessoa, where children experience vulnerability, having their
childhood usurped. Therefore, the proposal of this present work comes
as a response to the need to generate a positive deve|opmenf for
this public and thus proposes the Preliminary Project of Recre(i)ar
- Recreation center for vulnerable children in Jo&o Pessoa, Paraiba.
Equipment with spaces p|onneo| to meet the demands of each
phase of child development, intended for experimentation and free
recreation, providing autonomy and seeking to give the necessary
confidence for these children to stop figh’ring for survival and start

to have perspective for the future.

Keywords: Recreation center; Childhood; Social vulnerability.
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INTRODUCAC






A inféncia é uma fase primordio| na vida de todos os seres
humonos, é nessa fase que ocorre o maiores saltos de desenvo|vimen’ro,
em diversos émbi‘ros, seja motor, cognitivo, emociono|, social ou
intelectual. Tendo e vista a importancia desse periodo, torna-se
imprescindivel a necessidade de garantir que as criangas tenham uma
progressdo positiva em cada estdgio da infancia. Pois jd se compreende
que ¢é nesta periodo que sdo formados muitos das caracteristicas que

se perpetuardo na vida adulta, sendo elas positivas ou negativas.

Considerando, que a crianca ¢ um ser em formacdo ¢ preciso,
como afirma Carvalho (2016), perceber como ela se relaciona com o
mundo. De acordo com o primeiro volume do Referencial Curricular
Nacional (1998), formulado pelo Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC), entende-se a brincadeira como a forma de |inguogem
infantil. Corroborando com esse preceifo, na pub|icogéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 1999), a
crianga e opresen’rodo como sujeifo ativo que interage com o mundo
por meio da brincadeira e principo|men+e, como o|guém com direito a
viver sua inféncia. E por meio da brincadeira que a crianga aprende a

socializar, a seguir regras e descobre o mundo ao seu redor. (TEXEIRA,

2014, apud CARVALHO, 2016).

Apesar desse direito e de muitos outros o|congodos pe|o Estatuto
da crianca e do Adolescente (ECA, 1990), a crianca tem em sua
caminhada histérica a falta de reconhecimento de suas por’ricu|oridoo|es,
sendo vista muitas vezes como um pequeno adulto. Mesmo que desde
o século XVIII, tenha se firmado o conceito de infancia, sendo a fase
destinada ao maior cuidado e protecdio, a situacdo que se encontra

muitas criangas o’ruo|men+e, em sifuacdo de extrema pobrezo e



vulnerabilidade, faz com que ela perca essas caracteristicas da infancia

e se volte a suprir as necessidades dos seus responsdveis.

A agéncia Brasil, aponta que mais de 40% dos brasileiros de
até 14 anos vivem em situacdo de vulnerabilidade. Néo ¢ dificil de
se deporor, ao andar nas ruas das principais capitais do Brasil a
quantidade de criangas em semdforos pedindo esmola, muitas vezes
sendo observados de longe pelas pais. Esse cendrio além de deixa-las
exposta, a diversos riscos, como agressdo fisico, sexual ou até mesmo
contra sua prépria vida, também faz com que elas passem a ter um
sentimento de responsobihdode pe|o sustfento em casa, perdendo
totalmente os anos preciosos que deveriam ser destinados ao desfrute

da inféancia.

Figura 02: Criancas pedindo esmola no semdforo

Fonte: Acervo JC Imagens < jc.nelO.uol.com.br>

E envolto nessa perspectiva que a discusséo desse trabalho se
estrutura, trazendo argumentos sobre a relevancia da brincadeira como
parte essencial do desenvolvimento in’regro| da crianga e como esse
mecanismo pode vir a ser uma resposta para atender as demandas
do publico das criangas em vulnerabilidade social. Entendendo que
quondo a crianga brinca, ela encontra-se acima de sua propria idade,

acima de seu comportamento didrio, maior do que é na realidade

(VYGOTSKY, 1984, apud SILVA, 2018)

Segundo Brougere (2010, apud CARVALHO, 2016), a brincadeira
era tida como o|go futil e sem sentido, tendo apenas o obje’rivo de distrair
e sendo visto pe|o sociedade com sinénimo de desinteresse pe|o que ¢é
sério. Atualmente h& uma maior disseminacéio sobre os beneficio da
recreacdo, o prbprio autor, afirma que a crianca constrdi a sua cultura
ludica, brincando e essa diversidade cultural surgi em ambientes que
concentram um determinado niimero de criancas e buscam estimular a
brincadeira de forma livre e ao mesmo tfempo direcionada, para ele o

ambiente que corresponde a essas caracteristicas é a escola.

Infelizmente no cendrio atual os equipamentos de educogdo
infantil da rede pUb|ic0, apesar de aderirem ao uso da brincadeira
como fungdo pedagoégica e de desenvolvimento infantil, nem sempre
oferecem a estrutura fisica necessdria para realiza-la, como também
os espacos de recreacdio em sua maioria ndo sdo acessiveis para o
publico das criancas em vulnerabilidade social, além disso a maior
parte dos orgdos de assistencialismo também néo conJremp|om o uso da

brincadeira como maneira de entender e se comunicar com as criancas.

A maioria das escolas publicas que possuem dreas de recreacdo
ou sdo instalados novos, s@o os equipamentos conhecido normalmente

como “playground’, que condensam varias atividades num equipamento



s6, como demonstra a figuro 03 e s8o muitas vezes alocados num
pequeno espaco e voltado para atender a demada de toda a escola
escola, com diferentes faixas etdrias. Enfatiza-se assim a visdo que é

tida dos espacos de recreacéio.

Figura 03: Equipamento tipico de Playground

Fonte: G1 Globo < gl.globo.com/

Dessa maneira a construcéio realizada no presente trabalho tem
com foco um caminho onde a temdtica serd gradualmente abordada.
Iniciando num oprofundomen’ro sobre a importéncia da infancia e
as fases que ela se apresenta e depois conceituando a sifuacdo de
vulnerabilidade social enfrentada pelo publico alvo e as consequéncias
dela. Na busca por me‘rodo|ogios que tfratem a brincadeira como

estratégia importante no desenvolvimento das criancgas é apontado

o|guns idedrios das pedogogios inovadoras e por fim na conceituacdo
tedrica traz-se & fona os conceitos de recreacdo e as formas que s&o

co’regorizodos.

Partindo desses pontos é exposto o resultado no quo| culminou
todas essas etapas anteriores: O Recre(i)ar - o Anteprojeto de um
Centro de recreacdio para criancas em vulnerabilidade na cidade de
Jodo pessoa - Paraiba. Essa proposta engloba a reposta almejada para
a prob|emd’rico em que busca-se atender as necessidades presenftes em
cada fase. Porém, por ser uma proposta de um equipamento novo, que
tfem sua principo| atencgdo voltada a proporcionar a recreacdo, pode-
se ainda carregar desatfios, mas pre’rende—se propagadr essa cultura e

como cita Kishimoto:

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender,
por meio das interacBes com outras criangas e com os
adultos. Ela descobre, em contatocom objefos e brinquedos,
possibilidades de uso desses materiais. Observando outras
criangas e as infervenc¢des da proFessorcu ela oprende novas
brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, pode
reproduzir ou recriar novas brincadeiras. Assim elas véo

garantindo a circulacdo e preservacdo da cultura ludica

(KISHIMOTO, 2010, p.62, apud, CARVALHO, 2016).



Devido a vis@o Unica da crianca de ver o mundo e interagir
com ele, a brincadeira tem um papel de suma importéncia para o
desenvolvimento infantil em seus mais diversos aspectos. Por isso, trazer
& tona a discusséo da recreacdo na formacdo da crianca e propor um
projeto voltado a atender essa necessidade e este pl’Jb|ico ¢ de gromde
relevancia. Ainda mais, como afirma Carara (2016), o cendrio da
sociedade atual é marcado pe|o supressdo de direitos, principo|men’re
infantis, os quais deveriam garantir a plenitude dessa fase, em que estd
se construido a personalidade e sendo descoberto seu papel no mundo,
na verdade, estd sendo bastante afetado a partir do momento em que

esse publico se encontra em vulnerabilidade social.

Figura 04: Criancas brincando de carrinho de rolema.

Fonte: Série de fotos da Hypeness

Obijetivo geral

Desenvolver um Anteprojeto arquiteténico para um Centro de

recreacdo para criancas em vulnerabilidade social, em Jodio Pessoa - PB.

Obijetivos especificos

Compreender a realidade das criancas em vulnerabilidade
social e como essa situacdio influencia na vida das mesmas.
Para assim, propor de maneira que atenda das necessidades

desse grupo.

Analisar como as pedagogias inovadoras e os conceitos do
brincar podem ser refletidos no espago e assim contribuir

para a qualidade deles para as criancas.

Compreender através do estudo de correlatos quais sdo
as estratégias que podem ser utilizados para propiciar a

recreacdo.

Desenvolver ambientes que estimulem a curiosidade e
criatividade das criancas, tornando-se espacos ludicos e

atrativos.



Analise dos
Correlatos

Revisdo

As etapas do presente trabalho foram divididas em 6 pontos principais:

1. Revisdo bibliografica

Inicialmente foi realizada a revisdo dos referenciais tedricos
sobre os temas pertinentes a construcéio deste trabalho, tais como:
a infancia, a vulnerabilidade social nesse periodo, as pedogogios
inovadoras e sua re|ogdo com O espago e a brincadeira como meio
de desenvolvimento para as criancas. A pesquisa foi feita em sua
maioria por meio do Goog|e Académico através das monogrofios,
disser’rogées, teses, artigos e revistas cien’rificos, alem de livros com

foco nos temas centrais do trabalho.

Essa etapa se organizou primeiramente com uma breve
contextualizac&o acerca daimporténcia da inféncia e as suas fases, em
seguido abordou-se sobre a vulnerabilidade social e suas imp|icog6es
no recorte do publico alvo e por fim apresenfou-se as conceituacdes
sobre as pedcgogios inovadoras e a recreacdo, trazendo a tona a
discuss@o sobre as estratégias do recrear como possiveis so|ugc”>es

para a problematica encontrada.

2. Andlise dos correlatos

Nesta etapa foram selecionados trés correlatos, de espagos que
carregam maior proximidode com as ideias o|mejoo|os para a proposta
deste trabalho e que puderam colaborar nas decisdes projetuais. Essa
selecéio buscou diferentes dareas de abrangéncias, sendo: mundial
(China), América latina (Peru) e nacional (Séo Paulo). A andlise
se deu através da categorizacdo de 5 aspectos de maior influéncia
para a proposta do Centro de recreacdo, sendo eles: o programa,
os elementos arquitetdnicos e construtivos, o volume e sua insercdo, a

materialidade e o conforto ambiental.

Por fim, os aspectos foram dispos’ros em um quodro sinfese e
elencadas as estratégia que foram referéncia em cada correlato, sendo
possivel destacar tanto o que se pretendeu ultilizar no Anteprojeto
porposto e como também oque|es que mais contribuiram para o

produ’ro final.



3. Desenvolvimento do projeto

A terceira etapa teve o foco inicial no estudo pre|iminar.
Primeiramente realizou-se o levantamento dos locais em Jodo Pessoa
gue apresentam altos indices de Vulnerabilidade Social e também a
concentracdo de criancas na faixa etdria do publico-alvo, através dos
dados do IPEA, IBGE e da andlise feita pela Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social (SEDES) da PMJP, juntamente com a PUC-SP
e a UFPB, em 2009. E, a partir da observacdo desses dados, houve a
escolha do terreno, buscando uma localizacdo estratégica, explorando
suas po’renciohdodes e frogi|io|oo|es. Este estudo de viabilidade do
terreno conta também com o diognés’rico dos aspectos que delimitam
a proposta tais como: os condicionantes legais, climdticos e fisicos,
compreendendo aspectos do seu entorno e da sua insercdo e como a

proposta se odequo ao atendimento delas.

Ademais, houve a estruturacdo do programa de necessidode,
ogregondo o que foi opreendido nos correlatos e tendo como
referéncia a Portaria n® 321 do Ministério da Sadde de 1998, a cartilha
do Ministério da Educac@io de 2006 com os pardmetros bdsicos
de infraestrutura para instituigBes de educogdo infantil e alguns
pontos apresentados pelo livro de Kowaltowski, 2011, Dessa maneira,
se produziu também o pré—dimensionomerﬁo dos ambientes e o
Huxogromo,con’rribuindo porooposicionomenfoodequododosespogos
no terreno. Juntamente com isso, foi feita a estimativa da popu|c1<;do,

constando nela os funciondrios e a quantidade de criancas atendidas.

4. Realizagéio do Anteprojeto

Apébs a infegracdo das partes antferiores, partiu-se para o

desenvolvimento do Anteprojeto em que, apoiado pelos conceitos e

diretrizes estabelecidos, foi |cmgoo|o o par’rido arquitetdnico. Levando
em consideracdio a criac@o de espacos atrativos e que induzam a

criatividade das criancas.

Nessa etapa produziu-se as p|on+os de imp|on’rogdo, do
pavimento térreo, da cober’ro, de |0you’r, das estratégias de recreacgdo
aplicadas, a volumetria final e também o sistema estrutural utilizado
e seu pre-dimensionomenfo, seguindo o livro de Yopanan Rebello e o

dos reservatérios de dgua, de acordo com a NBR 5626.

5. Produgéio Grafica

Esta etapa foi destinada a produgdo do material final, sendo
ele composto por uma parte mais tedrica e descritiva e a outra o
resultado da proposto proje’ruo|, tendo como produfo o caderno
final do trabalho e as pranchas técnicas. Portanto foi realizado os
ajustes da representacdo técnica do projeto, seguindo a NBR 6492
de representacdo de projetos de Arquitetura. Para a produg&o foram
utilizados alguns programas: o QGis, para os mapas, o Revit, que é
uma ferramenta Building Information Modeling (BIM), em que as
etapas de mode|ogem 2D e representacdo 3D séio simultaneamente
feitas, foi utilizado na produgdo e representacdo do projeto, para as
imagens realistas e também para as pronchos técnicas, o Pho’roshop,
para a pés producdo e diagramas e por fim o Indesign, na producédo

do caderno final.

6. Revisdo

Ao fim esta etapa teve como finalidade a reviséo e correcdo
tanto da parte escrita e tedrica do trabalho, como também da parte

gratfica e do projeto.
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INFANCIA

A inféncia é uma fase primordial na vida das criancas, é nesse
periodo em que ocorre a formogdo de muito dos valores e conceitos que
ser8o perpetuados durante a vida adulta, conforme Camargo (2020)
essas caracteristicas vé&o refletir em suas relag8es sociais e na forma
como lidar&o com o futuro. Nessa etapa inicial da vida, as criancas
passam por um gronde desenvolvimento, em diversas esferas, tais como
fisica, emocional, intelectual e social. “Por isso, hd uma importéncia

de entender bem a necessidade de investir nas criancas pequenas

para maximizar seu futuro bem-estar” (VASCONCELQOS, 2020)

No entanto, até o inicio do século XllI, n&o existia a compreenséo
do conceito de infancia, como afirma Aries, 1981 apud Carvalho, 2016,
a crianca ndo era vista como um ser com suas especificidades, ou
seja, um ser com suas proéprias ideias e interesses, mas como um
adulto em miniatura, assim que conseguia viver sem necessitar
do apoio, j& ingressava na vida adulta. E s6 por volta do século
XVIII que o entendimento da inféncia se estabelece, conformando-
se como o periodo de tempo em que se reconhece a dependéncia
e a necessidade de protecdo, sendo, portanto, a crianga cuidado,
escolarizada e preporodo para seu futuro. E, a partir dessas ideias

que surge a palavra inféncia designando a primeira idade de vida

(de O a 12 anos). (CARVALHO, 2016)

Dentro desta perspectiva, tomou-se por referéncia a Teoria
Psicossocial do Desenvolvimento de Erik Erikson, propagada na
segunda metade do século XX, e que corrobora para uma melhor
compreensdo do periodo da infancia. Para ele, ha quatro estdgios no
desenvolvimento infantil, sendo eles: o bebé (O - 1 anos), a infancia

inicial (1 - 3 anos), a idade do brincar (3 - 6 anos) e a idade escolar

(6 - 12 anos). Em cada fase, h& uma forca e uma crise central, na
qual dependendo da forma que se passe por elas, pode-se sair mais

fortalecido ou mais fragil. (RABELLO, 2007) Segue uma sintese de

COCIO {OSQZ

« No primeiro estdgio a crianca estd receptivel ao que
lhe apresentado, sua atencdo maior é dirigida a quem lhe
dd conforto e supri suas necessidades, sendo sua primeira
relacdo social com a mde e/ou seus cuidadores. Nesta
etapa ressalta-se a vontade de pegar e agarrar-se as
coisas e por outro lado, também caracteriza uma fase de
perdcls, com o desmame, surgimento dos dentes e o tfempo
sem a mde. (BARROS, 2019) E a partir dessas vivéncias,
que surge a crise desse periodo, ao ponto que os anseios
do bebé sdo satisfeitos gera-se uma confianca, e incentiva-
se a forca bdsica da esperanca, aprendendo a confiar néo
apenas nos provedores externos, mas em si mesmo. Caso
ndo ocorra e seus desejos sejam neg|igenciodos, fica o

sentimento de descom(iongo no mundo, podendo repercutir
no seu emocional no futuro. (ERIKSON, 1987 pdag. 102
apud RABELLO, 2007 pag. 4)

- O segundo estdgio, refere-se a um maior desenvolvimento
motor, a fase em que a crianga estd oprendendo a ficar de
pé, e passa a direcionar ‘sua energia as experiéncias |igoo|os
& atividade exploratéria e & conquista da autonomia.”
(RABELLO, 2007, p&g. 5) A forca que estimula essa fase
¢ & vontade, ela deseja explorar os espacos ao maximo e

na busca por essa independéncio percebe que é necessdrio

respeitar o|gumos regras e esse entendimento leva a um
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oprendizodo. Porém nesse processo a crianca fica exposta
ao sentimento de vergonha e até duvida sobre suas
copocidodes, tendo o medo de realizar o|go de maneira
errada. Se por outfro |oo|o, ¢ dado uma autonomia ossis’rido,
na qual um cuidador se encontra préximo para auxilia-la,
essa consegue, juntamente com o sentimento de comtiongo
do estdgio anterior, gonhor maior autoestima. Ressalta-
se que a dimensdo ludica se torna importante nesta fase,
sendo “um refugio que ojudo a crianga a dominar a davida
e a vergonho e desenvolver a autonomia dentro de seu
proprio conjunto de limites e regras” (ERIKSON, 1998,
apud, BARROS, 2019)

« No estdgio trés, a combinogdo das etapas anteriores de
confiongo e autonomia, como afirma Erikson, 1987, opud,
Rabello 2007, proporciona a crianca maior determinacéo
e iniciativa. Pelo fato de nesse periodo jé haver um maior
conjunto de re|og6es, de ser a fase da o|fobe’rizogdo e
a insercdo nos ambientes com maior intencionalidade, a
crianca gonho novas copocidodes cognitivas e motoras
e comeg¢a a mostrar fracos da sua personalidade. A
forca bdsica desse estagio é o propésito, pois ela j& sente
ser capaz de p|0nejor e realizar, ‘comeca a vislumbrar
obje’rivos, investigar e elaborar Fon’rosios; em gque comega
a pensar em ser grande e a se identificar com os adultos.”
(BARRQOS, 2019, p&g. 16) A crise que emana desse terceiro
estdgio é ainiciativa versus a cu||oo, pois com a empo|gogdo
de o|congor as metas que muitas vezes estdio além de
suas copocidodes, ela se sente cu|poo|c|. Por isso, torna-se
imprescindive| nessa etapa que as criangas compreendom

o que ainda estd fora de suas possibilidades, mas que

ha formas de praticar, utilizando-se de jogos, brinquedos

e dramatizacdes que criem uma realidade intermedidria.

(RABELLO, 2007)

« Por fim, o ultimo estdgio do desenvolvimento infantil
¢ aquela em que a crianga passa a ter consciéncia da
esco|orizogdo, tendo maior contato agora com pessodas
da mesma idade e odquirindo maior facilidade no
planejamento e execugdo de tarefas, interessando-se ainda
mais pelos adultos e desejando imita-los. (ERIKSON, 1998
apud, BARROS, 2019) Dessa maneira, procura desenvolver
habilidades colocando sua energia e motivagdo na busca
de competéncias. Para elas a realizacdo dessas atividades
e o reconhecimento que recebem dd& prazer e forcas
para contfinuar progredindo. No entanto se falham na
concretizagdo dessas competéncias, as vezes por ndo terem
ocomponhomen’ro ou pe|o excesso de exigéncia fomenta-se
o sentimento de inferioridade (RABELLO, 2007), surgindo
a percepgdo de ser incomp|e’ro, sendo este a crise desse
periodo. Portanto para evitar que se sintam inferiores e
corram o risco de estagnarem no desenvolvimento ¢

importante serem encorojodos e reconhecidas.

O entendimento desses estdgios do desenvolvimento infantil,
segundo as teorias de Erick Erickson, é importante para o|icergo que
‘criancas assimilam e interagem de forma completamente diferente
do adulto” (BARROS, 2019) Em cada etapa encontram-se diferentes
necessidades e resolucdes de tensdes, que por sua vez, funcionam como
estimulos para a evolugdo, sendo necessario um bom encaminhamento

e estabelecimento de uma estreita ligacdo entre cada uma delas.



Tendo em vista a importdncia de um bom desenvolvimento na
infancia, é imprescindivel assegurar as criancas os direitos que foram
conquistados desde o segundo pés-guerra, quando a ONU promulga
a Dec|orogdo dos Direitos da Crianca, em 1959, confirmando a ideia
da crianca como portadora de direitos. No Brasil, esse reconhecimento
tornou-se mais consolidado a partir da Constituicdio Federal de 1988,
que de acordo com Duarte (2018), foi marco decisivo na compreenséo
de que a responsabilidade social pelo desenvolvimento da crianca,
ndo era apenas dever da familia, mas da sociedade e do governo

garantindo & crianga todas as protecdes devidas.

Dois anos apods é promu|gao|0 o Estatuto da crianga e do
adolescente (ECA, 1990), que concretiza as conquistas dos direitos
das criancas. Apbds esses, mais leis e diretrizes foram oprovodos,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96), que estabeleceu a educacdo infantil como etapa inicial,
sendo consolidado pelo Referencial Curricular Nacional (1998),
que apresenta orientacdes pedogégicos, entre elas encontra-se a
brincadeira como meio de |inguogem infantil. Posteriormente na busca
por melhorar a qualidade da educacéo basica ¢ instituido as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2009), que compreende o direito da crianca
de viver sua infancia. Essas visdes fortalecem a ideia da crianca
COMO um ser com suas por’ricu|orio|oo|es e necessidades, tal como

descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo infantil:

‘A crianca é um sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
identidade

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

constréi  sua pessoal e coletiva, brinca,

narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza

e a sociedade, produzindo cultura” (DCNEI, 2009)

O cumprimento desses direitos que sustentam garantias para
as criancas, como protecdo, alimentacdo, lazer e educacdo bdasica de
quo|io|oo|e, s&o fundamentais para que elas possam se fornar pessoas
que compreendem seus direitos e deveres na sociedade. (SILVA, 2013)
Porém, a leitura do cendrio atual denuncia um descompasso entre o
que é proposto e realidade das criancgas, pois segundo Paschoal e
Machado (2009) hd& intmeros desafios para o efetivo atendimento
desses direitos, dentre eles apresenta-se questdes como acesso,
qu0|io|oo|e dos equipamentos e dos profissionois e também a realidade
encontrada em uma porcentagem significo’riva da popu|ogdo infantil,
por volta de 45,5% de criancas e adolescentes entre O e 14 anos
encontram-se em condicdes de extrema pobreza, (ABRINQ, 2021) e

vivenciam a vulnerabilidade socio|, tendo sua infancia usurpodo.

A vulnerabilidade pode se apresentar de diversas formas, no
presente estudo abordaremos a sua dimensd@o social. Este é um
conceito multidimensional que se refere & condicdo de individuos ou
grupos em situacdo de frogi|io|oo|e, gue os fornam expostos a riscos e
a niveis significativos de desagregacdo social. (XIMENES, 2010) O
sujeito que é exposto a vulnerabilidade torna-se muitas vezes incapaz
de mudar sua situacdo atual, estando em condigées precdrias e

lutando por sobrevivéncia.

NO concernente ao

publico alvo, as criancas sdo
consideradas  socialmente  vulnerdaveis por diversos  fatores:
‘destacam a extrema pobreza, baixa escolaridade

na Fomﬂio, envolvimento de familiares com drogos,



localizacdo de suas moradias (geralmente em locais
afastados dos centros urbanos), conflitos familiares,

prob|emos com a justica, falta de atengdo dos pais

e a instabilidade familiar” (SILVA, 2018, p. 12)

A autora ainda conceitua que, as criangas e jovens expostos
vulnerabilidade social encontram-se em situacdes de desigualdade
social, gerondo exclusd@o e contribuindo para que esftes ndo consigam
ter pleno acesso & cultura, lazer e a educacdo. Esse desarranjo,
interfere no desenvolvimento infantil e, como afirma o educador Paulo
Freire: “esses individuos vulnerdveis tém sua humanidade roubada e

estdo |onge de se assumirem como pessoas de direito e capazes de

tornarem-se seres para si.” (FREIRE, 2015 apud SILVA, 2018)

De acordo com os dados, apontados pelo Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada (IPEA), no Atlas da vulnerabilidade social nos
municipios brasileiros (2015), o pais estd na faixa do médio (ndice
de vulnerabilidade social (IVS), correspondendo ao valor de 0,326,
decorrente, principalmente da maior evolucdono VS Renda e Trabalho,
que evoluiu 34% quando se compara com as taxas encontradas em
2000. O proprio atlas sugere que esses indicadores séo refletidos
pela reducdo da informalidade, do trabalho infantil e o aumento da
ocupacdo. Assim os pais tem oportunidade de trabalhar mas, em
con’rropor’rido, as criancas precisam ficar com o|gum parente ou numa
creche. Nessas elas recebem assisténcia, porém ndo é voltado para

aprimorarodesenvolvimentonecessdrio emcadafasedavidadacrianca.

No Nordeste, os dados também apontam uma mudongo
do quadro, com uma diminuicéo do IVS de muito alta para alta
vulnerabilidade em 2010, o cendrio mostra que mais de 47,7%
dos municipios do nordeste estdo agrupados na faixa do IVS alto.

Referente ao cendrio local deste trabalho, Jodo Pessoa, também

apresenta melhorias nos indices, entre o periodo de 2000 a 2010,
pois estd na faixa de baixo IVS. Porém, né&o significa que toda a
popu|o<;do e territério da copiJrc1| encontra-se nessa faixa. Estudos
realizados pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social
(SEDES/PMJP), juntamente com a PUC-SP e a UFPB, em 2009
mostram que 20,9% e 22% da populac@o estd em muito alta e alta

vulnerabilidade respectivamente (Figura O5).

Considerando as criancas, pub|ico alvo do presente trabalho,
o relatério da Associacdo Brasileira dos Fabricantes de Brinquedos
(ABRINQ) sobre o “Cendrio da Infancia e da Adolescéncia no
Brasil - 2018" aponta que dos 55 milhdes de pessoas em situacdo de
pobreza ou extrema pobreza no Brasil, 23 milh&es correspondem a
criancas e adolescente de O a 14 anos (Figura 06) e como ressalta
Patto (2010, apud SILVA, 2018), as criancas oriundas de familias
nessas situagdes de vulnerabilidade, s@o as que apresentam um
menor desempenho escolar. No que se refere a educacéio, a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019 mostra que 1,5
milhdes de criancas ainda estéo fora da escola, e dentre as que estdo
estudando 6,4 milh&es tem dois ou mais anos de atraso esco|or, com

dificuldade de aprendizagem.

Figura 05: Gréfico % do IVS em JP. Figura 06: Gréfico criancas vulnerdveis no BR

Nenhuma vulnerabilidade

Ajtissima vulnerabilidads "=

13

Criangas e adoleseentes
455%

Alta vulneraniidade
22%

Pessoas em vunerabilidads
54.5%

Média vulnerabilidade
0%

Fonte: Jo&o Pessoa, 2009. Fonte: ABRINQ, 2021.



No contexto de Jodio Pessoa, de acordo com as noticias divulgadas
no site da Prefeitura Municipal (PMJP), dados de 2021, mostram que
h& muitas criancas em vulnerabilidade social e menciona o caso do
servico especio|izoo|o de obordogem social, o Ruartes, que cadastrou
cerca de 100 criancas expostas em situacdo de vulnerabilidade social
nas ruas da copi’ro|. No entanto, estima-se que hd um numero muito
maior pois muitos Fogem da equipe de assisténcia social, aléem do
quadro estar agravado devido ao contexto de pandemia e crise
econdmica vivenciado nos tltimos dois anos.

Figura 07: Crianca em situacdo de vulnerabilidade Social.

E nesse panorama que se encontfra o pub|ico alvo deste trabalho
e como mencionado anteriormente, esse quadro interfere na vida e
o desenvolvimento in’regro| dessas criancas. Para Kramer (20on opuo|
Carvalho, 2016) as criancas em vulnerabilidade social apresentam
deficiéncias que deveriam ser compensadas na escola, diminuindo
as diferencas existentes entre essas criancas e as demais em relacéio
ao seu desempenho escolar. Contudo, a realidade que se apresenta
Frequen’remen‘resdocriongoscom"FOHO delimites, resisténciaem cumprir

atividades propostas, ndo cumprimento de regras, ogressividode

para com os colegas e professores e vocabuldrio ndo adequado para
tratamento com os conviventes” (SILVA, 2018). Além disso, essas

criancas témdificuldade de socializar e se relacionar com outras pessoas.

Esses comportamentos, em sua maioria sé&o reflexos do que
vivenciam em casa, pois na fentativa de nd&o se sentirem incapazes e
impotentes, frente as condigées que as constrangem, se utilizam de
ogressividode, pois vivem no seu cotidiano um ambiente de violéncia,
com falta de afeto e estando constantemente sendo expostas a
conflitos (VUCHINICH et al. 1992 apud SILVA, 2018). Autores como
Sopelsa (2000) e Vygotski (1989 apud SILVA, 2018), apontam que,
por sofrer influéncia do meio desde seu nascimento, eles demonstram
comportamentos semelhante aos gue vivenciam e passam a ter
seu desenvolvimento intelectual e emocional prejudicodos, gerondo
insegurancas e baixa autoestima e fazendo com que nd&o sintam
motiva¢cdes para participar de atividades escolares, causando assim

um grcmde ndimero CIQ insucesso QSCO|OF para essa pOI’C@lO o|e CI’iCII’l(;CIS

em vulnerabilidade social (SILVA, 2018)

O quodro que se apresenta ressalta que a dificuldade de
oprendizogem dessas criangas decorre de diversos fatores, tais
como: fome, desmo’rivogdo, falta de esﬂmu|o, desestrutura familiar e
prob|emos pessoais. Dessa maneira, para que a criangca possa ter um
melhor rendimento e desenvolvimento ndo apenas escolar, mas na vida,
é necessdria uma boa satde fisica e mental (CARARA, 2016) Faz-se
necessdrio ainda ter uma atencdo mais profundo, para que se possa
compreender além da superficie e busque ver o estado emocional e
quais sdio as experiéncias que esses individuos estdo enfrentando em
seus lares e a partir disso poo|er estimula-los de forma que sinfam
prazer no seu desenvolvimento e assim se amenize um pouco dos

danos que séo causados pela sua realidade. (SILVA, 2017)




PEDAGOGIAS INOVADORAS

Consolidada a compreensédo da crianga como um ser gue precisa
de cuidado e protecdo, fortaleceu-se a ideia de que elas também
necessitfavam ser rigidomen’re ensinadas para se tornarem adultos
socialmente aceitos (CARVALHO, 2016). Dessa feita, as escolas e a
educacdio pré-escolar tornaram-se instituicdes bastante procuradas.
As duas grandes Guerras Mundiais também influenciaram na
relevancia dada para os espagos que cuidavam das criancas, pois os
homens foram recrutados e as mulheres precisaram assumir postos de

’rrobo|ho, assim seus filhos necessitavam de espagos que os acolhessem.

Diante dessa demanda, surge dois vieses de atendimento
para essa popu|ogdo: para as criangcas menos favorecida, surgiram
as creches, opresen’rondo-se como uma medida compensatéria
e assistencialista, tendo o pope| de superar a miséria, d pobrezo
e a negligéncia das familias, fornecendo protecGo e nutricdo
as mesmas, além de estimular precocemente o preparo para a
alfabetizacdo (CARVALHO, 2016). Enquanto isso, as criancas
de classes sociais de maior prestigio eram atendidas pelos jardins
de infancia, que se propunhom a incentivar o desenvolvimento

fisico e afetivo, privi|egicmo|o a criatividade e a socio|izogdo.

Nota-se que dependendo da classe social, as criancas eram
atendidas com diferentes propostas. No entanto, ressalta-se que,
apesar de ndo se tirar o valor da assisténcia que as criangas mais
vulnerdveis necessitam, essas deveriam vim ogregodos com o
pensamento de desenvolvé-las, sendo esse desenvolvimento promovido
ndo apenas da educogéo nos padr8es/moldes convencionais, até
entdo estabelecidos, mas por meio de uma relacdo mais articulada

com novas mefodo|ogios que compreendem a crianca como ‘centro

da educogdo e ser ativo na construcdo de sua propria oprendizogem"

(LANZ, 2019, pag. 226)

Alinhado com esse debate, surgia no fim do século XIX, mas
ganhando maior forca na primeira metade do século XX, o Movimento
da Escola Nova, imbuida com as novas teorias pedogégicos, que
buscava proporcionar uma instituicGo que respeitasse a crianca
e trabalhasse de maneira a corresponder &s caracteristicas do
pensamento Infantil (CARVALHO, 2016). Depois das duas grandes
Guerras Mundiais, houve um aumento da preocupacdo com os métodos
de ensino, o pope| do professor e as necessidades emocionais e sociais
das criancgas. Entendia-se que a oprendizogem e o desenvolvimento
das criancas poderiam ser abordados de maneiras diferentes dos

métodos tradicionais em vigor na época.

Dentre os idedrios e os defensores das pedogogios inovadoras
encontram-se o|guns nomes que se fornaram bastante relevantes
quando se pensa em metodologia de ensino e também perpassando
para decis&es no campo da arquitetura, como serd abordado a seguir.
Entre esses, destaca-se o nome Rudolf Steiner, com sua me’rodo|ogio
WALDORF, desenvolvida a partir de 1919, na Alemanha, designacédo
dada devido a seus primeiros alunos serem filhos dos funciondrios
de uma fdabrica alema Waldorf Astoria. Formado em engenhorio e
sendo doutor em filosofia, seus estudos se basearam na Antroposofia,
referindo-se ao conhecimento humano. Essa me‘rodo|ogio busca
uma perfeim integracdo entre o pensar o sentir e o querer,
(KOWALTOWSKI, 2011) tratando-se de uma educacdo ludica, que
impu|siono o pensar criativo e a imaginagdo em que o ambiente,
aliado a natureza, deve ativar esses estimulos, POiS O processo de
ensino vem a partir da experimentacdo, priorizcmdo o movimento

motor, as atividades artisticas e a liberdade do criar.




Para a visdéo de Steiner, a arquitetura proposta em seu estudo
antroposéfico apresentava-se através de desenhos orgdnicos, sem
éngu|os retos, prezondo pe|c| |igogdo com a natureza e usando materiais
construtivos e revestimento naturais. Em suas instituic&es, se propunha,
o uso das cores, especificas para cada atividade e faixa etdria, bem
como de formas, seja em elementos arquiteténicos ou na propria
arquitefura e na sua organizagdo espocia| para envolver as criangas
por completo: sentimentos, imaginacdo e intelecto (GUSMAQ, 2018).
Ademais, trabalha-se com o controle da luz natural para permitir que
a criancga crie diferentes cendrios a partir do imagindrio. Suas salas
de aula procuram reproduzir a atmosfera de lar, criando cantos em

que elas podem se refugior e também propde interiores bem flexiveis.

Na metodologia , desenvolvida por Loris
Malagguzzi, na ltdlia em 1945, também conhecida por pedagogia da
escuta, tem como maior preceito a vo|orizogdo da infancia, na qual as
criangas sdo vistas como detentoras de copocidodes, e competéncias,
construindo seu préprio aprendizado através de multiplas linguagens,
ou seja, ‘'uma crianca produtora e ndo apenas usudria’ (GUSMAOQ,
2018, pag.26). Considerando isso, o espaco torna-se educador, sendo
um organismo que passa por constantfe ’rronsformogdo e criangas,
educadores e familiares podem aprender um com os outros e esse
conhecimento ¢ odquirido pe|o experimentacdo. As rotfinas nessas
escolas sé@o desenvolvidas em fungdo dos interesses e questionamentos

das criancas e a partir disso fornam-se projetos. (LANZ, 2019)

No que tange a produgdo arquitetonica, a preocupacdo de
Malagguzzi se expressa numa mudongo realizada na organizag¢do
escolar, como abordado por Gusméo (2018), as salas de aulas séo
substituidas por ateliés, salas de musica e cozinha, incluindo também

as pragas como pontos cenfrais imporfantes para estabelecer

encontros. Aspectos como tranquilidade e acolhimento, sd&o trazidos
em espacos menores que proporcionam local de refugio, enquanto
isso a atratividade, busca um convite a exp|orogdo mais livre porém
segura, a i|uminogdo noTuro|, traz efeitos de luz e sombra e estimulam
a curiosidade e crioﬁvidode, atrelado a isso os banheiros ludicos e
acessiveis geram experiéncias de ensino e diversdo, os espacos flexiveris,
se odequom aos diferentes projetos e por fim o o|ic’1|ogo enfre interior
e extferior, proporciona a integracdo visual e também, muitas vezes

fisicas. Assim s&o valorizadas as experiéncias, emergindo a verdadeira
express@o do pensamento infantil. (MIGLIANI, 2020)

, em 1907

na Itdlia, é baseada, segundo Migliani (2019), em uma educacédo que

A linha proposta pela médica Maria

contribui positivamente no desenvolvimento do cérebro infantil, pois
respeita a ino|ivio|uo|idoo|e, incentivando nelas a autonomia, autoestima
e autoconfianca e assim aprende estando livre para explorar, escolher
e realizar suas atividades, a partir de sua criatividade. Sua pedogogio
é pou’rodo na ou’roaprendizogem, que ¢ inerente co ser humano,
sendo preciso estimular e liberar o potencial da crianca, para que
ela tenha a capacidade de autodesenvolver-se (MONTESSORI,
1987, apud GUSMAQ, 2018) e possa conduzir as suas experiéncias de
modo responsdvel. Portanto é preciso que no ambiente predomine a

democracia e seja a prdtica do oprender um prazer para os alunos.

Os reflexos dessa metodologia séo melhor expressos em seu
ambiente interno, que precisam atender a o|gumos caracteristicas,
tais como: buscar escolhas minimalistas e simp|es, opfomdo por cores
claras e i|uminog€|o natural, para que a crianga ndo seja distraida com
muita informogdo, também é necessdrio acessibilidade e seguranca,
sendo proje’rodo nas dimens8es da crianga para que ela tenha como

se movimentar com destreza podendo explorar sem risco. Preza-se por



mobilidrios que se odap’rom a criancgas, a seus desejos e curiosidades,
colocando & tona méveis de cozinha, estantes e sala de aula. Torna-se
importante que os espacos sejam bastante ricos em materiais pois, de
acordo com Montessori, o desenvolvimento infantil ocorre mediante a
monipu|ogdo de objetos, necessitando, portanto, de bastante espaco
livre para utilizarem dos materiais. E apesar da vis@o mais voltada
ao interior, também é frisado a necessidade de uma forte |igogdo da
crianca com a vida externa e a natureza. (MAGLIANI, 2019)

Outros nomes como Vygotsky e Frobel contribuiram para

a propagagdo das ideias das escolas novistas, cenfrando o
desenvolvimento e educogdo da crianga através dos jogos, brincadeiras
e do espago ludico, proporcionando assim a criagdo de ambientes
que estimulam o desenvolvimento fisico, social e afetivo da crianca
e suscita a premissa de que esses locais devem ser preporodos
para a experimentacdo, o aprendizado e a vivéncia, de maneira
que a arquitetura contribuia numa formogdo mais auténoma do
individuo (BARROS, 2019). Destaca-se que ‘em todos esses modelos,
cabe ao educador a responsabilidade de observar os interesses e
as necessidades de cada crianca e de preparar espacos e rofinas

adequadas, sendo o professor um mediador desse aprendizado”

(ZIRFAS, 2018 apud LANZ, 2019).

Diante do exposto, ressalta-se que, apesar da proposta do
presente trabalho n&o ser uma escola, as pedogogios inovadoras
constituem uma importante referéncia para compreender os diferentes
meios que o desenvolvimento infantil pode ser tratado. Foi a partir delas
que houve o incentivo a liberdade, autonomia e responsobihdode das
criongos,fudoisso num espaco que proporciono-seoOufooprendizogem
através da curiosidade natural e da experimentacédo. (GUSMAO,

2018) A seguir, utiliza-se da ferramenta do quadro resumo, como

maneira de sintetizar os conceitos abordado por cada idealizador,
citado anteriormente, e como eles séo refletidos no espaco construido.
Assim torna-se possive| fragar os principais aspectos, que serviram

como base para o desenvolvimento das diretrizes de projeto.

Quadro 01: Quadro resumo das Pedagogias inovadoras

Reflexo na arq.

Principais Conceitos

» Desenhos orgénicos
s Ligagéo com a natureza

» Perfeita integraglio entre o .

pensar, o sentir e o querer.

Materiais construtivos e
revestimentos naturais

+ Educagdo lidica através da : e Usode cores poridade

experimentagdo » Controle da luz natural
» Cantos de refugio

» |nteriores flexiveis

» Salas sé@o ateliés

» Crianga como detentora de : ® Pragas-pontos centrais

. R s Local de refugio
capacidades e competéncias )
s lluminagéio natural

» Conhecimento adquirido pela « Banheiros lidicos

experimentagdo I Espagos flexiveis

+ Didlogo inferior e exterior

» Escolhas minimalistas

« Respeita a individualidade e » Cores claras

» lluminagéio natural

incentiva a autonomia

(Autoaprendizagem) s Acessibilidade- dimensdes

» Readlizagdo das atividades a « Rico em materiais
partir da criatividade .

i e Ligag&io com a natureza

das criangas

Espagos livres

s Ambiente que estimula o

infantil desenvolvimento

« Desenvolvimento fisico,

através de jogos, brincadeiras social e afetive.
e do espago ludico. : e locais que incentivam a
: experimentagdo.

Fonte: Autora, 2029.
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RECREACAO

Para inicio da discursdo deste tépico, faz-se necessdrio a
conceituacdo do termo recreacdo, na qual abrange os outros temas
que s@o abordados posteriormente. Segundo Silva et al. (2011) essa
palavra tem sua origem no latim recreatio, representando recreio
e divertimento e de acordo com o Diciondrio Aurélio da Lingua
Portuguesa, essa po|ovro fem sua e’rimo|ogio do termo recreare,
estando ligado ao recriar, criar de novo e dar novo vigor. Ela pode
ter definigées voriodos, o|gumos o’rre|oc|os, de forma obrongen’re, ao
lazer e outras seguindo um conceitfo mais especifico. Neste trabalho,
optou-se por definir de maneira mais especifico, sendo entdo: uma
monifes’rogdo cultural que ¢ caracterizada por divertir e entreter o
individuo que participa dela, constituindo um espago privi|egiodo para
a construcéio coletiva e o desenvolvimento de novos conhecimentos.
Além disso, tfem uma esséncia |udico, buscando ser "prozeroso e
produzir, no individuo ou na sociedode, um movimento de mudongo

positiva, de renovagdo, um revigorar da mente ou do corpo, ou ainda

de ambos.” (LEAO JUNIOR, 2020)

Dando prosseguimento as definigc”)es, ¢ fundamental esclarecer
o significodo de trés po|ovros chaves na recreacdo, que sdo: a
brincadeira, o brinquedo e os jogos. Portanto, tomou-se como base
a concepcdo de alguns autores: para Kishimoto (2010, apud Alves;
Morais e Valadares, 2017) a brincadeira é uma acdo livre, sendo
guiodo pe|o crianga, dando prazer, re|oxomen’ro, ensinando regras e
introduzindo a crianca ao mundo imagindrio, na quo| ela poo|e recriar a
realidade e assimilar experiéncias. J& o brinquedo, segundo Kishimoto
(2011, apud Carvalho, 2016) estimula a representacdo e expressdo da
realidade, tendo como obje’rivo ser substituto dos obje‘ros reais para

gue a crianga possa usa-los. Ele, apenas odquire o sentido ludico

qucmdo fem sua fungdo atrelada a ser suporte para a brincadeira.
Referente ao jogo, Huizinga (2014, apud Carvalho, 2016) conceitua
como uma atividade voluntdéria gue ocorre, em sua maioria, dentro de
limites de fempo e espago e seguindo regras livremente consentidas.
Além disso, pode apresentar, de acordo com Kishimoto (2002, apud
A|ves, Morais e Vo|oo|c1res, 2017), fungdo |L’Jo|icc1, em que proporciona

diversdo e fungdo educativa, quondo ensina e agrega saber a criancga.

Vale ressaltar que tanto as brincadeiras como os jogos podem ser
co’regorizodos de acordocom o|guns autores. Na perspectiva de Ferland
(2006, apud Sousa, 2015) as brincadeiras podem ser livres, em que as
criancas decidem o que fazer e qual material utilizar, favorecendo a
imoginogdoecrioﬁvidodeou podem serestruturadas, envolvendo regras
e o cumprimento das mesmas, ins’rigondo o senso de responsobihdode.

Tipos de brincadeiras

PARALELA A

Brincadeira Brincadeiras

realizada em grupos,

sozinha vdrias fungdes

O autor ainda defende que ha 4 categorias de brincadeiras, sendo
elas: solitdria e independente, ocorrendo no primeiro ano de vida e
a crianca prefere brincar sozinha e com suas coisas. A segundo éa
brincadeira poro|e|o, surge entre 1 aos 3 anos, em que a crianca se
mantém brincando sozinha, mas se abre para fazer isso perto de
outras, compor’ri|hono|o 0s brinquedos. A terceira ¢ a associativa,
ocorre nos 3 anos, nesta a criangca se senfe mais vontade para

interagir e partilhar, gerando conflitos e a reso|ugéo dos mesmos. Por




fim, a brincadeira cooperativa ou orgcmizodcn, caracteristico dos 4 aos
5 anos, j& conseguem brincar em grupo, cooperando entre eles para
alcancarem um mesmo fim, cada um desempenhando uma funcéaio.

(SOUSA, 2015).
Tipos de jogos

Objetos com Dirigidos por

finalidade de

construir algo

Exercicios Representacéo

sensoriais e e imitagdio de regras a serem

pessoas compridas

motores

Em relacdio aos jogos, Smilansky (1968) e Piaget (1967) citado
por Sousa (2015) acreditam que ha uma comp|exio|oo|e crescente,
ou seja, para eles ndo hd tipos e sim niveis. O primeiro deles ¢
o jogo funcional ou locomotor, se inicia por volta do primeiro ao
segundo ano de vida, onde a criangca executa movimentos repetitivos
e deve ser estimulado exercicios sensoriais e motores. O segundo
nivel ¢ o do jogo construtivo ou de objetos, nesta fase s&o utilizados
objetos e diferentes materiais com a finalidade de construir algo. O
terceiro nive|, comum dos 2 aos 6 anos, € o0 jogo do faz de conta ou
simbdlico, envolve a representacdo e imitacdio de pessoas ou situacdes
imagindrias, reproduzindo a realidade. Por fim, o tltimo nivel ¢ o jogo
com regras formais, que ocorrer mais dos 7 aos 11 anos, é dirigido
e com regras estabelecidas que tém devendo ser cumpridas pelas

criancgas, podendo acarretar em peno|io|oo|es.

A partir da construgcdo teodrica realizada até aqui, entra em
pauta o uso de formas ludicas e a prépria recreacéo como sendo uma

possive| resposta ao desenvolvimento das criancas, princip0|men’re as

do recorte do pt’Jb|ico alvo, que estdo em vulnerabilidade social, em
que esse mecanismo se torna de suma importéncia. Diversos autores,
entre eles Friedmann (2012, apud Carvalho, 2016) afirmam que o
jeito de se expressar ludicamente e os repertorios ltdicos de cada
crianca s@o os meios de comunicacdo que elas tém para apreender
o mundo & sua volta e relaciona-se com os outros. Além de que, é
através dessas atividades que as criangas desenvolvem sua identidade

e autonomia, sendo fundamental para a fase da inféncia.

Corroborando com esse entendimento, os estudos de \/ygo’rsky
e Piaget, comprovam que a brincadeira influéncia na Formogdo da
crianga, através dela s&o desenvolvidos conceitos morais, socdais,
geragdo de valores, além de levar a criancga a superar limites, solucionar
prob|emos e se socializar. Ademais, o ato de brincar proporciona
beneficios que estardo presentes durante toda a vida, sendo o mais
alto nivel de desenvolvimento infantil, de acordo com Leontiev (2014,

apud Carvalho, 2016) e ¢ por meio da brincadeira que se acentua:

“& constituictio do pensamento infantil, pois é brincando,
jogando, que a crianca revela seu estado cognitivo, visual,
oudifivo, fo”ri|,mofor, seumodode oprendereen‘rror emuma

relagcdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas

e simbolos.” (VYGOTSKY, 2007, apud CARVALHO, 2016)

Ainda para Vygotsky (2007, apud, Carvalho, 2016), o brincar
cria a zona de desenvolvimento proximal, em que a crianca alcanca
a so|ugdo de prob|emas de forma independenfe e e impu|sionoo|on
para além do estagio de desenvolvimento que ela j& atingiu. E na
brincadeira que a crianca anfecipa comporfamentos de idades
futuras, na quo| odquire através da imitacdo, da imaginacdo e da
criatividade. Autores, como Moyles (2002, apud Sousa, 2015) ainda

associa a brincadeira a outras camadas de desenvolvimento na



vida das criancas, sdo eles: fl'sico, in’re|ec’ruo|, social e emocional. No
primeiro ponto se enquadra as competéncias referentes a motricidade
e a psicomo’rricidode, no segundo, ¢é voltado para o desempenho
cognitivo, abarcando o dominio |inguis’rico, cientifico e criativo, ja
no que compete aos Ultimos dois aspectos, o social e emocional,
relaciona-se com um maior crescimento em dreas como a simpaftia,
sensibilidade e o partilhar. Quando a crianga brinca ela passa a ter
uma consciéncia de si mesma e dos outros, nela é gerada uma maior
autonomia e desenvolve assim uma auto estima e autoconfianca,
acreditando em suas proprias copccidodes e na forgo que fem em

ultrapassar os obstdculos.

Numa perspectiva histérica, os jogos e o brincar foram atribuidos
como forma de prdtica pedogégico, a partir da segundo metade
do século XIX, quando as instituicdes de educacéo infantil no Brasil
comecaram a se organizar pelas creches, jardim de inféncia e na pré
escola. Essas, segundo Kishimoto (1993 apud Carvalho, 2016) tinham
o propdsito de desenvolverem as ideias das pedogogios inovadoras,
que davam valor ao brincar. Essa metodologia recebeu bastante
criticas pois, os odepfos da educog&o tradicional e rigido viam as

brincadeiras como distracdes intteis.

Desse periodo surgiram os 'p|oys groups e os parques infantis,
espacos feitos e incentivados por alguns educadores brasileiros, como
Mario de Andrade eoque|es que defendiam a brincadeira como recurso
para o desenvolvimento infantil. Entretanto, a efervescéncia dessas
ideias ficou restrita mais aos jordins de imtémcio, onde encontravam-
se as criancas da classe média e alta, nesses ambientes eram
abordadas propostas de desenvolvimento fisico e afetivo. Enquanto
as criancas das esferas mais carentes permaneciam com a educogdo

voltada apenas para fins compensatérios ou assistencialistas, que

mantinham o foco em forma-las para o|ccmgo|rem trabalhos e ndo

para desenvolve-las como cidaddos, para a uma vida harmoniosa em

sociedade. (CARVALHO, 2016)

Portanto, considerando tal cendrio, as criancas que se encontram

em vulnerabilidade socio|, tem sua desenvolvimento afetado
negativamente por ndo fter acesso a espagos que imp|emen’rem
as propostas das pedogogios inovadoras ou até mesmo vejam na
brincadeira um meio para uma evo|ug&o adequado de cada fase da
vidada crianga. Carvalho (2016) ainda aponta que, as rotinas escolares
sdo tdo preenchidos que se torna reduzido ou quase inexistente o fempo
destinado para o brincar. Assim permanece latente a necessidade
dessas criancas, de terem acesso e serem atendidas/assistidas por um
equipamento que lhes proporcione d livre recreacdo, tendo em vista
a importancia do brincar no desenvolvimento infantil. Partindo desse
pressuposto, percebe-se a importéncia de se propor um espaco que
seja exclusivamente pensodo para o desenvolvimento da crianga nas
mais diversas esferos, por meio da recreacdo, adentrando assim na

proposta de projeto deste trabalho.
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Como etapa imprescindive| para a e|oborog€|o da proposta do
Recre(i)ar, foi realizada a analise de trés referéncias projetuais, que
guordom com o presente trabalho aproximagdes dos ideais o|mejoo|os.
Buscou-se, a partir do estudo desses correlatos, compreender quais
as so|ug6es adotadas e de que forma essas poderiam contribuir para

o projeto tanto de maneira conceitual, quanto fisica.

Esta etapa foi estruturada levando em considerogdo o|guns
aspectos. Inicialmente realizou-se uma apresentacdo mais gero| que

constam as seguintes informacges:

FICHA TECNICA - Em um quadro foi disposto, em resumo, as
principais imcormogées acerca do projeto, tais como: nome do
projeto e seu uso, quais os arquitetos, quo| sua |oco|izog50, a

drea total construida e qual o ano da sua constucdo.

E CIlOOI’dGCIO o|e maneira breve

IDENTIDADE -

con’rex’ruo|izog&o da obra, tanto de persperctivas culturais quanto

uma

histéricas e de |oco|izogdo, aponta-se também, suscintamente,

como os conceitos foram inTerpre’rodos na proposta.

Em seguida analisou-se as referéncias de forma mais detalhada.
pois a partir de uma leitura inicial do correlato foram co’regorizodos
5 femas principais, possuindo elementos que se destacaram e
contribuiram para as decisdes projetuais que foram tomadas,

tornando-se o foco da andlise. S&o eles:

PROGRAMA - Foi observado quest@o referentes a quais os
ambientes foram selecionados para compor o programa, como
eles foram dispostos e quais as suas re|og6es e como também os

espagos conversam com O conceito ObOI’CIOCIO.

VOLUME / |NSER§/&O - Neste aborda-se a relacdo dos

volumes criados, como é sua insercdo no terreno e quais as

re|og6es que surgem a partir dessa imp|cm’rogc”10.

ELEMENTOS ARQUITETONICOS E CONSTRUTIVAS - Esta

categoria apresenta os elementos que se destacam na projeto,
sendo eles voltados a recreacdo, o|guns com fins funcionais e

outros mais estéticos.

MATERIALIDADE - Tépico destinado a apresentar quais foram
as decisdes tomadas pelos projetistas referente aos materiais

que foram utilizados e a forma que eles se relacionam.

CONFORTO AMBIENTAL -

pertinentes as estratégias que foram utilizadas para gerar o

Sé@o apontados questdes

maior conforto para o uso dos espacos.

Por fim, apods a andlise mais detalhada de todos as referéncias
projetuais foi eleborado um quodro resumo destacando, dentro dos 5
temas elecandos anteriormente, as con’rribuigées que cada um deles

apresenta para a proposta do Centro de recreacdo.

Vale destacar que, os correlatos foram escolhidos a partir de trés
diferentes contextos, um no @mbito Mundial - o Centro comunitdrio
para criancas The Playscape, em Pequim, um na América latina - a
Escola primdria de ensino fundamental e médio Jerusalen Mifaro,
no Peru e um Nacional - a Escola bilingue de ensino infantil e
fundamental Maple Bear, em Sé&o Paulo. A andlise feita em cada um

deles ¢ opresen‘rodo a seguir.



.~higura 18, 19, 20 e 2I: Processo de con
onte: ARCHDAILY BRASIL, 2021.

Quadro 02

WAA - Di Zhang, Jack Young
Pequim, China
2657 m?

2021

Fonte: Autora, 2029.
Este projeto localiza-se num comp|e><o preexistente no norte de

Pequim, que funcionava como uma industria de gr8os nos anos /0.
O projeto refere-se a reobih‘rogdo desses armazéns, inserindo novos
elementos para conformar a seu uso atual. Possui em seu entorno um

acesso privado a uma creche vizinha e entrada para um parque publico.

O escritério WAA, teve como cliente uma empresa do setor da
satde, que presta servicos monitorando e auxiliando o desenvolvimento
motor das criancas. A intencdo deles era instiga-las para o “de volta ao

bairro” onde pudessem experimentar as brincadeiras de rua de forma

TETIN, AR i

cdo-do’Centro comunitdrio The Playscape
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segura e dindmica, diminuindo seu fempo em frente cos opore|hos

eletronicos, sendo esta a realidade de boa parte das criancas atualmente.

O conceito dos clientes foi expresso atraves do uso dos elementos
arquitetdnicos, criando estimulos para a brincadeirq, pois sdo nesses
momentos que as criangas deixam de ser passivas no cendrio e passam a
ser atuantes. Assim as escalas foram dis’rorcidos, elaborou-se diferentes
percursos e incentivou-se o desenvolvimento sensorial. Dessa maneira
essa inferpretacdo se forna explicita no nome do projeto Playscape,

referindo-se a uma “paisagem de brincar”.
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entorno das dreas de recreacdo, que sdo infernas e externas, sendo
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pontos centrais, tendo ao seu redor as demais dreas. Ela foi setorizada

de maneira a criar um eixo de continuagdo, orgonizondo-os por idade

e possibi|i’rondo diversos percusos. Além disso, ha espacos de apoio

para a odminis’rrogdo, ensino, com salas mu|’riuso, servigcos internos e

externos, como um café, que tem sua posi¢gdo de forma mais atrativa.

VOLUME / INSERCAO - O volume final se divide entre os prismas

dos antigos armazéns formando um “U” que contorna o patio central

LEGEND/ da recreacdo, onde est&o as formas orgdnicas que se permeiam por

"Ler““csriiggqo‘ todo essas dreas criando uma estética Unica e voltada ao ludico, sendo

servi%o cheia de possibilidades de descoberta, que instiga a imaginacdo. Essa
c:lcu!‘a.goo . =" insercdo permifti uma maior privacidade e seguranca as criancas.

M administrativo Figura 22: Planta baixa do Térreo - The Playscape

O H— | g Fonte: ARCHDAILY BRASIL, 2021.

ELEMENTOS ARQUITETONICOS E CONSTRUTIVAS - Foram
ogregodos dois principais elementos para frazer o ludico: os tubos,
em diversas escalas e dimensées, ora sdo escorregodores, ora sdo
possare|os e até mesmo formam nichos e cantos, jd os morros, foram
inserido para formar uma ’ropogrofio acentuada na quo| a crianga

tem a liberdade de escolher até que altura ela quer exp|oror.

MATERIALIDADE - Os materiais utilizados priorizaram o uso em seu
estado mais cru, destacando-se os edificios dos armazéns com fijo|inho,
0s morros em tom cimenticios e os fubos brancos. A principal cor ¢ o

amarelo que d& destaque em algumas dreas da proposta.

CONFORTO AMBIENTAL - As dreas de recreacédo se abrem para o
sentido da ven’ri|ogdo predominon’re. Mas em con’rropor’rido ndo possue
nenhuma coberta, tendo pouco sombreamento, que vem de o|gumos

Fonte: ARCHDAILY BRASIL, 2021. 3 o arvores. Essa deciséo néo se odequo a nosso clima.
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Quadro 03

Fundagdo Semillas

San Martin de Pangoa, Peru
1000 m? (novo prédio); 296 m* (reforma)

2017

Fonte: Autora, 2029.

O projeto estd localizado no distrito de Pangoa, na selva
central do Peru, sua comunidade, de aproximadamente 150 familias é
formada por habitantes indigenas, nativos da comunidade Jerusalén
de Mifiaro. A drea ¢é designada como uma zona VRAEM, significando
gue sua comunidade foi severamente afetada e precisou ser deslocada

pelo conflito armado da década de 1990.

A comunidade ficou esquecido por vdrios anos e a escola ja

possuia 40 anos de funcionamento e mais de 200 alunos, porém as

condigées eram extremamente precdrias, tendo apenas salas de aulas
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tempordrias que ndo atendiam as necessidades. Porém, recebeu um

reforma em suas insfo|og6es, financiada pe|o Fundongéo Semillas.

O conceito almejado foi a criac@io de um “espaco democratico”
para seu pUb|ico, em que eles pudessem ser livres para ter expectativas
no futuro. Assim o projeto foi realizado de forma integrada com vdrias
instituicBes e tendo a participacdo da comunidade em cada etapa.
O objeﬂvo foi promover a troca de conhecimento, o uso de materiais
locais e dos recursos humanos, além de buscar propor espacos que

seguem as novas me’rodo|ogias pedogégicos.




Estruturado em 4 moédulos, sendo 3 salas de aula

e 1 espaco multiuso, sendo flexibilizado para diversos usos. As dreas
( de servico interno, destinadas as criancas, encontram-se dispostas de
b maneira a gerar, para o lado da rua, uma maior privacidade e, do
outro lado, integrar o refeitério com o pdtio de recreacédo. Esse estd

permeodo entre os bIOCOS de ensino, Formondo uma permeobihdode

entre eles. As antigas salas existentes foram transformadas em

residéncios para os professores e OsS bonheiros forom reforquos.

CEETN

CEETN | ‘
BEGE

tafapatia)

EEEEN

e A volumetria desses modulos é simp|es,
bk i

LEGENDA | | gags | apes © com formato retangulares e coberturas em duas dguas. Isso se dd pela
;er‘cs';izgge g facilidade da construcdo, na quo| teve a participagdo da comunidade
\
servi]go e Corod e e também a eficiéncia desses modulos quanto ao conforto e a
circuagao \ ‘ 2 flexibilidade. Sua insercdo possibilita a criacéio de pdtios internos.
administrativo
0 ; o ﬁgm ‘( A

A

permeobihdode entre as salas e os espacos externos s@o favorecidos
pelos elementos arquiteténicos, tais como os brises, as cobogos de
Tijo|inho e as esquodrios que se dobram horizontalmente deixando

uma maior integracdo entre os espacos.

A escolha do material se da principo|men’re pe|o
desejo de utilizar o conhecimento locar e criar um projeto bioclimdtico.
Portanto, foram utilizados de maneira natural e aparenfe em diversos

elementos o concreto, a madeira e os fijo|inhos,

O projeto adota vdrias estrdtegias
para um melhor conforto, tais como: drvores sombreando as circulacBes
que por sua vez sombream as salas, vedacBes vazadas para incentivar
a ven‘ri|ogc~10 cruzada e sua coberta possui um sistema que proporciona

o efeito chaminé e também coleta de dgua da chuva.




Quadro 04

Fagner Mendes Gava Arquitetos
Marilia, S&o Paulo, Brasil

5020 m®

2018

— 4
Fonte: Autora, 2022.

A escola bilingue de Ensino infantil e fundamental Maple Bear,
por ser uma escola de uma rede canadense privada de ensino, possui
diferencas principalmente relacionado a faixa social do publico deste

gas p P p
presente trabalho, isso é perceptivel até mesmo em sua localizacéo,
pois encontra-se mais afastado das dreas centrais e mais popu|ores
do bairro e estd inserida entre varios complexos de condominios da
cidade de Marilia, no interior de S&o Paulo. Apesar dessa realidade
divergen’re da proposta, é possive| opreender dentro dos aspectos de

andlise algumas decisées e estratégias adotadas.

[ | 1 ul i
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Esse foi realizado através de um concurso por’ricu|or, que teve
como fator decisivo a imp|om’rogdo que melhor tirasse proveito da
topografia de aproximadamente 4 metros de disnivel. Essa condigdo
possibi|i’rou uma proposta de construgdo em niveis escalonados, dando

a vitéria ao escritério Fagner Mendes Gava Arquitetos.

A proposta foi abordada de maneira gue 0 espago com decisBes
simp|es, mas bem p|onejoo|os, pudessem conformar ambientes ludicos,
atrativos, funcionais e flexiveis, proporcionondo maior liberdade para

as criancas no espaco e assim desenvolvendo-as.

Brindipal da-Escola Mop|e Bear.

Figura 35 Fach
__Fonfe ARCHDAILY BRASIL, 2029.




LEGENDA uservigo
recreagdio circulagéio
ensino m administrativo )
Figura 36: Planta baixa do Pav. Inferior - Maple Bear
g O Fonte: ARCHDAILY BRASIL, 20292.
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Figura 37, 38, 39 e 40: Exterior e interior - Maple Bear
Fonte: ARCHDAILY BRASIL, 2029.

PROGRAMA - Os ambientes que constam no programa sdo
0s necessdrios para o bom desempenho da escola, porém o mais
intferessante é ver as disposicdes e relacdes entre eles. As dreas
administrativas foram posicionodos proximo a entrada permi’rindo o
facil acesso dos responsdveis e resguardando a dreas das criancas.
Essa por sua vez se encontra centralizada em um eixo destinado a
recreacdo, em ambos os pisos, dividindo-os por idade. As circulac&es

entre os niveis foram trabalhadas de forma acessivel e ludica.

VOLUME / INSERCAO - Ao nivel dos transeuntes a escola se revela
com um longo prisma retangular que devido as transparéncias do
vidro torna-se quase um gronde portico e sendo arrematado por uma
fina linha do telhado. A surpresa se revela ao adentrar o pavimento
inferior, as criancas s&o abracadas pelas linhas sinuosas das salas de
aula, continuando na orgonicidode do teatro e das orquiboncodos. A

maneira de sua inserc@o gera pdtios internos de recreacédo.

ELEMENTOS ARQUITETONICOS E CONSTRUTIVAS - O
elemento mais marcante da expressdo formal s&o as aberturas
circulares e também sinuosas de concreto colorido nas poredes e no

piso, dando um linguagem divertida ao edificio.

MATERIALIDADE - S&o utilizados materiais convecionais em seus
elementos principais, deixando o destalhes por conta das formas simp|es
e coloridas em amarelo, azul, vermelho e verde que se destacam do

p|ono de fundo em branco, sendo assim mais atrativo.

CONFORTO AMBIENTAL - As estratégias utilizadas s@o simples e
adequam bem ao nosso clima. As dreas de recreacéo, parte pode ser
coberta e a outra recebe sombreamento devido a posicéio dos outros

blocos. Além disso o posicéo dos niveis favore a ventilacdo cruzada.



QUADRO RESUMO DA ANALISE

Figura 41: Centro Playscape
Fonte: ArchDaily Brasil

Figura 42: Jerusalén Mifaro.
Fonte: ArchDaily Brasil

Figura 43: Maple Bear
Fonte: ArchDaily Brasil

Este quodro reline os principais aspectos comentados anteriormente e

permite perceber o grau de maior con’rribuigdo de cada correlato.

THE PLAYSCAPE

1. RECREAGAO INTERNA E EXTERNA

2.DIVERSIDADE DE CIRCULAGOES
E PERCURSOS

3. EIXO RECREAGCAO

4. DIVISAQ POR IDADE

5. ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO
PARA CADA FASE

6. USO DA COBERTA COMO TERRACO.

1. MORROS
2. TUBOS

1.VOLUME MAIS PRISMATICO PARA AS

ATIVIDADES INTERNAS E MAIS
SINUOSAS PARA AS EXTERNAS
2.PRIVACIDADE NA RECREACAO

EXTERNA INSERIDO ENTRE OS
3. EDIFICIO EM “U" - PATIO INTERNO

LUTILZAGAC DE MATERIAIS EM SEU
ESTADO MAIS NATURAL

2.DIFERENCA DE MATERIAL ENTRE AS
FORMAS

1.AREA DE RECREAGAO ABERTA NO
SENTIDO DO VENTO PRED.
2.ABERTURAS VERTICAIS E ZENITAIS
PARA ILUMINAGAO INTERIOR

- 1.VOLUME

© 2.INSERGAO  GERANDO
. INTERNOS

JERUSALEN DE MINARO

° 1. GRADIENTE DE PRIVACIDADE
© 2.CRIACAO DE
¢ MULTIUSOS - ADAPTAVEIS

ESPACOS

1.BRISES VERTICAIS E HORIZONTAIS
- 2. COBOGOS

SIMPLES, MAS
FUNCIONAL
PATIOS

LUTILIZAGAO DE MATERIAIS EM SEU

ESTADO NATURAL

2. DIFERENTES TEXTURAS.

SENTIDO DO VENTO PRED.

© 2.ABERTURAS PROPORCIONANDO A
© VENTILAGAO CRUZADA
© 3.TELHADO PROPCRCIONANDO ©

EFEITO CHAMINE DA VENTILAGAO

4.CIRCULAGOES SOMBREADAS
* 5.PRESERVACAO DA NATUREZA

ESCOLA MAPLE BEAR

1. RECREAGAO INTERNA E EXTERNA
2. DIVERSIDADE DE CIRCULAGOES E
PERCURSOS

3. EIXO DE RECREAGAO

4. DIVISAO POR IDADE

5. EMBARQUE E DESEMBARQUE
6.AREAS ADM. PROXIMO A ENTRADA

1.ESTETICA DAS FORMAS

......................................................... 1 R e e R R A AR R AR R AR AN AR RS RREEEEEA R REE

1.VOLUME MAIS PRISMATICO PARA AS

ATIVIDADES  INTERNAS E  MAIS
SINUOSAS PARA AS EXTERNAS
2.NSERCAO GERANDO PATIOS
INTERNOS

3.PRIVACIDADE DA RECREAGAQ INT.

1. MATERIAIS CONVENCIONAIS
2.DETALHE DAS FORMAS EM CORES
PRIMARIAS E SECUNDARIAS

© 1.AREA DE RECREAGAO ABERTA NO

1.ABERTURAS ENTRE PISOS
DIRECIONAR VENTILAGAO
2.AREAS DE RECREAGAO

SOMBREADAS - OESTE

Quadro 05
Fonte: Autora, 2029.









O LUGAR
Vulnerabilidade Social

O processo de escolha da drea para receber o equipamente
proposto, seguiu a andlise de 4 caracteristicas principais. O primeiro
aspecto refere-se a dis’rribuigﬁo espacial da vulnerabilidade social em
Jodio Pessoa. Atraves da leitura do mapa, é percepitivel a configuracéo de
um nucleo mais a sul - sudeste (01) e o ntcleo a oeste (02), concentrando

a maior quantidade de setores com alta e muito alta vulnerabilidade.

Fig. 44: Niveis de vulnerabilidade social em Josio Pessoa por setor censitdrio.

Vulnerabilidade
Muito Alta

1 Alta

[ Meédia
Baixa

I Muito baixa

I Nenhuma

PESSOA, 2009.

Fonte: Aut 2022
hose de doda]OAD

Quantidade de criangas

A segundo caracteristica relaciona-se com o publico alvo do
trabalho: as criancas. Aplicou-se um recorte referente a faixa etdria
em que hd o desenvolvimento infantil, entre 1 a 12 anos. Esse dado
demonstra trés agrupamentos em que sdo encontrados os maiores
nimeros de criancas, sendo ao sudeste (O1), ao oeste (02) e alguns

pontuais na ao norte (03) da cidade.

Fig. 45: Mapa da quantidade de criancas de 1a 12 anos por bairro em JP.

0-50
[ 50-100
[ 100 -150

150 - 200
[ 200 -288
Fonte: Autora, 2029
- dados IBGE Censo
2010 e site da PMJP.

G



4.1
Equipamentos existentes Comunidades

Outro dado, que colaborou na escolha, ¢ a existéncia dos Por fim, apds a escolha da dreq, o bairro no quo| optou-se para
equipamentos de educogdo p0b|ico e de assisténcia. Pode-se notar a insercdo da proposta foi os bancdrios, sendo ele um dos principais da
duas situagBes, mais ao leste e sul (O1), apresentando-se de maneira  Zona Sul da cidade. Essa decisé@o é pautada nos seguintes argumentos:
mais pon’ruo|, enquanto a oeste (OQ) h4 uma maior og|omerogdo, uma boa conexdo vidria com outros bairros da cidode, através da rede
represen’rondo que mais opor’runidodes de atendimento das criangas. de 6&nibus, ponfto convergente para as comunidades do entorno (Fig.
Assim o ntcleo (O1) permite que a proposta seinsira como proporcionador  39) e |oco|izogéo estratégica para o compartilhamento das ideias

desses servicos e atividades usando da diddtica do brincar e do ludico.  desse novo equipamento, tornando ele um projeto pi|o’ro.

= CRAS-CREAS el

© Escolas publicas
I Bancarios
[ Aglomerados Subnormais

Fig.46 e 47 Mapa dos equipamentos educacionais e de assisténcia
em JP e zoom no bairro, pontuadas as comunidades do entorno.

Fonte: Autora, 2029 - dados IBGE Censo 2010 e site da PMJP.



Figura 48: Localizacéio do terreny
Fonte: Google Earth, 2022.
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I Terreno escolhido
— Vias prirkipais
e Paradas f*ﬁ 6nibus

O1 - Escola Municipal
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Entorno

O terreno escolhida tem uma localizac@o central no bairro dos
bancdrios, estando entre as duas vias principais de acesso: a principo| dos
bancdrios e as trés ruas (Fig.40). Essas contam com vias de 6nibus, tendo
suas paradasnas préoximidades doferreno,foci|ifono|ooocessoo|opUb|ico.
Possui trés frentes, voltadas para vias mais ’rronqui|os, pois j& se encontra
na malha mais |occ1|, o sentido delas encontra-se indicado no recorte

abaixo (Fig. 41). Além disso, seu entorno conta com vdrios equipamentos.

7 H T\\}“ 0 25

Sentido das vias

50 m

.
Fig. 49: Mapa de contexto

e dimenséo dO tferreno

Fonte:  Autorg,

2022.



Uso e ocupagéio do solo

Para uma andlise mais detalhada sobre as caracteristicas do

Gabarito

Referente ao gabarito do entorno, observa-se a predominéncia de

entorno é opresen’rqdo 0 mapa de Uso e ocupacdo do solo (Fig. 42).  térreos, que combinando com as informogées do mapa anterior, tem-se

Nele pode—se noftar que prevo|ece o uso residencial, sendo pon’ruodo com

a leitura de um entorno com maioria de residéncias unifamiliares. Hé

alguns comércios e Servicos. Ademais hd a presenca de equipamentos também, de maneira pontuada, edificios de até 4 pavimentos e alguns

de saude, lazer e educogdo. Esses ultimos dois carregam com a proposta

proximidodes em re|ogdo ao seu pub|ico, podendo assim atende-los.

W,
] ‘l" =

| 4
Residencial ] - \
[ Comérci icos N i
e © seree Fig.50: Mapade Uso

[0 Institucional
e ocupagdo do solo

Saud
LZ:ere Fonte: Autora, 2029.
Vazio 0 50 100 m

I

| Terreno escolhido

Vazio

Teérreo

2 - 4 pavimentos
[ Mais de 4 pavimentos
| Terreno escolhido

poucos com mais de 5 pavimentos. Essa caracteristica favorece uma

melhor circulacdo da ventilacsio.

Fig. 51 Mapa
de Gabaritos.
Fonte: Autora, 2029.
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Fig. 52: Diagrama

do

Fonte: Autora, 2029.

Terreno
A drea total do terreno é de 8542 m?

utilizar apenas
2346m?,

escolas

mas para este

dele.

receber

Anteprojeto, foi proposto uma  porgdo

destina-se

remanescente de para

A drea

equipamentos que se agregue as proximas e também
ao Centro de recreactio, criando um polo educativo nesta drea.
Dessa maneira busca-se incentivar o conceito de territério educativo,
em que o espaco passa a promover um papel de educador, tornando-se
um agente pedogégico na vida da comunidade. Referente a ’ropogrofio,

o terreno j& se encontra regu|orizoo|o, tendo a condigdo de ser p|ono.

terreno.

Legislagéo

Concernente a legislacéio, incidente sobre o projeto, o terreno estd
numa Zona Adensdavel ndo prioritdria, indicando a possibi|idode de um
indice de aproveitamento de até 1,5. A Zona ¢é residencial 3, sendo o uso
Institucional |occ1|, condicionando assim seus recuos minimos, sua taxa
de ocupagdo e o niumero mdaximo pavimentos, sendo eles indicados no

quodro abaixo.

Quadro 06: Condicionante \egois do projeto.

; Z Adensdvel i
Macrozoneamento | o::a ~e"15’0“"e . T.O. . 50%
: Né&o Prioritéria : :

................................. S esessssssassssamsmtesssnsanssnsnnsasasantansansanannsnarnsansrndanannnnannsanrnn

Zoneamento Zona Residencial 3 LA, 1,5
T d
Uso Instutitucional Local Perm:::ili:ude 12%
Frontal: 5,00 m Némero de
Recuos Lateral: 1,50 m avimentos 2 pav
Fundos: 3,00 m P
2 ,
Area 8542,82 m* (completo) Nimero de 3

6196,35 m? (escolhido) frentes

Fonte: Autora, 20292,

Condicionantes climaticos

Sobre os condicionantes climdticos, que sdo expressos nNo diogro ma
ao lado (Fig. 52) podemos observar que o percurso solar segue as quinas
do terreno. O oceste apesar de sua alta inso|ogdo ficara mais pro’regido
devido a massa arbérea ja existente no terreno e que serd mantida.
J& a leste também hd drvores mais em menor quantidade, permitindo
ainda um sombreamento. Acerca da venﬂ|og&o, ¢ predominantemente
sudeste, onde serd proposto estratégias para permitir a melhor

circu|ogdo na proposta e gerar assim maior conforto.




Dimensionamento da populagéo

Para definigdo do programa antes foi realizado um
dimensionamento da copocidode proposta para o equipamento.
Iniciou-se a partir do conceito abordado no referéncial teérico, sobre as
fases de desenvolvimento infantil, de Erik Erikson. O processo se deu
com o foco nas trés ultimas etapas, compreendendo suas necessidades
e elencando ambientes que eram desejados para o programa e que
atenderiam as demandas de cada faixa etdria. Vale ressaltar que as
dreas de recreacdo estd em um estdgio, mas também aparecem nos

outros pois foi orgonizodo para ser destinado a todas as criancas.

A definicgio da faixa etdria atendida sdo as criancas que estdo
entre a educacdo infantil (1 a 6 anos) e o ensino fundamental 1 (6
a 10 anos), sendo pensodos ambientes na qu0| elas podem estar
em hordrios ogrupados com os de idade semelhantes ou em outros
momentos, estarem todos juntos sem que hajam conflitos. Para «a
delimitacéio da quantidade de criancas usou-se como base o material
das diretrizes operacionais das escolas da rede estadual de educogdo
da Paraiba (2021), que indica a organizacéio das turmas. A partir dele
foi possive| distribuir a copocidode maxima em cada ambiente e assim
chegar no resultado do quadro ao lado, dando um total de 215 criangas

atendidas por turno.

Quadro O7: Dimensionamento da popu\ogdo

Sala de
desenvolvimento
motor e sensorial

Recreagdo interna
e externa

Sala de Nutrigaio
Sala de Artes
Sala de musica
Sala multiuso

Fonte: Autora, 2099

(1a 3 anos)

(3 a 4 anos)
(4 a 5 anos)
(5 a 6 anos)
(6 a 7 anos)
(7 a 8 anos)
(8 a 9 anos)

(9 @ 10 anos)

25 criangas

30 criancas
30 criangas
30 criangas
25 criangas
25 criangas
25 criangas

25 criangas

215 criangas por turno



Dimensionamento da populagéo

Na construcéo do quadro de funciondrios, embasou-se em algumas
referéncia, tendo em vista que ndo ha par&dmetros que regu|em Centro
de recreacdo. Dessa maneira tomou-se bases que tivessem proximidode
com o uso do equipamento, sendo escolhidos portanto aqueles que
regu|om e orientam a educogdo, sendo eles: a Portaria 321 do Ministério
da Saude (1998), que dita sobre as normas para o funcionamento de
creches, seus ambientes e os funciondrios necessdrios; o Manual de
orientacdes técnicas para Edificogées escolares, do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE, 2017) e o livro Arquitetura
Escolar o projeto do ambiente de Ensino de KOWALTOWSKI (2011).

Ao fim desse processo de dimensionamento da popu|ogdo chegou-
se ao total de 49 funciondrios por turno. Os hordrios de funcionamento
do equipamentos serdo em dois turnos de 6 horas cada. Ao total soma-

se uma capacidade de 264 pessos.

Quadro 08: Dimensionamento dos funcionarios

Gestor

Vice gestor

Coordenador

Cuidador do infantil

Auxiliar do infantil

Monitores

Professor de artes

Professor de musica

Bibliotecdrio

Fonte: Autora, 20292.

01

01

03

02

02

01

01

02

Nutricionista

Psicélogo

Enfermeira

Recepcionista

Atendente do café

Cozinheiro

Auxiliar de cozinha

Auxiliar de servigos

Seguranga

02

02

02

02

02

02

07

02

49 funciondrios por turno



Programa de necessidade

Para dar sequéncia ao processo do Anteprojeto, é importante ter
em vista que o Recre(i)ar ¢ um Centro de recreacdo que busca moldes
e visdes diferentes do desenvolvimento imton’ri|, levando a brincadeira
como resposta. Tendo em vista isso, ndo hé um equipamento que englobe
todos os desejos o|mejoo|os. Portanto para a construcdo do programa
de necessidades, além dos documentos ja citados anteriormente que
também contribuiram para esse pontos, foi realizado uma andlise
do programa dos referéncias projefuais, para compreender quais 0s
ambientes necessdrios para gerar a brincadeira e também os espagos

necessdrios de apoio.

Além disso, gerou-se um grafico das proporcdes dos setores,
para entender a re|ogdo entre eles e o grau de importdncia. E possive|
perceber que a recreacdo compde uma parte primordial para esses
espacos. A seguir apresenta-se o quadro da andlise e depois é disposto

o resultado do programa de necessidades da proposta deste trabalho.

Quadro 09: Andlise para construcsio do programa de necessidade

Recepgtio

Café/ restaurante
Area de refeigdes
Area de recreagdo
Sala de treinamento
sensorial

Sala de controle de
incéndio

Salas multiuso
Estidio de padaria
Cozinha

Banheiros
Biblioteca
Escritério

Terrago - coberta
Escorregadores
Montes
CirculagBes

613

1444
426

Recreacdo
Ensino
Servigo

» Administrativo
Circulacido

Hall de entrada
Refeitério p/ criangas
Cozinha

Armazém

Banheiros

Depdsito atlético
Sala de computagéio
Salas de aulas

Patio coberto

Patio aberto

Parque de bambu
Area de
reflorestamento
Campo de futebol
Horta

76
110

299 847

Recreacdo
Ensino
Servico

» Administrativo
Circulacdo

Hall de entrada
Embarque/
desembarque

Vagas de
estacionamento
Administrac@o

Area dos funcionarios
Escritorio

Salas de aula
Refeitdrio

Cozinha

Banheiros

Anfiteatro

Area de recreag&o
coberta e descoberta
Jatos de dgua
Quadra esportiva
Circulagdes

993
1572

366

864

Recreacdo
Ensino
Servigo

» Administrativo
Circulacdo

Fonte: Autora, 2022



Programa de necessidade

Recreagéio externa 700 m? WC Feminino 40 m? Café 15 m?
teoraasto ome e e e B., nhmms .................. ............ ]sz ...........
Fraldrio 21 ' Vagas de estacionamento | 25vagas
Sala de amamentagéo 21 m? Embarque | Desembarque )
Sala de musica 54 m?2 Sala do Psicélogo nm?
.............. e - o W | s e
Recepcdo : 55m
"""""" S S Corinha 54w Ad"jﬁ
B Despensa 20 m? o AT S S
Motor/Sensorial 65 m’ Refeitério 125m2  eeeeeeiins Sulu da reun Iao ............ ,.,2 Omz ..........
""""""""" Bbliotoca | Mt Lovandarla 50 . VostiérioFem. [ Mase. & 20w
""""""" Solamitivso  0gm' ot 6 i . WeFunciondrios | 42m
"""""" Sala ds,epou“"%mz Depsite de lixo o Estar Funcionarios 43 m?
Horta 50 m? Almoxarifado 15 m?

Quadro 10: Programa de necessidade

Fonte: Autora, 2029.



Diretrizes e conceitos norteadores

o Possibilidade de se
movimentar pelo espaco e
criar conexdes de forma
autdnoma e segura.

» Espacos adaptados para
as dimensdes das
criangas  para  serem

usados livremente

e Ambientes e mobilidrios

Espagos  que  afendem atrativos para as criangas

ambas as fases da infancia: incentivando a criatividade.

« Quando se deseja estar . Espacos que permitam

s6, mas aconchegante. imitar a realidade

ra

« B também  espagos enquanto se desenvolvem.

propicios para o uso « Uso de cores e

coletivo formas diferentes.




m Organograma

:- -I I ACESSO SERVICOS I
ACESSO SOCIAL I MINI BOSQUE J
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RECREACAO ABERTA

AREA LIVRE

RECREACAO
COBERTA

O organograma foi pensando de maneira a criar uma relacéio de

JATOS DE AGUA ==

ligacBes entre os setores e buscando centralizar a drea de recreacdo.

ppueban



Setorizagéio e Partido arquiteténico

A partir da realizacéio das etapas anteriores, com a definicdo
do programa, das diretrizes e conceitos norteadores, das intengdes
de relacBes entre os ambientes, com o organograma, assim como a
influéncia das referéncias teéricas e projetuais iniciou-se o estudo da
setorizacdio no terreno e se mo’reriohzondo, a parfir desses es’rudos, o

partido arquiteténico desejado.

A SETORlZAg/&O, em ambas propostas partiu da intencdo de
alocar as dreas administrativas voltadas para o acesso social - fachada
sudoeste, sendo esse um acesso mais ’rronqui|o para a entrada das

criancas. O servico externo do café voltado para a esquina do terreno

buscando ser mais atrativo ao plﬁlb|ico.

LEGENDA
recreagdio
M ensino
miservigo ext.
[servigo int.
circulagéo
m administrativo

No primeiro estudo, as dreas de servico estavam posicionodos na
fachada leste, seguido pe|os areas de ensino e a recreacdo se mantinha
apenas na drea central. Essa relacdo se manteve, no segundo estudo,
diferenciando o pro|ogomenfo dado nas drea de ensino, que se
apresentava ao redor de uma drea de recreacdo infterna, passando a

ter dois pontos para o desenvolvimento do brincar.

O PARTIDO, j4 passa a ser notado, através da abertura de um
pdtio central, aberto no sentido do mini bosque, que também serd
destinado a recreacdo. Ao entorno da drea central de recreacdo séo
alocados, em formato de “L" os outros setores de apoio. Separando um

bloco mais retangular para fechar mais o patio em “U".

Go do pa

54: Diagrama

rtido.

tora, 2029,



Partido arquiteténico

Definido o partido o terceiro estudo, manteve a localizagdo do
odminis’rro’rivo, mudando a |ogis’ricc1 das dreas do setor de servico,
que se reuniram no sentido norte-oeste, facilitando assim o acesso de
servico e possibilitando reunir as dreas de ensino entorno na drea de

recreacdio interna. Esses espacos pretendia-se manter uma relac@o com

a natureza em ambos os lados, permitindo tfambém o sombreamento.

Diagrama de
¢} porﬁdo.
ora, 2029.

Depois dessa evo|ugéo das dreas, a proposta final de setorizacdio
e por’rido reline um pouco das anteriores, mas consegue criar uma maior
relac@o entre as dreas de ensino, as dreas verdes e principalmente os
espacos de recreacéio. Nessa proposta ha a criagdo de um eixo que
passa por todo o terreno e |igo as dreas destinadas ao desenvolvimento
do brincar. Assim as criangas podem ficar mais livres e sentir que o

espaco é realmente delas.




Implantacéio e acessos

A imp|onfog€|o da proposta se deu seguindo o partido de um
conjunto de bloco em “L" Esse tem sua maior fachada voltadas no
sentido |es+e, que recebe sombreamento das drvores existentes e sua

menor fachada no sentido sul, onde encontra-se a entrada principal.

Os acessos da edificacdio foram divididos entre social e de
servico, sendo setorizado de maneira a ndo criar conflito entre eles. A
entrada de servigos fica localizada a oceste, tendo um récuo para carga
e descarga, que da acesso ao bloco (01) onde estéo as ambientes do
servicos inferno, tais como: o depdsito de lixo, a lavanderia, o DML,

cozinha e refeitorio.

O outro acesso, situado co sul e voltado para uma via mais
Tronqui|o, estd a entrada social (OQ), sendo divididas em duas partes,
uma para visitantes e responsavéis, que é a recepg¢do e oufra para a
entrada direta dos usudrios fixos do edificio. Essa drea também conta
com uma guarita, a parte de embarque e desembarque e as vagas de

estacionamento, que sdo 25 vagas ao fotal, sendo 4 delas PNE.

A esquerda dessa drea foi alocado os blocos administrativos e de
funciondrios (OB), contando com sala de reunido, O|moxorifoo|o, estar
dos funciondrios e vestidrio. A direita foi dispos’ro um bloco (04) para
as atividades que ainda pode necessitar de um uso externo, como sala
de psico|ogo, enfermaria, sala de repouso, de amamentagdo e fralddrio.
Dispondo esses espacos |ogo no inicio permite criar um grodien’re de

privacidade, tornando-se mais privado para as criangas.

Na esquina do terreno foi trabalhado um emprancamento bem

na frente do café (05), que foi posicionodo para ser mais atrativo.

Fig. 57: Implantacéio e acessos.
Fonte: Autora, 2029,

v
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Acesso Social

seguindo a outfra ponta do “L” ficou destinado para as dres de ensino
e recreacdo. Na posicdo (06) estd a sala de desenvolvimento motor
e sensorial, apds estd a biblioteca (07), buscando ser um espaco bem
aberto e convidativo. Por fim no bloco final (08), estd as salas de
atividades mais especificas, estando entre a recreacdo interna e sendo
também in’rer|igodo com o pdtio central de recreacdo, possibi|i‘rono|o

uma permeobihdode e infegracdo entre toda a as dreas do eixo.
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Fig. 59: Fachada sul, entrada socia
Fonte: Autora, 2029.



Fig. 59: Fachada sul, entrada socia
Fonte: Autora, 2029.



A so|ug&o de coberta utilizada no projeto, levou como base a
criacdo de formas de casinha co|orio|os, com telhado de duas dguas,
diferenciando a inc|inog€|o delas para permitir um jogo mais interessante
nas fachadas. O desejo ¢ trazer um identidade para o equipamento e
também remeter realmente ao |0|r, o|mejomo|o que a crianca cria um
senfimento de pertencimento e acolhimento e consiga usufruir bem do

espagco.

Optou-se pela utilizacgio das telhas metdlicas, que além de
serem mais leves e versdteis, permitem uma variacdo na inc|inc1gc”lo,
tendo a minima de 5%. Ademais, também hda disponivel no mercado
uma variedade de cores que se odequom bem a proposta do telhado
colorido. A estrutura do telhado se opoia sobre a laje onde também

encontra o sistema de calhas de 50 ¢m recebendo a demanda dos dois

telhados, como indicado no corte da figura 62 e 63.

Referente a posicdio e ao dimensionamento da caixa d'égua,
foi distribuido entre os blocos, buscando aloca-los em espacos que
convergiam as dreas molhadas, sendo eles: wc dos funciondrios e a
bateria de wc das criancas. Ademais para as dreas de servico, devido
a coberta desse bloco ter um uso na recreacdo foi preciso solucionar
a caixa d'dguo de outra maneira. Assim, utilizou tanque aéreo vertical

co|orio|o, ao lado do bloco de servicos.

Concernente ao célculo do dimensionomen’ro, utilizou-se como
base a NBR 13.714/2000, em que indica 50 L por pessoq, para o uso
desse projeto, que estou tomando como base uma escola. Sendo a
populacdio estimada de 264 pessoas, o consumo fica de 13.200 L. Para
a reserva necessdria de 2 dias, totaliza-se 26400 L. Essa demanda
esta distribuida em 4 caixas de 3.000 L mais o tanque de de 15.000 L.
Ao final temos uma capacidade total de 27.000 L de agua.




m Coberta

Planta baixa da coberta

Escala 1:500
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Fig. 62 e 63: Corte com a relacdio de coberta, calhas e a caixa d'dgua.
Fonte: Autora, 2022,
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Como citado anteriormente, a proposta das fachadas foi trazer
um pouco do colorido e da leitura da brincadeira que tem dentro,
para ser transmitido do lado externo. Assim trabalhou-se com molduras
coloridas, na forma de casinha, que constroi um jogo de alturas, devido
a diferenciacdio de inclinacéo. As molduras também séo trabalhadas
nos entornos das janelas das fachadas principais, que s@o a sul e a
leste. A fachada oeste é onde se encontra o mini-bosque, que toma a

maior parte dela e |ogo apos estd a entrada de servicos.

Referente as escolhas de esquodrios é proposto, para os
ambientes que necessitam de maior privacidade, esquadrias menores
e com vidro jo’reodo. Enquanto os espacos destinados ao interacdo

socio|, sdo dispos’ros esquodrios maiores e mais convido’rivos, no café e

na recepcdo utiliza-se do vidro e nas salas situadas no leste escolheu-se

partas grcmdes de correr que permitem uma integracdo entre o inferno

e externo.

Em relagdio aos muros, esses sdo colocados apenas em duas
dreas que precisam de uma maior segurancga, pois sdo voltadas para
as dreas onde as criancas tem o livre acesso. Portanto, foram colocados
fechando a drea de sala das criancas a leste e também o mini-bosque
na fachada oeste e sul. A solucdio adotada foi uma parte de alvenaria,
para assegurar melhor as criancas e a parte superior de gradil,

mantendo ainda uma permeobihdode.

Em ambas as fachadas principais na geometria da blocos,
proponhe-se um avango de o|gum elemento. Ao sul ¢ a guarita, em
meio circulo e ao leste é a drea cenfro|, com uma diogono| em brise,

favorecendo a circulacdio da ventilacdo.




Fig. 65: Fachada Leste
Fonte: Autora, 2029.



Fig. 65: Fachada Leste
Fonte: Autora, 2029.



.W:Y A RECREACAO

Adentrando ao ultimo tépico referente ao resultado desse
Anteprojeto, apresenta-se a alma central da proposta: os ambientes

de

desenvolvimento infantil através da brincadeira e do lddico.

recreacdo e as estratégias utilizadas para proporcionar o

Para exp|icor melhor como foram distribuidos esses ambientes
¢ qual a principal funcéo de cada um, é importante trazer a tona
novamente a estruturacdo realizada no referencial teérico, sobre as
etapas do desenvolvimento infantil de Erik Erikson e as categorias

da recreacdio. Pois os ambientes foram pensados como respostas as

necessidades e as caracterisiticas apresentadas por eles. Salienta-se
que as estratégias das pedcgogios inovadoras e os referenciais teéricos

também contribuiram bastante para as decisdes espaciais.

Os diogromos abaixo elencam as 4 categorias seguidos
na proposta, que carregam palavras chaves para cada uma das
fases da recreacdo. Relembrando de maneira resumida a re|ogdo
ambiente e teéria temos: na fase da inféncia inicial (1-3 anos) o maior

desenvolvimento motor e a busca por autonomia e opta-se por brincar

mais s6 e fazer suas propias descobertas, para essa etapa propde-se a

Recreacao interna

Fig. 66 e 67: Diagrama dos setores da recreacéo
Fonte: Autora, 20292,




Sala de desenvolvimento motor e sensorial; a idade do brincar (3-6
anos), gonho—se novas capacidades congnitivas tem a imagina¢cdo mas
ogugodo, e j& interage com as outras criancas, sendo assim, é proposto
o ambiente de recreacéio interna, que busca criar uma nova atmosfera
e incenfivar o jogo simbolico; a idade escolar (6-12 anos), tem como
po|ovros chaves a imitacdo dos adultos e a busca por competéncias,
comecando a interagir com as outras criancas, para essa fase sd&o
destinadas as salas de atividades e a biblioteca; por fim, entre a
evolucdo dessas fases, a crianca continua com o desejo de explorar,

ter maior independéncia e se desperta para brincar mais em grupo,

Sala de atividades

pensando na unido das criancas se mesclando e convivendo através da
brincadeira num mesmo espago e prosposto o altimo ambiente, sendo

o grande pdtio da recreacéio externa.

Com excec@io do primeiro ambiente, que precisa ser mais
reservado devido a faixa etaria, todos os demais sdo in’rer|igoo|os,
gerondo diferentes percuros e visuais. Assim buscou-se criar um fébrica
de brincadeira, em que cada espaco e pensado especificomen’re para

a crianga e suas necessidades.

Recreacdao externa

Fig. 68 e 69: Diagrama dos setores da recreacéio
Fonte: Autora, 2029.



Y] SALA DE DESENVOLVIMENTO MOTOR SENSORIAL

As estratégias de recreacdo op|icoo|os
nesse ambiente tem como foco central instigar
experiéncias sensoriais e motoras, respeitando as
necessidade da fase para quo| a sala é destinada.
Para gerar uma autonomia da crianca, mas com
seguranca esse espaco ¢é separado do exterior por

um degrou de material acochoado.

Como indicado no diogromo ao lado foi
proposto uma drea de semi cupula (O1) tendo
seu chdo coberto por argila expandida, remete ao
tfoque grcmu|oso da areia. Seguindo na dindmica
sensorial ha trés elementos suspensos (02) que tem
a textura de redinha, onde além do toque a crianca

pode se susfentar para exercitar o equih’brio e por

fim ha a piscina de bolinhas (03).

J& no circuito motor, apesar de ser um
espago mais contido hé algumas possibilidades de
caminhos, onde sdo postos o|guns obstdéculos para
que a crianga se desatie. Portanto hd uma rampa
orgénica (04) que leva para uma torre que desce
pelo escorregador (05). Na outra ponta da sala
esta uma rede de escalada (06) com acesso a uma

passarela suspensa (07) indo até parte superior da

semi-cupula onde também tem uma rede (08).

Fig. 70: Diagrama da sala de

desenvolvimento motor sensorial
Fonte: Autora, 20292. m






Fig. 73: Diagrama da recreacéo
interna do Centro.

Fonte: Autora, 20292.

Para a recreacdio interna, buscou-se a
construcdio de uma ambienta que incite «a
imaginacdo e o jogo simbélico. Dessa forma ¢
criado uma representacdo de uma floresta, que da
continuidade para as dreds verdes e arborizadas
em ambos os lados. Como essa drea esta entre
as salas de atividades procurou-se criar nucleo de

dreas que se re|ocionossem.

O primeiro ponto de recreacdio, ao chegor no
espaco, é um elemento circular vazado e inclinado
(O1) que contém espacos para guardar brinquedos
e blocos grondes para a crianca poder construir e

brincar pro’regido nesse espaco.

A parede direita (02), co lado da sala de
artes ficou reservada para ser permitido que a
criatividade que ocorre dentro seja expressa fora.
Assim ela é pin’rodo com uma tinta que pode
facilmente tirar o risco e renovar para outfras artes.
No chéo ao lado dessa parede foram colocados
quodrodinhos coloridos em diferentes altura, com o

intuito de simular obstdculos.

Na porede oposta estdo trés estruturas de
casinha (03), destinadas a ser nincho de espera
e socializacdo. Na casinha do meio a parede
tem ganchos para a escalada. Todo esse espaco
¢ cortado por um escorregador (04) que tem seu
destino final num drea com grama sintética é uma

torre simulando uma casa na arvore (05).












Fig. 77: Diagrama da biblioteca
Fonte: Autora, 2029.

Apesar do equipamento proposto ndo
ser uma escola, pode se perceber, através dos
referéncias citados anteriormente, que h4 uma
fase do desenvolvimento infantil em que adiquirir
competéncias torna-se bem importante para
confinuar na evo|ugdo cada dia. Assim na proposta
foram elencados espacos destinado a atividades que

permitam também ocorrer atrelado a brincadeira.

Os ambientes s&o uma sala de artes, uma
sala de musica e dongo, uma sala de nutricdo e uma
biblioteca. Esses dois tltimos buscou-se aborda-los
de maneira ltdica e diferenciada do convenciono|,
para garantir que as criancas odquirom novos

conhecimentos de maneira divertida.

A sala de nutricéio, dividi o espaco entre uma
parte de atendimento e a outra uma mini cozinha,
odop’rodo para o uso infantil. Estando alocada
perto da horta pre’rende—se gerar o contato das
criangcas com as verduras e legumes. Esses podem

ser colhido na hora e jd preporodos.

Referente a biblioteca, fugiu-se também
dos padrdes convencionais, criando um espaco
totalmente aberto, atrativo e que desperta a
curiosidade. E formado por meio circulos que se
conecta, sendo um desses uma grande estante (O1).
Nessas paredes foram abertas formas orgdnicas
(02) para receber a crianga. Ademais hd uma drea

central (03) para socio|izog&o acerca dos livros.



Fig. 78 Vista da
biblioteca

)O)

Fonte: Autora, 20292,
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Fig. 80: Diagrama da drea de
recreacio externa.

Fonte: Autora, 20292.

Por Fim, femos a recreacdo externa, que se
comporta como um gronde estruturador e conector
entre as outras dreas. Por estar |oc0|izoo|o, no pdtio
central bem proximo a entrada, esse espaco é
o cartdo de visitas do Recre(i)ar. Ele da o boas
vindas ao mundo da recreacdio. Para o desenho
desse espaco, utilizou-se aspectos apreendidos dos
referenciais projeftuais, como a aposta no confrastate
entre as linhas mais regulares dos blocos e as mais

sinuosas dos espagos destinados ao recrear.

Os principais elementos que comp8e esse
espaco sdo 0s morros e os escorregadores (O1).
Esses buscam gerar uma ’ropogrofio com disniveis,
trazendo surpresas para as criancas. Os morros
(02) sé&o divididos entre os maiores que v&o do piso
subindo em diregdo as paredes e fambém tem os
menores (03) que sdo niveis que sobressaem do
chao. Ademais hda disnivel para escalada (04), pula
pula enterrado (O5) e uma pequena arquibancada
(06). Todos esses elementos s&o enfatizados pe|os

desenhos e as cores CIO piSO.

Dando continuidade ao circuito da recreacéio
externa hd um deck suspense (O7) entre as arvores
do mini bosque. E como ultimo elemento que passa
por toda a edificacdo temos o tubo (08), sendo
acessado perto da orquiboncodo, ¢ indo ate o
final da edificacdo, chegando os jatos d'agua. Ele

também da acesso a um terraco verde na coberta.






:X:] RECREACAO EXTERNA

————

_____

Possibilidade de

visuais no tubo

_ Possibilidade de

percursos pe|o tubo.

Fig. 83: Diagrama indicando os
percusos e visuais do tubo.

Fonte: Autora, 2029.
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MATERIAL: Tubo metalico

0 tubo central esta
apoiado sobre uma laje
impermeabilizada. Sua

estrutura também conta
com uma espécie de mao
francesa parafusada na viga

(1

(

A estrutura do tubo é
composta de viga semi
circular com pilar

central , ambos metalicos

Corte de detalhe do tubo
Escala 1: 100

Fig. 84: Corte de detalhe do tubo.
Fonte: Autora, 2029,

Este ultimo diogromo consegue mostra a proposta do
Anteprojeto como um todo, mas dando um foco nas possibi|io|oo|es
de percurso que os tubos permitem. Como citado anteriormente esse
elemento percorre o edificio inteiro tendo 4 possibi|io|oo|es de saidq,

sendo 2 QSCOdOS nas exfremidodes e 2 escorregadores.

Ademais ele também foi pensodo para proporcionar o|gumos
visuais, para que as criancas pudessem parar um pouco e confemp|or
seja o céu ou o proprio Centro de recreacdio e as atividades que
estdo ocorrendo nele. O material e o sistema utilizado na estrutura

de sustentacdo estdio indicados no corte ao lado.

Inclusive, referente ao sistema estrutural do projeto, ele foi
realizado, tomando com base os grdficos de pre dimensionamento
de Yopanan Rebello (2000). Optou-se pelo estrutura dos blocos da
edificacdio em concreto, tendo o vé&o principal de 7,50 m, podendo
ter o|gumos variag8es. O pé direito ¢ de 4 m, altura tomada como
base para acomodar melhor os ambientes de recreacéo. Assim as
dimens8es ficaram de pilares 15 x 30 e viga de 15 x 50, diferenciando
apenas no vdo da biblioteca que trabalhou-se um v&o maior,

alterando a viga para 15 x 70.

Outra diferengo se deu nos pilares de borda de sustentacdo do
tubo que foram trocado para metdlicos e circulares, assim como a
estrutura dos pergolados que também optou-se por estrutura metdlica,

com aparéncia externa de madeira, por gerar uma maior leveza.



Fig. 85: Vista dar drea de —

recreacdo exfterna
Fonte: Autora, 2029. |‘
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Né&o teria como comecar a conclus@o desse trabalho sem falar
sobre o motivo pelo qual ele foi iniciado: as criangas em vulnerabilidade
social. Ao caminharmos pelas ruas da cidade de Jodo Pessoa, mas em
especifico pelo bairro dos bancdrios, é quase impossivel néo se deparar
com a cena de criangas expostas aos mais diversos perigos, estando em
semaforos, sentada nas fachadas de estabelecimentos ou até mesmo

deitadas em pope|do nas co|goo|os.

Presenciar uma crianca de poucos meses de vida, deitada no chéio
sob a marquise de uma farmdcia ao lado da sua mée que observava,
possivelmente, seus outros filhos pedindo dinheiro no semafora ¢ de
partir o coracdio. Portanto, como a arquitetura é uma ferramenta de
Tronsformogdo social, buscou-se através dela propor um espaco que
pudesse firar essas criancas dessa sitfuacdo e dar uma outra perspectiva

de vida para esse pubhco.

A partir dessa demanda iniciou-se a jornada desse trabalho. E
foi por meio de muita pesquisa, que se compreendeu que a recreacdo
poderio ser uma resposta a essa prob|emo"ricq Pois, a partir da
conceituacgdo da importancia da infancia e de como passar por ela,
realmente, respei‘rcmdo e entendendo a necessidade de cada estdgio é
primordio| para um bom desenvolvimento das demais fases da vida. E

um ciclo, cada novo estdgio depende da reso|ugdo do anterior.

Essa visdo do uso da brincadeira para um bom desenvolvimento
infantil jd vem sendo bastante difundida no mundo. Principo|men’re,

de acordo com as pesquisas, no continente asidtico, onde cada vez

mais sdo criados esses equipamentos para gerar um assiténcia para
as criancas, onde seus pais trabalham o dia todo e elas podem entrar

num mundo sO d€|OS e exp|oror.

E nessa perpectiva que surgiu o Recre(i)ar, o|mejono|o criar um
espaco que ao adentrar nele, as |imi’rog6es da sua realidade fossem
deixadas do lado de fora e as criangas se sentissem capaz de explorar
liviemente, usando os seu propio corpo e 0s recursos disponiveis no
espago. Podendo ser reconhecida pe|os suas conquistas e enconrajadas

a contfinuar progredindo.

E como cada espaco de recreacdio foi pensado e vinculado com
um estudo tedrico por trds, a crianca consegue de maneira ludica
continuar evoluindo e ganhando mais confianca em si mesmo e em
suas capacidades. E por fim entender, que ela ndo é definida pela sua

realidade, mas ela pode escolher definir uma nova realidade para si.

Levando em considerag&o, os objetivos que se pretendiam
o|comgor, acredita-se que, diante do proposto e das |imi’rog6€s,
eles foram supridos. Gerando um resultado que ¢ ogroddve| tanto
visualmente, quanto pela re|ogdo criada do aporte teérico. Mas por ser
um equipamento, de certa maneira, novo para a realidade brasileira e
ainda mais destinado para o pL’Jb|ico de criancas vulneraveis, propde-se
que os estudo continue sempre sendo aprimorado para que esse publico
possa ser assisitido de maneira cada vez melhor e as estratégias vdo

sendo refinadas.
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1 PLANTA BAIXA COBERTA

ESCALA 1:150

Centro de recreagéo para criangas em

RECRE(DAR

vulnerabilidade social em Jodo Pessoa, PB.

PRANCHA:

PO1/02

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE ARQUITETURA E URBANISMO
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO

ESCALAS
1:150

DESENHOS:

PLANTA DE SITUAGAO E LOCAGCAO E COBERTA

ORIENTADORA: Wyinna Carlos Lima Vida

ORIENTANDA: Janaina Karolayne de Lima Barboza

PROJETO: centrode recreagcdo em Joao Pessoa -PB

DADOS DO PROJETO

AREA DO TERRENO: 6196.35 m?

AREA TERREO: 2079.12 m?

AREA CONSTRUIDA TOTAL: 2079.12m?
AREA PERMEAVEL: 1499.50m? = 24%
TAXA DE OCUPAGAO: 33,55%

iNDICE DE APROVEITAMENTO: 0,34
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PASSEIO PUBLICO
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Centro de recreagéo para criangas em

RECRE(DAR

vulnerabilidade social em Jod&o Pessoa, PB.

PRANCHA: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE TECNOLOGIA
P02 DEPARTAMENTO DE ARQUITETURA E URBANISMO
/02 TRABALHO FINAL DE GRADUACAO
ESCALAS DESENHOS:
1:150 PLANTA BAIXA TERREO DADOS DO PROJETO

ORIENTADORA: Wyinna Carlos Lima Vida

ORIENTANDA: Janaina Karolayne de Lima Barboza

PROJETO: centrode recreagcdo em Joao Pessoa -PB

AREA DO TERRENO: 6196.35 m?

AREA TERREO: 2079.12 m?

AREA CONSTRUIDA TOTAL: 2079.12m?
AREA PERMEAVEL: 1499.50m? = 24%
TAXA DE OCUPAGAO: 33,55%

iNDICE DE APROVEITAMENTO: 0,34




T 530, T~ o 5,30 ~
o N o 2 < 3
N N o
7o) 0 R AN
- T 2 © T = = T ) o = r 1 0 = o
o gﬁ 1 [ 1 L -5
w0
N 2] 2 2] N - N T © ‘L(_)g
-
o
5 It} = [t} [t} [re] It}
) | | i | | [ o = , | o
wn [e2] (o] [e2] [e2] [e2] [e2] < o™ th
L5 s +0,30 +0,30 +0,30 +0,30 | Los 030 RECREAGAQ [ 40,80 , | errs 000
WC KIDS C PNEf6 PNE WC KID q P WC KIDS C PNEfiC PNE WC KID IS0 DO PROLONGAMENTO DO TELHADO VERDE EXTERNA \ SALA PSICOLOGO GUn CALCADA '
[} 703,81 m? N 11,10 m’ G
17,44 m2 3,57 m? 3|57 m2 1744m o o/ 000000 17,44 m2 57 m2 3/57 m2 17,44 m2 3 RUA
_CORTE A
ESCALA 1:150
— e~
% oo}
< 3
- SALA DE
+0,15 SALA DE REACAO ? ! ) +0,15
NUTRIGAO TERNA SALA DE ARTES SALA MULTIUSO E\)AEOST%\'F\{/%\,\/"S'\ACE |TA|C_) CAFE 1 , o
= . 106,83 e 3,79 m? 54,02 m? 108,46 m? . 114,81 me o PASSEIO PUBLICO RUA
2 ESCALA 1:150
;ﬁ ;ﬁ QV QV =
Neghy +4,68 8 g 8 +4,47 3 % § | .
N o o o f m = m m ! al j— N
D - = = T = = L = a— 0
> = : 1/ RS I L
o = 2 = Rl
= 2
2 2 9 9 & 2 8 Q g
[} o o o P < (=} o <
+0,15 CARGAE | +0,30 +0,30 +0,30 N ; +0,15 +0,30 ® . +0,15 —
DESCARGA DML DEP. LIXOl§ DESCARTE DESPENSA FRIA COZINHA, REFEITORIO . BIBLIOTECA i :
< H 82,82 m? 5,80 m? 5,85 M7 8,70 m? 8,80 m? 54,02 me & 125,55 me N ~ © 70,63 m2 i MENTO RUA
3 ESCALA 1:150
——F N — K =
! -
& = ] 5 5 5 5 1 +0,80 8
— +0,15 kiiE0 SALA DE ’ i ; ) 0,15 +0,15 —
| ’ SHAPE c pelwe ek RovinsTRAGAO VEST. MAS{ 'l STUARIO FE. © VAGAS ’
N RUA PASSEIO PUBLICO N 36,75 m 3,30 m: \ 13,37 m ) I e N RUA
4 _CORTE D
ESCALA 1:150
PRANCHA: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE TECNOLOGIA
PO3 DEPARTAMENTO DE ARQUITETURA E URBANISMO
/02 TRABALHO FINAL DE GRADUAGCAO
ESCALAS DESENHOS:
DAD DO PROJET
1 : 1 50 CORTES OS O OJ O

Centro de recreacdo para criancas em vulnerabilidade social em Jodo Pessoa, PB.

ORIENTADORA: Wylnna Carlos Lima Vida
ORIENTANDA: Janaina Karolayne de Lima Barboza

PROJETO: centrode recreacdo em Jodo Pessoa -PB

AREA DO TERRENO: 6196.35 m?
AREA TERREO: 2079.12 m?

AREA CONSTRUIDA TOTAL: 2079.12m2
AREA PERMEAVEL: 1499.50m? = 24%
TAXA DE OCUPAGAOQ: 33,55%
iNDICE DE APROVEITAMENTO: 0,34
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RECRE(DAR

Centro de recreacéo para criancas em vulnerabilidade social em Jodo Pessoa, PB.

PRANCHA: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE TECNOLOGIA
PO4 DEPARTAMENTO DE ARQUITETURA E URBANISMO
/02 TRABALHO FINAL DE GRADUACAO
ESCALAS | DESENHOS:
150 ACHADAS DADOS DO PROJETO

ORIENTADORA: Wylnna Carlos Lima Vida
ORIENTANDA: Janaina Karolayne de Lima Barboza

PROJETO: centrode recreagcdo em Joao Pessoa -PB

AREA DO TERRENO: 6196.35 m?

AREA TERREO: 2079.12 m?

AREA CONSTRUIDA TOTAL: 2079.12m2
AREA PERMEAVEL: 1499.50m? = 24%
TAXA DE OCUPAGAOQ: 33,55%

iNDICE DE APROVEITAMENTO: 0,34
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