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DEFICITS NO PROCESSO DE ESCRITA: UMA CONTRIBUICAO PSICOPEDAGOGICA

Resumo: O presente trabalho trata-se de um estudo de caso desenvolvido no Centro de atendimento
psicopedagdgico-Clinica/Escola, localizado na Universidade Federal da Paraiba, Campus I, com
uma crian¢a do sexo feminino, 10 anos, no 6° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica, que
apresenta déficit no processo de escrita. O estudo tem o intuito de observar qual a contribui¢do que
o profissional de Psicopedagogia oferece no tratamento clinico, assim também trazer contribuicdes
significativas para futuros trabalhos envolvendo casos semelhantes. A pesquisa foi desenvolvida em
dois periodos de estagios clinicos oferecido pelo curso de graduacdo em Psicopedagogia nesta
instituicdo de Ensino Superior, neste trabalho apresentamos avaliagdes, intervengdes e observacoes
desenvolvidas no percurso dos atendimentos com a educanda, como também as analises de dados
obtidas para cada instrumento no intuito de uma melhor compreenséo do caso.

Palavras-chave: Déficits de Escrita. Ensino Fundamental. Psicopedagogia Clinica. Contribuicéo

Psicopedagogica.

1 INTRODUCAO

A escrita esta presente na vida do ser humano e segue um padrdo dentro da comunidade em
que vive, € uma forma que criamos para expressdo, comunicacao, socializacao e aprendizagem. Na
fase inicial da alfabetizacdo a crianca vai aprender a ler e escrever 0s codigos inseridos em sua
cultura.

Pode-se dizer que a linguagem escrita ndo esta ligada a uma heranca bioldgica, pois trata-se
de uma criacdo da sociedade, ela é cultural, diferentemente da linguagem oral que possui raizes
filogenéticas permitindo ser adquirida pelo convivio social, como afirma Zorzi (2003).

As criancas e adolescentes que possuem uma dificuldade na leitura e escrita e ndo sao
acompanhados de uma maneira apropriada para desempenhar a aprendizagem, apresentardo nos
periodos escolares seguintes um desempenho baixo na construcdo de novos conhecimentos ligados

intimamente a leitura e escrita.

Escrever pode parecer simples a primeira vista quando apresenta semelhangas com
a fala, aprendida naturalmente dentro de uma comunidade, sem que seja preciso,
para isso, um ensino sistematico. Mas sdo muitos os dialetos, sotaques e “variagdes
de vocabulario” (semantica) que circulam em uma mesma lingua e, justamente por
isso, a comunicagdo escrita pode ficar prejudicada quando foge “do padrdo”.
(COSTA, 2013, p. 141).

A atuacéo psicopedagogica clinica deve estar embasada na teoria e, também, compreender o
individuo em sua totalidade, assim é possivel realizar uma avaliacdo completa e tracar um plano de
intervencdo eficiente que ird amenizar os déficits apresentados pelo aprendente. Assim,
questionamos: qual a contribuicdo que o psicopedagogo poderd oferecer aos individuos que

apresentam déficits na escrita? Para verificar se o profissional de Psicopedagogia oferece



contribuigcdes nesses casos, foi desenvolvido um estudo de caso no Centro de Atendimento
Psicopedagodgico da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, campus de Jodo Pessoa/PB, no
transcurso de um ano de duracdo, compreendendo dois periodos letivos de estagio clinico.

O objetivo deste estudo € investigar quais contribuices o psicopedagogo podera oferecer no
tocante ao déficit de escrita. Para que isso ocorra, se fez necesséario avaliar as dificuldades
apresentadas pela aprendente no processo de escrita, propor atividades psicopedagdgicas para
amenizar os déficits evidenciados e comparar os resultados obtidos em relacdo as dificuldades
detectadas no processo avaliativo.

O estudo foi desenvolvido com uma estudante do sexo feminino, com idade de 10 anos,
cursando o 6° ano do ensino fundamental da rede publica, da cidade de Jodo Pessoa. A mesma esta
em atendimento desde o segundo semestre do ano de 2015.

Este trabalho possui contribui¢cbes importantes dos estudos de autores como, Zorzi (2003),
Capovilla (2010), Sampaio (2010), Ferreiro (1995; 1999), Teberosky (1999), Sanchez (2008), entre
outros.

A temética em foco despertou o interesse em fun¢do da acentuada demanda evidenciada no
Centro de Atendimento Psicopedagdgico da Universidade Federal da Paraiba relacionada a grande
procura por atendimentos clinicos referentes as dificuldades de leitura e escrita. Dessa feita,
entende-se que o estudo de caso em foco podera trazer significativa contribuicdo para a prética
profissional do psicopedagogo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A escrita foi desenvolvida pela humanidade como uma necessidade de fazer registros
inseridos em uma cultura e é através dela que também podemos estabelecer relacdes e interacdes
sociais, a partir disso Ferreiro (1995) afirma que a linguagem escrita ndo deve ser considerada um
produto escolar, pois trata-se de um objeto cultural de cada sociedade. Para a crianga a escrita
aparece como um instrumento dotado de propriedades especificas que contém grandes significados
para as relagdes sociais.

Considera-se que a crianca sO é apresentada a leitura e escrita quando entra no ambiente
escolar, mas essa nao é a realidade, pois, antes disso, ela esta constantemente em contato com esses
dois elementos. Ela ja reconhece alguns cddigos linguisticos desde cedo, a exemplo de histérias
infantis, cantigas, logomarcas, entre outros, que identifica ao ver e ja compreende o0 que

representam.



Ao entrar na escola, a crianga estara iniciando nesse momento uma nova fase na construcao
de novas aprendizagens, agora mediadas por um professor com atividades preestabelecidas e
direcionadas, conhecimentos formais que sdo considerados necessarios socialmente.

No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, lei n°® 12.801, assegura que ao 3° ano
do Ensino Fundamental da Educagdo Bésica Publica, estudantes com até 8 anos serdo alfabetizados,
porém a realidade das escolas publicas no Brasil é diferente, pode-se notar dentro do ambiente
escolar apds esse periodo descrito pela lei em que criangas e adolescentes avancam as séries com
graves dificuldades em ler e escrever e por vezes sdo taxados como preguigosos, desatentos,
hiperativos e imaturos por ndo conseguirem acompanhar as aulas. As dificuldades de leitura e
escrita ndo sdo apresentadas apenas na disciplina Portugués na escola, pois a aquisicdo desses
conhecimentos afeta todas as demais matérias formais escolares, que dependem da compreensao
textual, elaboracgdo l0gica, sequenciacdo textual, leitura fluente e escrita correta.

Depositar a culpa aos estudantes pela ndo-aprendizagem ndo é um caminho certo, pois ndo
deve-se ignorar todos os fatores que podem estar influenciando tais dificuldades como a familia, o
ambiente social, a metodologia do professor, os fatores organicos e psicolégicos.

Ler e escrever se torna muito mais complexo que falar, € necessario compreender 0s
cddigos, ter dominio sobre a escrita, conhecer as diversas funcdes que a escrita nos permite e ser
interpretada dentro de cada cultura. Ter fluidez na leitura e conhecer todos os aspectos que
envolvem a escrita demanda um tempo consideravel e etapas a serem seguidas.

Ferreiro (1999) descreve cinco niveis do processo da escrita na alfabetizacdo: no primeiro
nivel a ortografia se assemelha muito entre si, porém a crianga encontra diferenca nos compostos de
linhas curvas, pois realmente houve essa intencdo. No segundo nivel as formas graficas séo
limitadas, porém a ortografia mais definida, ou seja, mais proximas das letras, se expressam por
meio das variacdes de posicdo na ordem linear, em pleno periodo pré-operatdrio, que consiste em
uma aquisicdo cognitiva representativa. Terceiro nivel consiste na tentativa de inserir um valor
sonoro em cada letra que compdem a palavra escrita, nesse momento a crianga percebe a escrita
como representacdo das partes sonoras da fala. O quarto nivel faz com que a crianca abandone a
fase silabica para a fase alfabética. E, por ultimo, o quinto nivel a crianga ja compreende que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros e realizam uma analise sistematica da
sonoridade dos fonemas das palavras que vai escrever, porém, ndo quer dizer que todas as
dificuldades relacionadas e os conflitos tenham sido totalmente eliminados.

Zorzi (2003, p. 28-30) também descreve algumas dessas etapas, a comegar falando sobre o
conhecimento fonoldgico como “[...] a capacidade de o sujeito poder pensar sobre a linguagem e
operar com ela seus distintos niveis: textual, pragmatico, semantico, sintatico e fonolégico.[...]”.

Podemos considerar quatro niveis segundo o autor, que partem do conhecimento fonoldgico para a



aquisicdo da escrita, sdo eles, a sensibilidade a rima é considerada como uma fase inicial, a crianga
descobre que as palavras apresentam os mesmos sons no inicio e final, entdo implica dizer que ela
consegue detectar estruturas sonoras iguais em varias palavras diferentes. O conhecimento silabico
é a aptiddo para segmentar e operar as estruturas das silabas nas palavras, ter conhecimento sobre a
existéncia das silabas o que sugere conhecer o processo de divisdo da palavra. O terceiro nivel € o
conhecimento intra-silabico “[...] se considera que as silabas podem ser subdivididas em elementos
que sdo menores do que cla mesma ¢ maiores do que um fonema.[...]” e o ultimo nivel é o
conhecimento segmental que compreende cada palavra constituida por varias unidades sonoras
(fonemas).

Morais, Silva e Melo (2007) enfatizam que, a lingua portuguesa possui regras que Sao
avaliadas constantemente e, por vezes, ndo é levado em consideracdo a qualidade em aspectos de
aproximacdo que uma crianca oferece ao escrever considerando ser o correto.

A maneira considerada correta de escrever sofre constantes modificagdes ao decorrer do
tempo conforme a necessidade. Antes ndo era considerado as aproximacoes da ortografia correta ou
o individuo escrevia certo ou ndo, hoje pode-se perceber que existe uma valorizacdo da producdo da
crianca, de como elas formulam suas hipoteses como parte do desenvolvimento da sua
aprendizagem.

Ao se apropriar da ortografia da linguagem portuguesa pode-se destacar algumas
dificuldades frequentes relacionada a essa aquisicdo, como Zorzi (2003, p.38) informa de acordo
com sua pesquisa:

[...] os erros classificados como representagcbes multiplas sdo os mais frequentes.
Em seguida, aparecem as alteragdes causadas por apoio na oralidade. Em terceiro
lugar, as omissGes de letras. Em quarto lugar, 0s erros por juncdo ou separacao
incorreta das palavras. Na sequéncia, em quinto lugar, estdo os erros por confuséo

[3- %]

entre “am” e “40” . Em sexto lugar, v€m as generalizagdes. Em sétimo lugar,
surgem as trocas surdas/sonoras. As alteragcdes por acréscimo de letras ocupam o
oitavo lugar. A nona posicdo fica ocupada pelas confusfes entre letras parecidas e,
finalmente, as inversdes correspondem & décima posigéo.

Quando se fala em erros por representagdes multiplas considera-se a utilizagdo de uma
mesma letra para escrever diferentes sons, como € o caso da letra X que pode ter o som da letra S na
palavra “expectativa” ou ter o som da letra Z em “executar” e, assim, em varios outros exemplos.
Ao falar dos erros com o apoio na oralidade, compreende-se que, para as criangas ndo é simples
entender que a escrita ndo estd de acordo com a pronincia em muitos 0s casos, por exemplo, ao
escrever “mininu” ao invés de “menino” ou escrever “tambeim” no lugar de “também”. As
omissdes ocorrem porgue ainda ndo houve uma maturidade da capacidade de detectar todos os sons
pertencentes a uma palavra, exemplo: celula - celular. Os erros de jungéo ou separagdo incorreta das

palavras implica dizer que ndo h& uma nocao inicial para tal processo. Esses quatro primeiros erros



encontrados na fase de aquisi¢do da escrita sdo 0s mais complexos e presentes nesse periodo, 0s
demais se apresentam em uma porcentagem menor, de acordo com Zorzi (2003).

A apropriacdo do sistema ortografico ocorre com o tempo, de maneira progressiva.
Algumas etapas exigem mais tempo que outras, ou seja, exigem uma dedicacdo maior para a sua
aquisicdo. As dificuldades que ocorrem nesse processo precisam ser compreendidas em suas
peculiaridades, para que ocorra uma intervencao ao se perceber que passou do tempo de adquirir a
fase.

Os erros fazem parte do aprendizado das criancas, s@o suas proprias hipéteses do que elas
consideram correto e que gradativamente vao sendo superadas a medida que elas amadurecem a
ideia e se familiarizam com a escrita da ortografia correta. O tempo que cada individuo leva para
superar uma dificuldade de escrita pode variar, porém € preciso estar atento para que elas ndo
permanecam com dificuldades sem conseguir ultrapassar alguma etapa, o que também ndo é
considerado ideal.

Quando as dificuldades estdo evidenciadas nas trocas surdas/sonoras, geralmente estdo
relacionadas a fala e somente um profissional qualificado para trabalhar essas questdes. Em que,
provavelmente, serd trabalhado para a superacédo dessa dificuldade a deteccéo e a diferenciacdo dos
fonemas surdos e sonoros na propria fala do individuo, para que s6 depois seja evidenciado na
escrita.

Ao se tratar das dificuldades relacionadas as substituicdes de letras em razdo das varias
possibilidades de representacdes multiplas, em que uma letra pode assumir sons diferentes dentro de
diversas palavras, o que gera conflito ao escrever. Zorzi (2003, p.70) afirma, “O fato de haver mais
do que uma letra podendo representar um determinado som pode gerar situacdes de erro nédo
consciente ou, inversamente, situaces de conflitos.”. Um grande desafio para a superacdo dessa
etapa é o reconhecimento de que uma letra pode estabelecer um diferente som, que por sua vez,
seria representado por outra e essa compreensdo pode demorar, de acordo com cada um.

Quando uma crianga escreve uma palavra que acabou de ler de maneira incorreta, pode-se
perceber que a representacdo do significado que a palavra representa € mais evidente do que a
propria estrutura da palavra, ha uma formacgdo de hipétese para a crianga, que acaba construindo
suas préprias regras e estratégias de como ela Ié e escreve determinada palavra.

Para auxiliar as criancas a superar essa dificuldade é necessario trabalhar com objetivo de
inibir esses processos automatizados que o sujeito ja estabeleceu, criando assim, condic¢des para que
elas possam compreender outra forma de escrever, segundo Zorzi (2003).

A crianga ao omitir as letras acredita que uma silaba com mais do que um som pode ser

escrita com apenas uma letra, exemplo: pgar — pegar, para trabalhar com ela essas questfes, €



necessario segmentar as palavras para que assim detectem todos 0s sons que as compdem, entre
outras estratégias que Zorzi (2003) apresenta em sua obra.

Quando os erros estdo assimilados a oralidade o estudante escreve da maneira como
pronuncia, a melhor forma para trabalhar é fazer com que ele compreenda que a escrita nao esta
intimamente ligada a fala. E importante que ele reconheca os padrdes visuais da escrita e ceder aos
padrdes da oralidade (ZORZI, 2003).

A juncdo e separacdo indevida das palavras ocorre muitas vezes porque ha influéncias na
oralidade, a sonoridade continua faz com que a crianca escreva as palavras juntas ou separadas de
forma incorreta, ou seja, da maneira que ela percebe e considera correto. Nesse momento € preciso
leva-la a compreender essa variagao de categorias das palavras, por exemplo, substantivos, verbos e
adjetivos e fazé-la identificar em uma sentenga (ZORZI, 2003).

A confusdo frente ao AM versus AO, nesses casos é preciso desenvolver estratégias para a
diferenciacdo das silabas tonicas das palavras, as oxitonas serdo terminadas em AO, exemplo
“gostardo” e as paroxitonas usamos AM, exemplo “gostaram”, a no¢ao que deve ser trabalhada é a
silaba tonica que é a qual recai a maior intensidade ao falar uma palavra, Zorzi (2003).

A acdo psicopedagogica no atendimento clinico deve esta pautada por uma base teorica,
porém sé a pratica concretizara esses conceitos e fara que o profissional analise de forma coerente o
que realmente é possivel e a sua maneira de trabalhar. E necessario perceber cada educando como
um ser Unico e ndo tratd-lo igual aos que possuem as mesmas dificuldades, transtornos e
deficiéncias, pois a maneira que ele ira desenvolver suas habilidades é diferente.

A avaliacdo psicopedagdgica deve ser feita de maneira que o profissional consiga
compreender o sujeito em sua totalidade, observando-o em todos os ambientes em que esté inserido,
como também suas habilidades e capacidades, ndo focando apenas em suas dificuldades.

Colomer, Masot e Navarro (2008, p. 15) apresentam a seguinte concep¢ao:

[...] entendemos que a avaliacdo psicopedagégica deve nos permitir dispor de
informacdes relevantes ndo apenas em relagdo as dificuldades apresentadas por um
determinado aluno ou grupo de alunos, por um professor ou alguns pais, mas
também as capacidades e potencialidades. Desse modo, ndo falamos de
deficiéncias nem de dificuldades, mas sim de necessidades educativas dos alunos
que, necessariamente, devem ser traduzidas em situacOes passiveis de melhora e na
concretizacdo de auxilio e suporte. Na mesma linha, consideramos que a interacdo
estabelecida pelos diferentes contextos (sala de aula, familia, meio social mais
amplo) determina tanto suas competéncias e habilidades quanto a definicdo do
auxilio que necessita.

Tracar um plano de avaliacdo considerando todos os aspectos que envolvem o individuo é
de extrema importancia, como também verificar se a demanda realmente esta de acordo com o caso

para a formulacdo de uma hipotese diagnostica e tragar um plano interventivo que ndo pode ser
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estatico. O plano de intervencdo tragado neste estudo segue alguns instrumentos conceituados por
uma determinada base tedrica, que serdo apresentados no decorrer do texto.

No atendimento clinico um dos primeiros momentos que deve ser realizado com os
responsaveis ou com a pessoa em atendimento é a entrevista contratual, que por sua vez é um
contrato, em que serdo coletados alguns breves dados pessoais, como também conhecer a queixa
apresentada pelos mesmos, com esse documento € possivel também estipular regras, a exemplo dos
horéarios, das sessdes e em se tratando de clinica particular abordar sobre os honorarios.

Sampaio (2010) ressalta que a Entrevista Contratual seguindo uma linha Epistemologia
Convergente por Visca, ndo tem o interesse de coletar dados historicos da crianca, pois sera
realizado em outro momento com a entrevista nomeada Anamnese (entrevista estruturada de resgate
da histdria do sujeito em atendimento), isso ocorre pelo motivo de se acreditar que ao coletar dados
referentes ao historico pode, de certa forma, contaminar o olhar do psicopedagogo em relacdo ao
diagnostico, assim para quem segue essa linha tedrica a Anamnese s0 € feita no final da avaliacéo.

A maneira que o profissional de Psicopedagogia ir4 trabalhar dentro da clinica é muito
pessoal e a ordem em que ele usard os instrumentos disponiveis depende da sua necessidade e olhar
diante das circunstancias, porém € interessante que o mesmo conheca as diferentes linhas que
baseiam a forma de trabalhar para que seja adaptado ao seu favor. Para este estudo, a Anamnese foi
realizada no inicio, porém a coleta de dados é algo constante porque as informag6es ndo fornecidas
no momento da entrevista podem aparecer no decorrer de todo 0 processo, como também outras
podem ser desconsideradas por ndo serem verdadeiras.

Ha profissionais que decidem utilizar outra entrevista chamada Entrevista Familiar
Exploratéria Situacional (EFES), em que 0s responsaveis se sentem mais a vontade para falar
livremente sem 0s questionamentos preestabelecidos na Anamnese que contempla cada etapa da
vida do paciente.

E necessario que, quem esteja respondendo as questdes da entrevista se sinta a vontade
para ser 0 mais franco possivel em suas respostas. E importante também observar o ndo dito, ou
seja, as expressdes que cada um apresenta ao ser questionado, pode trazer dados interessantes nesse
processo, exemplo nervosismo e /ou tristeza, e o profissional deve estar preparado para as respostas
que podem trazer estranheza, como afirma Sampaio (2010).

Ap0s essas primeiras sessdes alguns profissionais optam em fazer a Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem (EOCA), que ¢ a primeira atividade realizada apenas com a crianca que
tem por objetivo “[...] investigar os vinculos que ela possui com 0s objetos e os conteddos da
aprendizagem escolar, observar suas defesas, condutas evitativas e como enfrenta novos desafios.

Visa perceber o que a crianga sabe fazer e aprendeu a fazer.” (SAMPAIO, 2010, p. 35).
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Para este estudo, diferente da EOCA, foi utilizado uma entrevista avaliativa intitulada “O
que eu gosto?”, desenvolvida pela pesquisadora com o intuito de conhecer os gostos da estudante,
como também de interagir com a mesma por meio da conversa e analisar a escrita através das
respostas dos questionamentos do instrumento. Para o trabalho psicopedagdgico é importante
conhecer o aprendente com quem se estd desenvolvendo o trabalho, para, atraves desses
conhecimentos, fazer do atendimento um momento em que ndo haja estresse para a crianga e
utilizar essas informacdes para desenvolver atividades interventivas que a agradem. Assim,
estabelecer uma boa relacdo entre profissional e pessoa em atendimento, sempre valorizando suas
capacidades e potencialidades.

A partir disso podemos citar o Humanismo, “[...] o estudo da consciéncia, da pessoa como
dotada de valores e capacidades de autocrescimento e autonomia.” (NUNES; SILVEIRA, 2009, p.
43). Ndo se pode considerar o individuo apenas por suas dificuldades, mas levar em consideracao
todo o seu potencial para leva-lo a supera-las.

Outro instrumento que pode ser utilizado pelo psicopedagogo € o desenho, pois este pode
fornecer informacdes valiosas nos aspectos da expressdo da inteligéncia e da afetividade da crianca.
O desenho dirigido, com o intuito de ter conhecimento de algo especifico, disponibiliza dados que
em uma conversa nao seria possivel coletar, como ressalta Corman (1979).

As atividades e/ou testes avaliativos usados para compreender quais sdo as dificuldades,
deficiéncias e transtornos dos casos podem ser os validados e também construidos pelo profissional
de acordo com a necessidade de cada um, ndo é um processo rigido no qual hd um manual em que
devemos seguir rigorosamente para cada caso, existem algumas sugestdes para esse processo, mas,
como ja foi dito, isso depende de cada profissional.

Um dos testes validados para analisar os estdgios de alfabetizacdo é o Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP), que tem por objetivo analisar trés
estagios distintos na alfabetizacdo, o primeiro € o estagio logografico, o segundo alfabético e o
terceiro ortografico. Com esse instrumento pode-se analisar as possiveis dificuldades e o periodo
aquisitivo em relagéo a tais competéncias, sempre evidenciando a idade e ano escolar da crianca,
proposto por Capovilla e Seabra (2010).

Outro instrumento criado pela pesquisadora para a avaliacdo, foi construido levando em
consideracdo um interesse relatado pela aprendente em uma das sessdes em que ela diz gostar do
livro “Diario de um banana” do autor Jeff Kinney, sabendo disso, foi retirada do livro uma
passagem em gue houve uma trocas referentes a grafia correta de algumas palavras para observar se
a educanda podia identifica-las e escreve-las de maneira correta, N0 mesmo instrumento utilizou-se
também alguns questionamentos referentes ao texto para analisar a compreenséo textual e, por fim,

um ditado com palavras em que nota-se frequentes trocas ao escrever por causa da prondncia.
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Sampaio (2010) diz que o profissional deve saber quando tem informacgdes suficientes para
ter um diagndstico ou hipotese diagnostica, esse processo de investigacdo normalmente conta com
uma equipe de profissionais para a precisao do mesmo. A devolucdo psicopedagdgica é um
momento esperado pelos envolvidos, pois neste momento sera revelado o que tem impedido a
aprendizagem do individuo. E preciso ser claro e objetivo nas informagdes fornecidas aos
responsaveis e ao principal interessado nesse resultado, o sujeito em atendimento.

Um instrumento muito utilizado pelo psicopedagogo é o Diario de bordo, que consiste em
um caderno em gue sao feitas anotacdes das sessdes, tais como registros, reflexdes, acertos e erros
ocorrido no percurso dos atendimentos para ajudar a relembrar todos os aspectos que por exemplo
auxiliam a escrever um relatorio.

A atividade de intervencdo desenvolvida pelo profissional com o aprendente ap6s o0 processo
avaliativo deve levar em consideracdo o que ja foi observado, como também fazer com que o
individuo construa novos conhecimentos a partir da sua capacidade, ndo evidenciar a cada instante
as dificuldades apresentadas pelo mesmo, mas fazer com que sejam amenizadas ou até mesmo
superadas. Nesse novo processo € importante envolver a familia, a escola e o social para apresentar
avanc¢os em todos os ambitos.

Apresentar atividades que sdo interessantes a crianca € importante, pois ndo levam a
exaustam e/ou desinteresse, fazer com que esse processo seja mais leve, pois sabe-se que elas ja
sofreram estimulos negativos, rigorosos, doloridos que evidenciam suas incapacidades, a cobranca
se torna um empecilho nesse processo. Uma pratica que ajuda nesse processo € 0 jogo e a
brincadeira, tanto para as atividades interventivas como para aliviar o raciocinio de uma atividade
que exigiu um certo esforgo.

Para as dificuldades em escrita relacionadas as substituicbes de letras em razdo da
possibilidade de representacdes multiplas, que ja foi descrita acima, em que o sujeito ainda ndo tem
a compreensdo que uma letra dentro de uma palavra pode assumir outros sons, que faz com que a
crianca escreva de forma incorreta, até mesmo de uma forma ingénua de entender que € o certo.

[...] Dessa forma, encontramos uma escrita que poderiamos até mesmo denominar
de “ingénua”, na medida em que se caracteriza por uma ndo-compreensao da
complexidade das relagBes entre letras e sons. A resultante é uma escrita
“confiante”, sem conflitos, e que pode até mesmo funcionar adequadamente no
caso de palavras com as quais ha familiaridade. Entretanto, no caso de palavras
pouco familiares ou novas, que ndo fazem parte do repertorio usual, surge uma
tendéncia de privilegiar uma ou outra letra, como se houvesse uma relagdo de
estabilidade permanente. (ZORZI, 2003, p. 73)

Um instrumento que pode ser utilizado na intervencdo é a demonstracdo das regras
ortograficas, para que o individuo possa ter consciéncia dessas possibilidades na escrita, ter

familiaridade com esse saber. Como também, ter a consciéncia das diferentes possibilidades de sons
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de um mesmo fonema quando segue as regras da escrita, a exemplo, do S que pode ter o som de Z
em determinadas palavras, de acordo, com determinada regra. Assim afirma Zorzi (2003, p.74),
“[...] Todavia, vemos que falta uma compreensdo mais clara das relacdes, principalmente em termos
das variacBes contextuais, ou seja, 0 entendimento de que certas letras, no caso as vogais, podem
mudar o valor sonoro de outras, que sdo consideradas consoantes”.

Para Zorzi (2003) ao trabalhar essas questdes € preciso criar uma habilidade em detectar as
varias relacdes das letras e os sons que elas podem representar, refletir sobre a estrutura das
palavras, montar estratégias com semelhancas morfoldgicas ou de derivacfes de palavras, a crianca
pode fixar palavras a partir da memorizacgéo visual, mesmo que a palavra nao seja familiar ou usual
para mesma, mas possibilita que ela gere um conflito ao buscar a forma correta, por meio das
estratégias que ela dispde.

Fazer exercicios de fixacdo gerando uma desconstrucdo do gque a crianca tem para Si como
correto, deixando claro que algumas palavras que elas insistem em escrever incorretamente podem
ser escritas de maneira diferente, possibilitando que ao escrevé-las novamente gere duvidas em
relacdo a sua grafia, podendo assim gerar um desequilibrio na forma preestabelecidas por elas em
sua memoria, permitindo assim, uma nova estabilizacdo do conhecimento, Zorzi (2003, p. 147).

O incentivo a leitura é um aliado para trabalhar a escrita, pois a crianca esta em constante
contato com a grafia correta das palavras, assim, trazer a leitura para o atendimento
psicopedagdgico de uma maneira em que a educanda se identifique é de grande valia para aumentar

0 seu léxico de palavras.
3 METODOLOGIA
3.1 Delineamento:

A pesquisa foi delineada como estudo de caso mediado pela observagédo, avaliacdo e
intervencdo psicopedagogica, buscando compreender quais contribuicdes o psicopedagogo pode
oferecer aos casos relacionados ao déficit na escrita. O estudo de caso pode ser compreendido como
uma pesquisa mais detalhada, pois se limita a uma ou poucas unidades, como por exemplo, a uma
pessoa.

3.2 Participante e local da pesquisa:

O estudo ocorreu no Centro de Atendimento Psicopedagogico da Universidade Federal da

Paraiba — UFPB, campus de Jodo Pessoa/PB, com uma crianca do sexo feminino de 10 anos, que
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estd no 6° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica. Encaminhada por uma professora de
Portugués do 5° ano, com a queixa de dificuldades na leitura e escrita, a mesma estd em
atendimento desde o periodo letivo 2015.1 da Universidade, no qual foram desenvolvidas atividades

avaliativas.

3.3 Instrumentos:

Para o estudo de caso utilizou-se 0s seguintes instrumentos:

e Anamnese: E uma entrevista estruturada realizada com os pais ou responsaveis do
aprendente e tem por objetivo resgatar a historia de vida do individuo e coletar informacGes
relevantes sobre o desenvolvimento geral do sujeito (SAMPAIO, 2010). A entrevista pode
ser modificada de acordo com a necessidade do profissional, a estrutura utilizada contém 16
topicos abordados: Dados de identificacdo; Vive com que?; Genetograma; Antecedentes
pessoais, como concepcdo e gestacdo; Alimentacdo; Sono; Desenvolvimento psicomotor;
Desenvolvimento da linguagem; Sexualidade; Vida escolar; Socializacdo; Vida afetiva;
Acidentes; Doencas; Déficit de atencdo e hiperatividade --- desatencdo, hiperatividade,
impulsividade --- e Antecedentes familiares.

e Entrevista contratual: Um contrato realizado com os pais ou responsaveis do individuo, o
objetivo é colher dados pessoais e ouvir a queixa que 0S mesmos trazem em relacdo ao
problema que o sujeito vem apresentando, consiste também no enquadramento dos horarios,
frequéncia, etc. (SAMPAIO, 2010).

= O que eu gosto? (entrevista): E uma atividade que objetiva conhecer os gostos da
estudante, como também de interagir com a mesma por meio da conversa e analisar a sua
escrita através de suas respostas para 0s questionamentos realizados na entrevista. Essa
atividade estd estruturada em um pequeno roteiro com cinco topicos, que possui uma
imagem para cada um deles e duas perguntas, séo eles:

o 12 Imagem - Escola, perguntas: O que eu gosto na escola? / O que eu menos gosto na
escola?;

o 2% Imagem - Brincadeira, perguntas: Do que eu mais gosto de brincar? / Do que eu
menos gosto de brincar?;

o 3%Imagem - Comida, perguntas: Qual comida eu mais gosto? / Qual comida eu
menos gosto?;

o 4% Imagem — Estudo, perguntas: O que eu mais gosto de estudar? / O que eu menos

gosto de estudar?;
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o 5% Imagem — Casa, perguntas: O que eu mais gosto de fazer em casa? / O que eu
menos gosto de fazer em casa?; e,

o 6% Imagem — Atendimento, perguntas: Do que eu mais gosto no atendimento? / Do
gue eu menos gosto no atendimento?

e Desenho: “Meu momento especial”’: Tem por objetivos proporcionar um momento de
interacdo com a crianga, como também conhecer através do seu desenho o registro de um
momento que ela considera especial, podendo ser no passado ou presente e, por fim é
possivel analisar sua elaboracao textual apds o relato da histdria, tanto verbalmente, como
na escrita.

e Atividade avaliativa: Em uma folha “Almago” a atividade é compreendida em um pequeno
texto com algumas palavras escritas incorretamente para que ela reconheca, retire do texto e
escreva da maneira correta, em seguida ha trés questfes relacionadas ao texto e depois um
ditado com 20 palavras no intuito de verificar como esta a escrita da aluna.

e Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP): Tem por
objetivo analisar trés estdgios distintos na alfabetizacdo, o primeiro sendo o estagio
logografico, o segundo alfabético e o terceiro ortogréfico. Com esse instrumento pode-se
analisar as possiveis dificuldades e o periodo aquisitivo em relacdo a tais competéncias,
sempre evidenciando a idade e série da crianca. (SEABRA;CAPOVILLA, 2010).

e Atividades interventivas: No trabalho relacionado a escrita correta, foi desenvolvida uma
atividade referente ao emprego das regras ortograficas, como S, SS, C, C, Z, X, CH, R, RR,
G e J. No atendimento foram demonstradas as regras e 0s exemplos que as representam, em
seguida realiza-se uma atividade de fixacdo para as mesmas, com 0 objetivo de demonstrar
as regras ortograficas que embasam a escrita correta das palavras.

e Diério de bordo: Consiste em um caderno onde sdo realizadas anota¢Ges das sessdes, como

0s registros, reflexdes, acertos e erros ocorridos em todo o processo.

3.4 Procedimento:

O estudo foi iniciado no Centro de Atendimento Psicopedagdgico da Universidade Federal
da Paraiba — Jodo Pessoa/PB, mediado pela disciplina Estagio Supervisionado Il do Curso de
Psicopedagogia. Uma vez concordando com o estudo o responsavel assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, baseado nos preceitos éticos vigentes para a realizacdo de

pesquisas com seres humanos, defendidos pelas Resolucgdes n. 466/12 e 510/16 do CNS/MS.
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3.5 Analise dos Dados:

Os dados obtidos através da observacdo do estudo de caso foram analisados de forma
qualitativa, buscando compreender quais as contribuicdes que o psicopedagogo pode oferecer a uma
demanda educacional referente ao déficit em escrita, utilizando instrumentos avaliativos e
interventivos em um processo continuo.

A Anamnese sendo uma entrevista estruturada para coleta de informacdes e resgate da
histdria de vida do educando, foi analisada de maneira continua, pois com o decorrer das sessdes
mais informacdes chegam para acrescentar a analise. As informacGes contidas nesse instrumento
possibilitou conhecer. Como também ajudou a compreender determinadas situacGes que
demandaram o déficit.

A entrevista contratual foi apenas um contrato para o responsavel indicando o
enquadramento dos horarios, frequéncias, etc., que auxiliou um melhor aproveitamento do tempo
em que ocorreram o estudo. Podendo assim, ser analisado a partir do cumprimento do mesmo.

A entrevista “o que eu gosto?” foi analisada mediante a observagdo da realizagdo pela
aprendente e no didlogo que foi estabelecido entre pesquisadora e educanda, no intuito de interagir e
conhecer mais a realidade da mesma.

O desenho “meu momento especial” pode ser analisado a partir do livro “O Teste do
Desenho de Familia” (CORMAN, 1979), verificando a influéncia da expressdo através do desenho
e relacdo da vivéncia da crianca com a realidade que a cerca.

A atividade avaliativa foi analisada de acordo com a compreenséo textual, leitura e escrita
apresentadas pela aprendente, com objetivo de estabelecer um parédmetro entre o esperado e 0 ndo
atingido pela mesma.

O “Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras” (SEABRA;
CAPOVILLA, 2010) foi utilizado para verificar em qual estagio descrito pelo mesmo a crianca
apresenta uma dificuldade, para que assim, um plano interventivo seja elaborado.

As atividades interventivas relacionadas ao emprego das letras S, SS, C, C, Z, X, CH, R,
RR, G e J foram analisadas de acordo com o0 avango da compreenséo e a forma correta de escrever
da educanda, visando a contribui¢do do trabalho interventivo psicopedagdgico.

O diéario de bordo utilizado trouxe contribuicdes, pois foi possivel resgatar a partir dele
muitas informagdes anotadas durante decorrer das sessdes realizadas nesse estudo de caso acerca de

todos os instrumentos utilizados e desempenho da crianga ao realiza-los.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO:

Com o primeiro instrumento utilizado no atendimento psicopedagdgico, a Anamnese, que é
uma entrevista estruturada com o intuito de coletar informac6es relevantes da vida do individuo em
atendimento, desde sua gestacdo até o0 momento da realizagdo, como é descrito por Sampaio (2010).
Foi possivel, a partir dessa entrevista, ter o conhecimento de que a aprendente vive com 0s pais e
um irmdo, sete anos mais novo, seu pai com 43 anos, € autbnomo, nesse caso, realiza encomendas
de sobremesas para restaurantes, e sua mae com 36 anos é dona de casa. A crianca em atendimento
tem dez anos e esta no 6° Ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino, em uma escola
localizada no bairro de Mangabeira.

Com esse instrumento foi possivel saber que, a busca por atendimento especializado ocorreu
ap0s o pai aplicar uma atividade com a menina e perceber a dificuldade. Primeiramente, procurou a
professora da escola e foi encaminhado para a unidade de Ensino Superior UNIPE e de 14 foi
encaminhado para a Clinica-Escola da Universidade Federal da Paraiba, o centro de atendimento
psicopedagdgico em que estd sendo atendida desde o periodo de 2015.1. A demanda realizada a
principio foi de dificuldades de leitura e escrita.

A Entrevista Contratual realizada com o responsavel (pai) foi feita de maneira simples, um
contrato, estipulando regras para que todo processo ocorresse de forma organizada e confiada a um
compromisso de ambas as partes, indicando horarios a serem cumpridos, frequéncia, avisos e as
possiveis penalidades ao descumprir esse documento, como orienta Sampaio (2010). Apds o
momento de explicacdo, o responsavel permaneceu com uma copia e a profissional com outra.

A atividade realizada com a crianga no primeiro encontro substituiu a EOCA que geralmente
é utilizada para o primeiro encontro com a crianga, a entrevista criada especialmente para este
momento é intitulada “O que eu gosto?”, proporcionou no primeiro contato a interagdo e contribuiu
para conhecer melhor a pessoa em atendimento, afim de estabelecer uma boa relacdo entre
aprendente e profissional, tornando possivel desenvolver atividades que partem do gosto da
aprendente, valorizando assim, seus interesses, capacidades e potencialidades, como cita Nunes e
Silveira (2009), construindo uma ponte para realizar um exercicio que auxilie a amenizacdo das
dificuldades e que agrade a crianca para ndo gerar cansago e desanimo, ajudando a construir novos
conhecimentos, com essa atividade foi possivel também observar a leitura e escrita da mesma.

Percebeu-se ao fazer a atividade “o que eu gosto?” a escrita foi baseada na oralidade,
escrevendo assim algumas palavras incorretamente, a exemplo da palavra “bagunga” escreveu
“bagunsa”, como também omitia letras, “celula” ao invés de “celular”. Zorzi (2003) explica que
para as criangas a representacdo do significado que a palavra apresenta € mais importante do que a

propria estrutura da palavra, sem assim formulam hipoteses, construindo suas proprias regras e
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estratégias, acreditando estarem lendo e /ou escrevendo da maneira correta. Ao omitir as letras na
escrita, Zorzi (2003) ainda explica que, muitas ndo detectam todas as letras que constituem a
palavra ao pronuncia-las e, assim erram na hora de escrevé-las. A interacdo estabelecida por meio
desta atividade tornou-se importante para a realizacdo das préximas, em todo o momento a
entrevista foi dialogada.

No mesmo dia desse atendimento foi realizado um desenho que foi nomeado “Meu
momento especial”, essa atividade possibilitou conhecer um dos momentos marcantes considerado
pela crianca e também possibilitou observar a construcéo textual da mesma, solicitou-se da crianga
uma explicacdo do desenho e ao lado do mesmo um pequeno trecho do que ela relatou verbalmente.
Segundo Corman (1979) o desenho ndo possui elementos apenas formais, existe um contetido que
exprime algo da personalidade total, é capaz de nos revelar a vida afetiva de quem desenha.

Desenhou ela junto com a mae gravida, explicou que houve um tempo em que seus pais
viajaram e que ela ficou na casa da sua avo por seis meses, quando seus pais retornaram ficou feliz,
ainda mais porque sua mée estava gravida. O desenho das duas ficou centrado do lado esquerdo da
folha, que pode remeter segundo Corman (1979) mostrando a identificagdo de um momento do
passado, que retomam sua infancia. As estruturas do desenho em relacdo a forma representa a
maturidade, a representacdo dos personagens indica uma relacdo significativa para a crianca, no
caso desse desenho a mée e o irmédo. A genitora desenhada pouco maior que a crianca representa o
lugar de superioridade. Como esse momento representa uma parte feliz de sua vida, ela representou
0s personagens sorrindo. Relatou o que desenhou, resumiu os fatos de forma coerente e com uma
sequéncia logica, sempre apresentando detalhes que fizeram diferenca, ao escrever o pequeno texto
conseguiu expressar de forma mais simples o que explicou ao discursar anteriormente.

Em outro atendimento foi realizada uma atividade avaliativa também criada e pensada para
esse momento, com 0s objetivos de verificar sua leitura, escrita e compreensdo textual. Leu-se um
texto com algumas palavras incorretas e reconheceu 10 de 11 palavras erradas graficamente, a Unica
em que ela afirmou estar correta sem estar foi “cei - sei”, afirmou que acreditava que era assim que
se escrevia, outra palavra que chamou atengéo foi “arumar” em que ela escreveu “arruma” omitindo
0 “r” ao transcrever incorretamente e ao escrevé-la pensando estar correta. Na mesma atividade, em
relacdo aos questionamentos do texto, ela conseguiu responder sem ter que voltar a reler, porém
com algumas palavras incorretas, muitas delas escritas com o apoio oral. No ditado de 20 palavras,
errou  “passaro”/’passaro”,  “sucesso’/’cusexo”, ‘“‘crianca”/’crianca”’, “palhago”/’palhaco”,
“receita”/’reseita”, “agucar”/”’aguca”, “pagoca’/’pasoca”, “batizado”/’batisado” (1° escreveu com
Z, porém logo apds apagou e escreveu com S, “amizade”/”amisadi” e “zelador”/”zelado”.

Assim como descrito anteriormente, o erro faz parte do aprendizado das criangas, ao

escrever criam suas proprias hipoteses do que acreditam estar correto. Outra dificuldade que Zorzi
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(2003) associa para esse momento € o que se pode perceber ao descrever a realizacdo dessa
atividade foram as substituicdes de letras em razdo das varias possibilidades de representacGes
multiplas, podendo assumir sons diferentes dependendo das estruturas das palavras.

Na sessdo seguinte foi realizado o TCLPP, que ndo foi utilizado em sua especificidade
autoral, em sua aplicacdo na integra. Foi um instrumento utilizado para somar na identificagéo da
hip6tese observada no processo ja ocorrido. Esse teste de acordo com Seabra e Capovilla (2010)
tem o objetivo analisar trés estagios distintos na alfabetizacdo, o primeiro € o estagio logogréafico, o
segundo alfabético e o terceiro ortografico, a partir disso analisa-se as possiveis dificuldades e o
periodo aquisitivo em relacéo a tais competéncias, sempre evidenciando a idade e série da crianga.
A aprendente respondeu de forma rapida, errando apenas as palavras escritas de acordo com a
oralidade, pois marcou como sendo correto, o apoio desse instrumento foi analisar e afirmar sua
dificuldade em relacdo a escrita. Apds o termino foi pedido para ela verificar suas respostas antes de
finalizar percebeu que em algumas ela marcou de maneira errada e corrigiu, percebeu-se que em
alguns momentos ela marcou desatentamente.

Para as sessOes seguintes foram iniciadas as atividades de intervencdo, em que a proposta foi
de trabalhar com a aprendente a aplicacdo das regras ortograficas nas estruturas das palavras, regras
referentes ao emprego do S, SS, Z, C, C, X, CH, R, RR, G e J em que a mesma apresentou
dificuldades mais acentuadas. Zorzi (2003) explica que as criangas ao desenvolverem suas préprias
hip6teses de acerto, tornam algumas automatizadas ao escrever e para a desconstrucdo desse
mecanismo é necessario disponibilizar para elas outras possibilidades que incitem ao conflito e
desconstrucdo desses mecanismos ja automatizados, na hora em que forem escrever ndo realizem da
forma que acreditem ser correto, mas realizem a indagacéo de qual é a forma correta para aquelas
palavras. E o intuito de demonstrar as regras é proporcionar esse conflito ao mostrar o correto e a
aplicacdo dessas letras na estrutura das palavras.

Foram expostas fichas com as regras e fichas com exemplos, no primeiro momento ocorria a
explicacdo das fichas com as regras, no segundo pedia-se que a crianga falasse qual a ficha com
exemplo que representava a regra e o0 motivo. A partir disso foi montado um caderno com as regras
e 0s exemplos de cada um. Nas regras relacionadas ao emprego do S, percebeu-se uma dificuldade
maior em compreender as regras relacionadas aos verbos, foi necessario também recordar o
significado de verbo, conjugacdo, derivacdo, lembrou e respondeu apenas o que significa
substantivo. As regras relacionadas ao emprego do “Z” nas palavras, a crianca conseguiu fazer
associacdo de como escreveria e a maneira correta e também de acordo com as regras do “S” e suas
diferencas, realizamos o mesmo procedimento das regras do “S” com o processo de apresentacao e,

assim, com as demais regras gramaticais.
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Outro instrumento utilizado no periodo de atendimento foi o Diario de Bordo auxiliando
registros de anotacOes, reflexdes e as possibilidades de todo o processo dos atendimentos
psicopedagdgicos deste estudo de caso que, posteriormente, auxiliou na descricdo destas
informacdes em relatorio e nesse trabalho de uma forma mais detalhada. Esse instrumento é
importante para o profissional psicopedagogo, pois ajuda a recordar todos os aspectos relacionado

as sessoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desse trabalho foi investigar quais contribuicdes o psicopedagogo
poderd oferecer no tocante ao déficit de escrita, através da analise relacionada as observacdes feitas,
avaliacOes aplicadas e intervenc@es realizadas com uma crianca do sexo feminino, com dez anos,
cursando o 6° ano do Ensino Fundamental da rede publica, tracados durante todo o percurso dos
atendimentos psicopedagdgicos do estagio clinico na Universidade Federal da Paraiba.

Apo0s a construcdo do corpo teorico desse trabalho foi possivel compreender a relagdo do
desenvolvimento da leitura e escrita e as dificuldades evidenciadas por criancas e adolescentes no
periodo escolar, principalmente das criancas na iniciacdo da alfabetizacdo. Contribuindo para a
reflexdo e entendimento do caso descrito nesse estudo, pois foi possivel observar as dificuldades
trazidas pela educanda na obra de Zorzi (2003), auxiliando a construgdo das intervengdes a partir
das observacdes realizadas dos resultados de avaliacdes aplicadas com ela.

Durante esse processo foi possivel observar trés dificuldades/erros apresentadas pela crianca
de acordo com a obra de Zorzi (2003) ja descritas acima, sdo: os erros por representacdes maltiplas,
0S erros com o0 apoio na oralidade e as omissdes de letras.

Para ajuda-la a superar os erros por representacées maltiplas, que trata de um fonema poder
assumir diferentes sons dependendo da estrutura das palavras, foi utilizado o trabalho com o
emprego das regras ortogréficas das letras S, SS, Z, X, CH, C, C, R, RR, G e J, que tem como
objetivo quebrar a automatizacdo que ja estabeleceu da construcdo das suas proprias hipoteses e
regras possibilitando condigdes para que possa compreender outra forma de escrever e indagar as
possibilidades de escrita sem escrever de forma automatizada o que ela considera correto. Com essa
atividade foi possivel também intervir no erro com o apoio da oralidade, pois ela percebeu que a
escrita ndo esta intimamente ligada a pronuncia, reconhecendo os padrdes visuais e cedendo aos

padrées da oralidade.
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Em relagdo as omissdes de letras em que a educanda por vezes comete apresenta, foi preciso
trabalhar nas atividades descritas acima a observacdo dos fonemas que a palavra possui, como
também na hora de ler e escrever em algumas atividades complementares fazer ela refletir sobre sua
escrita e corrigi-la quando ndo conseguiu perceber a omissdo. Estimular a leitura e explicar os
procedimentos ao responsdvel foi importante para que a crianga evoluisse e amenizasse as
dificuldades apresentadas.

Assim pode-se notar que a crianca ao longo das sessfes conseguiu desenvolver estratégias
de estudos para cada dia superar suas dificuldades com o auxilio e as orientacdes do que foi
trabalhado em sala, em relacdo ao inicio dos atendimentos desde o periodo de 2015.2 pode-se notar
que a mesma nao escreve mais de forma automatizada, ou seja, sem pensar se a palavra esta escrita
da maneira correta ou ndo, agora ha um conflito, percebe-se que ela busca na memdria e até cita as
regras antes de escrever, dessa maneira acredita-se que futuramente sera automatizada a maneira
correta e ndo precisara mais gerar o conflito na hora da escrita.

Com isso, nota-se que o psicopedagogo em seu trabalho clinico contribui para amenizar o
déficit no processo de escrita, quando pautado de uma fundamentacdo tedrica consistente e de um
planejamento avaliativo completo que o auxilie a identificar a necessidade apresentada pelo sujeito
e a elaboracdo de intervencdes cabiveis para amenizacdo das dificuldades. Como também em todo o
processo observar 0s avangos e retrocessos para que ele possa refletir e melhorar sua atuacédo de
acordo com cada caso.

Por fim, pode-se notar que a principal limitacdo para o desenvolvimento desse trabalho esta
relacionada ao fator do tempo disponivel para a realizacdo dos atendimentos com a crianca,
ocorrendo em um dia na semana com a duracdo de uma hora, acredita-se que os resultados seriam
mais significativos se as sessGes ocorressem duas a trés vezes por semana, assim orienta-se que as
futuras intervencdes ligadas aos déficits de escritas semelhante ao desse estudo disponibilizem de

mais tempo.
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Abstract: The present work it is a case study developed in the psycho-pedagogical Service Center —
Clinic/School, located at the Federal University of Paraiba, Campus I, with a female child, 10 years,
in the 6th year of elementar school of Public network, which has a deficit in the writing process.
The study aims to observe the contribution that the psychoeducation professional offers in the
clinical treatment, so bring significant contributions to future work involving similar cases. The
research goi develope in two periods of clinical placements offered by the undergraduate degree in
Psychology at this higher education institution, in this work we presente reviews, interventions and
observations developed in the calls route to a pupil, as well as the obtained data analysis for each
instrument in order to better understand the case.

Key — words: Deficits Writing. Elementary School. Educational. Psychology Clinic.
Psychopedagogical Contribution.



ANEXOS A

TERMO DE CONSENTIMENTC LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor, Francinalde da Silva,

Vanhe por meic deste documento solicitar suz autorizagdc para a
realizagdo de um estudo de caso intitulade *Déficits na processo de
alfabelizacao: uma contribuigdn psicopedagdgica” a ser realizado com a sua
filha, Marilia Gabriela da Silva , durante os atendimentos no Centro de
Atendimento Psicopedagdgico, do Cuiso de Psicopedagogia, da Universidade
Federal da Paralba — UFPB, campus de Jodo Pessoa/Ph. Fsto estudo fem
como objelivo verificar a contribuicio psicopedagagica no focante ao déficit de
aifabatiza¢ao, que serd desenvolvido pela aluna Amanda Pereira da Silva, sob
a orentagdo da Prof{a) Dr*Geovani Soares de Assis.

Informarmos que a pesquisa sera desenvolvida conforme as orientagoes
glicas da Res. N° 466 do Conselho Nacional de Salde, que trata de pesquisas
com seres humanes e gque o resultades serdo utilizados exclusivamente para
a fins cientificos, no Trabalho De Cunclusdo de Curso da pesquisadora, como
também, Informamos que ¢ nome da sua filha sera mantido em sigilo & que
essa pasquisa ndo ofcrece rscos, previsiveis, para a satde da mesma.

Esclarego ainda que a participagdo da sua filha no astudo & voluntaria e.
pertante, © senhor ndo & obrigado a fornecer as informacdes e fau colaborar
com as alividades solicitadas. Caso decida nio deixar sua filha participar do
estudo. ou resolver a qualquer mamento desislir do mesmo, ndo sofrerd
nennum dano,

Cstarei & sva disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessaric em qualguer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclaracido @ dou o meu
consentimento para a menor, Marilia Gabriela da Silva, minha filha, participar
da pesquisa, como lambem, autorizo a publicagdo dos resuliados. Estou ciente
que receberel uma copia desse documenta.

&

LD

Respensave! Legal

Ty B e O .
RG: 00 T2099L cpr- L0 £05 491 99

; daTemenna do Salin

Amanda Pereira da Silva - Pesguisadora
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APENDICES A
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rrorrda Tendins da Silea

Apremde Goluiela

Alidode €xplenidtio

a2z loa le 0
b sepaediiion QUE EU MENOS GORTO NR ESCOLA ?
e, e Goiurs Canlts @rewrti Lingumasa)

QUAL Comivh Ev mais GosTo ?

U

Do quE EU Mis GosTo DE BAINCAR? ——

QUAL Comipn £ MENOS GosTp 7

Conin acunts erbula

OATORESS  (oreies o

Do que Ev MENoS GoSTo DE BRINCAR? =l



0O que £u mais GosTo oE ESTUDAR ?

ot

0 que €V MENOS GosTo DE ESTUDAR?

\

~

Do que Ev MAis GosTo No ATENpIMENTO ?

DO QUE Eu MENOS GOSTO NO ATENDIMEN To ?

0 QUE EVU MAiS GoSTO DE FAZER EM CASA ?

0 que £v MENOs 60sTo 0E FRZER EM CAsA?

26



APENDICES B

3038 Tewoen, 21 de Mo de 20 %

@ lemtiriave wo texto AS PALAVRAS ESCRITAS
incorretamente € ps ESCREVA ma 1° Columa ABRiXo,
CQurre-farg ™ SequiDh, ESCREVA DR FoRMA CORRETA MA 2°ColumAs
O papai estd tentandu de novo o negésio da . &
dieta, 0 que & uma md notissia pra mim. Hé uns o e
trés dias ele ndo come nenhum xocolate e estd 1* CoLuNRA Q= COLUNR
MUITO rabugento.

Noutro dia, depois que o papai me acordou e disse T
para me arumar para a iscola, acidentalmente caf no
sono de novo. Acredite, ega é a tltima ves que cometo

ESSE erro.
{CACORDA ¥

Xmlonsian, Ain L0y

O problema é que o papai sempri me acorda antes de -
amamde terminar o banho, entdo eu cei que tenho uns /ResPQ'“dH'
deis minutos de lambuja para sair de ves da cama.

QA QUAL € A mMA MOtICiA @ue 0 memimo FALA Mo
*Didrio de um banana - Jeff Kinney”

texto ? . i
Qo foan JDE _iler Gtk Jass jpoh oR_Cormd
bl 1o anud 0. i Ve, :

bYHA" ums 3 dins 0. @ué o pai do ‘memimo €sta’sem

ComeR ? e ;

) O pai do Mmemimo  SewnpRe o RcoRdR_pRRA eLe iR
pomde ? Qo Onsuus™ L. R0 (L D (6

V)

o) Que™ SempRe €ste Mo gamno Amtes do ynemimo?

..... Lo foge. . s
(3 Ottado:

1- 030 nnGUIe E

Q= NON0S o

3= l@@‘g);) N

Y- e 1477 o xide

5- nava 15- G

6= QLIS 16- 4 ]

¥- L oxeuma, i*-

8- “Myintro 18-

9- Ctinmen. 13-4 -
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APENDICES C

FeiBTeamen, 15 de Maxge ge 2016

6. Usamos §

. =
! conjugagao .
verbos POR,  QUERER,
USAR.

2 Usamos § em patavras
derivadas  de

erbos
terminados em ERTER
ou ERTIR

e

Excegdo: gozo

8 Usamos § e palavras
ferminadas em 0S0 ¢ OsA.

Inverter = inversg,

Converter = con

Divertir = diversgo

Excegdes: deslize e gaze

7. Usamos S em palavras

terminadas em ASE, ESE,
ISE, OSE.

5. Usamos S em palavras
derivadas de  verbos
terminados em CORRER

ou PELIR.

1. Usamos § em  palavras

derivadas de verbos t icios
em NDER ou NDIR

4. Usamos S em
palavras terminadas em
ISA, substantivos
femininos; No sufixo

Excegio: Juiza escreve-se com z,
por ser o feminino de juiz, que

também se escreve com z.




3. Usamos § apés —
ditongo  quando houver =
somde Z: —

e 122/63/%6 dodin Prnco.

10. Usamos S
DIMINUTIVOg
€0m § 1o radicy)

em
de palayras

Casa = casinha
Lépis = lapisinno
Portugugs =

portuguesinho

9. Usamos S em verbos
terminados  em ISAR,
derivados  de Ppalavras
escritas com § no radical

!1- Usamos § €M palavras

iniciadag por vogais, e
formadas por derivagaq oy
prefixal do Prefixo DES

13. Atencio!
Segundo as regras do portugués, o S
s6 apresenta som Z quandp se
encontra entre duas vogais. F_Ylsle!.ﬂ,
contudo, algumas excegdes, ou seja,
palavras que nfo se encaixam nessa
regra, com o S apresentando som Z
entre uma vogal ¢ a consoante
nasalada N.

Intrapgjy; vo

Transigg,
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