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RESUMO

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa Estrutura e dindmica da lingua em
atividades de aprendizagem, com enfoque na leitura e producao textual voltados para
o desenvolvimento de um projeto de letramento. O objetivo geral da pesquisa € propor
estratégias de ensino, estimulo a leitura e producéo textual do género memorias, a
partir do livro “Morada Nova — Historia em construg&o”, utilizando a linguagem como
pratica social. Os objetivos especificos sdo: a) inserir na pratica de sala de aula de
Lingua Portuguesa a escrita em ambientes digitais e propor postagens de memarias
do nosso lugar em uma pagina no facebook, como potencial estratégia pedagdgica
para o ensino de leitura e escrita na escola. b) estimular o interesse pela leitura, e
producéo textual utilizando a rede social facebook; c) contribuir para a ampliacéo do
conhecimento do educando para agir e interagir de modo critico em contextos
especificos. Para cumprir os objetivos, inicialmente, fizemos um trabalho de revisao
bibliografica propositiva. A metodologia sera aplicar em sala de aula oficinas de leitura
e producéo textual, que aqui chamaremos de eventos de letramento. A pesquisa se
justifica porgue a nossa pratica de sala de aula tem nos mostrado que os alunos tém
grandes dificuldades de ler e escrever, que se intensificou com a pandemia da COVID-
19, e possibilita a articulagdo entre um suporte textual em uso pelos alunos, no caso
as redes sociais, e a necessidade de se trabalhar os géneros textuais formais do
curriculo. Quanto a fundamentacdo tedrica, amparamo-nos em Antunes (2003),
Marcuschi (2001 e 2011), abordando temas como fala e escrita, géneros textuais,
compreensao textual e producdo de sentidos; Barton e Lee (2015), que focam nas
implicacbes que o mundo online tem para o estudo da linguagem; Novoa (2022)
abordando letramento digital, Kleiman (1995) e Rolin-Moura (2017), que abordam o
tema letramentos; Martins (1994) e Solé (1998) no que se refere a leitura. O trabalho
defende a hipotese de que um projeto de letramento pode estimular a leitura, producao
textual e o ensino da lingua portuguesa em si junto a alunos do ensino fundamental
. Como consideracdo final, entendemos que, para além dos beneficios
metodoldgicos que as aplicacdes dos eventos de leitura aqui propostos podem trazer
tanto para as praticas pedagodgicas de professores, quanto para o0 ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, e por consequéncia no desempenho dos alunos;
0s eventos de letramento promovem uma ampliacdo do sentido das aulas de lingua
portuguesa. Os conteudos ali trabalhados deixam de parecer algo descolado da
realidade pratica, e passam a ser entendidos como um momento de aquisicdo de
saberes e fazeres que irdo fazer com que o aluno leia, interprete e produza melhor os
textos que precisa e deseja no suporte virtual; ou seja, a aula de portugués faz com
gue o aluno efetivamente se comunique melhor em seu meio comunicacional.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Letramento. Letramento Digital.
Leitura e Producéo Textual. Género.



ABSTRACT

This study is inserted in the research line Structure and dynamics of language in
learning activities, focusing on reading and textual production aimed at the
development of a literacy project. The general objective of the research is to propose
teaching strategies, to stimulate reading and text production of the genre memoir,
based on the book "Morada Nova - Historia em construcéo", using language as a social
practice. The specific objectives are: a) to insert in the Portuguese Language
classroom practice the writing in digital environments and propose posts of memories
of our place in a facebook page, as a potential pedagogical strategy for teaching
reading and writing in school. b) to stimulate the interest for reading and textual
production using the social network facebook; c) to contribute to the expansion of the
learner's knowledge to act and interact critically in specific contexts. To accomplish
these objectives, we initially conducted a propositional bibliographic review. The
methodology will be to apply in the classroom reading and text production workshops,
which we will call literacy events. The research is justified because our classroom
practice has shown us that students have great difficulties in reading and writing, which
intensified with the COVID-19 pandemic. As for the theoretical basis, we rely on
Antunes (2003), Marcuschi (2001 and 2011), addressing issues such as speech and
writing, textual genres, textual comprehension and sense-making; Barton and Lee
(2015), who focus on the implications that the online world has for the study of
language; Novoa (2022) addressing digital literacy, Kleiman (1995) and Rolin-Moura
(2017), who address the subject of literacies; Martins (1994) and Solé (1998) regarding
reading. The paper defends the hypothesis that a literacy project can stimulate reading,
textual production, and the teaching of the Portuguese language itself with elementary
school Il students. As a final consideration, we understand that, besides the
methodological benefits that the reading events proposed here can bring to the
pedagogical practices of teachers, to the teaching and learning of reading and writing,
and consequently to the performance of students, the literacy events promote an
expansion of the meaning of the Portuguese language classes. The contents worked
there no longer seem something detached from practical reality, and are now
understood as a moment of acquisition of knowledge and actions that will make the
student better read, interpret and produce the texts he needs and wants in the virtual
support; that is, the Portuguese class makes the student effectively communicate
better in his communicational environment.

Keywords: Teaching Portuguese Language. Literacy. Digital Literacy. Reading and
Textual Production. Genre.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O contexto de pandemia decorrente da COVID-19 ampliou mais a utilizagéo do
WhatsApp como ferramenta pedagodgica nas escolas do Brasil e do mundo. Uma
pesquisa realizada pela TIC Educacgdo 2019%, entre os meses de agosto a novembro,
periodo anterior aos primeiros casos de contaminac¢do pelo virus e consequentemente
o fechamento das escolas, revela que o WhatsApp € a rede social mais usada pelos
alunos de escolas urbanas (85%), sendo que 61% desses alunos a utilizam para fazer
atividades escolares. Nos ultimos anos (2020 e 2021) de ensino remoto/hibrido,
estima-se que o uso aumentou, pois as redes municipais de ensino concentraram
suas atividades em materiais impressos, com 95,3%; e orientagdes pelo WhatsApp,
com 92,9%, como revela estudo realizado em 2020, pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacédo - UNDIME?.

Essa popularizagdo ganhou um cenario propicio para conceber o aplicativo
como ferramenta eficaz para o ensino-aprendizagem, mas o uso frequente também
tem gerado uma série de preocupacdes em relacéo a escrita desses alunos, que séo
nativos digitais e ja utilizavam as redes sociais para interagir, bater papo e constituir
grupos. Como propde Gomes (2016, p. 45), “as pessoas hoje escrevem, fotografam,
filmam, comp&em textos com imagens, audio e video e compartilham producdes [...]
e estdo mais interessados (sic) na manutencdo de relacionamentos”. Parece
contraditorio, hoje se escreve mais, pelo uso constante das redes sociais, contudo a
gualidade dos textos € insuficiente enquanto textos escolares.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo — TDIC cada vez mais
vém proporcionando seu uso na escola, por meio de diversas praticas educativas que
favorecem o ensino-aprendizagem de nossos jovens e essas redes sociais como
WhatsApp, Instagram e Facebook, que € considerado atualmente como um fenémeno
mundial quando falamos em compartilhar experiéncias e informacéo, seu uso tornou-
se extremamente necessario no contexto educativo e durante o periodo pandémico
guando alunos de escolas publicas e particulares de todo 0 mundo ampliaram o uso

guase exclusivo das TDIC.

! Quem Realiza? Desde 2010, pesquisas com a comunidade escolar, para mapear o acesso ao uso das tecnologias
da informagdo e comunicacdo (TIC) em escolas publicas e privadas da educacdo bésica. Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201123090925/resumo_executivo_tic_edu_2019.pdf

2 Pesquisa UNDIME volta as aulas 2021. Disponivel em:
http://undime.org.br/uploads/documentos/phpb9nCNP_6048f0cf083f8.pdf
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https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/202011230909

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018),

A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes
construidos nas interagfes com outras pessoas, tanto do entorno social mais
proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial
da escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente,
critica e participativa (BNCC, 2018, p. 62).

Para cumprir a sua fungéo social, mesmo em tempos de aula 100% presencial,
a escola precisa refletir sobre o que ensinar, como trabalhar os conteddos e
principalmente inserir 0s novos instrumentos que emergem do mundo digital e
globalizado. Conforme Barton e Lee (2015, p. 13) “a linguagem tem um papel
fundamental nessas mudancas contemporaneas, que sao, antes de tudo,
transformacgdes de comunicacao e de construcao de sentidos”.

As praticas comunicacionais vém passando por transforma¢cdes e mudancas
de suporte, especialmente para o suporte virtual. Ainda que muitos géneros textuais
mantenham sua funcionalidade e sua estrutura basica (tais como noticia, cronica,
conto, dentre outros), o uso de tais géneros para o exercicio da comunicacéo, para o
didlogo, tém migrado para o suporte virtual. Este processo se da pelo fato de que a
interacdo social esta acontecendo também, e com grande intensidade, pela internet,
pelas redes sociais; desta forma os géneros sociais a servico de tal interacdo passam
a ser produzidos, consumidos, retroalimentados em tal suporte. Dai a importancia de
se considerar o meio virtual como um espaco de leitura e producéo de texto dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Explorar novas estratégias no campo virtual
pode ser uma boa alternativa para otimizar a realidade do ensino brasileiro.

A realidade do ensino brasileiro torna-se perceptivel quando nos deparamos
com os resultados das provas externas que avaliam leitura e escrita, como o Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceard — SPAECE e o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB. No SPAECE/2019, em uma escala de 0 a
500 pontos, o resultado em lingua portuguesa dos alunos do 9° ano, ou seja, a
proficiéncia média, foi de 263,6, sendo considerado no nivel adequado a partir de 300
pontos; apenas 24,4% dos alunos estdo nesse nivel. Ja no SAEB/2019, em uma
escala de 0 a 400 pontos, o resultado em lingua portuguesa dos alunos do 9° ano, isto
significa, que a proficiéncia média foi de 260,1, sendo considerado no nivel adequado

a partir de 275 pontos; apenas 2,17% dos alunos estdo nesse nivel. Apesar de uma
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pequena evolucdo durante as Ultimas décadas e poucos avancos nas turmas do
ensino fundamental Il, essas metas ainda estao longe de serem alcancadas.

Os dados acima abrem um leque de questionamentos, hipéteses e analises
gue buscam entender as possiveis causas do insucesso escolar. Esses dados séo
tomados como ponto de partida para uma visdao geral sobre o problema da
aprendizagem de lingua portuguesa, buscando entender porque o0 ensino dessa
disciplina ainda tem apresentado dificuldades aos estudantes quanto a apropriacéo
da leitura, compreensao e producdo textual. Quando observamos as producdes
textuais de nossos alunos do ensino fundamental I, detectamos uma linguagem
sucinta, textos breves, truncados, com periodos simples e muitas vezes sem
completude de ideias (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010, p. 15). Em contrapartida,
os alunos estdo utilizando mais as redes sociais para se comunicarem. Esses
adolescentes escrevem muito mais do que antes, usando as redes sociais. Mas a
escola ainda precisa romper com a barreira do ensino tradicional, embora tenha
acrescentado conquistas louvaveis a didatica, e proporcionar praticas pedagogicas
gue de fato levem os alunos a aprendizagem. Faz-se necessario interferir diretamente
na formacdo de professores que vem sendo desenvolvida em nosso pais com
destaque as pesquisas em letramento. Soares (1999, p. 3) define letramento como
“‘estado ou condi¢do de quem n&o s6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as
com as praticas sociais de interacao oral”.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de se pensar em novas praticas de
letramento na escola, considerando 0s sujeitos para além da sua condi¢céo escolar e
levando em conta suas necessidades de participacdo social pelos usos da linguagem.

Considerando a tematica em tela, a presente dissertacdo tem como objetivo
geral: propor estratégias de ensino, estimulo a leitura e producéo textual do género
memodarias, a partir do livro “Morada Nova — Histéria em constru¢ao”, que foi elaborado
por varios professores da nossa cidade, e reine uma gama de historias do nosso
lugar, utilizando a linguagem como pratica social. Isto posto, e para melhor direcionar,
temos como objetivos especificos: a) inserir na pratica de sala de aula de Lingua
Portuguesa a escrita em ambientes digitais e propor postagens de memarias do nosso
lugar (Morada Nova — CE) em uma péagina no facebook, como potencial estratégia

pedagdgica para o ensino de leitura e escrita na escola. b) estimular o interesse pela
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leitura, e producédo textual utilizando a rede social facebook; c) contribuir para a
ampliacdo do conhecimento do educando para agir e interagir de modo critico em
contextos especificos.

Ao partirmos do compromisso social de repensar o ensino com énfase na
praxis, bem como do potencial inovador desse tipo de projeto, sobretudo, no espaco
em que fora desenvolvido, tal acdo pode desenvolver a competéncia leitora e
escritora; envolver adolescentes e jovens na discussao sobre as memarias e culturas
de nossa cidade; produzir materiais de comunicacdo que disseminam nossa historia
utilizando um perfil no facebook, além disso mobilizar em uma acao conjunta com
outros educadores de diversas disciplinas.

Além disso, destaca-se que a preponderancia da constru¢cdo de um facebook
como suporte para producdo textual na sala de aula reside na possibilidade de
articulacéo entre um suporte textual em uso pelos alunos, no caso as redes sociais, e
a necessidade de se trabalhar os géneros textuais formais do curriculo. A proposta
inicial € construir e publicar textos de memoarias, mas, a partir do engajamento e da
retroalimentacao textual de comentarios e respostas, € possivel apresentar e trabalhar
outros géneros textuais do curriculo a partir deste suporte que tem tanto apelo e
engajamento junto aos alunos.

O facebook sera criado pelo professor que aplica a dinamica do projeto, mas a
proposta é que seja uma rede social coletiva, alimentada por todos os alunos
envolvidos na atividade, especialmente pela possibilidade de cada um responder os
préprios comentarios de suas postagens e incentivar os moradores da cidade a
participar de postagens no facebook, inclusive moradores antigos que participaram
das entrevistas em uma das etapas do projeto. Evidente que varios alunos terem
acesso a senha de uma rede social implica em desafios, mas, a partir da
conscientizacdo e discussao coletiva sobre civilidade, respeito, responsabilidade e
empatia, cremos ser possivel construir, administrar e alimentar esta rede social, esta
grande producéo textual, colaborativa.

Essa pesquisa esta em consonancia com a linha “Estrutura e dindmica da
lingua em atividades de aprendizagem”, do Mestrado Profissional em Linguistica e
Ensino — MPLE, uma das linhas de pesquisa ligada a area mais abrangente
“Linguistica e Ensino”. Para fundamentar este trabalho, nos amparamo-nos em

Antunes (2003), Marcuschi (2001 e 2011), abordando temas como fala e escrita,
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géneros textuais, compreenséao textual e producao de sentidos; Barton e Lee (2015),
gue focam nas implicagbes que o mundo online tem para o estudo da linguagem;
Novoa (2022) abordando letramento digital, Kleiman (1995) e Rolin-Moura (2017), que
abordam o tema letramentos; Martins (1994) e Solé (1998) no que se refere a leitura.

Nessa perspectiva, este trabalho propde uma acdo, em forma de projeto de
letramento, que pode ser adaptada, contextualizada, inserida dentro da prética
pedagdgica de qualquer sala de aula de ensino da lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental I, a fim de, a partir das proposicdes e reflexdes teérico metodoldgicas
aqui desenvolvidas, possa ser estimulado, otimizado o processo de ensino e

aprendizagem, especialmente no que se refere a producéo textual.

2 LEITURA E ESCRITA EM SALA DE AULA

As reflexdes teoricas a seguir se justificam pela necessidade de conceituacéo
e contextualizacédo do ensino da leitura e escrita, visando a otimizacado do ensino e
aprendizagem destas competéncias em sala de aula.

A leitura precisa ser entendida, sobretudo, como um ato social. Para além do
exercicio formal de decodificacdo da lingua a partir de determinados signos, como o
alfabeto, por exemplo, a leitura consiste na capacidade do ser humano em perceber,
apreender os estimulos do mundo ao seu redor, dando significado, elaborando tais
informacées, podendo, a partir dai, elaborar uma resposta. E o que Freire (2011, p.
5), vai chamar de leitura do mundo, ao afirmar que “o individuo, antes de adquirir a
leitura da palavra, ja tem a leitura do mundo, mas esta s6 se completa e se descortina
ao sujeito se este tem o dominio da palavra”.

A leitura precisa ser entendida entdo como um ato social, um exercicio de
compreensao e interpretacdo do mundo que requer consciéncia social tanto quanto
conhecimento dos signos linguisticos da lingua. O leitor precisa ser entendido como
ser social. Dai a importancia de contextualizar o ato de ler, interpretar e produzir textos
com o contexto social em que o sujeito esta inserido. Neste sentido, as redes sociais
tém se constituido como espaco de leitura e escrita de toda a comunidade escolar,
sobretudo, apés a experiéncia do ensino e aprendizagem online vivida em termos

globais durante a pandemia.
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Desta maneira, se faz fundamental considerar o meio virtual no processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa na contemporaneidade. O aluno hoje
(inclusive o aluno do ensino fundamental), 1€, produz textos, constréi enunciados,
comunica-se, sobretudo, pelo suporte virtual.

Buscando aproximar a realidade do aluno com as redes sociais, escolhnemos o
facebook, como a plataforma usada para o desenvolvimento das atividades com os
alunos propostas neste trabalho, por este ser um dos principais suportes através do
qual os alunos, e até mesmo os professores se comunicam atualmente.

Segundo os dados da TIC “Kids Online” Brasil 2018 a 20213, 88% das criancas
e adolescentes brasileiros com idade de 9 a 17 anos, que usam internet, tem perfil em
redes sociais. Destes, 66% apontam o facebook como a quarta rede social mais
utilizada. Além disso, o uso de dispositivos méveis ja é citado como o mais frequente,
sendo o celular, o mais utilizado, por 99% dos entrevistados. A escola também
aparece na pesquisa, como o 4° lugar mais utilizado para acessar a web. Quanto as
atividades mais realizadas na rede, apontaram: a pesquisa para fazer trabalho escolar
(71%), assistir videos (84%) e compartilhar fotos, musicas e videos nas redes sociais
(78%).

Figura 1. Uso das redes sociais por criangas e adolescentes.
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Tais dados sdo bastante expressivos e ignorar o uso das redes sociais nas

aulas de lingua portuguesa é descontextualizar os conteddos do curriculo das

vivéncias praticas de uso da lingua. O ensino de lingua portuguesa precisa estar

8 A pesquisa foi realizada pela CETIC.br. Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_kids online brasil 2021 principais resultados.pdf. Acesso em: 20 de nov. de
2022.
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alinhado com os suportes, 0 “mundo” em que os usuarios desta lingua estdo se
comunicando.

Diante do exposto acima, as palavras de Paulo Freire (2011, p. 21) se
renovam/inovam; afinal, quando lemos uma palavra, esta leitura comec¢a muito antes
da leitura em si; esta leitura tem inicio no conhecimento prévio que trazemos do
mundo. A leitura de mundo € exatamente a forma como o individuo percebe seu meio,
se insere nele, interage com ele. Dai a relacdo que Freire (1978) faz entre a educacgéo
e a emancipacado do homem. O homem alheio ao meio em que esta inserido, ou seja,
alienado de sua condicao social, estaria fazendo uma leitura parcial ou distorcida do
mundo ao seu redor e de si mesmo.

Faz-se necessario ampliar o objeto da leitura como descrito acima. Para além
da palavra, o leitor faz a leitura do mundo a partir de varios outros signos significantes,
gue tém seus sentidos construidos e pactuados em um determinado grupo social. Ou
seja, mesmo sem a palavra € possivel produzir enunciados com significados. O que
se chama de texto nao verbal ganhou novos e mais amplos contornos com a
comunicacao pelo meio virtual. Hoje em dia, nas redes sociais, existe toda uma gama
de novos signos com significados construidos ou em constru¢do. Os emojis sdo um
bom exemplo do que se discute aqui: pequenas figuras repletas de significados
universais, ou pactos de significados construidos em determinados grupos e contextos
sociais.

Evidentemente, a leitura formal, aquela relacionada a alfabetizacdo e
letramento, esta diretamente relacionada com o aprofundamento da leitura de mundo,
da conscientizacdo, da critica e autocritica social. Dai a aquisi¢ao da leitura formal por
meio escolar ser tdo importante para a qualidade de vida do individuo. E, ao se falar
de leitura formal, € preciso entender que se trata de uma leitura plena, com capacidade
de interpretacéo, inferéncia, reflexéo, producéo de texto. E sobre este tipo de leitura
gue se trata aqui.

O ensino da leitura formal é o principal objetivo das aulas da lingua portuguesa.
Ler e produzir textos coerentes e coesos € a maior missdo do ensino da lingua
portuguesa. Evidente que para isso € fundamental o ensino das normas cultas, dos
géneros textuais, da gramatica, enfim, dos conteudos programaticos da grade
curricular. Sem negar a importancia, ou excluir tais conteddos das aulas, é preciso

contextualizar estes saberes com o efetivo uso da lingua para o convivio e
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comunicagao social dos alunos. Ora, se 0s alunos, em sua maioria, no uso pratico da
lingua, fazem uso prioritariamente do meio virtual, das redes sociais pela internet;
como promover tal contextualizacdo se o0 ensino da lingua portuguesa nao estiver
associado a estes suportes?

A pandemia da COVID19 imp0s o0 ensino remoto para os alunos do ensino
fundamental, dentre tantos outros. Neste momento, foi possivel perceber quantos
recursos para o ensino da lingua portuguesa estéo disponiveis em meio remoto; ao
mesmo tempo em que se percebeu também como as aulas presenciais, ha maioria
dos casos, ndo fazia uso de tais recursos. Esta constatacdo é possivel ao se perceber
as dificuldades encontradas por muitos professores e alunos, talvez mais professores

do que alunos, em implementar o ensino remoto.

O ensino remoto forcado pela pandemia causou um grande impacto, pois a
maior parte dos docentes ndo estavam preparados e nem capacitados (sic)
para tamanha transformac&o. Com aincerteza em relacdo ao retorno para as
salas de aula, secretarios municipais de educacdo de todo o pais discutiram
alternativas para conseguir cumprir o calendario escolar previsto para 2020.
Nesse sentido, como propostas alternativas a esta condicéo foi incentivado o
monitoramento virtual por professores com a tutela da familia para dar
continuidade ao contetdo dos planos de estudo através do Ensino Remoto
Emergencial (LEITE, FARIAS, 2020, p. 5).

Pelo exposto, é possivel perceber como 0s recursos virtuais e remotos nao
estavam no cotidiano da maioria das aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental brasileiro, sobretudo na rede publica de ensino, onde prevalece maior
vulnerabilidade econbmica e social, 0 que acarreta pouco ou nenhum acesso a
equipamentos (smatphones, tablets, computadores) e internet de qualidade. Mas o
gue mais chama atencao na citacéo acima é o despreparo de significativa parcela dos
professores em utilizar o meio remoto, virtual, para o ensino da lingua portuguesa. Ou
seja, apesar de, mesmo antes da pandemia, os alunos, e até mesmo os professores,
se comunicarem muito por meio remoto, este suporte, aparentemente, ndo era usado
com frequéncia nas aulas de lingua portuguesa. Como proporcionar 0 ensino e
aprendizagem da lingua, da leitura plena, da producao textual, quando o ambiente de
uso pratico destes saberes e fazeres ndo era trazido para o ambiente de ensino? E
de se imaginar que as aulas de Lingua Portuguesa ndo conseguem contextualizar os
conteldos desta disciplina com seus usos praticos; afinal o que se ensina esta em um
suporte que ndo é o mesmo suporte através do qual a maioria dos alunos efetivamente

faz uso da lingua.
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No que se refere a leitura plena, é preciso considerar que a leitura é, antes de
tudo um exercicio de compreenséo ligado a “esquemas cognitivos internalizados, mas
nao individuais e unicos”, como defende Marcuschi (2011, p. 228). O autor afirma que
a leitura, enquanto percepcéao e interpretacdo de um enunciado com significado €, “em
boa medida, guiada e ativada pelo nosso sistema sociocultural internalizado ao longo
da vida” Marcuschi (2011, p. 228). Ou seja, valores, crengas, percepg¢des sociais
construidas e difundidas coletivamente interferem na percepc¢éao individual que cada
um tem do meio e de seus estimulos.

Entende-se, pelo que defende Marcuschi (2011), que a leitura € condicionada
pela condicdo ontolégica de cada leitor, mesmo que tal condicdo social nao exclua o
carater individual e singular de cada leitor. Por exemplo, ao visualizar uma manga
amarelada ainda na arvore, a maioria das pessoas entendera que aquele fruto esta
maduro, pois existe um conhecimento comum de que a casca amarela da manga
representa o seu amadurecimento. Mas se isso causara apetite ou indiferenca ao
observador, dependerd da percepcdo pessoal e das experiéncias prévias que
desenvolveram o paladar de cada um. Ou seja, a leitura daquela manga contém
aspectos cognitivos internalizados e compartilhados socialmente, mas também
contém aspectos individuais e singulares de cada leitor. O mesmo vale para todo e
gualquer enunciado.

Mas tal singularidade n&do exclui o carater eminentemente social da leitura,

como defende Marcuschi (2011):

Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre
que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre
essa compreensdo & bem-sucedida. Compreender ndo € uma acao apenas
linguistica e cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um
modo de agir sobre 0 mundo na rela¢cdo com o outro dentro de uma cultura e
uma sociedade (MARCUSCHI, 2011, p. 230).

A leitura é um exercicio complexo e dinamico, € a busca pela constru¢do de um
sentido que sempre sera parcial, podendo se aprimorar, aprofundar e até mudar a
depender da circunstancia com o passar do tempo. Um texto lido na adolescéncia, por
exemplo, pode adquirir outro sentido ao ser relido na fase adulta. Ainda que o texto
seja 0 mesmo, o leitor mudou, passou por novas vivéncias pessoais e sociais, realizou

outras leituras, adequou seus valores e crengas as experiéncias adquiridas; tudo isso
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faz com que o leitor perceba o mundo ao seu redor, incluindo aquele texto da
adolescéncia, de outro modo, culminando, portanto, em outra interpretagéo.

A compreensao (no sentido de apreender o significo e intencdes de um
enunciado) na qual esta incluida a interpretacdo (no sentido da codificacdo
contextualizada dos elementos do enunciado) de um texto é uma acao dinamica e
dialogal. Para além dos conhecimentos formais linguisticos e cognitivos necessarios
para a leitura e interpretacdo de um texto, o ato de compreender € um exercicio
cultural, social, ontoldgico. Ao fazer a leitura de mundo, o leitor esta inserido-se no
contexto social deste mundo que para ele é texto. O mesmo ocorre com textos a serem
lidos e interpretados em sala de aula. Talvez quando o aluno ndo demonstre interesse
pela leitura de um determinado texto em uma aula da lingua portuguesa, isso ocorra
porque foi tirado daquele exercicio de leitura seu componente de conexao social; ou
como diria Marcuschi (2011, p. 89), talvez ndo tenha sido atribuido aquele exercicio
de leitura o carater “de insercdo no mundo e um modo de agir sobre o mundo na
relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”.

Ao refletir sobre a questéo da leitura, Martins (1994) compreende que esta

“... € uma experiéncia individual e que pode ser caracterizada como sendo a
decodificacdo de signos linguisticos, por meio dos quais o leitor decifra sinais,
e também como sendo um processo de compreensdo mais abrangente, em
que o leitor da sentido a esses sinais.” (MARTINS, 1994, p. 18).

Leitura €, de acordo com a autora, um exercicio de atribuicdo de sentido; o que
inclui a decodificacdo de signos linguisticos, como as letras do alfabeto, por exemplo,
mas nao s6. No caso da comunicacao por meio remoto, é interessante perceber como
0S usuarios das redes sociais atribuem sentido a outros signos, como 0s emaojis, por
exemplo. Cada emoji é revestido de significado, podendo ser tal significado universal
ou especifico de um determinado grupo social; de tal forma, que é possivel construir
textos com significado completo somente a partir destas figurinhas.

E nesse sentido que Martins (1994) defende que a leitura é um processo mais
abrangente de compreensao e atribuicdo de sentido. A leitura €, antes de tudo, um
exercicio particular, Unico, da singularidade de cada um. Para além dos acordos
formais da lingua, como a lingua portuguesa por exemplo; e das linguagens, existe

uma liberdade e uma atividade que mantém a lingua viva e em constante
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transformag&o. Exemplo disso s&o 0s géneros textuais que se ressignificam e se
constroem a partir da comunicagao por meio remoto.

A leitura s6 se efetiva quando um ato comunicacional se estabelece entre o
leitor e o produtor do texto (oral ou escrito, visual, verbo-visual), independente dos
recursos e artificios que ambos utilizem para que a comunicacdo se estabeleca. E o
gue Martins (1994, p. 36-37) defende ao afirmar que “a leitura é realizada a partir de
um didlogo entre o leitor e 0 objeto lido, e que esse objeto pode ser de carater escrito,
sonoro, gestual, uma imagem ou até mesmo um acontecimento”.

Da mesma forma, aquilo que Martins (1994, p. 17) chama de “objeto lido” pode
ser a articulacdo de varios objetos, ou signos ou linguagens, articulados. Sao os
chamados textos multimodais, uma modalidade textual muito experimentada e popular
na comunicacao pelas redes sociais.

Marcuschi (2011, p. 232) segue reforcando e ampliando a importancia do
carater social e ontologico da leitura, criticando as teorias que “viam o leitor como
sujeito ativo que utilizava e mobilizava conhecimentos pessoais para entender’. A
critica do autor ndo nega tal dimensdo do processo de leitura, realmente o leitor
precisa acionar técnicas e conhecimentos prévios para o ato da leitura. Mas, mais
importante que isto, o autor destaca o contexto sociocultural como fundamental para

a leitura, interpretacéo e compreensao do texto.

A partir dos anos 1990, ocorreu uma guinada significativa nesse contexto,
indo-se para uma visdo que desloca o polo do interesse das acdes do
individuo sobre o texto para a inser¢édo do sujeito na sociedade e no contexto
de interpretacdo ligado a realidade sociocultural, dando menos énfase ao
texto em si, as faculdades mentais e aos conhecimentos prévios
(MARCUSCHI, 2011, p. 232).

O autor passa a dar destaque ao contexto em que o leitor e o texto estao
inseridos, reforcando como o0 contexto sociocultural € preponderante para a leitura e
interpretacdo de um texto. O que se pode apreender desta citacdo é que, para além
do conhecimento e experiéncias de mundo do leitor, seu contexto sociocultural é fator
decisivo na forma como ele interpreta o que |é. Mais do que isso, a realidade
sociocultural interfere no contetdo e na forma como se |&, ou seja, nos tipos de texto
€ nos suportes textuais que serdo lidos, que serdo utilizados para o exercicio da

comunicacéao.
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Neste sentido, € compreensivel que, no ambiente da sala de aula, exista um
desinteresse, uma desconexao entre o aluno e o texto impresso. O livro ndo € mais o
suporte principal para a producéo e difusao de textos entre a geracao contemporanea,
os chamados nativos digitais. E no meio remoto, tendo como suporte a internet, as
redes sociais, ou 0s equipamentos que delas fazem uso, como os aparelhos celulares,
onde sédo produzidos, se concentram, transitam e sao consumidos 0S maiores
volumes de textos para a maioria dos alunos do Ensino Fundamental nos dias atuais.

Em relag&o ao trabalho que aqui se desenvolve, cabe a reflexdo acerca do fato
gue, por se propor produzir texto no facebook, um suporte virtual onde os jovens
constroem parte significativa da sua vida em sociedade e seus processos
comunicativos, € de se imaginar que o interesse pela leitura e producao textual sejam
otimizados. Ao propor trabalhar a leitura e produgéo textual nas redes sociais, esta se
reconhecendo a realidade sociocultural da juventude, que além de usuaria destas
redes socais, em grande midia tém ali seu lugar de fala.

A popularizacéo, difusdo e consolidacdo do meio virtual como suporte para a
difusdo de textos e comunicacdo entre as pessoas facilitou a transmissdao de um
numero cada vez maior de informacéo de forma cada vez mais compacta. Um unico
texto, como um storie por exemplo, € um texto multimodal que articula imagem, texto
verbal, animacédo, som, efeitos visuais, que trazem informa¢gdes complementares a
mensagem principal, atribuindo novos sentidos e significados. Para contextualizarmos

essa caracterizacao a respeito da multimodalidade, exemplificamos:

Figura 2: Meme elaborado a partir da frase popular “Quem chegar por ultimo é a mulher do

—_—_F
Hoje quem chegar em
Segundo lugar, é

Fonte: Poder 360%, 2022.

4 Disponivel em: https://www.poder360.com.br/eleicoes/adeus-acima-de-tudo-vitoria-de-lula-vira-
meme-nas-redes/. Acesso em: 21 de nov. de 2022.
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No meme acima, vemos o candidato a presidente Padre Kelmon e o também
candidato Bolsonaro vestido de noiva, logo apds o resultado do segundo turno de
2022, onde este perdeu a eleicdo para o presidente Lula, ficando em segundo lugar.
O meme é elaborado através da frase popular “Quem chegar por ultimo € a mulher do
padre”. Podemos ver tragos multimodais quanto a escrita e quanto a linguagem nao
verbal, além disso, o texto faz uma intertextualidade com a frase popular. Percebemos
também o destaque que o produtor da ao texto no intuito de obter efeito. Temos aqui
um exemplo de como cor, tamanho da letra, fonte, movimento e muasica, sdo exemplos
claros da multimodalidade, e como o uso de tais efeitos podem alterar o sentido global
do texto.

A multimodalidade pode ser definida por Rojo (2015, p.108) como: “texto
multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma modalidade de
linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua
composig¢ao.”

Esses géneros multimodais desempenham importante papel nas relacdes
sociais que ocorrem na internet: por revelarem formas de interacdo e construcéo de
significados diversos; representarem ideologias de personagens do mundo real; e
fomentares discussodes critico-reflexivas.

Neste sentido, Aquino e Pinto (2008) ressaltam o carater semidético dos textos
multimodais, para a construcdo de um todo comunicativo coeso, a partir do uso de
diversas ferramentas comunicacionais; ferramentas estas que aumentaram e se

intensificaram no meio virtual. Para Aquino e Pinto (2008),

“um texto multimodal forma uma unica unidade textual, devido a ideia de
coesdo, decorrente da composi¢do das linguagens visual e verbal, por
exemplo. As duas operam juntas (uma auxiliando na construcdo do
significado da outra), sobretudo no meio digital, no qual se destaca essa
dinamicidade da relacéo texto-imagem” (AQUINO; PINTO, 2008, p. 902)

A leitura e producéo de textos somente escritos, no contexto de sala de aula,
pode parecer assim um exercicio privativo das possibilidades de producao e leitura de
textos multimodais. Se o aluno pode, e com frequéncia produz textos com o auxilio de
imagens, animagdes, musica, dentre outros recursos disponiveis nas redes sociais,
ndo é de se admirar que ele considere enfadonho o exercicio da producgéo e da leitura

de textos meramente verbais.
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Evidentemente, ao fazer tal afirmacéo, ndo se almeja diminuir a importancia de
ensinar a produzir e ler textos verbais, ao contrario. A reflexdo acima é uma hipotese
a ser considerada no sentido de se construir estratégias que fagcam com que o aluno
reconheca e se envolva com a producéo e leitura de textos verbais em sala de aula.
Ao reconhecer a tendéncia de se produzir e ler textos multimodais em suporte virtual,
ao se apropriar destas praticas comunicacionais do aluno, o professor poderé tracar
estratégias de reconhecimento da importancia e estimulo do estudo, leitura e
producéo textual dos géneros e nos suportes previstos na Base Nacional Curricular
Comum.

Como ja observado, os textos multimodais contam, no meio virtual, com muito
mais ferramentas do que somente texto verbal e imagens para a construcdo do
sentido. Os alunos do ensino fundamental, na atualidade, sédo considerados nativos
digitais, como ja mencionado anteriormente; ou seja, hasceram e cresceram em meio
a internet e as suas possibilidades comunicacionais. Trazer o meio virtual para a sala
de aula de Lingua Portuguesa parece essencial, considerando que tais alunos se

comunicam também usando a internet, o0 meio virtual, como suporte.

3 LETRAMENTO DENTRO E FORA DA ESCOLA E AS REDES SOCIAIS

O letramento € um conceito que merece ser discutido, tanto por, as vezes, ser
confundido com alfabetizacdo, quanto por, equivocadamente, imaginar-se que 0
letramento um dia se encerra. Para além de uma instrumentalizacéo que permite com
gue a lingua possa ser cambiada da oralidade para escrita, o letramento, no caso da
lingua portuguesa, € um exercicio social e ontolégico de construcdo de conhecimento
acerca de como produzir enunciados eficazes no sentido de comunicar o que se

deseja no contexto social onde se encontra.

O letramento (literacy), enquanto prética social e formalmente ligado ao uso
da escrita, tem uma histéria multifacetada (ndo linear e cheia de
contradi¢des), ainda por ser esclarecida [...]. Numa sociedade com a nossa,
a escrita, enquanto manifestacédo formal dos diversos tipos de letramento, é
mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para
enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural
(MARCUSCHI, 2001, p. 16).

Se a historia do letramento ainda carece de definicdo, o proprio letramento é

uma palavra com conceito em construgéo. O que se pode extrair de Marcuschi (2001)
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€ que o letramento é mais do que uma tecnologia. O letramento € a forma como os
saberes e fazeres de diversas tecnologias se relacionam e sdo postos em pratica para
atender as demandas e 0s usos particulares e sociais. Assim, fazendo um recorte para
este trabalho, a lingua escrita também néo pode ser entendida como somente uma
tecnologia, mesmo sendo uma tecnologia também. A lingua escrita € a forma
pactuada socialmente para que 0S conhecimentos possam ser registrados,
repassados, reformulados e construidos. Dai sua importancia social ser tao relevante.

Sobre a complexidade e dindAmica do letramento, e do ensino da lingua em si,
Marcuschi (2001) defende que tais caracteristicas vém da prépria dialética social. A
vida em sociedade, suas demandas, contextos e situacdes onde 0 ato comunicativo
precisa ocorrer, € 0 que faz a lingua viva, ativa e em constante transformacéo. Nesse
sentido, o ensino da lingua portuguesa deve se basear mais nessa dinamica do que

em aspectos estaticos da lingua, como a gramatica, por exemplo.

Partindo do principio de que sdo os usos que fundam a lingua e ndo o
contrario, defende-se a tese de que falar ou escrever bem nédo é ser capaz
de adequar-se as regras da lingua, mas é usar adequadamente a lingua para
produzir um efeito de sentido pretendido numa dada situacéo. Portanto, é a
interacdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a
gramética. Nao se trata de saber como se chega a um texto ideal pelo
emprego de formas, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso
adequado as préticas e a situagcdo que se destina. (MARCUSCHI, 2001, p.
9).

O letramento, enquanto exercicio continuo e ininterrupto de aprendizagem, é
uma praxis que precisa ser discutida no que se refere as aulas de lingua portuguesa.
Marcuschi (2001) reforca a importancia dos usos da lingua para sua propria
constituicdo, ou seja, sdo os falantes da lingua que efetivamente a constroem. Da
mesma forma, é de se supor que é pela andlise, contextualizacéo e pratica dos usos
da lingua em sala de aula que se tem o melhor caminho para o ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa em sala de aula.

Ao invés de insistir em textos ou suportes que estdo desconectados da
realidade de uso da lingua, o que naturalmente pode causar um desinteresse por parte
do aluno, o professor deveria levar o aluno a perceber que o que se discute e pretende
construir como conhecimento na aula de lingua portuguesa €, na verdade, a
otimizac&o do exercicio diario de comunicacdo que todos os alunos ali praticam.

O aluno pode néo ler ou interpretar bem um texto proposto pelo livro didatico

fisico; pode apresentar dificuldade em organizar e desenvolver ideias em uma
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producéo textual nos moldes do ENEM (Exame nacional do Ensino Médio); e é missédo
da escola, mais especificamente das aulas de lingua portuguesa, trabalhar e procurar
sanar estas dificuldades. Mas, se este mesmo aluno nao apresenta dificuldade em ler
e interpretar textos multimodais, com memes, rells, stories, dentre outros; a0 mesmo
tempo em que dialoga com seu interlocutor, talvez o caminho para o letramento em
conteudos programaticos previstos para as aulas de lingua portuguesa, esteja no
letramento mais avancado que este aluno ja possui na lingua por meio dos seus usoOs.

E interessante observar como uma crianga que ainda n&o ingressou na escola,
ndo se alfabetizou, j& detém conhecimentos sobre o meio virtual: a crianca sabe abrir,
e muitas vezes desbloquear o equipamento que os pais lhe ddo para se distrair; ja
sabe procurar o joguinho ou aplicativo que deseja utilizar; ja sabe acionar o microfone
de voz do YouTube® para balbuciar o nome do desenho animado que deseja pesquisar
para assistir. Ou seja, a crianga, no contexto acima descrito, ja é letrada no suporte
virtual, e até pode-se dizer em linguagem e géneros nao verbais multimodais, mesmo
ainda néo sendo formalmente alfabetizada.

A alfabetizacéo e o letramento sao conceitos distintos, porém se integram para
ascender o processo de aprendizagem de forma mais ampla, em que alfabetizar
letrando significa decodificar e codificar a lingua escrita, introduzindo a compreensao
real da palavra no contexto social. A partir dos autores estudados € possivel perceber
gue o conceito mais utilizado para definir o que é alfabetizacdo é que se trata de um
processo da aprendizagem inicial da leitura e escrita, ou seja, alfabetizada é quem é
capaz de ler e escrever, ou, domina as habilidades basicas do uso da leitura e escrita.
Para Kleiman (2005), o conceito de alfabetizacao:

“[...] denota um conjunto de saberes sobre o cédigo escrito da sua lingua, que

€ mobilizado pelo individuo para participar das praticas letradas em outras
esferas de atividade, ndo necessariamente escolares. Dai se dizer que um

individuo é “analfabeto”, “semi-analfabeto”, “semi-alfabetizado” para referir-
se aos modos, graus ou hiveis desses saberes que ele apresenta” (KLEIMAN,

2005, p. 13).

Para além da aquisicéo da leitura e da escrita, a alfabetizacédo deve ser também

um processo de letramento, ou seja, a aprendizagem dos signos e utilizacdes de um

® YouTube é uma plataforma online que permite acriagdo e o consumo de contelidos em video
via streaming. Ou seja, para assistir aos videos publicados, ndo € necessario fazer nenhum tipo de
download, basta estar conectado a internet. Disponivel em: https://www.nuvemshop.com.br/blog/o-que-e-
youtube/#:~:text=YouTube%20%C3%A9%20uma%20plataforma%?20online, basta%?20estar%20conectad
0%20%C3%A0%20internet. Acesso em: 22 de nov. de 2022.
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codigo linguistico a servico da otimizagdo dos usos praticos da lingua pelo usuério. A
crianca que domina o meio virtual citada no exemplo desenvolvido no paragrafo acima
podera pesquisar com mais eficiéncia, objetividade e complexidade o que deseja
assistir no YouTube quando puder digitar, usando os signos da lingua escrita, sua
demanda. O processo que se delineia aqui é o que Marcuschi (2001) defende como
sendo arelacdo entre oralidade e escrita que se relacionam enquanto préaticas sociais.
E claro que o exemplo acima descrito é o mais simples possivel dentro das
possibilidades de usos da lingua, e das interacdes entre oralidade e letramento
propostos pelo autor.

O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2015), etimologicamente, significa:
‘levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a
especificidade da Alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo alfabético e ortogréfico,
através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita” (SOARES, 2015,
p. 15). Nesse sentido, o letramento estaria relacionado com a sofisticagdo desta
aquisicao, com a capacidade de fazer uso deste conhecimento tecnolégico para, além
de decodificar um enunciado escrito, saber interpreta-lo eficientemente, compreender
suas intencdes; ser capaz de produzir um enunciado com sentido que dialogue e
interaja com 0s sujeitos sociais, ou até mesmo a oralidade, desejam comunicar-se de
forma escrita. E nestes processos, existe uma forte dimenséo social, como ja discutido
anteriormente.

Na histéria do Brasil, a alfabetizacdo ganha forca, principalmente, apds a
Proclamacdo da Republica, com a institucionalizacdo da escola e com o intuito de
tornar as novas geracdes aptas a nova ordem politica e social. A escolarizacdo, mais
especificamente a alfabetizacdo, se tornou instrumento de aquisicdo de
conhecimento, de progresso e modernizacdo do pais. (MORTATTI, 2006, p. 21).

N&o que este progresso chegasse para todos. Existe um forte componente da
I6gica capitalista que estimulou a democratizacdo do acesso a educacdo. Afinal,
mesmo a mao de obra mais barata precisa ter o minimo de letramento para
desempenhar seu papel na cadeia produtiva. A escolarizacdo descrita por Mortatti
(2006) era uma instrucdo basica a servico da industrializacdo do Brasil, a servico da
formacéao de trabalhadores para o “chao de fabrica”. Esta escolarizacao esta distante

de ser a educagédo emancipatéria e libertadora descrita e proposta por Paulo Freire.
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Com o passar do tempo, muito se desenvolveu no campo da alfabetizacao,
surgiram conceitos, teorias, metodologias etc. Porém, mesmo com toda evolucéo, o
Brasil e outros paises ndo desenvolvidos ainda enfrentam um problema fundamental:
a qualidade da educacdo basica, especialmente a dos anos iniciais do ensino
fundamental. S8o evidéncias dessa baixa qualidade os indices de fracasso,
reprovacdo e evasao escolar, que nunca deixaram de se perpetuar nestas
sociedades.

Este problema tdo concreto, historicamente, jA foi muito abordado. Artigos
académicos tentaram indicar possiveis causas desta baixa qualidade, colocando a
“culpa”, as vezes, no método utilizado, no aluno que apresenta muitas dificuldades,
na ma formacédo do professor, nas condicfes sociais desfavoraveis ou, ainda, em
outras causas diversas. Enfim, foram muitas as tentativas de superacdo, embora,
nenhuma apresentasse grande éxito (MORTATTI, 2006).

Darcy Ribeiro (1986) apregoa que “a crise educacional do Brasil da qual tanto
se fala, ndo é uma crise, é um programa’. E tentador concordar com o autor. O povo
iletrado, com baixa instru¢do, pouca ou nenhuma consciéncia social e de classe, é
mais facil de manobrar. Com uma populacdo sem acesso a uma educacdo de
gualidade, a manutencdo do modelo e das mesmas classes no poder € mais facil.
Promover a educacdo emancipatoria proposta por Paulo Freire, dentre tantos outros
autores, ndo é do interesse das classes dominantes (politicos, empresarios,
conglomerados bancarios, agronegdcio, multinacionais) que o povo seja efetivamente
educado. A educacao de qualidade, libertadora e emancipadora seria o0 primeiro passo
para a transformacéo social.

Com certeza, esses estudos foram de muita valia, pois, todos os fatores citados
caracterizam a qualidade da educacao, logo, a escola ndo somente influencia a
sociedade, mas também € por ela influenciada, ou seja, este conjunto de possiveis
causas que estdo dentro e no entorno da escola, realmente, afetam o ensino-
aprendizagem. Ha algumas décadas, a principal causa que apontava para a baixa
gualidade da alfabetizacdo era o ensino fundamentado na Pedagogia Tradicional.
Havia uma forte critica ao método de alfabetizacdo instrumental, por exemplo, que
este carecia de contextualizag&o, de subjetividade e que isto afetaria negativamente

0 ensino e aprendizagem, contudo, sabemos de suas contribui¢cdes para o ensino.
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Atualmente, entre outros fatores que envolvem um bom ensino-aprendizagem,
as principais causas estéo ligadas a perda da especificidade da alfabetizacdo, devido
a compreensdao equivocada de novas perspectivas tedricas e suas metodologias, que
foram surgindo em contraposicdo ao tradicional, e grande abrangéncia que se tem
dado ao termo alfabetizagéo.

Concordando com Soares (2018), em seu artigo “Letramento e Alfabetizacéo:
as muitas facetas”, a expansao do significado de alfabetizacdo em direcdo ao conceito
de letramento levou a perda de sua especificidade.

No Brasil, a discusséo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
na producéo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento, o que tem conduzido
a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum exagero,
denomino desinvencao da alfabetizacdo (SOARES, 2018, p.8).

Essa fusdo dos dois processos, que leva a chamada “desinvencédo da
alfabetizacao”, aliada a interpretacdo equivocada das novas perspectivas tedricas
acarretou na pratica a negacdo de qualquer atividade que visasse a aquisicao do
sistema alfabético e ortografico, como o ensino das relacdes entre letras e sons, o
desenvolvimento da consciéncia fonologica e o reconhecimento das partes menores
das palavras, como as silabas, pois eram vistos como tradicionais.

Passou-se a acreditar que o aluno aprenderia o sistema simplesmente pelo
contato com a cultura letrada, como se ele pudesse aprender sozinho o cédigo, sem
ensino explicito e sistematico.

Atualmente, se reconhece a importancia de se usar algumas praticas da escola
tradicional, que séo entendidas como as facetas da alfabetizacdo, segundo Soares,
assim como 0s equivocos de compreensédo do construtivismo foram percebidos e
ajustados e muitos aspectos da escola nova tidos como essenciais. Por exemplo, 0
processo instrumental da aquisicdo da escrita volta a ter relevancia. Exercicios que
haviam sidos “banidos”, tais como cobrir palavras pontilhadas, copias e ditados,
passam a ser encarados como praticas instrumentais para a aquisi¢cao da leitura e da
escrita.

Com tudo isso, ndo se pode negar uma pratica ou outra, s6 por ela estar

fundamentada em uma ou em outra concepc¢édo, mas, sim, avaliar quais sao as suas
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contribuicdes e se convém serem utilizadas para um processo de alfabetizacao
significativa.

Dermeval Saviani, em seu livro Escola e Democracia (2008), apresenta que
aspectos da escola tradicional sédo importantes para a educagdo. Com a teoria da
curvatura da vara, ele mostra que para a educacgao ter mais qualidade, a “vara” deve
permanecer reta, e ndo curvada para a teoria nova, nem para a teoria tradicional, mas
sim, alinhada.

O autor ainda argumenta que uma pedagogia comprometida com a qualidade
educacional e voltada para a transformagé&o social deve incorporar aspectos positivos
e relevantes da pedagogia tradicional e da pedagogia nova, de modo que o ponto de
partida seja a pratica social sincrética e o de chegada uma pratica social transformada.

Assim, se faz necessario rever o conceito da alfabetizacdo e delinear
corretamente o conceito de letramento, de forma que eles ndo se fundam e nem se
confundam, apesar de, como ja foi dito, necessitarem acontecer de maneira inter-
relacionada. E preciso destacar que a alfabetizacdo formal é a primeira etapa do
letramento. A partir da aquisicdo instrumental da lingua € que se pode desenvolver a
argumentacao, subjetividade e interpretacdo na dinamica dialogal social.

Ao se tratar de letramento, o conceito € de uso ainda recente e significa o
processo de relacdo das pessoas com a cultura escrita. Assim, ndo é correto dizer
gue uma pessoa € iletrada, pois todas as pessoas estdo em contato com o0 mundo
escrito (SOARES, 2018).

Mas, se reconhece que existem diferentes niveis de letramento, que podem
variar conforme a realidade cultural. Este termo ganha espaco a partir da constatacéo
de uma problematica na educacao, pois através de pesquisas, avaliacdes e analises
realizadas, chegou-se a conclusdo de que nem sempre 0 ato de ler e escrever garante
gue o individuo compreenda o que |é e 0 que escreve. Assim, se reconhece que muito
mais que isso, € realizar uma leitura critica da realidade, respondendo
satisfatoriamente as demandas sociais. Para exemplificar essa situacdo no pais,
destaca-se Salla (2011), que traz o resultado da prova de leitura do PISA de 2009, no
gual metade dos avaliados obtiveram no maximo nota de proficiéncia.

Fica claro que o problema destacado neste resultado ndo € apenas o da
alfabetizac&o, no que diz respeito ao ler e escrever, mas a questao aparece quando

se exige interpretacdo e raciocinio, ou seja, ha uma auséncia de letramento na
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alfabetizac&o das pessoas. Deve-se cuidar para néo privilegiar um ou outro processo
(alfabetizacaol/letramento) e entender que eles sdo processos diferentes, mas,
indissociaveis e simultaneos. Assim, como descreve Soares (2018, p.11):

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente € que
a percepcao que se comeca a ter, de que, se as criancas estdo sendo, de
certa forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar
conduzindo a solucdo de um retorno a alfabetizacdo como processo
autbnomo, independente do letramento e anterior a ele (SOARES, 2018,
p.11).

Analisando dialeticamente a evolucdo humana, fica explicito que o homem
antes mesmo de aprender a escrita, apreende o mundo a sua volta e faz a leitura
critica desse imenso mundo material.

Por isso, € incorreto dizer que uma pessoa € iletrada, mesmo que ela ainda néo
seja alfabetizada, pois ela desde o principio da vida reflete sobre as coisas. O
letramento esta intimamente ligado as praticas sociais, exigindo do individuo, uma
visdo do contexto social em que vive. Isso faz da alfabetizacdo uma pratica centrada
mais na individualidade de cada um e do letramento uma pratica mais ampla e social.

Nesse sentido, destacamos o papel do professor dentro desse processo. Este
profissional deve acreditar e promover a construcdo de pensamento critico em si
préprio e em seus alunos. Assim, o letramento se torna uma forma de entender a si e
aos outros, desenvolvendo a capacidade de questionar com fundamento e
discernimento, intervindo no mundo e combatendo situacdes de opressao. (FREIRE,
1996).

Partindo das reflexdes sobre a metodologia freiriana de se alfabetizar, é
possivel compreender a importancia da indissociabilidade e simultaneidade destes
dois processos. Em seu método de alfabetizacéo, ele propde que se parta daquilo que
€ concreto e real para o sujeito, tornando a aprendizagem significativa, mas utilizando
também os mecanismos de alfabetizacdo. O autor ainda coloca, em sua obra
Pedagogia da Autonomia (1996), que o sujeito quanto mais amplia sua visdo de
mundo, mais se liberta da opressédo, ou seja, 0 sujeito letrado que j4 possui seus
conhecimentos prévios, com um determinado ponto de vista, quando alfabetizado,
pode modificar seus pensamentos, ampliando-os de forma que passa a refletir

criticamente sobre a pratica social.
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E fundamental que as pessoas compreendam o seu lugar no mundo e sua
fung&o social nele. O professor, portanto, tem um papel muito importante a
realizar, para que esse pensamento critico se desenvolva em seus alunos.
Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com
que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos, mas também ensinar a pensar certo (Freire, 1996, p.14).

E fundamental que o educador esclarecido de uma realidade de opress&o, néo
torne o processo de ensino bancério e improdutivo, mas uma educac¢ao que desvende
o mundo material e liberte as pessoas da opressdo, como defende Freire (1996).

Para isso, as praticas de alfabetizacéo e letramento sdo necessérias, cada uma
com suas especificidades, como explicita Moraes (2005): “Enquanto a alfabetizagao
se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito
por uma sociedade.” (MORAES, 2005, p. 4).

Logo, o letramento vai além do ler e escrever, ele tem sua fungdo social,
enquanto a alfabetizacdo encarrega-se em preparar o individuo para a leitura e um
desenvolvimento maior do letramento do sujeito. Nessa perspectiva, alfabetizacéo e
letramento se completam e enriquecem o desenvolvimento do aluno.

Alfabetizar letrando é uma pratica necessaria nos dias atuais, para que se
possa atingir a educacao de qualidade e produzir um ensino, em que os educandos
nao sejam apenas uma caixa de depdsito de conhecimentos, mas que venham a ser
seres pensantes e transformadores da sociedade.

O letramento €, portanto, um exercicio continuo de aquisi¢cao de novos saberes
e fazeres. Em se tratando do ensino da lingua portuguesa, o letramento esta
relacionado com a consciéncia de que se estuda uma lingua viva, onde todos os dias
nascem novas palavras, palavras e expressfes ganham novos significados, ou até
mesmo morrem. Novos suportes sdo incorporados a servico da comunicacdo. Novos
géneros textuais surgem, ou se mesclam, a servico das necessidades de expressao
do produtor textual. Por estudar uma lingua viva, os envolvidos no ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa estdo num constante processo de letramento,

onde conceitos sao ressignificados constantemente.

4 A PRATICA DE LETRAMENTO NA SALA DE AULA PARA ALEM DESTA
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Os eventos de letramento cumprem um importante papel no trabalho com as
especificidades das préticas de leitura. Pelo seu carater pedagdgico, dinamico,
pratico, dialégico e participativo, o trabalho que aqui se apresenta contribui para
motivar os alunos para a aprendizagem da leitura e a ampliacéo de seus letramentos,
preparando-os para o exercicio da cidadania critica e participativa ao conscientiza-los
no seu contexto socio-historico.

Trata-se de uma tentativa de articulacdo entre os conteudos do curriculo, dos
saberes e fazeres que se espera construir em lingua portuguesa no ambiente escolar,
com suportes de escrita com 0s quais 0s alunos estdo mais familiarizados, onde de
fato eles estdo produzindo textos e efetivamente se comunicando por meio deles.
Fazer usos das redes sociais para o ensino da lingua portuguesa, mostrar que o
estudo da lingua portuguesa pode melhorar a forma como eles produzem e
interpretam textos em meios virtuais, ou seja, pode melhorar a forma como eles se
comunicam nas redes sociais, pode dar novo significado pratico para as aulas de
lingua portuguesa.

A escola precisa entender que ndo é o unico espaco de letramento do aluno;
gue, em alguns casos, sequer € o0 espaco principal de letramento destes. O letramento
ocorre onde ocorre a interacao social por meio de texto, ou seja, em quase todos os
lugares, inclusive no meio virtual. A ampliddo do processo de letramento € discutida

por Rolin-Moura (2017) ao argumentar que:

[...] as préticas de letramento sdo modos culturais gerais de utilizacdo da
lingua escrita sobre as quais as pessoas delineiam suas vidas. Esses modos
envolvem fenbmenos mentais, consciéncia de letramento das pessoas,
construgbes de significados de letramento e os discursos de e sobre o
letramento. Além disso, envolve o nivel individual, as percepcbes
representadas nas ideologias e identidades sociais; os eventos atualizam as
praticas. Os eventos sdo atividades em que geralmente ha texto escrito.
Muitos dos eventos sao regulares na vida, dentro de uma sequéncia rotineira
como parte de procedimentos formais ou informais das diversas instituicdes
sociais, seja do trabalho, da escola, da familia, entre outras (ROLIN-MOURA,
2017, p. 52).

O letramento é um processo social constante, dinamico e, segundo a autora,
tal dinamica culmina em eventos que atualizam as praticas. E o que acontece quando
os diadlogos sociais ocorrem no meio virtual. Parte da vida das pessoas (trabalho,
estudo, consumo, lazer) foi transportada para o meio virtual. O esperado é que a

comunicacdo também migrasse para tal meio. E, dessa forma, a producdo, leitura e
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interpretacdo de texto, o letramento em suma, passa a ocorrer também, e quem sabe
sobretudo, ali.

O professor precisa estar atento em suas aulas na perspectiva de ampliar o
nivel de desenvolvimento cognitivo dos estudantes, com intuito de tornar mais
complexos os saberes que eles ja possuem, possibilitando uma mudanca de seus
conhecimentos prévios e cotidianos. Para tanto, os professores devem estar em
constante aperfeicoamento que os possibilitem a instigar o aluno a aquisicéo do habito
da leitura, do estudo e da pesquisa. Ou seja, o professor precisa, também, estar em
constante processo de letramento.

No caso especifico do professor de lingua portuguesa, é fundamental se
apropriar das novas tecnologias, dos novos suportes e géneros textuais que foram
incorporados aos usos da lingua. A popularizacdo da internet, bem como dos
equipamentos (computadores, notebooks, tablets e, principalmente, smartphones)
ressignificou os usos da lingua portuguesa, ampliou o niumero de suportes e de
géneros textuais que circulam virtualmente. Cabe aqui uma reflexdo sobre como a
formacéo inicial, ou seja, a graduacao, aborda e contextualiza as novas tecnologias
para a pratica do professor de lingua portuguesa em sua pratica docente. Como
discutido neste trabalho, a BNCC ja prevé a importancia e os usos destas tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem. Mas o professor € capacitado para isso, seja
na graduacao, seja pelo acesso a cursos de especializacdo em que contemplam estas
tecnologias? Ou aprende suas possibilidades de uso somente pela necessidade
pratica e experimentacao?

Os novos suportes e géneros textuais ndo excluem a importancia e a
necessidade do processo de ensino e aprendizagem dos suportes e géneros textuais
gue ja existiam, e que estédo incorporados a grade curricular, ao contrario. O ato de
aprender se completa quando tanto o professor quanto o aluno associam o novo
conhecimento em sala de aula ao seu conhecimento anterior, ampliando sua leitura

de mundo. Segundo Kleiman (1995),

“[...] gquanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras
instituicdes, mais o aluno poderd trazer conhecimentos relevantes das
praticas que ja conhece, e mais faceis serdo as adequac0fes, adaptacdes e
transferéncias que ele fara para outras situagdes da vida real...” (KLEIMAN,
1995, p. 26).
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Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas necessitam almejar a criacdo de
oportunidades de se experimentar a leitura e a escrita de textos significativos que
cumpram diferentes fungdes sociais, e é preciso que elas estejam presentes na sala
de aula, na aprendizagem de conteudos e em todo o ambiente escolar. A sala de aula
ndo pode negligenciar as praticas de comunicacao social que predominam na vida
pratica de alunos e professores. Todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem se comunicam abundantemente por meio virtual, para na aula de lingua
portuguesa abordarem, predominantemente, géneros textuais em desuso em suas
vidas préticas; ou seja, usam a lingua portuguesa virtualmente na maior parte do
tempo, para deixar as redes sociais de lado exatamente na aula de lingua portuguesa.
E claro que estas aulas precisam apresentar as normas da lingua portuguesa dita
culta, mas néo s6. Para o ensino dos componentes curriculares por que nao fazer uso
do suporte usual de alunos e professores?

A utilizacdo dos géneros textuais e dos suportes virtuais na sala de aula podem
ser uma estratégia promissora para que o ensino e aprendizagem dos conteudos
previstos na BNCC para a lingua portuguesa tenham contexto e significado para os
alunos. Afinal, a esséncia do estudo da lingua portuguesa é exatamente a capacidade
de se comunicar de forma proficiente a partir da producéo e intepretacao de textos de
maneira funcional. Isso vale também para a comunicacao nas redes sociais. Ao fazer
os alunos perceberem que as aulas de lingua portuguesa podem fazer com que eles
produzam textos melhores no meio virtual, como nas redes sociais, e interpretem de
maneira mais competente os textos que circulam nestas redes, certamente seu
interesse pelas aulas de lingua portuguesa sera outro e melhor.

Além do exposto acima, a propria BNCC (2018) prevé o estudo da comunicacao

em meio digital ao orientar que o ensino da lingua portuguesa deve levar o aluno a

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac¢fes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.” (BNCC, 2018, p.
9).

A BNCC reconhece a importancia e relevancia da comunicac¢ao por meio virtual
para a vida em sociedade do aluno. Todos os preceitos de comunicagdo, ética,

comportamento, tolerancia, etc; que se espera de um cidadao na vida real, deve ser
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aplicada também em meio virtual em respeito a ética e as relagdes ali impostas. O
letramento digital € o que a BNCC apregoa na citacdo do paragrafo acima. Este
letramento ocorre em trés instancias: a apropriacdo das ferramentas tecnolégicas, no
sentido de reconhecer as novas tecnologias, como manusea-las e acessa-las.

A segunda instancia esta relacionada com os cddigos linguisticos que regem
0S USOS e processos comunicativos em meio virtual (como criar e utilizar um e-mail,
COmMO Se acessar e pesquisar na internet; como criar e acessar contas em redes
sociais, como administrar e fazer postagens nestas redes, etc). A terceira instancia do
letramento digital esta relacionada com a compreenséao de que todas as normas e leis
sociais do mundo real podem se aplicar ao meio virtual: ndo € possivel querer ter um
comportamento agressivo, antiético, de desrespeito e de violéncia por tras de uma
tela. Talvez a terceira instancia do letramento digital seja a mais delicada e complexa
de se efetivar.

Nesse sentido, Novoa (2022), assevera:

Hoje, ndo é possivel pensar a educacédo e os professores sem uma referéncia
as tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites, num mundo
marcado por fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar com lucidez, e
coragem, estas tensfes:. entre um empobrecimento da diversidade e a
valorizacdo de diferentes culturas e modos de viver; entre uma diminuicdo da
privacidade e liberdade e a afirmac@o de novas formas de democracia e
participacdo; entre a redugéo do conhecimento ao digital e a importancia de
todo o conhecimento, humano e social (NOVOA, 2022, p. 36).

Em relacdo ao letramento digital, os projetos de letramento contribuem para a
formacédo de leitores criticos e produtores de textos multissemidticos de diferentes
géneros, a medida que oportunizam trazer para a sala de aula praticas sécio-histéricas
reais por eles vivenciadas. E fundamental que o ensino da lingua portuguesa nas salas
do ensino fundamental inclua no seu curriculo, na sua rotina, 0s géneros textuais que,
de fato, estdo sendo produzidos pelos alunos na atualidade para se comunicar na vida
em sociedade. Claro que continua pertinente o estudo dos géneros textuais que ja
pertencem ao curriculo. Mas, para além do estudo e producéo textual nos géneros
fabula, conto ou carta, por exemplo; é fundamental incluir também os géneros meme,
reels, stories, mensagem, dentre outros.

Nesse sentido, 0s géneros textuais que circulam socialmente (inclusive no meio
virtual) tém por funcao efetivar o processo de comunicacgéo e interacao verbal entre

os individuos. O que insere também no ambito da discusséo, a fungédo social do
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género, ja que este viabiliza a interagdo e o convivio em sociedade. Os géneros
passam a ter, a partir dessa visdo, um carater extremamente pragmatico e
contextualizado. Com isso, se esta diante de um conceito que néo se refere apenas a
um dos aspectos didatico-metodologicos do ensino de Lingua Portuguesa em sala de
aula, e sim a um conceito intimamente relacionado a constituicdo do sujeito em
sociedade, a partir de uma atividade interativa, efetivada prioritariamente pela
linguagem. Ou seja, os falantes da lingua portuguesa, incluidos ai os proprios alunos
que o professor de lingua portuguesa estd ensinando, sdo o0s produtores e
resignificadores dos géneros textuais a partir dos usos dados a eles.

Essa comunicacgdo, a partir dos usos e suportes utilizados pelos usuarios da
lingua em seus atos comunicacionais, pode ser verbal, ndo verbal, mista ou
multimodal. Um storie, por exemplo, pode articular imagem, texto estilizado (inclusive
com animacao), filtros, musica, efeitos sonoros, efeitos de edi¢cdo, enfim; em um unico
storie, a quantidade de recursos a disposicdo do emissor € muito maior do que no
suporte fisico do papel, por exemplo.

Indo ao encontro desta perspectiva pragmatica, Marcuschi (2011) apresenta
sua definicdo de géneros textuais, que, em suma, mostra-os como “formas de acéo
social”. Mas, como ele mesmo pondera, a definicdo formal dos géneros é algo muito
dificil. E quando ele propde que, a depender do sentido em que se observa, os
géneros textuais podem ser: “uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma
forma de acado social, uma estrutura textual, uma forma de organizacdo social e/ou
uma acgao retérica” (MARCUSCHI, 2011, p. 149). Para ele, os géneros sao
“fendbmenos historicos, profundamente vinculados a vida -cultural e social”
(MARCUSCHI, 2011, p. 149) e se constituem como “formas de agao incontrolaveis”
que tém a funcao de “ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia” (MARCUSCHI,
2011, p. 1). Tais ponderacdes reforcam a abrangéncia teorica e pratica conferida aos
géneros textuais, visto a sua necessidade de delimitacdo e compreenséao.

Considerando que os alunos escrevem mais nas redes sociais € menos em
textos que circulam na escola, é preciso refletir sobre o que os motivam a se exporem
tanto nesses ambientes virtuais. Da mesma forma, é fundamental que a escola se
aproprie do suporte virtual que tanto atrai os alunos para potencializar o ensino da

lingua portuguesa. Afinal, € por meio das redes sociais, provavelmente mais do que
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em qualquer outro suporte, que a lingua portuguesa esta sendo praticada por nossos
alunos.

Uma pesquisa realizada pela “We Are Social®” em abril de 2022, indica que os
brasileiros passam em média 9 horas e 56 minutos usando a internet todos os dias e
conectados a redes sociais. Nesse quesito, perdemos apenas para os filipinos e sul-

africanos, tendéncia que ainda pode aumentar, segundo o relatério.

Figura 3: Tempo diario gasto usando a internet

ol DAILY TIME SPENT USING THE INTERNET

AVERAGE AMOUNT OF TIME {IN HOURS AND MINUTES} THAT NET 6 TO 64 SPEND USING THE INTERNET EACH DAY ON ANY DEVICE

we = i
are. . [®| Hootsuite’
social !

Fonte: We Are Social, 2022.

Diante dos dados, percebemos que o uso das redes sociais vem aumentando
cada vez mais e isso tem influenciado positivamente no uso da escrita e sua fungéo
social, impulsionando a interacao entre 0s usuarios.

Sendo assim, um projeto de letramento se fez e tornou-se objeto de andlise,
tendo como questbes norteadoras: em que medida a constru¢do e as postagens de
memorias do nosso lugar em uma pagina no facebook podem contribuir para o
processo de producdo de texto na escola e formar leitores competentes? O uso do
facebook pode incentivar (motivar) a leitura e desenvolver a compreenséo de textos
dentro (e fora) da escola?

Na Internet, escrever ficou ainda mais prético, e a comunicacao torna-se mais
e mais sensorial, mais e mais multidimensional, rompendo com a rigidez da

linearidade da escrita. Os produtores de texto em rede social, incluindo ai os alunos

& Pesquisa disponivel em: https://www.slideshare.net/DataReportal/digital-2022-april-global-statshot-report-apr-
2022-v01. Acesso em: 21 de nov. de 2022.
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do ensino fundamental, produzem textos onde se articulam a palavra com efeitos de
animacao do texto, imagens, filtros, montagens, masicas, enfim, € um texto vivo,
pulsante, que mostra 0 quanto estes usuérios sdo criativos, capazes de articular
diversas modalidades textuais para a construcdo de uma mensagem multimodal
funcional, atrativa, com camadas, e que comunica muito bem. Além disso, o texto no
meio virtual, mais especificamente em redes sociais, € um texto que se retroalimenta.
Por meio de comentarios e respostas destes comentéarios, o texto original instiga a
producdo de outros textos e diadlogos realizados em lingua portuguesa, muitas vezes
escritos, que podem ser explorados para o ensino e aprendizagem desta disciplina.

E preciso entender a razdo pela qual tal criatividade ndo se aplica nas
producdes textuais em sala de aula. Uma das questdes da pesquisa é exatamente
entender onde esta o entrave, no produtor de texto ou na proposta de producéao textual
e na funcionalidade desse texto dentro e fora da escola. A escrita tradicional, no
entanto, embora também se constitua como uma rede, em que 0s entrelaces existem,
nao é tao explicita e provocativa como no texto digital, que, sob a 6tica do dominio
linguistico, “libera” o leitor usuario do vinculo com as regras estabelecidas no codigo
linguistico da Lingua Portuguesa. Nao ha como negar que as novas tecnologias,
principalmente o celular, entram em cena para reanimar uma educacao ja cansada,
cujo objetivo da escrita, muitas vezes, € o ato de mera reproducédo redacional,
interferindo, de alguma forma, na producéo do texto escrito.

O dominio da lingua escrita formal ainda € um dos conteudos valorizados pela
escola e exigido pela sociedade atual; contudo, para o ensino de linguas deve-se criar
condi¢des para que “o individuo ou o grupo possa exercer a leitura e a escrita de
maneira a se inserir do modo mais pleno e participativo na sociedade tipicamente
letrada que € a nossa (...)” (Bagno e Rangel, 2005, p. 69). Diante do ensino brasileiro,
a eficacia da aprendizagem da leitura e escrita pode ser bastante questionada, pois a
cada dia se ampliam as competéncias e habilidades que os cidaddos precisam ter
(adquirir, adaptar) para viver em uma sociedade cheia de informacdes, conteudos e
componentes tecnoldgicos cada vez mais intricados.

Ainda segundo Bagno e Rangel (2005), é urgente a necessidade de promover
uma reflexdo e acdo sobre a lingua, capaz de atender as demandas sociais, as
politicas de ensino e aprendizagem, ao curriculo, para que a lingua seja

ensinada/aprendida/vivenciada nas praticas sociais de linguagem.
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Retomando a discussdo sobre leitura desenvolvida no tépico anterior, mas
desta vez relacionada ao ato de escrever, Martins (1994) defende que o ato de ler
implica uma relacéo dialogal entre o leitor e o objeto lido; que a leitura ndo é apenas
uma habilidade técnica, trata-se de uma relacéo de significados histoéricos, imagéticos
e afetivos. A leitura € a capacidade de interpretacao de simbolos e signos, de modo
gue a compreensao do mundo pode, e deve ser utilizada a favor do letramento nas
escolas (MARTINS, 1994):

A visdo, o tato, a audicdo, o olfato e o gosto podem ser apontados como 0s
referenciais mais elementares do ato de ler. O exemplo, visto anteriormente,
dos momentos iniciais da relacdo da crianca com o mundo ilustra a leitura
sensorial. De certa forma caracteriza a descoberta do universo adulto no qual
todos nés precisamos aprender a viver para sobreviver. Nao se trata de uma
leitura elaborada; é antes uma resposta imediata as exigéncias e ofertas que
esse mundo apresenta; relaciona-se com as primeiras escolhas e motiva as
primeiras revelagfes. Talvez, por isso mesmo, marcante (MARTINS, 1994,
p.40)

s

A leitura é, portanto, um ato sinestésico, que pode ser entendido como
fundamental para a propria sobrevivéncia do ser humano. No mundo contemporaneo,
0 que parece acontecer é uma divisdo da leitura como fun¢éao fundamental do convivio
social e da leitura enquanto conhecimento formal a ser aprendido em sala de aula. Ao
propor a leitura e a producao de texto no suporte mais utilizado pelos alunos para se
comunicar na atualidade que trata-se do suporte virtual, este trabalho prop&e
reconectar o ensino da Lingua Portuguesa as suas finalidades praticas: a
comunicacao e interacdo social. Para tanto, € necessario reconceituar a leitura e a

escrita no contexto escolar.

Considero que o problema do ensino da leitura na escola nao se situa no nivel
do método, mas na prépria conceitualizacdo do que ¢é a leitura, da forma em
que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.
Estas propostas ndo representam o Uinico nem o primeiro aspecto; considera-
las de forma exclusiva equivaleria, na minha opini&o, a comegar a constru¢éo
de uma casa pelo telhado (SOLE, 1998, p. 47)

Solé (1998) defende que o ensino da leitura precisa comecar pelo significado,
tanto do texto quanto de seu suporte, passando pela relagéo entre o produtor de texto
e o interlocutor (leitor). No momento em que a escola propde exercicios de leitura e
escrita fora da realidade, do contexto comunicacional, ou seja, a reproducao de textos
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sem significado ou sem interlocutor, a aquisicdo da leitura e da escrita perdem o
sentido. Por exemplo, numa sala de alfabetizacdo, o aluno & convidado a ler e
reproduzir o enunciado “ivo viu a uva”, esta célebre frase de repeticdo mecanica da
letra “V”. Sendo assim, um enunciado sem sentido, sem interlocutor, o que pode tornar
a aula de lingua portuguesa enfadonha e sem muito significado.

Diante dessa realidade, nossa hipétese é: o uso pedagogico do facebook pode
contribuir para o processo ensino-aprendizagem de leitura, compreenséo e producao
de texto, pois essa rede social possibilita uma gama de atividades que podem
melhorar as praticas de ensino por tratar-se de um recurso inovador e instigante para
0 ensino, oportunizando diferentes linguagens, e opinides.

Além disso, a producéo textual por meio das redes sociais se da devido uma
necessidade de comunicacao. O texto ali produzido ndo foi escrito somente para uma
atividade na escola, mas sim por uma necessidade comunicacional, com um
interlocutor real. Outro fator que contribui para o apelo que o suporte virtual tem junto
aos alunos é a sua capacidade de “poder reunir em um sé meio varias formas de
expressao com texto, imagem, som, incorporando multiplas semioses” (SILVA, 2015,
p. 53).

5 LER E ESCREVER NA ESCOLA: O QUE E/PARA QUE SERVE?

As dificuldades do povo brasileiro em leitura ndo sdo recentes e o impacto
negativo disso na vivéncia da cidadania plena, especialmente nas classes sociais
menos favorecidas, € uma realidade. O escritor Machado de Assis ja denunciava em
sua obra “Cronicas Escolhidas”, que as questdes de leitura ndo podem ser
dissociadas das questfes de cidadania. O autor assevera que "Ha sé 30% dos
individuos residentes neste pais que podem ler" (ASSIS, 1994, p. 345). Assim como
era ontem, ainda hoje, nem todos tém assegurado o direito a educacgéo, e menos ainda
o direito a uma educacdo de qualidade, que garanta efetivamente o0 acesso ao
processo de ensino e aprendizagem.

O acesso a leitura ainda precisa ser democratizado, a cidadania ainda é um
privilégio de poucos; ser cidaddo demanda a compreensdao critica da realidade e o
desenvolvimento de posicionamentos diante dela, visando transforma-la. O estimulo

a leitura é fundamental para o futuro do cidadao, pois abre diversas portas, permite o
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entendimento e a reflexdo critica acerca da sua realidade social. Infelizmente, ainda
ndo temos a formula para criar nos alunos o interesse pela leitura, e diversas praticas
pedagdgicas sdo desenvolvidas num viés de concepc¢do interacionista no qual
participa o leitor, texto, autor, conhecimento de mundo e seu contexto se articulam,
para assim atribuir sentido.

Solé (1998) considera o modelo interacional como o mais apropriado para o
entendimento do ato de leitura como um processo de compreensao, do qual
participam tanto o texto, sua forma e conteudo, quanto o leitor, suas expectativas e

conhecimentos prévios.

Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e conteddo, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacédo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia
na informacado proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsfes e
inferéncias antes mencionadas (SOLE, 1998, p. 32-33)

Com o avanco e o predominio da escrita em praticamente todas as esferas da
vida, precisamos ser leitores proficientes para compreendermos a realidade. No
entanto, nem todos estédo alfabetizados ainda e, daqueles que ja estdo, muitos tém
dificuldade para extrair informacdes, fazer inferéncias e comparacoes, tirar conclusdes
com base na leitura. Muito disso se da pela abordagem adotada, historicamente, no

ensino da lingua portuguesa, como aponta Silva (2015):

Desenvolver competéncias comunicativas ndo se resume a aprender e
apreender conceitos gramaticais, muito embora ndo se esteja aqui
desprezando tais conhecimentos, apenas defendemos a ideia de que ensinar
uma lingua ndo pode se restringir a ensinar a sua gramatica. Apenas as
normas ortograficas e gramaticais ndo favorecem o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, porém sao necessarias, pois a comunicacao se
efetua em textos e estes por meio de géneros que se situam em dominios
discursivos os mais variados possiveis, exigindo do falante a capacidade de
fazer uso da lingua de forma adequada a cada esfera comunicativa (SILVA,
2015, p. 37/38).

O ensino da Lingua Portuguesa ndo pode se dar sem o exercicio continuo de
leitura e escrita, um exercicio que precisa estar contextualizado com a necessidade

humana de comunicagdo. Quando os exercicios de leitura e, principalmente, de
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escrita ocorrem na sala de aula de maneira descontextualizada, o aluno n&o vé sentido
em produzir.

Além das questdes discutidas acima, Silva (2015) levanta um outro
guestionamento sobre as competéncias comunicativas. A gramatica € uma delas, mas
ndo s6. Quando se pensa na comunicagdo por meio virtual, como por exemplo pelo
facebook, como se pretende explorar neste trabalho; é preciso refletir sobre as
competéncias comunicativas deste tipo de interlocucéo. As comunicacdes por meio
virtual tém premissas e demandas especificas, tais quais: acesso e conhecimento de
internet, equipamentos necessarios e conhecimento sobre o uso destes
equipamentos, acesso e conhecimento sobre o funcionamento e uso de sites e
aplicativos. Além disso, existem signos proprios da comunicacdo, se nao uma
gramatica, mas regras proprias, uma certa etiqueta, enfim; a comunicacao por meio
virtual possui competéncias comunicativas proprias, que podem ser objeto do
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, como proposto neste
trabalho.

Para Solé (1998), o conceito de leitura perpassa por trés premissas: leitura

interacdo, compreensao e construcdo. Assim afirma:

[...] paraler, é necesséario dominar as habilidades de decodificacéo e aprender
as distintas estratégias que levam a compreenséo [...] também se supde que
o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo
constante de emissao e verificagcdo de hipoteses que levam a construcdo da
compreensdo do texto e do controle desta compreens@o — de comprovacgao
de que a compreensao realmente ocorre. (SOLE, 1998, p. 24)

Como podemos perceber, a autora defende uma visédo cognitiva para o ensino
de leitura, mas esse ponto ainda tem sido um desafio para a escola, pois mesmo com
as orientacbes dos documentos reguladores do ensino, que diz respeito as
organizac0Oes e dispositivos didaticos para subsidiar pedagogicamente o trabalho do
professor, como 0s projetos educacionais que, embora recomendados por esses
documentos para edificar didaticamente a atividade pedagdgica, a pratica de tais
orientacdes continuam a ser algo incomum na rotina de professores e alunos.

Apesar de reconhecermos o empenho de mudar essa realidade, infelizmente
ainda acontece de forma equivocada o ensino de leitura nas escolas. Antunes (2013)
alerta que a ineficiéncia do ensino de leitura nas escolas, ainda ocorre devido ao

trabalho do professor ser pautado em:
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Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificagdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisi¢do de tais habilidades
para a dimenséo da interacdo verbal - quase sempre, nessas circunstancias,
nao ha leitura, porque ndo ha “encontro” com ninguém do outro lado do texto.
(ANTUNES, 2013, p. 27).

Assim sendo, as praticas pedagdgicas devem ser diferenciadas, no sentido de
0 professor proporcionar experiéncias interativas e que provoquem no aluno o desejo
de ler. Destarte, propomo-nos tratar mais especificamente de oficinas de leitura e
producéo textual desenvolvidas num projeto de letramento interdisciplinar.

Essas experiéncias interativas nada mais sao do que a “reproducgao social” da
gual nos fala Geraldi (2003) em seu livro “Porto de Passagem”. O autor € enfatico em
afirmar que a escola como esta organizada atualmente falha em diversos aspectos,
sobretudo no ensino da Lingua Portuguesa. E como se o curriculo, as préaticas
pedagogicas, as avaliacOes, afastassem um falante nativo da Lingua Portuguesa, no
caso o professor, de outros falantes nativos da Lingua Portuguesa, no caso os alunos;
um afastamento tal que nem parece que o que esta discutindo naquela aula é o
Portugués usado diariamente para a vida em sociedade (GERALDI, 2003).

E preciso alfabetizar, é preciso letrar e apresentar as normas gramaticais
(estruturas linguisticas) da lingua culta, mas tudo isso pode ser feito a partir de uma
“reproducao social’ na sala de aula dos usos da Lingua Portuguesa. Ao propor, neste
trabalho, a producéo textual tendo como suporte o facebook, o que se pretende é
promover a reproducdo social da qual Geraldi (2003) nos fala, convidando os alunos
a conhecer e produzir em géneros textuais a partir do suporte efetivamente usado por
eles no dia a dia para as ac6es comunicacionais.

Para Soares (2009),

[...] letramento € muito mais que alfabetizacao. [...] o letramento é um estado,
uma condi¢do: o estado ou a condicdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de
escrita, com as diferentes fun¢des que a leitura e a escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES,
2009, p. 44)

Para concretizar tais pressupostos, entende-se que a necessidade de trabalhar

com os alunos diversos géneros textuais e também interagir com diversos
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componentes curriculares seja primordial para a ampliagdo da compreensao de sua
realidade e participagéo social como cidadéo.

Observamos que a escola ainda n&ao incorporou de forma mais efetiva o
trabalho com projetos no seu cotidiano, embora isso pudesse impulsionar o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas baseadas na interligacdo de saberes de
diversos componentes curriculares, o que seria importante para colocar a leitura como
um eixo articulador de diferentes contetdos disciplinares. Ndo queremos com isso
dizer que todos os projetos aglutinem a todo custo todas as disciplinas, pois a
imposigéo disso contribuiria para artificializar as praticas de letramento e inviabilizar
0s projetos em escolas em que ha, por exemplo, um ou dois docentes interessados
em efetiva-los. Significam que, na medida do possivel, um mesmo objeto seja
investigado em diversas areas do conhecimento, atendendo as orientagbes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, dessa forma investindo em estratégias de
superacao da fragmentacao do ensino, conforme evidencia-se quando alerta para a

necessidade de:

Atentar sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 16).

A fragmentacéo da educacao também presente no ensino de leitura e escrita,
pode ser superada a partir dos chamados projetos de letramento, baseados na “leitura
de textos que, de fato, circulam na sociedade” (KLEIMAN, 2000, p. 238). Esses
projetos podem ser considerados como uma alternativa didatica para redimensionar o
modelo tradicional de ensino e sua forma bancaria, em que se abstrai a
problematizacdo da pratica pedagdgica, desconsiderando a realidade social do aluno
(FREIRE, 1978), pois nesses projetos possibilita-se que objetivos e objetos de ensino
da lingua sejam ressignificados em uma perspectiva de ensino critico e dialdgico.

Para Soares (2009), as atividades de leitura e escrita devem se pautar em
préaticas sociais que demandam o uso da escrita para cumprir seus propoésitos. Nesse
sentido, o letramento desencadeia consequéncias sociais, culturais e linguisticas, pois
o individuo letrado se relacionara de modo diferente, o seu lugar social e politico,

mudam, sua compreensdo cultural € alargada, a escrita passa a ter propositos
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situados e a oralidade também € influenciada, concebendo falantes conscientes e
competentes em sua lingua materna.

Os estudos do letramento sédo relevantes em razao de abrirem novas
perspectivas para uma reflexdo critica sobre as préaticas letradas propostas pela
escola, por considerarem a escrita em uma perspectiva situada, definindo o letramento
como "um conjunto de préticas sociais cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagbes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas
praticas constroem relagfes de identidade e poder" (KLEIMAN, 1995, p. 10).

Nessa perspectiva, nos estudos de letramento, a escrita pode ser vista como
instrumento de inclusdo social e poder. Ao atribuir novos sentidos ao ler e ao escrever,
a escola assume um maior engajamento na producdo de praticas emancipatorias,
oferecendo ao aluno possibilidades de compreenséo e interven¢ao na sua realidade
social e pessoal. Ao mergulhar os sujeitos em praticas sociais, podemos leva-los a
discursos institucionais mais amplos, interferindo nas suas acbOes e atitudes,
rompendo limites e migrando de um espaco micro para um macro, entretecendo fios
discursivos distintos, sendo, por isso, importante considerar o que dizem e fazem com
0s textos que produzem.

Nos projetos de letramento, a aprendizagem das praticas de linguagem tem
maiores chances de éxito por se tornarem significativas para os alunos e, nesse
processo, se tornarem criticas pelo potencial fortalecedor que adquirem, favorecendo
a participacao na sociedade. Nesse tipo de projeto, os estudantes desenvolvem maior

conscientizacdo quando aprendem a agir socialmente.

6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para um melhor entendimento, sera desenvolvido o projeto de letramento que
esta dividido em eventos, na turma do oitavo ano da escola de Educacao Basica Hilda
Ponciano de Oliveira Lima, situada na cidade Morada Nova — CE. Projeto esse, que
teve como mote o langcamento do livro “Morada Nova: historia e construgao”, com
autoria de Lucia de Fatima Nogueira Girdo e Sivaldo Carneiro Girdo, num processo
colaborativo que conta com a contribuicdo de vérios professores da rede municipal de
ensino de Morada Nova — CE, publicado pela Editora Edi¢ées IPDH. Os dois principais

autores Lucia, pedagoga, e Sivaldo, historiador, sdo professores que conhecem muito
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da histéria de Morada Nova — CE, pois pesquisam esse tema desde muito cedo e tém
uma grande representatividade quando se fala na historia de nossa cidade, contando
fatos histéricos e narrando acontecimentos daquele tempo.

Com o langamento do livro, sentimos a necessidade de conhecer e divulgar as
histérias de nossa cidade, para que a populacdo em geral conheca mais sobre o
assunto e que a cultura permaneca nas memoarias dos jovens alunos e comunidade.

Mediante o uso frequente das redes sociais pelos alunos, e frente aos
paradigmas do ensino da leitura e produgdo textual; sentimos a necessidade de
desenvolver um projeto de letramento através do qual resgataremos a memoria do
nosso lugar e as producdes feitas em sala de aula por meio do facebook. Trata-se de
uma estratégia que articula géneros textuais fundamentais do curriculo, como contos,
memoarias, cronicas; a partir de um suporte contemporaneo, que pode despertar um
Novo contexto e interesse para géneros textuais na vida pratica dos alunos.

Os sujeitos da pesquisa séo discentes na faixa etaria entre 13 e 14 anos, de
uma turma de 8° ano, com 35 alunos, e 9 educadores que lecionam na turma
(portugués, artes, inglés, histéria, geografia, ciéncias, matematica, educacao fisica,
religido) que participam de todas as atividades desenvolvidas com a turma. Esses
estudantes sédo, em boa parte, provenientes de bairros proximos onde a escola esta
localizada e pertencem, economicamente, a uma classe de poder aquisitivo muito
baixo. A turma foi selecionada pelo fato de apresentarem idade que reflete um pouco
mais de maturidade em relacdo ao tema desse projeto e pelo fato de considerarmos
gue o ensino de leitura e producao de texto ainda merecem ser trabalhados de forma
mais criativa e motivadora, e, além disso, o resgate das histérias e personalidades do
nosso lugar que serdo divulgadas na rede social facebook a partir de um livro que foi
lancado com a histdria da nossa cidade, que agregam fatos historicos sobre a cultura
e memoéria do municipio de Morada Nova - CE. O livro se classifica como didatico e
tem a proposta de desenvolver habilidade critica dos educandos.

O interesse pela referida escola foi motivado pelo fato de ser mais acessivel,
ter laboratdrio de informatica com internet e de ser uma das escolas que acompanho
enquanto formador de professores de lingua portuguesa, 0 que proporcionou
melhores condi¢cOes para realizacdo da aplicacdo do projeto de letramento, com

encontros que aqui chamaremos de eventos de letramento.
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Nos eventos, sera analisado, a partir das atividades propostas nos encontros,
0 grau de conhecimento dos alunos sobre os géneros textuais que seréo trabalhados
como, contos, entrevista, podcast’ e memoéria, e se os alunos produzem tais géneros.
A hipétese defendida é que os alunos produzem nas redes sociais, e tém mais
conhecimento, sobre os géneros textuais do que as atividades e avaliacbes em sala
de aula conseguem aferir.

Um outro ponto da analise sera a frequéncia e participacdo ativa dos alunos
nos encontros. Se os alunos frequentam os encontros, e qual o nivel de engajamento
e comprometimento com as atividades propostas. Esta analise transcende a analise
dos alunos em si, e possibilita a analise da eficacia das préprias atividades propostas.
Ou seja, a observacdo critica desses aspectos podera, inclusive, culminar na
adaptacdo e alteracdo do que foi planejado para os encontros, afim de obter os
melhores objetivos.

Por fim, sera aplicado, junto aos alunos envolvidos nas a¢cbes do projeto, um
guestionario final entre alunos e professores com intuito de verificar a percepcéo dos
alunos acerca do desenvolvimento do projeto. Entdo, no encaminhamento das
conclusdes relativas a esse estudo, procurarei considera-lo aliado as minhas
percepcdes como pesquisador. Vale, ainda, dizer que ndo sera necessario que o aluno
se identifique para evitar quaisquer sentimentos de pressao ou inibicdo, o que poderia
alterar os resultados. Esta analise visa menos avaliar a producdo de cada aluno em
si, e mais avaliar a eficacia da utilizacdo do meio virtual como suporte para o ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Nesta secdo, descrevemos o modo de desenvolvimento do projeto de
letramento, com foco em desenvolver 0s objetivos propostos para os alunos da turma.
O trabalho sera desenvolvido em dez etapas, hum total de trinta horas/aulas com
duracdo de sessenta dias. Na experiéncia, contamos com a participacdo de trinta e
cinco alunos, matriculados no oitavo ano do ensino fundamental, de faixa etaria que
variava entre 13 a 14 anos de idade.

A abordagem utilizada em nossa pesquisa sera a qualitativa interpretativista,
pois, cabe ao pesquisador aproximar-se do mundo dos pesquisados nado para

aprender ou ensinar, mas para compartilhar saberes tendo em vista a elaboracéo de

" Podcast € um arquivo digital de Audio transmitido através da internet, cujo contetido pode ser variado,
normalmente com o proposito de transmitir informagdes. Qualquer usuario na internet pode criar um
podcast. Disponivel em: https://www.significados.com.br/podcast/. Acesso em: 22 de nov. de 2022.
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conhecimentos novos ou a absorcdo de elementos desconhecidos que possam
contribuir para a elaboragdo de novos conhecimentos. Segundo Bortoni-Ricardo
(2008):

“[...] o paradigma interpretativista, (sic) surgiu como uma alternativa ao
positivismo, ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios significados,
pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo”. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32)

Com isso, a abordagem qualitativa interpretativista tem como resultado a
interacdo humana, em que o0 pesquisador observa comportamentos, fala com
pessoas, e consequentemente demonstra mais de uma verdade, o que produz novos
e significativos conhecimentos.

As atividades acontecerdo durante as aulas de lingua portuguesa com a
participacdo dos componentes curriculares de artes, inglés, historia, geografia,
ciéncias, matematica, educacéao fisica e religido, cujo processo de participacdo dos
educandos sera observado e todo material produzido como: a exposi¢cdo das fotos
antigas, a arvore genealogica, fotos da exposicao dos objetos indigenas e o género
memoarias produzido pelos alunos sera publicado no facebook.

O género memodarias, que lastreia esse trabalho, além de estar conceituado no
Caderno Pedagodgico Se bem me lembro... (2010), organizado para o Programa da
Olimpiada da Lingua Portuguesa, que serve de material didatico alternativo para
professores de ensino fundamental da rede publica, também ¢é estudado e
caracterizado por estudiosos como Lima (2009), que diz ser caracteristica desse

género:

[...] resgatar um passado, com base nas lembrancgas de pessoas que, de fato,
viveram esse tempo. Representa o resultado de um encontro, no qual as
experiéncias de uma geragéao anterior sdo evocadas e repassadas para outra,
dando assim continuidade ao fio da histéria, que é de ambas, porque a
histéria de cada individuo traz em si a memoéria do grupo social ao qual
pertence. (LIMA 2009, p. 22)

Neste universo de rememoracéo, hd um processo de interacédo entre o narrador
e o leitor que estimula uma troca de experiéncias envolvendo a reconstrucdo e o

compartilhamento de histérias e de acontecimentos vivenciados por personagens
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reais, que esteticamente aproxima a narrativa oral e a escrita da tematica que
contextualiza o texto literario no tempo, entrelagando o passado e o presente para
conectar diferentes geracgoes.

Variados géneros textuais serdo utilizados no decorrer dos eventos de
letramento descritos a saber: conto, entrevista, memoria e podcast. Com base no
dicionario online Priberam (2017, online), o podcast “é um arquivo de audio ou que
envolve tanto a escrita quanto a imagem, disponivel na internet periodicamente, lido
no computador ou em dispositivo proprio”. Leite (2018) desenvolve a tese de como o
podcast, enquanto género textual multimodal, pode ser utilizado na sala de aula de
lingua portuguesa no sentido de otimizar o ensino e aprendizagem desta disciplina, a
partir do interesse que tais géneros textuais provocam nos alunos, da relacao entre
texto oral e verbal no género (por vezes, o podcast € a leitura de um texto, como no
gue usaremos nos eventos de letramento propostos a seguir), nas possibilidades de
leitura e producao textual que o podcast suscita (LEITE, 2018).

Ao se buscar a viabilidade deste estudo, o planejamento se deu a partir dos
seguintes passos, que encaminharam a consecucao dos objetivos, quais sejam:

e Na primeira etapa, apresentaremos o projeto a direcdo, coordenacdo,
professores e alunos envolvidos em busca de contribuir para o letramento dos
mesmos;

e Na segunda etapa, conheceremos um pouco mais sobre as normas do
facebook e os professores criardo uma pagina para a divulgacédo das producdes de
texto.

¢ Naterceira etapa, iniciaremos 0s eventos de letramento, que estédo descritos
a seguir, objetivando o estudo e a criacdo de géneros que serdo postados na pagina
criada.

Em um projeto de letramento, o tema € definido com base nos Temas

Contemporaneos Transversais da BNCC (2019):

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizagéo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse
dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidad&do. O
grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educacédo formal tendo
visto apenas contetdos abstratos e descontextualizados, mas que também
reconheca e aprenda sobre os temas que séo relevantes para sua atuacao
na sociedade (BRASIL, 2019, p. 7)
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Com isso, a professora de lingua portuguesa ir4 instigar nos alunos a
curiosidade de conhecer a histéria de morada nova, produzir textos e divulgar essas
historias na pagina do facebook. Assim, tem sido comum o trabalho com temas que
estdo na ordem do dia, isto €, temas atuais e, muito frequentemente, polémicos, o
que, além de facilitar a construcdo de repertérios, favorece a formacgéo critica e o
trabalho com os textos argumentativos, essencial a formacgéo cidada dos educandos.
O acesso aos recursos e materiais de leitura se torna mais facil, ja que o tema esta
em plena efervescéncia circulando em diferentes géneros (noticias, charges,
editoriais, reportagens, cartas do leitor, comentarios etc.) e diferentes midias (videos,
audios, documentérios, filmes, livros etc.), em diversos espacos de circulacdo de
textos (redes sociais, sites, jornais e revistas impressas ou digitais) e em diversas
modalidades, incluindo géneros orais do cotidiano.

O tema do projeto sera sobre Memodrias: “Minha cidade tem histérias”, e sera
proposto pelo professor de lingua portuguesa em um encontro com a direcdo da
escola, os professores de outros componentes, alunos e autores do livro, por ser um
tema bastante relevante para a comunidade local, que pode ser articulado com outros
temas de interesse dos alunos, e que coincide com o lancamento do livro “Morada
Nova: historia e construgao”, que foi escrito por dois professores locais, Lucia Girdao e
Sinvaldo Andrade com a colaboracédo de varios educadores, onde contam diversas
histérias da cidade.

Essa tematica, apos a apresentacao do projeto aos alunos e professores, sera
desenvolvida por meio da contacdo de historias e relatos de fatos do passado que
sera feita pelos autores do livro, para promover a adesdo dos alunos e
consequentemente a curiosidade e interesse pela busca das historias familiares.
Nesse primeiro encontro, também sera proposta a criacdo da pagina do facebook e
um grupo no WhatsApp para que haja o desenvolvimento de algumas atividades e
facilite a comunicacdo entre os participantes e a postagem dos podcast que serao
produzidos, para que os outros alunos possam conhecer as histérias narradas de cada
dupla, que especifico mais a frente.

Espera-se entdo que o projeto seja muito significativo para ampliar o letramento
desses alunos por meio da leitura e registro dessas memdrias em sala de aula e,
posteriormente, disseminacdo desses saberes para o publico em geral utilizando um

perfil no facebook criado exclusivamente para o projeto.
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A repercussdo de um tema dessa natureza na midia e nas redes sociais
favorece o trabalho com a leitura e com a escrita também na sala de aula, inclusive
pela retroalimentacao do texto original, a partir de comentarios e respostas a estes, 0
gue pode proporcionar novas oportunidades de estudo da lingua portuguesa.

Antes de dar inicio aos eventos de letramento descritos a seguir, faz-se
necessario um planejamento interdisciplinar, onde os professores de historia,
geografia, artes, dentre outros de acordo com a abordagem que o professor de lingua
portuguesa adotar, para inserir os eventos de letramento no plano de aula das outras
disciplinas com as quais ele dialoga. Este planejamento pode ainda dar outras
dimensdes aos encontros sugeridos a seguir, podendo ser inseridas novas atividades
e encontros, de acordo com o planejamento interdisciplinar construido pelo coletivo
de professores.

Veja que essa metodologia precisa ser organizada e escrita de maneira que

seu leitor j& antecipe 0 que encontrara a seguir:

Primeiro evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Para esse evento, organizamos uma roda de conversa com 0s escritores do
livro e a escuta sera o0 nosso ponto de partida para esta e as demais acfes do projeto.
Os autores fardo uma breve apresentacao e logo contardo como comecou a historia
de Morada Nova. O principal objetivo € incentivar os educandos na sua formacéo e
autonomia enquanto sujeitos por meio da problematizacao, reflexdo direcionada para
acao e socializacdo de saberes. Isso implica, portanto, um conjunto de experiéncias,
conversas, debates, propagando os conhecimentos desses alunos nesta metodologia
e gerando a busca da pesquisa.

Neste primeiro evento, pretende-se desenvolver a oralidade do aluno,
considerando o texto oral construido individualmente por cada aluno, e coletivamente
pelo didlogo, como a matéria prima para a producdo do texto escrito. O que se
pretende aqui é colocar em pratica as correlacfes existentes entre texto oral e texto
escrito proposta por Marcuschi (2011) e amplamente discutidas neste trabalho.

Apébs a conversa, encaminharemos a turma para o laboratério de informatica,
cada aluno tera acesso a um notbook e faremos coletivamente a leitura do conto “O

neto de José” da escritora Samanta Souza, disponibilizado na biblioteca virtual. O livro
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faz parte do acervo da “Colegdo Juvenil Mais Paic Mais Literatura®” que tem como
objetivo construir o estimulo a leitura em Clubes de Leitura. Apés a leitura, sera
proposta a discussdo sobre memorias fazendo um paralelo com 0os monumentos
histéricos narrados pelo personagem do livio e com uso de slides com fotos antigas
da nossa cidade. Nesse momento, com a ajuda do professor de artes, explicaremos
como construir uma arvore genealdgica, para isso o professor de artes fara a de sua
familia para que faga a exemplificagdo aos alunos. Em casa, os alunos fardo a arvore
genealdgica de sua familia e levardo para a proxima aula. O professor também deve
solicitar que tragam uma foto antiga. E importante que eles saibam um pouco da
histéria daquela imagem por relatos orais de seus avos, pais, tios(as), pois faremos

uma exposicao e postagem no facebook.

Segundo evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Nesse evento, o professor ira explicar que sera trabalhado o género memdrias
literarias e logo em seguida introduzird uma discussao sobre o género, ouvindo 0s
conhecimentos prévios dos alunos e fazendo suas contribuicdes que devem ser feitas
oralmente com alguns gquestionamentos como: o género memoria € produzido para
gue?; quem escreve e para quem?; que tematica?; onde sdo publicados?; sao
historias reais?; qual o tempo verbal utilizado?; como é o foco narrativo desse género?
Pedir que os alunos fagcam a leitura do texto “Bau de memorias” (ANEXO 1) da aluna
Meirielen Dias Andrade finalista na Olimpiada de Lingua Portuguesa no ano de 2019.
Apos a leitura, o professor deve discutir com 0s alunos sobre o texto e relacionar as
caracteristicas do género, aprofundando seus conhecimentos. Em seguida, inicia-se
0 momento com as fotos trazidas pelos alunos e para encoraja-los o professor deve
iniciar mostrando sua foto e contando brevemente o fato marcante por traz daquela
imagem e compartilhando suas experiéncias, apds esse momento, faremos a
exposicao da arvore genealdgica feita pelos alunos em casa.

Neste encontro, serdo explorados aspectos sociais e de reconhecimento

ontoldgico previstos na BNCC, quando diz que o aluno deve reconhecer-se em seu

8 Colegdo Juvenil que integram géneros como cronicas, contos, novelas, romances, cordéis e poesias, escritas e
ilustradas por escritores cearenses, trazendo aventuras desafiadoras, existenciais, em cenérios da cultura e da
historia local. Sua tematica constitui estimulo a mais para se ler e dialogar nos clubes de Leitura de 6° ao 9° ano
das escolas publicas do Ceara.
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“contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel, o que vai muito além
do acumulo de informacdo” (BNCC, 2018, p. 14).

No segundo evento de letramento, é possivel ainda, de acordo com as
competéncias e habilidades da BNCC descritas acima, propor a interdisciplinaridade
do projeto entre a disciplina de lingua portuguesa com as disciplinas de histéria e
artes, por exemplo. O professor de histéria pode ser parceiro contribuindo com
aspectos do letramento historico, no que diz respeito a historia oral e a sistematizacao
de memodrias e digressdes para a construcdo do texto. Ja o professor de arte pode
contribuir com o letramento artistico, a partir de diversas possibilidades plasticas que

podem ser dadas a estética da arvore genealdgica, por exemplo.

Terceiro evento de letramento — 2 horas aulas (1h40min)

Nesse evento, proporemos a producdo do género memodrias, baseada nas
experiéncias que foram compartilhadas na aula anterior, e a partir do que apregoa
Marcuschi (2011, p. 228), “trata-se de uma producao textual contextualizada com as
vivéncias e com 0 meio de comunicagao em uso pelos alunos, ou seja, uma producéo
textual contextualizada com o meio social em que o aluno esta inserido e dialoga”. O
professor deve recolher os textos produzidos para que possa fazer suas sugestdes e
intervencdes, devolvendo-os na aula seguinte.

Este evento dialoga com os aspectos formais do ensino e aprendizagem em
producdo textual. Neste evento, o aluno sera estimulado a produzir um texto em
suporte de papel, com titulo, paragrafacéo, organizacao das ideias em paragrafos. O
professor deve observar a coeréncia e coesdo textuais, podendo ser proposta,
inclusive, a reescrita do texto. Este evento pode ser considerado o primeiro exercicio
de producéao textual, onde, a partir de uma producéao textual “formal”’, o aluno vai
comecar a organizar suas ideias e produzir o texto verbal de sua futura publicacdo no

facebook.

Quarto evento de letramento — 2 horas aulas (1h40min)
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Nesse evento, sera sugerido que os alunos se organizem para a revisao e
reescrita dos textos, a partir das intervencoes feita pelo professor. Estas intervencdes
estardo mais comprometidas com o uso formal da lingua, com a coeséo e a coeréncia.
O aluno ser& estimulado a reescrever seu texto percebendo como o uso formal da
lingua pode aprimorar e ampliar o sentido do texto, como sugerido por Silva (2015).
Posterirormente, apds o acompanhamento da reescrita, os alunos serdo direcionados
ao laboratério de informética e deverdo fazer a postagem de seus textos no facebook
juntamente com a foto inspiradora da historia.

A selecao da foto inspiradora também é componente de producéo textual deste
evento. O aluno devera reconhecer a imagem da foto como texto ndo verbal, que
complementa e amplia o sentido do texto escrito. Ou seja, a foto deve ser mais que
uma imagem que ilustra o texto verbal, ela deve ter significado e significante, com
informacdes fundamentais para o sentido complementar do texto escrito.

A transcricdo do texto escrito para o meio virtual também deve ser objeto de
reescrita. A partir do entendimento, discutido no topico 2.3, das competéncias
comunicativas propostas por Silva (2015), de que o meio virtual tem competéncias
comunicativas proprias, faz-se necessarias adaptacdes e adequacles para que o
texto postado seja proficiente. Essa reescrita, ja em meio virtual, pode ser utilizada
para discutir quais regras gramaticais precisam ser observadas na construcéo do texto
a servico de sua coesao e coeréncia, e a despeito de uma “tolerancia” as normas
gramaticais em meio virtual. Esta pode ser uma oportunidade interessante para
mostrar ao aluno, na pratica, que as regras gramaticais tém funcéo fundamental para
a construcdo do sentido do texto, e que, quando tais regras ndo sdo observadas, 0

sentido do texto pode ser comprometido.

Quinto evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Para esse evento, o professor trabalhara o género podcast, conforme sugere
Leite (2018). Inicialmente, o professor fara perguntas como: o que é podcast?;
costumam ouvir?; gue assunto tem mais interesse?; o que mais te chama a atencéo
no podcast?. Aprofunde os conhecimentos sobre o podcast, plataformas que
disponibilizam, que geralmente sdo organizados em episédios. Apds esse momento

inicial, o professor deve apresentar o podcast “Recordagdes” do livro “Contos de
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Calgada” do escritor Rondinelly Girdo, fazendo a discussdo e compreensdo da
histéria, direcionando para que percebam os elementos que o compde como: vinheta,
musica de fundo, saudacao inicial, apresentacdo do tema, despedida, linguagem
informal e marcas da oralidade.

Pelo fato de o podcast escolhido ser produzido a partir de um conto de um livro
fisico, aqui existe a possibilidade de se trazer o livro fisico para a sala de aula,
estimular a leitura de outros contos da mesma obra, e perceber como o conto original
tem seu sentido complementado e ampliado a partir da insercdo dos elementos
multimodais ao texto verbal.

Em seguida, devera ser sugerido espalhar pela sala de aula diversos textos do
género memorias, pedir que se agrupem em duplas e escolham juntos um texto. Em
seguida, a dupla devera produzir um podcast com a historia escolhida e que
posteriormente devera ser postado no facebook do projeto. Com o auxilio de um
celular e aplicativos de gravacéo de audio, os alunos ja deverdo planejar como sera
feita a atividade, observando todos os elementos: vinheta, saudacao inicial,
apresentacao, contextualizacdo e desenvolvimento do tema, despedida. O envio sera
feito pelo grupo do whatsapp no dia acordado com os alunos.

Além da experimentacao pratica dos usos sugeridos por Leite (2018) para o
podcast no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, as atividades sugeridas
neste encontro também dialogam com os conceitos de multimodalidade em meio

virtual, discutidos neste trabalho a partir das teorias de Aquino e Pinto (2022).

Sexto evento de letramento — 2 horas aulas (1h40min)

Para iniciar esse evento, os professores de lingua portuguesa, historia e
geografia estardo juntos para um diadlogo, dando continuidade a interdisciplinaridade
iniciada no segundo evento de letramento. Na sala de aula, estardo expostos alguns
objetos indigenas e antes da exploracdo que sera feita pelos professores de historia
e geografia, o professor de portugués fara a exibicdo do video “Meu lugar tem
histérias” com o depoimento do finalista 2010 da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Adolfo Simisuté da categoria poema. Adolfo € um indigena e com muita precariedade
e persisténcia logrou éxito contando a historia do seu lugar e de seu povo. Apés o

bate-papo gerador do debate, os professores de histéria e geografia daréo
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continuidade questionando sobre 0s objetos ali expostos e qual a relagdo com o video
apresentado, e se a histdria da nossa cidade também tem descendéncia indigena.

Aqui existe a possibilidade de explorar, para além dos aspectos histéricos e
geogréficos contidos no video, o audiovisual como uma possibilidade de producéo
textual multimodal, como texto, imagem, trilha sonora, efeitos de edi¢ao, dentre outros
recursos utilizados para a construgdo de sentido. Trata-se, portanto de um amplo
exercicio de leitura de varios géneros textuais, com o objetivo de fundamentar e
estimular producdo textual multimodal, nos parametros do que sugere Marcuschi
(2011).

Ao fim, o professor de lingua portuguesa dividir4 a turma em nove grupos e
distribuira o livro Morada Nova: histéria em construcéo. Na oportunidade, cada grupo
lera um tépico do capitulo que tem como tema “Memodrias e Diversidade” e

posteriormente cada grupo fara uma breve apresentacao.

Sétimo evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Nesse evento, trabalharemos com o género entrevista e faremos coletivamente
a leitura da entrevista realizada pela colaboradora Giovana Veronezi a professora
Rogéria Veronezi sobre “O ensino remoto durante a pandemia” (ANEXO II) publicado
no blog “Ciéncias pelos olhos delas” da Unicamp. Dra. Rogéria € pesquisadora das
relacdes que afetam professores-aluno, professor-professor e o planejamento escolar
como todo. O professor realizara as discussdes e apresentara as caracteristicas do
género destacando elementos do texto como entrevistado/entrevistador, objetivos,
estrutura e etc. Para instigar os alunos, o professor fara a leitura da histéria “As linhas
do rosto de Nana” de Simona Ciraolo fazendo as devidas discussdes que levem a
interpretacéo do texto como: estudo das ilustracdes, personagens, enredo.

Em seguida, o professor devera propor a realizacdo de uma entrevista com
avos, pais, tios, personalidades da comunidade, pois o entrevistado escolhido carrega
dentro de si lembrancas e vivéncias de momentos marcantes, direcionando a
entrevista para o tema “Minha cidade tem historias... de assombracdo... de

lobisomem... de pedra encantada... de lagos... contos a causos que 0 povo sabe.
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Neste encontro, continuamos a explorar as teorias de Marcuschi (2011) no que
se refere a intertextualidade e a relevancia da dimenséo social do leitor na construcao
do sentido do texto.

Dividir a turma em duplas para a realizacao da entrevista (ANEXO 1l e IV) e
iniciar o planejamento dando dicas de quem entrevistar, a postura do entrevistador,
como fazer o registro da entrevista (escrita ou gravada, mas com a permissao do
entrevistado) e o roteiro, marcar o encontro com a pessoas que a dupla escolheu, se
possivel fazer o registro com foto, explicar ao entrevistado o objetivo do trabalho.
Propor o modelo da ficha de entrevista e roteiro para entrevista da Olimpiada de

Lingua Portuguesa, fazendo a leitura e discussao de todos os pontos, tirando davidas.

Oitavo evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Nesse evento, com as fotos dos registros das entrevistas criaremos um varal
de lembrancas, contando brevemente sobre a historia registrada. Posterirormente,
partiremos para a producdo textual que sera em dupla. E importante lembrar aos
alunos a diferenca entre entrevista e memorias para que consigam fazer a
retextualizacdo, pois sera um processo desafiador, necessitando de mediacdo e
coordenacao. Para isso, o professor deve fazer dois cartazes com as caracteristicas
de cada género e relembrar do que foi estudado nos eventos anteriores. Ao fim, o
professor deve recolher os textos produzidos para que possa fazer suas sugestdes e
intervencbes, no sentindo de aprimorar a coesdo e coeréncia textuais, as
caracteristicas textuais que definam um género predominante na producdo, a
intertextualidade e potencial de multimodalidade, a partir das proposicdes de
Marcuschi (2011), Leite (2018), e Aquino e Pinto (2022); devolvendo a producéo para
os alunos na aula seguinte.

O varal de lembrancas pode ser visitado por alunos de outras turmas. Nesta
visita, sera estimulado o didlogo entre os alunos expositores e os alunos visitantes.
Dessa forma, o professor poderd desenvolver uma discussdo sobre o texto
retroalimentado, fenbmeno recorrente em postagens em redes sociais. Mas no caso
da visita a exposigcao, a “publicacao” que instiga o dialogo que se retroalimenta € o
varal de memdérias. O professor pode mostrar para os alunos que o texto que se

retroalimenta ndo é um fendmeno exclusivo das redes sociais.
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Nono evento de letramento — 2 horas aulas (1h40min)

Nesse evento, pedir tempo verbal que os alunos se organizem para a revisdo
e reescrita dos textos, a partir das intervengdes feitas pelo professor, conforme
descrito no oitavo evento de letramento. Posterirormente, ap6s o acompanhamento
da reescrita a partir das proposi¢coes sugeridas pelo professor, os alunos deveréao levar
a producéo para o entrevistado para assentimento, antes de serem publicadas.

Este encontro € uma oportunidade de se discutir aspectos sociais, morais e
éticos das publicacdes em redes sociais, no sentido de que esses aspectos sdo um
componente do letramento digital discutido neste trabalho. E também uma
oportunidade de experimentar com o0s alunos a reescrita como um exercicio de
aprimoramento do dialogo com o interlocutor, a partir das ponderacdes de Aquino e
Pinto (2022). O aluno pode perceber que tem a condi¢cdo de se comunicar melhor a
partir de textos mais funcionais, a0 mesmo tempo em que torna um leitor mais

proficiente, inclusive nos textos de suporte virtual.

Décimo evento de letramento — 4 horas aulas (3h20min)

Nesse evento, faremos a postagem dos textos finais na pagina do facebook.
Assim, depois de variados eventos de letramentos, o professor levara os alunos para
o laboratério de informatica para que realizem o processo de edicdo dos textos e
postagem na rede social. Em seguida, o professor e a turma fardo uma exposicao dos
textos na escola. Os alunos das outras turmas irdo fazer visitas ao laboratério de
informatica para que leiam os textos e visitem a pagina no facebook.

Apdbs um determinado periodo de tempo, os alunos podem perceber que o texto
postado segue em construcdo, como aponta Aquino e Pinto (2022). A partir dos
comentarios e das respostas dadas a eles, o texto inicial se retroalimenta, ganhando
novos contornos, dimensdes e significados. Analisar os comentarios e respostas, e
como estes dialogam com o texto publicado originalmente, pode resultar em outros
interessantes exercicios de leitura e producéo textual.

Por fim, é possivel pensar na publicacéo fisica dos textos publicados em meio

virtual, além de relatos das experiéncias dos proprios alunos no decorrer do
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desenvolvimento do projeto. A sugestdo de publicagcdo do livro fisico pode ser
discutida entre alunos e professores. E preciso discutir qual importancia o livro fisico
tem, ou que importancia pode ser construida junto aos alunos para estes alunos, a

partir desta publicacéo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

7z

A educacao brasileira é repleta de paradigmas a serem solucionados,
especialmente no que se refere ao amplo acesso a uma educacgdo democratica e de
gualidade. Mesmo que ainda existam muitos aspectos a serem explorados
cientificamente acerca do impacto da pandemia da COVID 19, e do ensino remoto
decorrente dele, ndo resta davida que este fenbmeno agravou tais paradigmas, da
mesma forma que intensificou as desigualdades sociais que se refletem também no
ambito educacional.

Mas, para além dos paradigmas, as experiéncias educacionais advindas do
ensino remoto, 0 uso das tecnologias nas tentativas de se manter o ensino durante o
isolamento social apresentou muitas potencialidades que podem ser exploradas para
0 ensino regular. A principal percepcdo que o desenvolvimento deste trabalho
evidenciou, foi a importancia das tecnologias virtuais para o0 ensino e a aprendizagem.
Ao desenvolver um trabalho destinado a leitura e a escrita, foi interessante observar
como a vida pratica de professores e alunos estd acontecendo também no meio
virtual, especialmente nas redes sociais. Trabalhos, financas, relaces sociais, enfim,
boa parte da vida préatica, ocorre em meio virtual. Mas a educacdo no ensino
fundamental ainda néo esta totalmente conciliada com este meio. E como se o celular,
por exemplo, fosse usado para quase todos os aspectos da vida, mas, ao entrar na
sala de aula, fosse preciso desliga-lo, pois, ao ver de muitos “atrapalha a aula”.

E claro que o celular, seguindo no mesmo exemplo de equipamento para
acesso ao meio virtual, pode ser um fator de dispersao que pode atrapalhar o processo
de ensino e aprendizagem. Da mesma forma, uma revista em quadrinhos, um
romance, por exemplo, também podem tirar a atencéo do aluno em sala de aula, mas
o professor ja se apropria deste suportes para o tempo pedagdgico em sala de aula,

e com sucesso. E tempo de se conciliar com o celular, e com outros equipamentos
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gue dao acesso ao meio virtual como suporte textual, como instrumento de estimulo
a leitura, produgéo textual, ensino e aprendizagem como um todo.

Como foi possivel aferir neste trabalho, as praticas comunicacionais passaram
a usar o suporte virtual de forma significativa, o que demanda do ensino da lingua
portuguesa a insercdo dos géneros textuais utilizados em tal suporte no ensino da
lingua, no estimulo a leitura e a producédo textual. A proposicao de metodologias
hibridas, com a utilizagdo do suporte virtual nos exercicios de leitura e escrita no
ensino de lingua portuguesa foi amplamente discutido bibliograficamente e proposto
em atividades e ambientes de oficinas. Com isso, procurou-se ampliar a discussao da
importancia do uso do suporte hibrido para textos utilizados em sala de aula, com a
finalidade de que tal metodologia traria dinamismo, engajamento, contextualizacéo
com a realidade social e comunicacional dos alunos. Os alunos estdo lendo e
produzindo texto por meio virtual mais do que qualquer outro suporte hoje em dia, e
isso precisa ser levado em consideracao para o ensino da lingua.

O exercicio proposto aqui, alinhado com a linha "estrutura e dinamica da lingua
em atividade de aprendizagem”, foi a construcdo de um facebook de memorias onde,
a partir de dez eventos de letramento, os alunos iriam ter contato com 0s géneros
textuais que ja sao trabalhados pela grade curricular, mas com as caracteristicas
préprias do suporte virtual. Além disso, os alunos puderam perceber como os géneros
textuais tipicos do suporte virtual, como o0 "meme" por exemplo, também séo objetos
de estudos nas aulas de lingua portuguesa. Claro, o ensino de portugués objetiva
compreender o fendmeno comunicacional a partir dos usos da lingua; e é notorio que
a sociedade contemporanea esta usando a lingua em suporte virtual atualmente.

Em consonancia com todas as discussodes teoricas acerca da leitura e escrita
em sala de aula desenvolvidas durante este trabalho, os eventos de letramento
compreendiam a leitura como um ato social, o proprio uso, e por iSso mesmo 0 ensino,
da lingua, como algo dinamico, que se transforma de acordo com 0s usos que 0s
falantes da lingua fazem dela mesma. Outro aspecto norteador dos eventos de
letramento propostos neste trabalho € o que entendemos ser o principal objetivo da
aula de lingua portuguesa: o ensino da lingua formal, mas sem com isso
desconsiderar a dimensdo social da leitura acima mencionada. Outro aspecto
norteador destes eventos de leitura foi a constatagéo de que, antes do ensino remoto

advindo do isolamento social imposto pela pandemia da COVID 19, os recursos
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virtuais e remotos ndo compunham o cotidiano da maioria das aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental brasileiro, mas precisam passar a compor. Procura
considerar ainda a necessidade, prevista inclusive na BNCC, de desenvolver o
letramento virtual, bem como o letramento enquanto aquisi¢cdo de conhecimento por
toda a vida escolar. Afim de ensinar os usos formais da lingua, as aulas de portugués
podem fazer uso do letramento digital que foi discutido neste trabalho, onde o aluno
jA vem de casa sabendo tanto ou mais sobre o0 acesso, leitura e producdo de textos
virtuais do que de textos em outros suportes.

A partir de planejamento prévio com professores da lingua portuguesa, e com
outros professores numa perspectiva interdisciplinar, os eventos de letramento foram
elaborados no sentido de relacionar o texto no suporte fisico, como em livros, com 0s
textos em suporte remoto e com a oralidade. Com essas relagdes amplia-se o conceito
de texto enquanto enunciado comunicacional, ou seja, texto ndo é somente aquilo que
esta escrito no livro da escola. “Memes”, “stories”, “rells”, a retroalimentacdo das
publicacbes em redes sociais, todos estes enunciados, sejam eles verbais, nao
verbais, mistos ou multimodais, sdo textos. Portanto o ensino da lingua portuguesa
trata do fenbmeno comunicativo pela lingua para seu uso cotidiano.

Como consideracdo final, entendemos que, para além dos beneficios
metodoldgicos que as aplicacdes dos eventos de leitura aqui propostos podem trazer
tanto para as praticas pedagodgicas de professores, quanto para o0 ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, e por consequéncia no desempenho dos alunos;
0s eventos de letramento promovem uma ampliacdo do sentido das aulas de lingua
portuguesa. Os conteudos ali trabalhados deixam de parecer algo descolado da
realidade pratica, e passam a ser entendidos como um momento de aquisicdo de
saberes e fazeres que irdo fazer com que o aluno leia, interprete e produza melhor os
textos que precisa e deseja no suporte virtual; ou seja, a aula de portugués faz com
gue o aluno efetivamente se comunique melhor em seu meio comunicacional.

Este trabalho é portanto, uma renovacéo de sentido e &nimo para o trabalho da
lingua portuguesa para professores, alunos e, quem sabe sobretudo, para mim, que
me debrucei sobre as hipéteses relacionadas com o0s usos dos meios remotos e
virtuais para o ensino da lingua portuguesa, e conclui que, a exemplo de quase todas

as areas da vida em sociedade, o ensino e a aprendizagem, sempre tendo o professor
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e 0 aluno como protagonistas principais, que s6 tem a ganhar usando também os

meios remotos como suporte.
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ANEXO |
BAU DE MEMORIAS
Meirielen Dias Andrade

Na varanda de minha simples casinha, no aconchego de uma cadeira de
balanco, fico a cismar. E, numa visita ao album fotogréafico, empoeirado, muitas
lembrancas vem a tona. Fotografias que, apesar de estarem amareladas pelo tempo
e anunciando que o mesmo passou, trazem lembrancas. Alias, essas recordacdes
foram as Unicas coisas que nao obedeceram ao tempo e permanecem vivas,
guardadas no bau que eu costumo abrir vez ou outra para saborear o passado.

Moravamos numa casinha afastada da correria diaria da cidade grande. Poucas
casas formavam nosso querido Povoado Sitio da Conceicdo, hoje, territério de
Adustina, desmembrado de Paripiranga, onde resido. Nao éramos acordados pelo
estrondoso canto do galo, e sim, pelo som da enxada sendo amolada por meu pai.
Ele acordava, diariamente, no mesmo horario para ir a labuta e conquistar o pao de
cada dia. Aquele barulho anunciava que era hora de acordar e ir & escola. Eramos em
22. Onze da segunda familia do meu pai, que era casado com Inés.

Os outros onze eram filhos de Inés. Calmal! Era outra Inés. O velho gostava de
Inés, tanto que teve duas mulheres com o mesmo nome. E de filhos!

No retorno da escola, machucavamos os pés no tapete de pedras que se
estendia pela estrada, pois n0s sempre fomos aventureiros, e as vezes enfrentavamos
aquele chdo quente com os pés descalcos. Se doia? Sim. Mas a dor era esquecida.
Gostavamos mesmo era de observar a paisagem da Caatinga. Nambu, tiziu, beija-flor,
enfeitavam aquele espaco, enquanto jodo-de- barro dava os ultimos retoques na
construcdo de sua casa. NOs, moleques traquinas, as vezes levavamos um badogue
escondido para, no retorno da escola, voltarmos atirando nas pobres criaturas. Hoje,
€ dificil encontrar alunos que vao a escola como iamos antes. Animais que
encontrdvamos de forma abundante estdo sumindo. Ndo se ouve 0 gorjeio dos
passaros como ouviamos antes, pois, com a chegada do progresso, eles alcaram
V0O0s. Sumiram entre os restos de mata que sobraram.

A vida naquele tempo era dura! Estudei apenas até a segunda-série. Depois,
fiz um tal de Mobral. Meu interesse talvez néo estivesse nos estudos, mas duma coisa
eu sempre tive apetite: as brincadeiras! Ah! Hoje elas foram esquecidas pelos pais
gue nao ensinam aos filhos as brincadeiras que aprenderam quando eram criancas.
Na verdade, elas foram substituidas. A tecnologia foi tomando espaco, 0s novos
brinquedos chegaram. Naquele tempo, brincAvamos de roda nos terreirbes das casas,
cantavamos versos do tipo: “Quebra, quebra, Guabiraba/ quero ver quebrar/ quebra
& que eu quebro cé/ essa noite eu ndo dormi/ sé pensando em ti/ vou deixar de te
amar/ pra poder dormir!”. Também inventavamos muitos trangcados de chapéu, que se
transformavam em corda para balanco. S6 podiamos fazer isso quando o chapéu
comecava a descosturar naturalmente.

(...) S6 de ouvir estes versos, meus olhos brilham, minha mente viaja. Nas
cantigas de roda, foram muitos amores! Mas, na minha doce mocidade, sé tive
Zefinha. Ah! Essa mulher eu posso dizer que realmente € o amor da minha vida.
Naquele tempo tudo era diferente. Nada de namorar as escondidas. O pai da moca
ficava observando. Nosso namoro foi uma graga e rendeu um casamento maravilhoso,
apesar das dificuldades e regras que eram colocadas pelo pai da moga.

Dentre tantas peripécias, uma ainda doéi. Fizemos uma ponte sobre pés de
macambira para brincarmos. Bom, ja é possivel imaginar o que aconteceu! Acabei
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mergulhando no mar de espinhos! Minhas irmas foram me ajudar. Como nao tinham
forga, me soltavam novamente sobre o mar espinhoso. O sangue jorrava pelo corpo
e um banho de agucar foi o recomendado para remédio.

Essas sao algumas das pequenas recordacdes que viajam na minha memodria.
Algumas ndo puderam ser registradas para serem guardadas no album fotografico,
pois elas aconteceram de forma inesperada, natural. Hoje, com meus 63 anos de
idade, guardo no bau grandes lembrancas. Guarda-las, vez ou outra, é fazer uma
viagem ao passado.

Texto baseado na entrevista realizada com José Carlos de Andrade, de 63 anos.

Textos finalistas 2019 — O lugar onde vivo. Escrevendo o Futuro. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-completo.pdf Acesso em
09 de fevereiro 2022.

ANEXO Il

O ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA PELOS OLHOS DA PROFA.
ROGERIA VERONEZI

Muitos tém sido os desafios que a pandemia da COVID-19 e as politicas de
isolamento e distanciamento social vém provocando no setor educacional. Devido a
esse contexto, nés do Ciéncia Pelos Olhos Delas preparamos uma série especial com
relatos e reflexfes de profissionais da area sobre suas experiéncias.

O primeiro post da série contou com a participacdo da Profa. Dra. Michelle
Rocha Parise, farmacéutica e professora do curso de Medicina da Universidade
Federal de Jatai (UFJ). Em entrevista a colaboradora Carolina Francelin, a Dra.
Michele compartilhou sua visdo de como esta nova realidade tem afetado o ensino
superior.

Hoje a colaboradora Giovana Veronezi traz a segunda e Ultima parte deste
especial com o relato da Profa. Rogéria Veronezi sobre sua atuacdo no ensino
fundamental e médio. O resultado vocé pode conferir na integra abaixo.

Todas as experiéncias escrevendo para o Ciéncia Pelos Olhos Delas sao
especiais a sua maneira, mas nao ha como comparar a oportunidade de realizar uma
entrevista com a nossa propria mae. Apos compartilharmos nossos relatos
pessoais em relacdo a pandemia aqui no blog, surgiu a ideia de trazermos também
uma abordagem do ponto de vista educacional, e eu imediatamente ja sabia quem
gostaria de entrevistar.

Ao longo dos anos eu pude acompanhar a trajetéria da Profa. Rogéria ndo so
no papel de filha mas também como sua aluna ao longo de todo o meu ensino
fundamental. Quando a pandemia da COVID-19 resultou na interrupcao das aulas
presenciais e no estabelecimento do ensino remoto, acompanhei de perto também
como as incertezas e adaptacdes afetaram sua rotina profissional.

Atualmente Professora de Lingua Portuguesa e Literatura no SESI e
Coordenadora Pedagdgica na EMEB Prof. José Barreto Coelho, em Mococa (SP), a
Profa. Rogéria conta em detalhes quais foram tais adaptages e como estas afetaram
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as relacdes aluno-professor, professor-professor e o planejamento escolar como um
todo.

1. Conte-nos um pouco sobre a sua formacao e sobre a sua experiéncia
como docente/professora.

Minha formacé&o inicial € em Letras. Minha primeira P6s-Graduacao foi na area
de Psicopedagogia Institucional. Depois senti necessidade de cursar Pedagogia e,
atualmente, estou cursando uma Pds em Literaturas de Lingua Portuguesa pela
Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP.

Minha experiéncia com a docéncia permeia desde a Educacado Infantil ao
Ensino Médio. Na Educacao Infantil, fui professora de Lingua Inglesa para criancas a
partir de 4 anos de idade, experiéncia também compartilhada no Ensino Fundamental
l. Nos segmentos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio minha experiéncia maior
€ na area de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Além de trabalhar como docente, atuo na area de formacéo de professores
como Coordenadora Pedagdgica, funcdo que acumulo a de professora ha,
aproximadamente, dezoito anos.

2. Como a pandemia da COVID-19 afetou as atividades da instituicdo de
ensino em que vocé trabalha?

Atualmente trabalho em duas instituicbes de ensino: uma da rede particular e
outra da rede municipal. Na primeira, sou professora; na segunda, Coordenadora
Pedagogica, o que me oportunizou experienciar a situacao sob as duas vertentes.

A pandemia afetou fortemente o modelo de educacé&o que conhecemos, 0 que
exigiu que as pessoas envolvidas — gestores, professores, estudantes -
ressignificassem suas concepc¢des sobre funcdo social da escola. O problema é que
tudo aconteceu de uma forma muito inesperada, e a mudanca precisou ser feita num
ritmo muito acelerado e num contexto de muitas incertezas.

O fato de estar na sala de aula muito colaborou com o meu trabalho de
Coordenacdo Pedagdgica, pois conseguia enxergar na pratica as dificuldades
apresentadas pelos professores que coordeno. As incertezas e as muitas novidades
ocorridas no inicio do trabalho com o Ensino Remoto foram, aos poucos, dando lugar
ao sentimento de ser necessario encarar os desafios um a um, o que significava
controlar a ansiedade e reestruturar a forma como o trabalho vinha sendo
desenvolvido até entéo.

A meu ver, 0 que mais impactou nas atividades, em ambas escolas, foi a
necessidade de o professor distanciar-se de seus estudantes, uma vez que 0 NOSSO
trabalho se apoia no vinculo criado diariamente na sala de aula. Além disso, a maioria
dos professores e dos estudantes ndo estavam preparados para lidar com esse novo
formato, em que a tecnologia passou a ser uma das protagonistas do sistema
educacional. Interessante foi ter notado que os adolescentes, tidos como “digitais”,
também tiveram dificuldades para se adaptar a tecnologia como ferramenta no seu
processo de ensino-aprendizagem.

3. Vocé jatinha experiéncia com ensino remoto anteriormente?

Embora tenha 26 anos de experiéncia docente, ainda nao tinha tido a
oportunidade de trabalhar integralmente em um sistema de Ensino Remoto. De
alguma forma, a tecnologia ja fazia parte da minha rotina de trabalho, mas num
sistema hibrido.

Aprender a lidar com as aulas sincronas talvez tenha sido o meu maior desafio,
pois € como se vocé fosse abduzido da sua zona de conforto — a sala de aula — e
teletransportado para a frente de uma tela de computador, com quem passa a
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conversar. O didlogo passa a ser, entdo, um mondlogo, pois geralmente o0s
adolescentes tém resisténcia em abrir as cameras e interagir com o professor.

E diferente de um curso on-line em que vocé se matricula por vontade propria,
como estudante, e sabe que seu contato presencial com o professor sera limitado ou,
dependendo do curso, inexistente. No Ensino Remoto, ninguém teve a chance de
optar.

4. Quais foram as adaptacdes necessarias para passar do ensino
presencial para o remoto?

As incertezas trazidas pela pandemia da COVID-19 fizeram com que as
adaptacfes fossem acontecendo de forma gradual, pois no inicio ndo havia como
mensurar o tempo em que ficariamos afastados do ensino presencial. Nas escolas em
gue trabalho, por exemplo, uma das primeiras adaptacbes foi com relacdo ao
Calendario, com a antecipacao das férias de julho para abril.

Depois vieram as adaptacdes referentes a organizacdo dos estudantes para
trabalharem em um novo modelo, distantes dos seus colegas e professores;

a disponibilizacao de plataformas educacionais para acesso a aulas sincronas,
se possivel;

a postagem e ao acesso das atividades;

ao investimento na formacgao de professores quanto a novas tecnologias;

a reorganizacao do planejamento;

a garantia de feedbacks, tanto do professor para o aluno quanto o contrario;

ao como garantir o cumprimento das atividades pelos alunos;

ao como auxiliar o estudante que sentisse dificuldades com as atividades
propostas.

Digo que as adaptacdes foram, e estdo sendo feitas, de forma gradual porque
muitas questdes novas aparecem cotidianamente. O que fazer, por exemplo, com um
estudante que, de repente, deixa de cumprir as atividades propostas mesmo tendo
condicBes favoraveis ao acesso? Nesse momento € necessario um processo de
adaptacao, no sentido de se pensar em uma estratégia que possa ser transformada
em uma acao eficiente, principalmente para o aluno.

5. Como foi areciprocidade dos alunos no inicio? E aassiduidade? Todos
os alunos conseguiram aderir ao ensino a distancia?

E preciso ser realista com a situacdo que estamos vivendo: os estudantes n&o
tém experiéncia com esse sistema de ensino e, mesmo apos seis meses de trabalho,
podemos dizer que muitos ainda estdo em fase de adaptacdo. Analisar a
reciprocidade dos alunos implica analisar outros fatores que interferem nesse
processo, como o fato de o Ensino Remoto ndo ser adequado para todos os tipos de
estudantes, principalmente para aqueles que apresentam algum tipo de dificuldade.

Penso que a idade também interfere nesse processo: quanto mais novo o
estudante, mais dificil lidar com o ensino remoto. Como ja disse anteriormente, Ensino
Remoto ndo é sinbnimo de Ensino a Distancia, embora em ambos o contato entre
professor e aluno ndo aconte¢ca como no ensino presencial. No Ensino a Distancia o
estudante, geralmente ja na fase adulta, esta consciente de sua escolha quando opta
por um pds-graduacéao, por exemplo.

Em ambos os modelos, estudar exige uma disciplina muito maior que estudar
em uma sala de aula, principalmente porgue o aluno tem que aprender a gerir o seu
préprio tempo. Imagine quao complicado isso pode ser para adolescentes cujos pais
precisam sair para trabalhar de manha e deixa-los sozinhos em casa... No ensino
presencial, os estudantes encontram um espago pensado e organizado para o
propdsito da aprendizagem. No Ensino Remoto, o estudante perdeu essa referéncia
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e precisou se reorganizar. Obviamente, a reciprocidade e participacdo ndo tém sido
100%, e muitos sé&o os fatores que podem justificar esse resultado, desde a dificuldade
de acesso a falta de autonomia dos estudantes.

6. Vocé alterou a forma de avaliar o desenvolvimento/aquisicdo de
conteudo, a forma de aplicar provas e trabalhos?

Nesse modelo, tudo mudou, inclusive a forma de avaliar o desenvolvimento e
aquisicdo de conhecimentos. Sou consciente de que muitos alunos, durante a prova,
resolvem as questdes a partir de consultas na internet, conversas com colegas pelo
WhatsApp... Ndo ha como evitar isso. Entdo € preciso mudar o olhar sobre como
avaliar, assim como o paradigma de que o aluno deve fazer essa ou aquela atividade
para “ganhar nota”. Quando meus alunos me fazem a fatidica pergunta “Vale nota,
professora?”, eu respondo “Vale conhecimento!”.

Acredito ser importante eles se convencerem de que a prova que fazem na
escola é equivalente a qualquer outro processo avaliativo: a habilitacdo para dirigir,
por exemplo. No momento da prova, o “candidato a motorista® ndo deve mostrar ao
avaliador o resultado de tudo aquilo que aprendeu durante as aulas com o instrutor da
autoescola? Tento convencer meus alunos de que na escola o0 processo deve ser 0
mesmo.

Outra problematica presente € o fato de o distanciamento entre professor e
aluno impossibilitar a mediacdo do professor, tdo necessaria ao processo de ensino-
aprendizagem. Quando estamos em sala de aula, ha como percebermos a evolucéo
do estudante através da observacdo durante a realizacdo dos exercicios, a
participacao nas aulas, o envolvimento com as atividades propostas... No presencial,
€ possivel fazer, como nds costumamos dizer, um trabalho “corpo a corpo”: se o aluno
tem dificuldade, o professor senta com ele e o ajuda a resolver o exercicio, por
exemplo. No formato remoto isso inexiste, por mais que se tenha contato com o aluno
nas aulas sincronas, em que, vale lembrar, ha ainda um grande dificultador: o fato do
aluno nao interagir com o professor.

7. Quais vocé acredita que sdo os maiores desafios neste sistema?

S&o muitos os desafios neste momento, mas um dos maiores, na minha viséo,
€ garantir que todos os estudantes tenham acesso as atividades propostas, consigam
organizar-se, tornar-se autbnomos e, consequentemente, desenvolver as
competéncias e habilidades necessarias a sua aprendizagem. Outro grande desafio €
o professor conseguir lidar com as mudancas inerentes ao contexto atual e reconhecer
a urgéncia de a necessidade de rever o seu papel como profissional do conhecimento.

8. Vocé pretende continuar com alguma atividade online apés o retorno
as aulas presenciais?

N&o ha como nos desvencilhar das novas estratégias que passaram a fazer
parte do nosso planejamento. O ensino hibrido, que ja ndo era novidade em educacéo,
ganhou seu espaco e, efetivamente, permanecera nos planejamentos pds-pandemia,
como a “aula invertida®, que da aos alunos a oportunidade vir a aula presencial
repertoriados sobre 0 assunto que sera discutido.

N&o se trata de descartar todas as estratégias utilizadas antes da pandemia,
mas, sim, de renova-las. Acredito que nés, professores, descobrimos novas formas
de ensinar, de tornar nossas propostas muito mais significativas para os estudantes e
nao podemos abrir mao disso. Coordeno professores que foram meus professores e
gue, apesar da vasta experiéncia como docentes, estdo se redescobrindo,
aprendendo a ensinar através de meios tecnoldgicos. N&o foi facil no comeco, mas ja
comemoram suas conquistas.
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9. Como vocé acha que essa experiéncia coletiva vai impactar o futuro da
educacao no pos-pandemia?

Espero que essa experiéncia coletiva mude a nossa forma de pensar a
educacdo. Que os alunos entendam que a escola é um lugar onde vao para
compartilhar experiéncias, aprender, se divertir, criar vinculos, descobrir suas
competéncias e habilidades. Que os professores se assumam como professores,
como profissionais do conhecimento, que se preocupem em estar sempre se
preparando para formar esses jovens que, diariamente, estdo sob nossa
responsabilidade. Talvez alguns, ao ler essa resposta, pensem que eu esteja sendo
utdpica, mas se nao idealizarmos uma mudanca ela nunca sera realidade.

ANEXO Il

MODELO: FICHA DE ENTREVISTA
(Olimpiada de Lingua Portuguesa)

Aluno:

Série:

Data:

Professor orientador:

Entrevistador:

Entrevistado:

Local:

Cidade:

Estado:

Data da entrevista:

Dados do entrevistado:

Nome completo:

Idade:

Data de nascimento:

Sexo: () masculino () feminino
Local de nascimento:

Estado de origem:

Tema da entrevista: “Minha cidade tem historias”,

Objetivo: resgatar a historia de vida do entrevistado, para a partir de entao,
produzir um texto do género memorias literarias.
Tempo de duracgao:

Local de nascimento:

ANEXO IV

ROTEIRO PARA ENTREVISTA:
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Colete dados pessoais, assim como 0s descritos acima.

Ha quanto tempo mora no local/ cidade?

Conte sobre sua trajetoria de vida.

Como era o bairro/ cidade que senhor ou senhora foi criado(a)?

Qual foi o fato marcante do lugar onde sr.(a) morava?

Relate para mim um fato feliz e um fato triste.

Quais eram as brincadeiras?/ O que o sr.(a) fazia para se divertir?

Como eram 0s costumes da época em que era mais jovem?

Como era 0 modo de falar das pessoas?

O sr.(a) tem alguma foto, registro documental (carta, cartdo-postal...) ou objeto
daquele tempo? [usar esse recurso para reconstruir a historia durante o
didlogo com o entrevistado, estimulando as suas recordacoes.]

O que existia antigamente na época que era novo e hoje ndo existe mais?

O que sr.(a) gostaria que continuasse do seu tempo de infancia ou mocidade?

Peca ao entrevistado que fagca uma comparacéo entre sua infancia/ juventude
com os dias atuais.

Anexar uma foto da entrevista/ ou entrevistado (colocar legenda)

ANEXO V
Questionario final Praticas de escrita em meios digitais

Prezado(a) aluno(a), Agradecemos muitissimo pela sua participacdo em nossa
pesquisa. Esse questionario tem a finalidade de avaliar se a pesquisa de que vocé
participou contribuiu para o desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita.
Assim, pedimos a vocé que seja muito sincero. Como ja sabe, ndo precisara se
identificar e gastara apenas alguns minutos.

1- Vocé considera a experiéncia de construcdo da pagina no facebook:
() muito boa

() boa

() regular

() ruim

2- Vocé acha que melhorou a sua relacdo com a escrita a partir do projeto?
() sim
() nédo

3- Considere as afirmacdes abaixo e marque a opcédo que melhor se aplica a sua
forma de utilizar a escrita em meios digitais

Minhas publicacoes Discordo Mais Concordo Concordo
totalmente discordo parcialmente | totalmente
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que
concordo

01 | Tenho mais
interesse em
escrever quando uso
computadores e/ou
celulares.

02 | Apdés as atividades
do projeto, penso
gue melhorei minha
escrita.

03 | Saber que meu texto
sera publicado me
faz gostar mais de
escrever

04 | Usar o facebook nas
aulas € perda de
tempo.

4- Para vocé, produzir textos de forma colaborativa (em grupo) torna o ato de escrever
() mais interessante

() um pouco mais interessante

() menos interessante

() sem alteracbes

5- Qual foi a importancia da analise dos comentarios feitos pelos leitores da pagina?
() Foi muito importante

() Teve alguma importancia

() Foi pouco importante

() Nao teve importancia

7- Vocé acha que é possivel usar o facebook para desenvolver habilidades de
escrever?

()sim

()néo

Justifique:

8- Vocé acha importante dar continuidade a pagina, apés o término do projeto?
()sim

()néo

Justifique:

9- O que vocé aprendeu durante o desenvolvimento do projeto? Cite o aspecto mais
importante.
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