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RESUMO

A arte é considerada uma acdo humana intencional, que retne elementos do meio cultural e
influencia no desenvolvimento de fungbes psicoldgicas humanas, a exemplo da imaginacao,
potencializada pela diversidade de experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Apoiada em
argumentos apresentados em pesquisas no campo da Educacdo Infantil e em documentos
oficiais que orientam praticas neste contexto, esta Tese defende que a crianca tem o direito a
vivéncias estéticas que potencializem o desenvolvimento global infantil. Diante disso, o
objetivo geral deste estudo foi analisar as concepcOes e atuacdo de profissionais de Educacéo
Infantil sobre arte e suas configuracGes, nesse contexto. Participaram deste estudo, 14
profissionais da educacdo que atuavam junto a Centros de Referéncia em Educacdo Infantil
(CREI), na cidade de Jo&o Pessoa-PB. Para atender aos objetivos deste estudo, foi realizado
um levantamento da literatura em bases de dados académicos sobre esta tematica; a analise do
perfil sociodemografico dos profissionais participantes do estudo; uma analise de documentos
oficiais de Centros de Referéncia em Educacéo Infantil- CREIS; entrevistas com profissionais
da Educacdo Infantil; e observacdes em contextos de Educacdo Infantil, que incluiram o
mapeamento dos espacos e fotografia das producdes artisticas infantis. Os resultados deste
estudo foram discutidos com base na Psicologia histérico-cultural do desenvolvimento humano
de Vigotski, incluindo aqui pesquisadores contemporaneos dessa vertente teérica e do campo
da Educacdo Infantil. No que se refere ao levantamento da literatura, a maior parte dos estudos
relacionados a tematica sdo voltados a contacdo de historias, embora ndo tenham sido
encontradas produc¢des académicas nas quais o psicélogo escolar seja o profissional que utiliza
recursos artisticos como ferramenta de mediacdo nas instituicbes de Educacdo Infantil. A
analise dos documentos oficiais das instituicGes de Educacdo Infantil pesquisadas permitiu
identificar que a imaginacdo e a criacdo comparecem nestes documentos, mas associadas as
datas comemorativas e culminancias de projetos das instituigdes. As entrevistas permitiram
verificar que a arte € compreendida pelos profissionais entrevistados por meio das expressdes
de atos criativos infantis e pelas atividades pedagdgicas realizadas. Esta recolha de informacGes
permitiu, ainda, verificar que os profissionais da educacdo entrevistados, atribuem a habilidade
de criar ao “dom artistico” ou ainda, a maturagao infantil para criar. Contudo, um conjunto de
psicologas mencionou a importancia da formacdo continuada para que profissionais da
Educacdo Infantil possam internalizar conceitos sobre imaginacdo e criacdo, e assim auxiliar
os dialogos junto aos demais profissionais destes contextos. As observacles, descritas e
analisadas, revelaram que as atividades desenvolvidas junto as criangas eram realizadas pela
pintura de materiais xerografados, leitura de livros pela professora, construgéo de cartaz com
os alunos, e desenhos, todos com base no que foi trabalhado pelas docentes. Estas observacgoes
levaram a percepcdo de que as professoras de Educagdo Infantil ndo exploravam recursos
artisticos, e quando exploravam algum tipo de material, as atividades limitavam a imaginacao
das criancas e suas criacdes. Defende-se o direito de criangas nos anos iniciais de escolarizacao
vivenciarem experiéncias diversificadas de aprendizado, mediadas por profissionais de
Educacéo Infantil, que utilizem como ferramenta pedagdgica, recursos artisticos, uma vez que
tais recursos potencializam o desenvolvimento de fungGes psicoldgicas superiores e colaboram
com processos de aprendizado, nestes contextos. Ademais, o desenvolvimento humano
mediado pela arte, desde a infancia, encontra-se amparado por documentos oficiais da
Educacéo Infantil, pesquisas no campo da Psicologia historico-cultural e da Educacéo Infantil,



0 que os tornam imprescindiveis para profissionais da Educacao Infantil, em suas praticas junto
as criangas.

Palavras-chave: desenvolvimento humano, psicologia histérico-cultural, educacdo infantil,
imaginacao, arte, psicologia escolar.



ABSTRACT

Art is considered an intentional human action, which brings together elements of the cultural
environment and influences the development of human psychological functions, like the
imagination, enhanced by the diversity of experiences experienced by the subjects. Supported
by arguments presented in research in the field of Early Childhood Education and in official
documents that guide practices in this context, this Thesis defends that the child has the right
to aesthetic experiences that enhance the global development of children. Therefore, the
general objective of this study was to analyze the conceptions and performance of Early
Childhood Education professionals about art and its configurations, in this context. Participated
in this study, 14 education professionals who worked with Reference Centers in Early
Childhood Education (CREI), in the city of Jodo Pessoa-PB. To meet the objectives of this
study, a survey of the literature was carried out in academic databases on this topic; the analysis
of the sociodemographic profile of the professionals participating in the study; an analysis of
official documents from Reference Centers in Early Childhood Education - CREIS; interviews
with Early Childhood Education professionals; and observations in Early Childhood Education
contexts, which included the mapping of spaces and photography of children's artistic
productions. The results of this study were discussed based on the historical-cultural
psychology of human development by Vigotski, including contemporary researchers from this
theoretical perspective and from the field of Early Childhood Education. With regard to the
survey of the literature, most studies related to the theme are focused on storytelling, although
academic productions have not been found in which the school psychologist is the professional
who uses artistic resources as a mediation tool in the institutions of Early Childhood Education.
The analysis of the official documents of the researched Early Childhood Education institutions
allowed us to identify that imagination and creation appear in these documents, but associated
with the commemorative dates and culminations of the institutions' projects. The interviews
made it possible to verify that art is understood by the professionals interviewed through the
expressions of children's creative acts and the pedagogical activities carried out. This collection
of information also allowed us to verify that the education professionals interviewed, attribute
the ability to create to the “artistic gift” or even to the maturation of children to create.
However, a group of psychologists mentioned the importance of continuing education so that
Early Childhood Education professionals can internalize concepts about imagination and
creation, and thus help the dialogues with other professionals in these contexts. The
observations, described and analyzed, revealed that the activities developed with the children
were performed by painting xerographed materials, reading books by the teacher, building a
poster with the students, and drawings, all based on what was worked by the teachers. These
observations led to the perception that Early Childhood Education teachers did not explore
artistic resources, and when they explored some type of material, activities limited the
imagination of children and their creations. It is defended the right of children in the early years
of schooling to have diverse learning experiences, mediated by Early Childhood Education
professionals, who use artistic resources as a pedagogical tool, since such resources enhance
the development of higher psychological functions and collaborate with processes of learning
in these contexts. In addition, human development mediated by art since childhood, is
supported by official documents of Early Childhood Education, research in the field of
historical-cultural Psychology and Early Childhood Education, which make them essential for
Early Childhood Education professionals, in their practices with children.



Keywords: human development, historical-cultural psychology, early childhood education,
imagination, art, school psychology.
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INTRODUCAO

“A arte € o social em nds e, se o seu efeito se processa em um individuo isolado, isso nao

significa, que suas raizes ¢ esséncias sejam individuais” (Vigotski, 1999, p. 315).

Parafraseando Vigotski, introduzo nesse trabalho de tese de Doutorado, o meu
encontro com a arte, que teve inicio aos quatro anos de idade, pela musica. Apropriando-me de
conhecimentos acerca de instrumentos musicais, principalmente do violino, percebi na arte
uma via de expressao de sentimentos e ampliacéo de sentidos, ndo compreendida a fundo nesse
periodo do desenvolvimento, mas sentida. A arte tornou-se cada vez mais presente, em todas
as suas formas de expressao: nao tenho como definir a sua influéncia em meu desenvolvimento
humano, mas posso afirmar que este primeiro encontro teve grande impacto na minha forma
de observar e interpretar o meio cultural, percebendo as suas variadas expressdes, em situacdes

cotidianas.

Durante a minha formacé&o académica em Psicologia, tive a oportunidade de ler obras
de L.S. Vigotski' e pesquisas no campo da Psicologia historico-cultural, favorecidas pela minha
insercdo no Nucleo de Estudos em Interacdo Social e Desenvolvimento Infantil
(NEISDI/UFPB), sob a orientacdo da Prof® Fabiola de Sousa Braz Aquino, no ano de 2014.

Leituras de textos, rodas de dialogos e produgdes académicas foram algumas das mediagdes

1 A grafia adotada na presente tese para 0 nome deste tedrico toma como base a perspectiva de
Delari Junior (2011), ao mencionar que “Vigotski’ ¢ a forma mais aproximada da traducdo do
cirilico russo para o portugués. Contudo, salienta-se que, nas referéncias bibliogréaficas,
aparecerdo diferentes grafias para fazer referéncia a este teorico, respeitando a forma como
cada uma de suas obras é citada.
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favorecidas durante as nossas reunides académicas, as quais proporcionaram um “reencontro”
com a arte: a partir destas reunides, pude internalizar gradativamente, importantes conceitos
vigotskianos, pela leitura de escritos deste autor relacionados a arte tais como “Psicologia da
Arte” (1925/1999), “A Educagao Estética” (1926/2001) e “Imaginagdo e Criatividade na

Infancia” (2009; 2012).

Posteriormente, enquanto pesquisadora em Psicologia Social e embasada nos
pressupostos da Psicologia historico-cultural, construi minha dissertacdo de Mestrado,
intitulada “Concepgdes de Psicologas Escolares e Educadoras Infantis sobre o
Desenvolvimento e a Habilidade de Comunicacdo Intencional Infantil” (Alexandrino, 2017).
Este estudo possibilitou conhecimentos sobre a cognigéo social infantil e o papel do adulto no
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas. Além disso, esta
dissertacdo auxiliou em uma maior reflexdao sobre as possibilidades de praticas do psicélogo

em contextos de desenvolvimento e aprendizado, tal como a Educacdo Infantil.

Embora ndo mais musicista, mas psicologa escolar e mestra em Psicologia Social, tenho
em mim uma histdria de vivéncias favorecidas pela musica e agora, a compreensao teorica e
metodoldgica de que a arte pode aproximar, arrebatar, expandir, complexificar e transformar.
A arte tomou-me de tal forma que compreendi ser necessario trazé-la ao meu trabalho de tese
de Doutorado, que foi desenvolvido em contextos de Educacao Infantil, de modo a favorecer a
atuacdo de profissionais da educacdo, pela poténcia que guarda aos processos de

desenvolvimento humano.

Neste sentido, amparo-me no proprio Vigotski (1999), para quem a arte se revela como
um instrumento mediador entre o sujeito e o género humano: quem a produz se utiliza de
complexas fungdes psicoldgicas para a sua criacao e aquele que a observa, tem a possibilidade

de atribuir-lhe inGmeros sentidos, caracteristicos de formas humanas de ac&o e pensamento. E
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necessario mencionar que esta atribuicdo de sentidos ndo se da de forma mecanica ou passiva,

mas pode ser mediada de forma a proporcionar as ressignificacdes que a arte pode suscitar.

Para este autor, a arte € uma acdo humana intencional capaz de recriar a realidade e
transformar os sujeitos, pela compreensdo da arte como um objeto cultural, elaborado a partir
de uma técnica construida socialmente e que auxilia na construgdo e expressao de sentidos
sobre a sua realidade cultural. Além disso, autores (Barroco & Superti, 2014; Silva, 2004;
Souza, 2016a) afirmam que o contato com a arte pode influenciar dialeticamente 0s processos
psicologicos concernentes ao processo de criacdo. Ressalta-se ainda, que a arte marca
indelevelmente o comportamento humano uma vez que a partir dela, fungdes psicoldgicas
encontram um terreno fértil para o seu desenvolvimento. Vale aqui salientar, a diferenciacdo
para a Psicologia histérico-cultural de sentidos e significados. Para Barbosa e Souza (2015) os
sentidos se aproximam da realidade, pois sdo formados pelas percepgOes singulares sobre as
experiéncias e como elas sdo representadas pelos sujeitos, enquanto o significado é uma

producdo histdrica e social, vinculado a palavra e, portanto, é compartilhado culturalmente.

Ao mencionar contextos de desenvolvimento, ensino e aprendizado na infancia,
Vygotsky (2012, p. 33) afirma que ““(...) se queremos criar bases suficientemente sélidas para
a sua atividade criativa, devemos considerar a necessidade do alargamento da experiéncia da
crianga”, ja que “(...) quanto mais rica é a experiéncia, mais rica deve Ser tambem a
imaginagdo” (p. 22). A este respeito, Zittoun e Cerchia (2013) destacam que a imaginagéo é
necessaria para a vida humana e cultural, por ser uma forma de enriquecimento e expansao da
experiéncia concreta e da compreensdo do meio. A atividade criadora da imaginacao infantil
tem uma relacdo direta com a variedade de experiéncias acumuladas pelo sujeito, uma vez que
as experiéncias reais se constituem como matéria-prima a partir da qual a imaginacdo se

constrdi. Nesse sentido, como ja mencionado por Vygotsky (2012), quanto mais rica for a
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experiéncia humana, mais possibilidades de contetido para a atividade imaginativa terd o

sujeito.

Depreende-se desse recorte, a ideia de que, sendo um contexto cultural, a Educagao
Infantil deve levar em consideragdo em suas proposituras, a diversidade de experiéncias como
um elemento imprescindivel ao desenvolvimento humano. No presente estudo, assinala-se que
a Educacdo Infantil pode se amparar em recursos artisticos (a exemplo da musica, danca, teatro,
pintura e desenho) para o planejamento de atividades que, intencionalmente, venham a
influenciar o desenvolvimento e aprendizado e por conseguinte, compor o material constitutivo

da imaginacdo, funcdo psicolégica relacionada a criacao.

Na etapa da Educacdo Infantil, a arte pode ser utilizada como um recurso ou
“materialidade mediadora” (Petroni & Souza, 2014) para o processo de desenvolvimento,
ensino e aprendizado, facilitando a compreensdo infantil sobre os papéis sociais, conceitos e
até mesmo, sobre 0 seu meio cultural, uma vez que a partir dela, a crianca pode representar a
sua realidade e internalizar os conhecimentos sociohistoricamente construidos pela sua cultura.
Entende-se por “materialidade mediadora” (Petroni & Souza, 2014; Souza, 2016b) toda
expressao artistica que traz em si um carater material e cultural, que pode mediar sentimentos,
pensamentos e emocdes de forma dialética (Barbosa, 2017; Bernardes, Borges & Blattmann,

2003; Vygotsky, 2012).

Ramos e Saloméo (2013) argumentam que, nos espagos educacionais, a forma como
os profissionais planejam as atividades e organizam o ambiente é influenciada pelas
concepgdes que eles tém sobre desenvolvimento infantil e educacdo. Tais concepcdes e
possiveis praticas a partir destas, podem ter impacto na qualidade das interacdes entre adulto-

criangas e no planejamento intencional de atividades pedagogicas. Depreende-se do que foi
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dito, a devida importancia de préaticas pedagdgicas intencionais mediadas pela arte, junto as

criancas, pela compreensdo do papel de experiéncias que incluem a arte e criagédo infantis.

No presente estudo, defende-se o trabalho do psicdlogo escolar na Educacdo Infantil
em articulagdo com os demais profissionais da instituicdo de ensino. Parte de suas fungdes é
promover reflexdes conjuntas junto aos professores de Educacdo Infantil, socializar a
interlocucdo do saber psicoldgico a educacdo com vistas a potencializar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizado, e desenvolver agfes que se constituam mediadoras de
processos de significacdo e de aprendizado junto aos profissionais destes contextos. Nesta
Tese, destaca-se ainda, a importancia da utilizacdo da arte como materialidade potente na
apropriacdo de conhecimentos, por parte dos docentes, equipe técnica e criancas (Mendes,

2011; Neves, 2015; Petroni, 2013).

A relevancia da arte esta demarcada em Documentos oficiais que orientam praticas
profissionais na Educacdo Infantil, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (Brasil, 2010) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), os quais
afirmam a importancia da arte para o desenvolvimento de criancas nestes contextos e defendem
que a crianca tem o direito a vivenciar a arte em suas mais variadas formas. Argumenta-se e
defende-se, na presente tese, que a crianca tem o direito ao desenvolvimento de sua dimenséo
artistica e de experiéncias que possibilitem a aproximacgao com a criagdo artistica, favorecedora
da construcdo de funcbes psiquicas superiores, como a imaginacao. Neste sentido, partindo da
ideia de que a imaginacdo é favorecida pela diversidade de experiéncias do sujeito, € importante
compreender de que forma atividades pedagdgicas na Educagdo Infantil podem favorecer o
desenvolvimento da imaginacgdo infantil e de que maneira a imaginacéo e a arte se configuram
nestas praticas, em tais contextos. Sobre isso, sdo lancadas as seguintes questfes, que

embasardo esta Tese: qual a compreenséo dos profissionais da Educacdo Infantil, a exemplo
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de professoras, professores de artes e psicélogas escolares, sobre o papel da imaginacéo e da
arte para o desenvolvimento humano? Como a arte comparece nas atividades desenvolvidas
pelas professoras de Educacdo Infantil, junto as criancas? Como ocorre a interacdo entre
professoras e criancas em atividades nas quais as atividades artisticas acontecem? Qual a

participacao do psicologo escolar nas atividades que envolvem a arte?

Norteado pelas questdes acima, o objetivo principal deste trabalho foi analisar as
concepcOes e atuacdo de profissionais de Educacdo Infantil sobre a arte e suas configuracoes
nesse contexto. Além disso, buscou-se especificamente delinear o perfil dos (as) profissionais
de educacdo (professoras, professores de artes e psicélogas escolares) que trabalham nos
contextos de Educacdo Infantil pesquisados; realizar analise documental, buscando identificar
como a arte é expressa nestes registros; descrever as a¢fes desenvolvidas por professoras,
professores de artes e psicologos (as) escolares que trabalham no contexto da Educacéo
Infantil, relacionadas a arte; levantar o papel do (a) psicologo(a) escolar nestes contextos, no
que se refere a arte; mapear as produces artisticas em salas de Educacdo infantil, por meio de

diagramas e registro fotografico.

A partir da recolha de informacdes proporcionada neste estudo, foi elaborado um material-
sintese, em formato de livreto, que visa subsidiar dialogos com os profissionais da Educacéo
Infantil no que se refere ao papel da imaginacdo e da arte na infancia. Pretende-se que a
apreensdo dessas questdes e os resultados dessa pesquisa possam auxiliar em propostas de
intervencdo em contextos de Educacdo Infantil, mediadas pela arte. Espera-se ainda, que 0s
resultados desse estudo, levem a reflexGes sobre a importancia de fungdes psicoldgicas tais
como a imaginacdo, imprescindivel para a criagdo artistica, uma vez que suas bases estdo nas
fungdes psicoldgicas construidas nas relacbes mediadas em contextos de desenvolvimento e

aprendizado, tais como os contextos de Educacao Infantil.
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Para responder a estas questdes, € apresentada no primeiro capitulo, uma articulagéo
entre a imaginacao e a arte e sua importancia no desenvolvimento humano, a partir de obras de
Vigotski relacionadas a esta tematica, quais sejam: Psicologia da Arte (1925/1999), o capitulo
“A Educacéo Estetica” do livro Psicologia Pedagogica (1926/2001), Imaginacéo e Criatividade
na Infancia (1930/2009; 2012), Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia
(2018) e o capitulo “A imaginagdo e seu desenvolvimento na infancia”, do livro O
desenvolvimento psicoldgico na infancia (Vigotski, 1998). Considerou-se pertinente ainda,
explanar pesquisas e reflexdes de autores contemporaneos que se orientam pela Psicologia
histdrico-cultural, no que se refere a este tema (Gonzalez Rey, 2018; Marques, 2018; Prestes

& Tunes, 2012, 2015; Souza, 2018; Van der Veer & Valsiner, 1991).

No segundo capitulo, sdo apresentados argumentos sobre a importancia do contexto
de Educacdo Infantil no desenvolvimento e aprendizado das criancas e seu papel favorecedor
de experiéncias que podem influenciar a imaginacdo e criacdo infantil. Também sdo
apresentados e discutidos documentos oficiais formulados para a Educacéo Infantil, que trazem
ideias sobre os principios estéticos norteadores da pratica de profissionais da educacdo junto
as criancas de zero a seis anos de idade, além de discussdes sobre a possibilidade de atuacéo
do psicologo escolar em contextos de educacdo, pela mediacgdo artistica junto a profissionais e

criancas, favorecedora de processos de desenvolvimento.

No terceiro capitulo, é apresentado um levantamento da literatura, realizado em bases
de dados académicos nacionais e internacionais, bem como na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) que auxiliou na compreensdo da imaginacgéo e da arte como
propulsoras de desenvolvimento em espacos de Educagdo Infantil e o papel do psicologo

escolar nestes contextos, ao utilizar recursos artisticos.
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No quarto capitulo, séo mencionados o objetivo geral e especificos do estudo. No quinto
capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa. No sexto
capitulo, sdo apresentados os resultados da analise dos dados sociodemograficos dos
profissionais da educacdo, participantes da pesquisa, documentos das instituicdes de Educacao
Infantil pesquisadas, a analise das entrevistas realizadas com profissionais da Educacéo infantil
e a andlise das observacOes realizadas nos contextos de Educacdo Infantil. Por fim, séo

apresentadas as consideracdes finais sobre este estudo.

Intenciona-se retornar aos Centros de Referéncia em Educacdo Infantil (CREIs) que
participaram do estudo e a Secretaria de Educacdo e Cultura (SEDEC) para apresentar 0s
resultados levantados nesta Tese, com fins de estabelecer parcerias, a partir de reunides ou
workshops, de maneira a estreitar didlogos entre a producdo académica e 0s contextos
pesquisados. Pretende-se que, nestes dialogos, seja apresentado o material-sintese em formato
de livreto, sobre os aspectos concernentes a importancia da imaginacdo e da arte para o
desenvolvimento global de criancgas inseridas em contextos de Educacéo Infantil, desenvolvido

a partir das reflexdes proporcionadas por este estudo.

Espera-se ainda, que tais resultados subsidiem futuros estudos e intervengdes no
ambito da Educacdo Infantil, principalmente no que concerne ao uso da arte como
materialidade mediadora de desenvolvimento e aprendizado, por parte dos profissionais que
atuam nestes contextos e que este conhecimento seja socializado no ambito cientifico,
proporcionando discussdes sobre a relevancia desta temética para a Psicologia Social e

Psicologia Escolar.
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CAPITULO |

PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: ARTE E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

A fase inicial dos estudos do pesquisador russo Lev S. Vigotski, ficou desconhecida
no ambito cientifico por muitas décadas. Isto se deu, segundo Marques (2018), devido ao fato
das primeiras obras que chegaram ao contexto internacional e nacional serem ligadas as suas
contribuicdes cientificas na intersecdo entre Psicologia e Pedagogia. A recepcao tardia de suas
obras também pode ser explicada pelo isolamento da Unido Soviética e consequente proibicao

de divulgacéo dos textos vigotskianos em paises capitalistas.

No que concerne as suas producdes ligadas a arte, area de interesse que o levou a
Psicologia, estas foram fonte para seus estudos sobre a emoc¢do humana e o auxiliaram em sua
constituicdo como cientista. Sua filha, Gita Vygodskaya (1995), mencionou em um de seus
textos, intitulado His life, que seu pai chegou a ser chamado de “Mozart da Psicologia” (p.
105), por suas produgdes relacionadas a arte. Ainda no ano de 1915, Vigotski iniciou a escrita
de um ensaio sobre Hamlet como trabalho de concluséo de curso na Universidade de Moscou,
terminando a segunda versao deste texto em 1916. Van der VVeer e Valsiner (1991) mencionam
que nesta obra, Vigotski apresentou uma analise sobre a unidade dialética dos opostos, presente
na personalidade de Hamlet e afirmou que as qualidades emergentes no personagem principal
ndo surgem, mas “se complexificam”, formulacdo que pode ser encontrada nos pressupostos
na Psicologia histdrico-cultural do Desenvolvimento Humano (Bortolanza & Ringel, 2016;

Marques, 2018; Prestes & Tunes, 2015; Vygodskaya, 1995).

Todo o periodo em que Vigotski se apropriou de conhecimentos sobre a Psicologia

foi cercado pelo seu interesse por arte e literatura (Van de Veer & Valsiner, 1991). Contudo, o
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seu aprofundamento sobre os processos psicoldgicos que circunscrevem a imaginacdo e a
criacdo, a partir da obra de arte, foi confirmado em sua Tese de Doutorado intitulada
“Psicologia da Arte”, no ano de 1925. Para Souza (2018) esta obra reflete o esforco de Vigotski
para defender a arte como um fenémeno humano que tem raizes sociais e potencial para mediar

a relacdo do homem com o seu meio cultural.

Vigotski (1999) afirma que a arte deve ser compreendida a partir do psiquismo do
homem em seu contexto sociocultural. Neste sentido, este autor defendeu que “a arte é o social
em nos e, se 0 seu efeito se processa em um individuo isolado, isso ndo significa, que suas
raizes e esséncias sejam individuais” (Vigotski, 1999; p. 315). Dito de outra forma, para este
autor, a arte s pode ser considerada como objeto de estudo cientifico quando compreendida
através de sua relagcdo com 0s outros campos da vida social, com o contexto historico onde é

produzida e por ser esta atividade, uma das funcées vitais da sociedade.

Quando Vigotski (1999), afirma que a arte é determinada pela psique do homem
social, demonstra a clara ligacdo entre a arte e 0 meio cultural, o qual permitiu a sua criacéo.
Este autor dava destaque a premissa de que a arte € influenciada pelo contexto social de uma
determinada época e 0 “material para o contetido e estilo artisticos sdo apreendidos da realidade
e trabalhados a partir dela” (p.23), sendo uma sintese de um dado momento. O comportamento
artistico humano é determinado por seus mecanismos psicoldgicos que por sua vez, sao
influenciados pelo seu entorno social. Prestes, Tunes, Pederiva e Terci (2018, p. 48)
mencionam que “(...) em nenhuma época as leis gerais da natureza psiquica do homem cessam.
Em diferentes tempos, diversos materiais chegam as cabecas humanas e, assim, os resultados
de sua elaboracdo ndo sdo os mesmos” o que justifica as modificacdes encontradas na arte

(Souza, 2016a).
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Contudo, Vigotski (2001) aponta a necessaria reflexdo sobre a arte enquanto
reprodutora do contexto social onde ela surge: embora a criacdo artistica traga elementos de
uma elaboracao complexa e subjetiva da realidade, ela nunca refletira a realidade em toda a sua
plenitude. Para ele, a realidade comparece na arte de forma tdo modificada que ndo ha como
atribuir um sentido Unico a uma criacgdo artistica: ela pode representar sua sintese, mas também
sua antitese ou ainda, sua reelaboracdo. Neste sentido, pode-se derivar a compreensdo de que
a arte € um produto cultural capaz de proporcionar novas organizagdes psiquicas uma vez que
ela se encontra na condicdo de sintese entre o bioldgico e o cultural, j& que apresenta em si
caracteristicas humanas complexas, construidas a partir da histéria do trabalho enquanto
atividade humana. Embora traga elementos da realidade em si, € necessario destacar que a arte
extrapola a realidade e por vezes, apresenta informacdes opostas a esta (Barroco & Superti,

2014; Prestes et al, 2018; Souza, 2018; Vigotski, 1999).

Em meio a estas reflexdes, Vigotski (1999) relaciona a Psicologia Social e a arte,
fornecendo-nos uma compreensdo mais aprofundada e teoricamente sustentada em autores
dessa area para a sua colocacao sobre os elementos sociais encontrados no processo de criacdo
que, a principio, parece individual. Segundo este autor, o objeto da Psicologia Social &,
precisamente, o psiquismo do individuo particular nas condi¢des de sua manifestacdo coletiva.
Portanto, a arte pode ser compreendida como um “(...) produto complexo que carrega em si
préprio os elementos marcantes do processo histérico e cultural de uma determinada realidade
humana, sendo este o produto social que deve ser internalizado pelo ser humano” (Caram,
2015, p. 54). A arte tem ainda, a capacidade de integrar subjetivamente a emocao, 0 pensamento
e a acdo, uma vez que possibilita a apreenséo e registro das experiéncias e relacdes humanas,

de modo criativo.

Em “Psicologia da Arte”, Vigotski (1999) define o desenvolvimento humano como um
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processo dialético, complexo, marcado pela emergéncia do novo. O ‘novo’, para Vigotski
(2018), pode ser comparado ao transcurso do desenvolvimento humano, marcado por rupturas,
crises e conflitos. Souza e Arinelli (2019) articulam aspectos importantes sobre
desenvolvimento humano e arte: para estes autores, analisar o desenvolvimento humano pelos
principios vigotskianos é compreender que ele € relacional, ou seja, € um processo que pode
tomar diferentes direcdes, considerado continuo e em constante movimento, exigindo a agédo

dos sujeitos no meio cultural em que se inserem. Acerca disso, 0s autores pontuam:

(...) é possivel se manter fiel ao que preconiza Vigotski ao ndo considerar o
desenvolvimento, em nenhum momento, como consolidado ou concluido, mas se
consolidando. Ao avangar nesse movimento, abrem-se novas possibilidades de
dominio, que por sua vez dao origem a novos desenvolvimentos, sustentados nos
anteriores que, por sua vez, continuam a existir dando condig¢Ges a novas formas de

ser, pensar e agir (Souza & Arinelli, 2019, p. 2).

De acordo com Veresov e Fleer (2016), pelo entendimento do processo de
desenvolvimento humano como dinamico, possibilitado pela unidade dialética de influéncias
hereditarias e do meio, que ocorre em meio a contradi¢oes, colisdes, rupturas e confrontaces,
Vigotski (1999) o compara ao “drama”: a transformagao inter-intrapsicologica imprescindivel
para o desenvolvimento infantil é considerada um evento dramatico pois, ao mesmo tempo em
que ocorre na relacdo com o0 meio, € interpretada subjetivamente pela crianca, que atribui um
sentido & esta situacdo e a internaliza, transformando-a em uma fungdo psicologica interna

(Vigotski, 1999; 2018).

O processo de desenvolvimento humano pode ser comparado a um prisma, que refrata
as experiéncias com o meio e determina a influéncia dessas experiéncias no desenvolvimento

infantil. Esta metafora do desenvolvimento como um prisma refratado se contrapde as teorias



28

do desenvolvimento infantil que tentam defini-lo como um espelho, que simplesmente reflete
as experiéncias do sujeito em seu entorno social. A ideia do desenvolvimento humano como
um prisma refratado refere-se as diversas possibilidades de atribuicdo de sentidos que 0s
sujeitos podem dar as experiéncias que se estabelecem com o meio cultural no qual estdo

inseridos.

Nesse sentido, os tracos especificamente humanos sao internalizados pelos sujeitos
em suas interacdes sociais mediadas por outros sociais, em um contexto cultural. Vigotski
(2018) afirma que no desenvolvimento humano surge algo novo, que é historicamente
preparado pela etapa precedente de desenvolvimento: as fungdes psiquicas superiores, por
exemplo, se complexificam a partir das funcdes psiquicas inferiores e a cada passagem de idade
para a outra, a ligacdo entre as funcdes psiquicas se reorganiza. Sobre isso, a lei geral do
desenvolvimento afirma que cada funcdo, sistema e aspecto do desenvolvimento tem o seu
periodo ideal e mais intenso. Por exemplo, na primeira infancia, existe um desenvolvimento
intenso da percepcdo e na idade pré-escolar, percebe-se uma reestruturacdo constante da

memo©ria (Prestes, 2010; Van der Veer & Valsiner, 1991; Veresov & Fleer, 2016).

O desenvolvimento infantil possui uma organiza¢do complexa no tempo, ou seja, 0
ritmo de desenvolvimento e as etapas pelas quais esse desenvolvimento transcorre nao
obedecem a uma linha cronoldgica geral. Para Vigotski (2018, p.19): “(...) o tempo e o
contetido do desenvolvimento mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da
crianga” e esta mudanga se da pela interrelacdo entre os aspectos bioldgicos e o impacto do
meio cultural no desenvolvimento. Este autor destaca ainda, a lei da metamorfose no
desenvolvimento infantil, que defende que o desenvolvimento infantil ndo se resume apenas as
mudancas quantitativas, mas é um processo complexo, que inclui a reestruturacdo e

modificagOes em todos os aspectos do organismo, em cada etapa diferente do desenvolvimento.
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Na obra “Imaginacdo e Criacdo na Infancia”, Vygostky (2012) aprofunda seus
argumentos acerca da imaginacdo e 0s processos criativos e define a criagdo como uma
atividade humana que origina algo novo, compreendido como um ato criativo, sendo um objeto
do mundo exterior ou psiquico. E necessario salientar que Vigotski (2001; 2009) afirma que a
criacdo artistica ndo existe apenas quando sao criadas grandes obras historicas, mas tudo aquilo
que o homem cria, pela reproducdo, modificacdo ou combinacdo de elementos. A criacdo
artistica € compreendida por Vigotski (2001; 2009) como uma producdo complexa da atividade
humana que representa um construto simbdlico elaborado de forma consciente pelo homem. E
precisamente a atividade criadora humana que orienta 0 sujeito para as suas futuras
experiéncias, deslocando-o do presente e possibilitando-o o planejamento de suas atividades,

dada a caracteristica intencional presente no processo de criacao.

A atividade humana que possibilita a criacdo pode ter um carater reprodutor ou
combinatdrio: seu carater reprodutor estd ligado as experiéncias do sujeito, reproduzidas a
partir da meméria. Segundo Vygotsky (2012), a base organica da atividade reprodutora é a
plasticidade cerebral, que permite a alteracdo e conservagdo dos vestigios desta modificacao.
Em outras palavras, pode-se dizer que o cérebro humano, a partir da memdria, permite que
armazenemos experiéncias anteriores e que conservemos estas experiéncias, que servem de
base adaptativa para novas situagdes. Contudo, Vygotsky (2012) afirma que se a atividade
humana se reduzisse a conservacao de experiéncias anteriores, 0 homem seria orientado apenas
para 0 passado, tornando-se inapto para modificar o seu presente e lidar com situacGes

diferentes daquelas que ele ja experienciou.

A partir disso, Vygotsky (2012) menciona a segunda possibilidade de atividade humana
criadora: a atividade combinatoria. Este tipo de atividade, ao qual este autor atribui o nome de

imaginacao, esté ligada & combinacdo e reelaboragdo de diversas experiéncias do sujeito, que
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possibilitam a criacdo de um novo elemento e constitui algo novo, que interfere no transcurso
do desenvolvimento. Como fundamento de toda atividade criadora combinatdria, a imaginacao
se manifesta em todos 0s momentos do desenvolvimento cultural, permitindo o avanco da arte,

ciéncia e tecnologia.

Segundo Vygotsky (2012, p. 24) “tudo o que nos rodeia e foi concebido pela mao do
homem, todo o mundo da cultura, (...) tudo isto é o resultado da criatividade e imaginacéo
humanas”. Segundo este autor, a imaginagdo ¢ uma fung¢o psicoldgica superior que nao tem
seu par elementar: ela se manifesta como fungéo superior pela interrelagdo com as demais
funcgdes psicoldgicas e se constitui fonte e meio de ampliacdo de experiéncia e pensamento.
Tendo em conta 0 seu carater interrelacional e a qualidade de conexdes que a imaginagdo
estabelece com as outras fungdes psiquicas, Vigotski (1998, p. 127) chegou a denomina-la de
“sistema psicol6gico”. Ele afirma, ainda, que todos os objetos de nossa realidade, dos mais
simples aos mais complexos, podem ser considerados processos de externaliza¢do, pois antes

de se tornarem criagdo foram planejados a partir da imaginagéo.

Vygotsky (2012) se contrapfe as defini¢bes psicoldgicas e cientificas de sua época
acerca da imaginacéo e fantasia. Segundo ele, a ciéncia costumava compreender a imaginacgéo
como algo irreal, sem valor pratico, e associava a atividade criativa a uma atividade exclusiva
de uma pequena parcela seleta da populacéo (grupos de génio eleitos da humanidade). Defendia
que a imaginacdo é a condicdo necessaria para a existéncia e € revelada em todas as
circunstancias, individualmente ou em grupo. A imaginacao surge a partir da diversidade de
experiéncias humanas, que podem influenciar em novos processos criativos, a partir da prépria
imaginacao, de forma dialética. Relacionando a arte com a imaginacao, Vigotski (1999) afirma
que a arte proporciona uma organizacgao de nosso comportamento com vistas ao futuro, de algo

que talvez ndo se concretize, mas que através da imaginacdo, possibilita o planejamento da
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acdo do homem frente a sua realidade. Sobre isso, Vigotski (1998, p. 123) menciona “(...) para
os verdadeiros inventores a imaginacdo € uma das principais funcdes e que, em todos 0s casos

de atividade, a fantasia esta extraordinariamente dirigida”. Segundo Gées e Cruz (2016, p. 42):

A imaginacdo é fundamental no alcance de um nivel elevado do pensamento, porque
torna possivel operar com imagens que ndo estdo na realidade percebida. Nenhuma
cognigdo acurada da realidade é possivel sem um certo elemento de imaginacéo e, por
outro lado, a criacdo artistica ou a invencdo demandam a participacdo tanto da

imaginagdo quanto do pensamento realista.

Sobre esta questdo, Kudriavtsevi (2001) argumenta que durante muitos anos, a
Psicologia e a Pedagogia consideraram que a crian¢a era um ser imerso em um mundo de
fantasias e que a imaginagdo infantil era fruto de impressdes e simbolos que ndo se
relacionavam com a realidade. Contudo, baseado na Psicologia historico-cultural, este autor
afirma que a “imaginacdo genuina ¢ sempre realista” (p. 10): a imaginacdo ¢ internamente
paradoxal, pois traz aspectos da compreensdo do conceito do objeto, ndo de sua ldgica. Nesse
sentido, compreende-se que o produto da imaginacdo pode apresentar particularidades da

realidade, sentidos atribuidos a um determinado objeto, ndo apenas a sua reproducao.

A relacdo entre imaginacdo e realidade pode ser compreendida a partir de quatro
formas fundamentais. A primeira consiste no fato de que toda a criacdo € elaborada a partir de
elementos da realidade e/ou experiéncias humanas, ou seja, a atividade criadora esta
diretamente relacionada com a variedade de experiéncias acumuladas pelo homem. Segundo
Vygotsky (2012, p. 32): “Quanto mais rica for a experiéncia humana, mais abundante sera a
matéria disponivel para a imaginacdo”. A segunda forma de liga¢do entre a imaginacdo e a
realidade se subordina a primeira, de maneira mais complexa: o produto final da imaginacéo,

que se da a partir da socializagdo de experiéncias de outrem. Deste modo, a partir da descricéo
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da experiéncia alheia, o0 sujeito tem base para 0 alargamento de seu processo criativo e imaginar
0 que nunca fez parte de seu repertério de experiéncias. Para Vygotsky (2012), esta forma de
imaginacdo a partir da realidade ndo se da apenas pelo relato direto de outro individuo, mas

também, a partir de criacdes artisticas.

A terceira forma fundamental pela qual a imaginacdo apresenta ligacdo com a
realidade se d& a partir da emogdo: a forma como a emogdo influencia na imaginacdo e como
pode ser influenciada por esta funcéo psicoldgica superior. No primeiro caso, 0s sentimentos
tendem a se revelar a partir de imagens que Ihe correspondem, ou seja, quando estamos
emocionados, tendemos a escolher determinadas impressdes que se associem ao nosso estado
de humor. Neste sentido, a emocdo permite a escolha de elementos da realidade que se
combinam em consonéncia com a nossa disposi¢do afetiva: impressdes ou imagens com sinal
emocional comum tendem a se agregar entre si, embora ndo exista nenhum tipo de semelhanca
entre elas, a ndo ser o signo. No segundo caso, denominado “Lei da realidade emocional da
imaginacgdo”, a imaginacdo pode influenciar nos nossos sentimentos. Para ilustrar o seu

argumento, ele d4 um exemplo:

Imaginemos uma situacdo simples de ilusdo. Ao entrar as escuras no quarto, a crianca,
por ilusdo, toma o vestido pendurado por uma pessoa estranha ou um ladréo que entrou
em sua casa. A imagem do ladrdo criada pela fantasia da crianca néo é real, mas o
medo que a crianga sente, 0 seu susto, séo de facto impressdes reais para a criancga

(Vygotsky, 2012, p. 38).

Por fim, a quarta forma de analise entre a imaginagdo e a realidade reside na
possibilidade de criacdo de algo novo, que ndo faz parte do repertorio de experiéncia do
homem. Como exemplo, Vygotsky (2012) menciona qualquer dispositivo técnico, ferramenta

ou méaquina que, ao serem materializados, formando o ciclo completo da atividade criativa. A
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motivacao para a criacdo a partir da imaginacao se da por um elemento afetivo, que impulsiona
0 processo de criagdo: ndo ha como separar o ato de imaginar e criar do estado volitivo do

sujeito, uma vez que cognicao e afeto sdo indissociaveis.

Sobre a relagdo entre imaginacao, emocéo e realidade, em Psicologia da arte, Vigotski

(1999) ja afirmava que:

Todas as nossas vivéncias fantasticas e irreais transcorrem no fundo, numa base
emocional absolutamente real. Desse modo, vemos que o0 sentimento e a fantasia néo
sdo dois processos separados entre si mas, essencialmente, 0 mesmo processo, e
estamos autorizados a considerar a fantasia como expresséo central da reagdo emocional

(p. 264).

O processo de imaginacdo € complexo, pois qualquer atividade imaginativa traz consigo
uma longa historia que da base para a sua producdo. No inicio do processo, encontram-se as
percepcOes externas e internas da experiéncia, que sao 0s primeiros pontos de apoio para a
criatividade futura. Posteriormente, este material é transformado, a partir de dissociacGes e
associacdes das impressdes, que sdo construidas por meio da percepcdo. No processo de
dissociacdo, os elementos da percepcdo sdo fragmentados e posteriormente modificados, etapa
na qual partes desses elementos sdo ora exacerbados, ora reduzidos no que concerne as suas
dimens@es naturais. Este processo de modificacdo é possivel pela plasticidade cerebral, que
permite que 0s tragos das impressoes exteriores mudem a partir de fatores internos e externos.
A modificacdo se assemelha a inclinagdo infantil em exagerar as situacdes, uma vez que a
imaginacdo infantil por vezes, acentua caracteristicas de situagcGes ou objetos: isto se da pela
“influéncia que o nosso sentimento interior exerce sobre as impressodes exteriores” (Vygotsky,

2012, p. 49).
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A préxima etapa do processo de imaginacao € a associacéo, ou seja, a conexao entre 0s
elementos que foram dissociados e modificados. Neste momento, pode ocorrer tanto uma
juncéo subjetiva como cientifica-objetiva de imagens. Deriva-se desta etapa 0 processo de
combinacdo de imagens isoladas, que formardo um quadro complexo e que leva a ultima etapa
do processo criativo: 0 processo de externalizacdo. Todos esses ciclos que constituem a
imaginacéo s sao possiveis pela necessidade humana de se adaptar ao ambiente em que esta
inserido. Ao falar em adaptacéo, de modo algum faz-se referéncia a um processo passivo, mas
ativo e intencional de modificar o meio cultural, a partir de necessidades, aspiracGes e/ou

desejos.

Conclui-se, portanto, que a imaginacdo é desenvolvida a partir das experiéncias,
necessidades e interesses em que estas necessidades surgem, sendo necessario salientar que,
como func¢do psicoldgica superior, é construida a partir da mediacdo cultural, que permite a

apropriagdo humana de instrumentos construidos pela cultura (Vygotsky, 2012).

O desenvolvimento da linguagem também esta intimamente relacionado com o
desenvolvimento da imaginacédo: a linguagem libera a crianca das impress@es imediatas sobre
0 objeto, oferece a possibilidade de representar para si mesma algo que ndo se encontra em seu
campo de percepc¢do e combinar impressdes pelo uso da fala. Neste momento, Vigotski (1998)

enfatiza o papel do outro social no desenvolvimento da imaginacéo:

(...) o processo de desenvolvimento da imaginacdo infantil, assim como o processo de
desenvolvimento de outras fungdes psiquicas superiores, estd seriamente ligado a
linguagem da crianca, a forma psicolégica principal de sua comunicagdo com aqueles
que a rodeiam, isto é, a forma fundamental de atividade coletiva social da consciéncia

infantil (p. 123).
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No ambito da Psicologia do Desenvolvimento, € mencionado que a qualidade das
interacdes estabelecidas entre crianca e o adulto influencia no desenvolvimento da cognicéo
social infantil. O trecho acima da destaque ao aspecto social da imaginacédo e a importancia das
interacdes estabelecidas para a construgcdo de funcdes psiquicas na infancia. A arte tem um
papel fundamental no que se refere a imaginacao, por ser produto desta fungdo psicologica
superior e, segundo Vygotsky (2012) engajar-se na arte exige aceitar entrar no mundo contra
factual da imaginacdo. Ele afirma, ainda, que a imaginacdo segue as leis do desenvolvimento:
a crianca primeiro interage com o mundo social e internaliza progressivamente a linguagem,
conceitos e categorias. Atraves da internalizacdo da lingua e do sistema semiotico, a
imaginacdo permite a ampliacdo da experiéncia concreta e dos significados compartilhados de
uma cultura. Pela imaginacéo, o sujeito pode atribuir novos sentidos para um dado objeto sem

que essa experiéncia interfira na internalizacdo de seu significado (Zittoun & Cerchia, 2013).

Os argumentos da Psicologia histérico-cultural sobre a imaginacao e criacao tornam-
se relevantes quando se articula seus postulados com o contexto educacional. Para Vigotski
(1999), em seu tempo, a arte comparecia nas escolas com um carater “publicista”, através da
qual os alunos decoravam férmulas relativas a obras de arte, no que se refere ao seu contetdo
e forma. Em sua obra Psicologia Pedagdgica, Vigotski (2001) aprofundou seus argumentos
sobre 0 que seria uma educagdo pautada em principios estéticos. Segundo concebeu, esta area
até entdo ndo apresentava um sentido, objetivo e método especificos, 0 que o conduziu a

formulacéo de criticas sobre o fazer da pedagogia de sua época, no que se refere a arte.

Ainda nessa obra, Vigotski (2001) declara que eram comuns dois tipos de afirmacoes
encontradas em estudos da Psicologia e da Pedagogia: ora que a educacao estética era limitada
e ndo apresentava nenhum sentido educativo, ora que a partir da educacdo estética, seria

possivel resolver todos os problemas educacionais, beirando um radicalismo.
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Outras concepgdes mais moderadas afirmavam ainda, que o sentido da educacao
estética seria a mera distracdo a partir da obra de arte ou que a educacao estética seria um meio
pedagdgico para atingir o conhecimento, a educacdo moral ou emocional. Vigotski (2001)
entendia que 0 meio pedagogico para atingir o conhecimento, a moral ou o sentimento cumpre

funcbes alheias a estética, e aprofundou seus argumentos sobre estes pontos.

No que tange ao uso da arte como conhecimento, Vigotski (2001) menciona ser mais
um equivoco, j& que a obra de arte nunca reflete a realidade em toda a sua plenitude e verdade,
pois é produto da reelaboracédo de elementos da realidade, a partir da imaginacao e dos sentidos
atribuidos ao meio. Sobre isso, ele afirma que “a realidade sempre aparece na arte t&o
transfigurada e modificada que n&o ha como transferir diretamente o sentido dos fenémenos da
arte para os fenomenos da vida” (p.330), ou seja, ndo ha como utilizar a arte para ensinar
aspectos relacionados a realidade, a exemplo das aulas de histdria e geografia, pois a realidade
que aparece na arte ndo reflete a forma como ela realmente se apresenta, dado que a propria
arte é produzida a partir da elaboracdo de sentidos advindos da realidade, mas combinados na

obra por meio da imaginacéo.

No que se refere a moral, Vigotski (2001) afirma ser comum a equivoca compreensao
de que a arte tem um efeito moralista. Aqueles que entendem que o Unico beneficio da arte para
a psique infantil é a internalizacdo de regras morais cometem um grande equivoco e para ele,
isto ocorre pela tentativa de tornar equivalente a psique infantil a adulta e a partir disso, a
emocd&o é substituida pelo sentimentalismo. A educacdo moral pela arte é falha porque néo ha
como definir o efeito moral que a arte vai exercer nos sujeitos e especificamente sobre a
crianga, pois é impossivel presumir que a logica adulta se aplicara com exatiddo a logica
infantil. A utilizacdo da arte com um fim moral exerce uma influéncia negativa no

desenvolvimento da percepcdo artistica infantil, pois a obra perde seu valor autbnomo de
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impactar os sujeitos, o que resulta em um amortecimento do sentimento estético e pode levar a
uma ojeriza, por parte das criancas, pela propria arte. Nas escolas, ao utilizar a arte com fins
morais, 0s professores ndo sO dificultam a internalizacdo dos significados e producdo de
sentidos a partir da arte como ndo podem prever a concepg¢do moral que sera construida a partir

do seu uso.

Por fim, Vigotski (2001) expde ser um terceiro erro utilizar a arte para produzir uma
emocdo agradavel aos sujeitos. Este tipo de utilizacdo da arte, especificamente com a crianca,
nédo se aplica, uma vez que na infancia as experiéncias pautadas em situagdes reais tém mais
impacto que aquelas construidas a partir de emog¢des imaginarias: ndo ha como utilizar a arte
com o fim a atingir algum tipo de emocdo esperada, uma vez que a emocao estética surge a
partir de uma atribuicdo de sentimentos de forma subjetiva, ndo direta e peculiar, pelo contanto
com o objeto artistico. Vigotski (2001) mencionou que por muito tempo foi defendida a tese,
por parte da Psicologia, de que a emogdo estética seria uma experiéncia passiva € a mera
contemplacdo face a arte seria indispensavel para atingir a reacdo estética, o que ele afirmou
ser uma meia verdade. E fato que certo desinteresse é fundamental para o ato estético, porém,
uma obra de arte passa despercebida se 0 organismo estiver em completa passividade: se um
quadro tivesse como destino final apenas, agradar os nossos olhos ou uma mdasica, acalentar

nossos ouvidos, a emocao estética ndo existiria.

Sobre a lei da reacdo estética, Vigotski (1999) menciona que esta “(...) encerra em si
a emocdo que se desenvolve em dois sentidos opostos e encontra sua destruicdo no ponto
culminante, como uma espécie de curto-circuito” (p. 270), o que Vigotski chamou de catarse,
diferenciado do termo cunhado na perspectiva psicanalitica. Ainda nas discussdes sobre a
reacdo estética e sua relacdo com o conceito de catarse, Vigotski (1999) afirma que o prazer

artistico ndo € uma mera recepcdo, uma vez que requer uma elevada atividade psiquica,
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mencionando que “E nessa transformacédo das emocdes, nessa autocombust&o, nessa reacao
explosiva que acarreta a descarga das emogdes imediatamente suscitadas” (p. 272), o que ele

denominou de catarse da reacao estética.

Pode-se perceber, portanto, que o conceito de catarse é ampliado na teoria vigotskiana,
nela compreendido como um processo dialético, que engendra a emocao estética (propria da
criacdo artistica), transforma o comportamento e pode ser uma forma de ressignificar vivéncias

imediatas, complexificando-as em vivéncias criadoras (estéticas) (Wedekin & Zanella, 2016).

Sobre o capitulo “A educagdo estética”, Wedekin e Zanella (2016) mencionam que
este € um texto cientifico, direcionado a professores, dada a reestruturacdo educacional p6s
guerra civil russa (1918-1921). Neste texto, as autoras afirmam que, além de defender a
autonomia da educacao estética, pela premissa de que ela ndo deve ser subordinada apenas ao
prazer que pode causar, mas também a sua reacdo estética, Vigotski ressalta que a arte mobiliza
todas as fungdes psicoldgicas superiores, além de influenciar na “associa¢do do pensamento e
a empatia, projecdo de contedos e os sentimentos no objeto da arte” (p. 170), o que as leva a
concluir, baseando-se nesta obra, que o processo de criacdo artistica € mais importante que seu

produto final.

Sobre a influéncia da arte na infancia, Vigotski (1999) defendeu como necessario levar
em consideracdo as particularidades da psique infantil, pois tanto “o campo da arte infantil
quanto a reagdo da crianga a esse campo diferem substancialmente da arte do adulto” (p.326).
Nesse sentido, é certo afirmar que a arte ndo desempenha o mesmo papel na infancia e na fase
adulta, pois no caso da primeira, auxilia na internalizacdo de elementos da realidade pela
crianga, a partir da fantasia. Segundo afirmou, a compreensdo da arte na infancia prevé a
existéncia de uma afinidade entre a arte e 0 jogo para a crianca. Nessa dire¢cdo, 0 mesmo autor

tece uma critica aos livros infantis que nao trazem em seu conteido aspectos ludicos e de jogos,
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uma vez que, segundo ele, até mesmo as cancdes populares infantis sdo brincadeiras com
palavras e sons. Para além disso, ele declarou ser importante introduzir a educacdo estética na

propria vida, como se observa no trecho a seguir:

(...) quando se fala em educacdo estética no sistema da educacéo geral deve-se sempre
ter em vista essa incorporacao da crianga a experiéncia estética da sociedade humana:
incorpora-la inteiramente a arte monumental e através dela incluir o psiquismo da
crianga naquele trabalho geral e universal que a sociedade humana desenvolveu ao

longo dos milénios, sublimando na arte o seu psiquismo (Vigotski, 2001, p. 351-352).

A partir do que foi exposto, foram desenvolvidas no préximo capitulo, argumentagdes
que defendem o papel da arte na Educacdo Infantil e nas préaticas de profissionais que nela
atuam, destacando a relevancia destes como mediadores de saberes culturais e promotores da

formacédo de fungdes psicoldgicas, como a imaginacao.
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CAPITULO II

A EDUCACAO INFANTIL COMO ESPACO QUE FAVORECE A IMAGINACAO
E CRIACAO INFANTIL: possibilidades e (des)encontros

A Educacéo Infantil é o primeiro nivel da educagdo bésica, inicio e fundamento do
processo educacional, que deve vincular o cuidar e o educar nas praticas profissionais junto as
criangas. Esse periodo da educacdo formal objetiva o desenvolvimento integral de criangas de
zero a seis anos de idade, de forma a complementar as a¢Bes da familia e da comunidade. A
configuracdo das instituicdes de Educacdo Infantil atualmente, foi influenciada pelo impacto
de modificacBes sociais, econdmicas, histdricas e culturais que ocorreram nos dois Ultimos
séculos. A esse respeito, destacam-se as transformacdes sociais que levaram as mudanc¢as no
que se refere ao papel da mulher na sociedade e consequentemente, a sua incorporacao ao
mercado de trabalho, o que acarretou alteracdes nas rotinas familiares, principalmente no que
se refere aos cuidados parentais e a educacdo de criangas pequenas. A partir disso, surgiram
discussbes sobre a importancia de instituicGes educacionais formais que se propusessem a
receber, cuidar e acompanhar o desenvolvimento de criangas na primeira infancia (Amorim,

Anjos & Rossetti-Ferreira, 2012; Aquino, 2015; Bossi et al., 2017; Brasil, 1996, 2018).

Diante de tais mudancas, uma legislacdo brasileira que regulamentasse o atendimento
as criancas inseridas em contextos educacionais desde os primeiros meses de vida se fez
necessaria, haja vista o aumento progressivo de instituicdes publicas de Educagéo Infantil no
pais. A década de 1980 foi um marco importante para discussdes a respeito da educagdo de
criancas de zero a seis anos de idade bem como para a proposi¢ao de documentos oficiais que
regulamentassem as préaticas profissionais nestes contextos. A elaboragdo destes documentos

foi possivel a partir de lutas sociais e dialogos colaborativos entre diferentes setores da
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sociedade, pesquisadores da infancia e a comunidade académica (Alexandrino, 2017; Batista,

2016; Paschoal & Machado, 2009; Pasqualini, 2009).

O primeiro documento oficial que destacou o direito da crianca de zero a seis anos a
educacao foi a Constituicdo de 1988, onde é mencionado o dever do Estado a garantia deste
direito, pela insercdo da crianca em creches e pré-escolas. Esta garantia foi ratificada pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA- Lei 8.069/90), em seu Art. 54, parégrafo IV
(Redacdo dada pela Lei n° 13.306, de 2016). Este segundo documento determina e defende a
partir de politicas publicas, direitos fundamentais da crianca e do adolescente. Por sua vez, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB- 9394/96) integrou a Educacéo Infantil a educagédo
bésica e determinou que esta etapa, dentre outras questdes, deve proporcionar o
desenvolvimento infantil; estabeleceu regras para o acompanhamento do desenvolvimento da
crianga (tipico e atipico) e organizacgdo das a¢Oes profissionais nestes contextos; e deu destaque
a necessaria formacdo do professor que atua na Educacdo Infantil. Sobre isso, € determinado
que o professor que atua na Educacdo Infantil deve ter como formacdo minima, o ensino
superior, sendo admitida a formacao em nivel médio na modalidade normal (Art.62- Redacdo
dada pela lei n® 13.415, de 2017) (Batista, 2016; Brasil, 1988,1990,1996; Delvan, Ramos &

Dias, 2002; Paschoal & Machado, 2009; Pimenta, 2017).

Na década de 1990, outros documentos oficiais voltados para a etapa da Educacdo
Infantil foram elaborados, quais sejam: Subsidios para o credenciamento e o funcionamento de
instituicOes de Educacdo Infantil (Brasil, 1998a) e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (Brasil, 1998b). Estes documentos foram criados com o objetivo de auxiliar
na formulac&o de diretrizes para préaticas profissionais, organizagdo dos espacos e orientagdes
de propostas didatico/pedagdgicas, inclusive para a criacdo de documentos institucionais que

favoregam os critérios de qualidade da Educacéo Infantil.
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Autoras como Bolsanello (2009) afirmam que a qualidade do ambiente educacional
oferecido a crianca, desde os primeiros meses de vida, pode influenciar na sua qualidade de
sua vida posterior. Contextos de Educacdo Infantil de qualidade sdo compreendidos como
aqueles que podem ter um impacto positivo no desenvolvimento infantil, o que inclui
considerar a estrutura e o processo (Alexandrino & Braz Aquino, 2018; Leal, Gamelas, Abreu-

Lima, Cadima & Peixoto, 2009).

No primeiro caso tém-se as caracteristicas fisicas/ambientais dos contextos e das
pessoas (formacéo profissional e concepgdes sobre infancia e educagdo); ja o processo inclui
as interacdes estabelecidas entre as criangas e crianga-adultos. Tais variaveis sao dinamicas e
devem ser analisadas de maneira interrelacionada, embora Leal et al. (2009) destaque que sdo
as variaveis de processo que realmente determinam os niveis de qualidade na Educagdo

Infantil.

Dois documentos oficiais exploram de forma mais aprofundada a questdo da qualidade
de instituicGes de Educacdo Infantil: os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil (Brasil, 2006) e Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (Brasil, 2009). O
primeiro documento estabelece padrbes de referéncia para a organizacdo e funcionamento de

instituicdes de Educacdo Infantil, descrevendo pardmetros e indicadores de qualidade.

Os parametros sdo compreendidos por normas ou variaveis capazes de modificar o
sistema (a exemplo da formacdo de professores da Educagdo Infantil) e os indicadores
presumem a possibilidade de quantificagdo, servindo como instrumento para verificar a
aplicabilidade dos parametros. Este documento cita como exemplo de indicador de qualidade,

o nivel de formag&o profissional dos professores de Educacéo Infantil.
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Com base no mencionado, foi criado o documento Indicadores de Qualidade para a
Educacdo Infantil (Brasil, 2009), que trata de sete dimensbes de qualidade, quais sejam:
planejamento institucional; multiplicidade de experiéncias e linguagens; interagcdes; promocao
da salde; espacos, materiais e mobiliarios; formacéo e condicdes de trabalho das professoras e
demais profissionais; cooperacdo e troca com as familias e participacdo na rede de protecao
social. Este documento serve como base para a elaboracdo de materiais que auxiliem na
avaliacdo a partir das dimens@es de qualidade acima citadas, pelos critérios que fazem parte de

cada uma destas dimensoes.

No ano de 2010, foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Brasil, 2010). Este documento traz critérios para organizacdo de propostas
pedagdgicas na etapa da Educacéo Infantil, afirmando ser dever do Estado, garantir a oferta de
uma Educacgdo Infantil de qualidade. As DCNET’s, especificamente, apontam trés principios
bésicos para as propostas pedagdgicas em contextos de Educacdo Infantil, quais sejam: os
principios éticos, politicos e estéticos. Dos principios éticos, destaca-se que as propostas
pedagdgicas devem respeitar a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade e o respeito ao

bem comum (meio ambiente, diferentes culturas, identidades e singularidades).

Os principios politicos remetem aos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Por fim, os principios estéticos se referem as propostas
pedagogicas em contextos de Educacao Infantil que respeitem a sensibilidade, a criatividade,

a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.
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Um dos eixos curriculares das DCNEI’s destaca que a Educacao Infantil deve garantir

as criancgas experiéncias que

Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com diversificadas
manifestacBes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,

poesia e literatura (Brasil, 2010, p. 26).

J& a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), refere que a educagéo basica deve
possibilitar o desenvolvimento de dez competéncias gerais das quais serdo destacadas para esta
pesquisa duas, quais sejam: “Valorizar e fruir as diversas manifestac@es artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producdo artistico-
cultural” e “Utilizar diferentes linguagens (...) bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo”
(p.9). Especificamente sobre a Educacdo Infantil, este documento refere que esta etapa deve
proporcionar seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se) e estabelece cinco campos de experiéncia que devem ser
explorados: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacGes e

transformacdes.

Pela sua relacdo com a arte, enfatiza-se 0 campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e

formas”, no qual ¢ mencionado que a Educacdo Infantil deve permitir a crianga:

Conviver com diferentes manifestacOes artisticas, culturais e cientificas (...). Com
base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas

proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
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com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cancdes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnologicos (Brasil,

2018, p. 41).

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” também merece

destaque por citar a imaginacdo na Educacao Infantil, atrelada a outras fungdes psicoldgicas:

As experiéncias com a literatura infantil (...) contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. (...) O contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis propicia a

familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios (Brasil, 2018, p. 42).

No municipio de Jodo Pessoa (PB), a proposta curricular para a Educacao Infantil é
estruturada em quatro eixos tematicos bimestrais, quais sejam: Identidade e autonomia; Meio
ambiente; Arte e Cultura; Etica e cidadania. Em cada bimestre, ¢ trabalhado um eixo tematico
e, de maneira transversal, sdo incluidas as areas de conhecimento propostas pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998b), que sdo: movimento, musica,
artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica. A dimensdo artistica
no documento, intitulado “Manual de funcionamento dos CREIS” (Secretaria de Educacdo e
Cultura de Jodo Pessoa, 2017) é observada de maneira articulada a brincadeira e as atividades
pedagdgicas, durante as quais menciona-se o lidico como importante para o planejamento das
atividades dos profissionais de Educacéo Infantil. E importante destacar que, além dos eixos
teméticos acima citados, a imaginagdo e a arte comparecem também neste documento, em
pontos especificos como rotina, sugestdes de atividades e no resgate ao patrimonio historico e

cultural da cidade de Jodo Pessoa-PB.



46

Como se percebe, a Ultima década tem sido propulsora de reflexdes sobre como a
formacdo profissional, o contexto, as propostas didaticas e as interagcdes que se estabelecem na
etapa da Educacdo Infantil sdo relevantes para o desenvolvimento na primeira infancia,
evidenciando ainda, debates sobre a importancia da arte nas praticas junto as criancas. Sobre a
arte na Educacdo Infantil, Pontes (2001) afirma que esta é permeada pelo uso pedagdgico da
arte, nas suas mais variadas formas (mdsica, pintura, contos, dentre outras). No entanto, 0s
profissionais que utilizam recursos artisticos em suas praticas nem sempre apresentam
objetivos claros quanto ao seu uso ou a consideram como uma producdo cultural, social,

historica e estética.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil (1998b) o perfil
do profissional que trabalha com criancas pequenas exige competéncias polivalentes,
necessarias para a articulagdo entre contetdos de natureza diversas e que abranjam desde o
cuidado, o brincar, o planejamento de atividades e conhecimentos das diferentes areas do saber.
Estas competéncias requerem uma formacdo ampla do profissional da Educacdo Infantil,
devendo sua formacdo promover reflexfes constantes sobre suas praticas, para ampliar
didlogos com os demais profissionais da instituicdo, familia e comunidade, em busca de
informacdes que auxiliem no planejamento do trabalho junto as criancas. Tais didlogos podem
auxiliar na construcdo de uma Educacdo Infantil de qualidade: “A ideia que preside a
construcdo de um projeto educativo é a de que se trata de um processo sempre inacabado,
provisorio e historicamente contextualizado que demanda reflexdo e debates constantes com

todas as pessoas envolvidas e interessadas” (Brasil, 1998Db, p. 41).

Acerca disso, Rodrigues e Saheb (2019) destacam que a formacéo inicial e continuada
de professores da Educacdo Infantil constitui um processo organizado e continuo, em busca de

ampliacdo de consciéncias e competéncias. Ressalta-se que formagdo continuada precisa ser
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realizada por profissionais que compreendam a importancia da Educacéo Infantil, para além da
transmissdo de contetdo. Neste sentido, uma formacgdo continuada para o professor de
Educacdo Infantil deve considerar aspectos como: faixa etaria, meio cultural e documentos
oficiais que regem a Educacéo Infantil. Para estas autoras, a arte deve comparecer na Educacao
Infantil através da realizacao de atividades diversificadas, pelas quais os profissionais possam
explorar o processo e o resultado da criacdo infantil. Porém, estas autoras apontam que estas
acOes precisam estar atreladas as concepcdes dos profissionais da Educacdo Infantil sobre a
arte, suas opcbes metodologicas para que planejamento e atuacdo coerente (Santini &

Vasconcellos, 2013).

Sobre isso, Santos (2014) destaca a importancia da formacdo continuada de
profissionais da Educacdo Infantil, pelas varias modalidades a que tenham acesso: iniciativa
prépria ou oferecida pela instituicdo a qual estejam vinculados. Contudo, destaca-se o dever do
Estado em implantar politicas de formacdo continuada em favor dos profissionais e
consequentemente, das criangas. Para esta autora, “formacdo continuada adquire amplitude por
evidenciar que pode abrir muitos caminhos e possibilitar aos profissionais da educacéo
oportunidades de chegar ao desconhecido, a construir novos conhecimentos e a exercer a

docéncia em suas maiores possiblidades” (p. 41).

No que se refere & maneira como a arte é utilizada no contexto de Educacdo Infantil,
Neves (2015) afirma que esta se d&, na maioria dos casos, por lacunas nos cursos de formacéo
de professores, que concebem a arte apenas como um instrumento e ndo como uma area de
conhecimento que pode ser objeto de reflex&o e gerador de agdo pedagdgica. Este fato contribui
para uma concepc¢do de arte construida ao longo da historia pessoal dos educadores e para a
reflexdo sobre a importancia que a vivéncia artistica pode assumir na escola e no

desenvolvimento humano. Sobre isso, Santini e Vasconcellos (2013, p. 192) argumentam que:
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percepcOes (sobre a arte) se atrelam ao contato que o professor tem/teve com a arte,
com a cultura visual, com a educacéo estética na sua formacao inicial e continuada, o
que revela, por vezes, a necessidade de discussao e revisao do “peso” e do “lugar” do

ensino de arte nos cursos de formacao.

Em seu texto “A educagdo estética”, Vigotski (2001) menciona que na infancia, a
criacdo artistica deve ser mediada pelo educador, sempre ressaltando que o valor da criagdo na
infancia ndo reside no produto final (obra), mas em todo o processo de criacdo infantil, que
abarca a fruicdo e desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores. Pensar em uma
educacdo estética mediada por profissionais da Educacdo Infantil € discorrer sobre
possibilidades de desenvolvimento da dimens&o artistica, afetiva e criadora, o que influencia

em seu processo de desenvolvimento e aprendizado (Albano, 2018).

Na idade pré-escolar, uma das atividades mais desenvolvidas pelos profissionais da
Educacao Infantil é o desenho. Segundo Vygotsky (2012), o desenho é a forma preferencial de
atividade criativa infantil e a concentracdo de esfor¢os da crianca na atividade do desenho néo
constitui um acaso, pois é pelo desenho que a crianca melhor expressa suas emocdes. Acerca
disso, Vigotski (2001, p. 346) afirma: “O desenho infantil sempre ¢ fato alentador em termos
educativos, embora vez por outra seja esteticamente feio”. As criancas de até seis anos de idade,

inseridas na etapa da Educacdo Infantil, se encontram no primeiro estagio do desenho infantil.

Nesse periodo, ao desenharem uma figura humana, as criancas tendem a incluir apenas
a cabeca e membros. O tronco, muitas vezes estd ausente no desenho: o que se observa séo
bracos e pernas que crescem diretamente da cabega e os membros do corpo sdo unidos de um
modo completamente diferente daquele que a crianga observa quando olha para o corpo de
alguém. Também quando fazem um desenho de uma pessoa vestida, esta criagdo se assemelha

a um raio-x: primeiro, ela desenha o corpo e s6 depois adiciona a vestimenta. Ao observarmos
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esta producdo, nos deparamos com um desenho de corpo humano vestido, no qual pode-se
verificar os elementos do corpo por trds de uma roupa transparente. Nesse momento, ela
desenha o que sabe das coisas e 0 que considera essencial o que, segundo a Psicologia, se
assemelha a uma narracao gréafica do objeto: quando a crianca desenha, ela descreve o objeto
que estd desenhando para si mesma e nesta descricdo verbal e mental, ela ndo se restringe a
particularidades espaciais e/ou temporais sobre o objeto e pode, muitas vezes, considerar

algumas partes isoladas ou ainda, omiti-las (Vygotsky, 2012).

No sentido psicoldgico, o desenho infantil deve ser analisado a partir das experiéncias
que possibilitaram a sua criacdo e ndo na avaliacdo objetiva de sua técnica. Para Vigotski
(2001), nivelar e corrigir o desenho infantil promove grandes interferéncias a estrutura
psicoldgica da vivéncia infantil, podendo se tornar um obstéculo a esta vivéncia. Neste sentido,
ele defende a plena liberdade na criacdo infantil e critica a tendéncia em equiparar esta criacao
a consciéncia adulta, pois reconhecer a originalidade das peculiaridades da atividade criadora
na infancia é uma das principais tarefas da psicologia. Sobre isso, ele complementa: “Nesse
sentido a regra pedagogica da educacdo da criacdo infantil deve partir de sua utilidade

puramente psicologica e nunca ver na crianga (...) um futuro pintor” (Vigotski, 2001, p. 348).

Sobre o pintar e o desenhar na Educacdo Infantil, Chaves (2015) afirma que estas
atividades muitas vezes sdo realizadas com a utilizacdo de material xerografado, cabendo as
criangas a pintura do desenho nos limites da ilustragdo. Em situagdes didaticas ndo “livres”, os
procedimentos adotados pelos professores da Educacdo Infantil sdo fragmentados e em sua
maioria, relacionados a alguma data comemorativa. Sobre isso, Chaves (2015, p. 56) menciona:
“(...) quando guardam alguma relagdo com a arte, essas condutas pedagogicas ndo tém
continuidade, isto €, o professor conduz a “releitura” de uma tela e em momento posterior

desenvolve uma agéo que ndo sugere prosseguimento ou aprimoramento do que foi iniciado”.
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Para esta autora, as instituicbes de Educacdo Infantil podem ser espacos de educacdo por
exceléncia, quando a organizacao do tempo e espaco sdo instrumentalizados enquanto praticas

educativas, que promovam aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo Vigotski (2001), a criacdo ndo ocorre apenas a partir de impulsos internos e
as manifestacGes de criagdo ndo ocorrem igualmente em todas as criangas. Para este autor, a
criacdo infantil pode ser estimulada. No capitulo “A educagdo estética”, Vigotski (2001, p.
361) afirma que “(...) o conto de fadas ¢ uma educadora estética natural da crianga”. Os contos
de fadas comparecem na etapa da Educacdo Infantil como parte das atividades desenvolvidas
junto as criangas. Contudo, é imprescindivel que ao conté-lo, o adulto esclarecga a crianca que
em nada aquela historia se assemelha a realidade: embora o conto de fadas seja ficticio, as

emoc0es infantis ligadas a ele séo reais.

Parte das criticas vigotskianas ao uso dos contos de fadas sem a plena elucidacao de seu
carater fantasioso a crianga gira em torno da premissa de que “(...) se introduzimos no
psiquismo uma falsa concepc¢édo que ndo corresponda a verdade e a realidade estamos educando
um falso comportamento” (Vigotski, 2001, p. 354). Nesse sentido, utilizar-se de um conto de
fadas para de alguma maneira, educar uma crianca (a exemplo de fazé-la obedecer a uma

ordem) na verdade, pode prejudicar o curso de seu desenvolvimento.

Na Educacdo Infantil, atividades que contemplem recursos artisticos podem
potencializar o desenvolvimento de funcbes psicoldgicas humanas, dado que a arte € um
produto cultural capaz de mediar processos de internalizagéo e transformacéo do ser humano.
Compreende-se por internalizagdo a reconstrucao interna de operacgdes que ocorrem no meio,
a partir de processos de mediacdo de sujeitos mais experientes de nossa cultura: nesta relacdo

com o meio cultural, sdo desenvolvidas importantes funcdes psicoldgicas (Vigotski, 1998).
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A defesa de que a internalizacdo é favorecida por recursos simbolicos é feita por
Zittoun e Gillespie (2015), que os compreendem como artefatos semidticos complexos, a
exemplo de livros, filmes ou musicas, que auxiliam na mediacdo semidtica de novos saberes,
usados em relacdo a algo que excede o significado pretendido. No processo de internalizacéo
da cultura a partir desses recursos, a imaginacdo é acessada: as criangas podem atribuir sentido
a uma situacao cotidiana utilizando elementos de um livro ou de uma musica, por exemplo. Em
outras palavras, tais elementos agora fazem parte da cultura pessoal e podem ser usadas como
ferramentas psicoldgicas, ou seja, recursos simbdlicos, o que leva a compreensao de que uma

vivéncia cultural é uma experiéncia imaginaria semiotica mediada.

Destaca-se a importancia da vivéncia estética no desenvolvimento da imaginacéo,
funcdo complexa intencional e volitiva, apropriada a partir de mediacdes de sujeitos mais
experientes da cultura e que, de forma dialética, permite a atividade criativa. Cada etapa do
desenvolvimento é caracterizada por uma forma de atividade criativa especifica e em cada uma,
percebem-se formas peculiares de desenvolvimento da imaginacgdo. O ambiente e a diversidade
de experiéncias oferecidas pelos profissionais junto as criancas, tém relacdo direta com o
desenvolvimento global infantil e atividades que contemplem a arte tém influéncia no
desenvolvimento de fungbes psiquicas, como a imagina¢do infantil, possibilitadora do ato
criativo. Vygostky (2012, p.33) chegou a afirmar que “Quanto mais a crianga viu, ouviu e
experimentou, mais sabe e assimila. Quanto mais elementos da realidade a crianca tiver a
disposigdo (...) maior sera a sua atividade imaginativa”. Acerca disso, Chaves (2015, p. 58)

menciona:

(...) organizar arotina na instituicdo educativa, escolher as musicas, poesias e histérias
que devem integrar permanentemente o trabalho das escolas de educagéo infantil

requer, antes da organizagdo do trabalho pedagodgico propriamente dito, estudos e
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decisbes coletivas. 1sso favorecerda a compreensdo de que em todo tempo e em todos
0S espacos as instituicGes escolares devem estar repletas de coloridos e sons, em
oposicdo as centenas de instituicbes nas quais os livros, brinquedos e CDs estdo nos
armarios dos coordenadores e ou em algum lugar longe do alcance e do campo de

visdo das criancas.

Os espacos educacionais foram mencionados por Vigotski (1998) como sendo
facilitadores de processos imaginativos: neles, a crianca pode pensar em algo, sem que este
objeto esteja relacionado com o pensamento realista ou situado em seu campo perceptivo.
Zanella, Ros, Reis e Franca (2004) compreendem 0s espacos educacionais formais como
contextos nos quais 0 ensinar e o0 aprender se caracterizam como atividades mediadas por
sentidos especificos, resultantes de uma determinada organizacao social. Para estas autoras,
tais contextos educacionais representam a sociedade como um todo, uma vez que nela se
objetivam relagdes entre diferentes concepgdes de ser humano e de mundo sendo também, um

espaco onde os multiplos sentidos sobre estas relacbes podem ser ressignificados.

A maneira como 0s espacos estdo organizados na Educacéo Infantil, segundo Vigotski
(2001), se revela um dos estimulos para a criacdo na infancia. Segundo Campos-de-Carvalho
e Souza (2008) nestes contextos, a organizacdo dos espacos tem relagdo com a aprendizagem
e 0 desenvolvimento infantil, uma vez que a forma como estes espacos estéo dispostos favorece
a ocorréncia de determinadas atividades e influencia na qualidade das interagdes sociais que
sdo estabelecidas. Para estas autoras, 0 espago nunca € neutro, dado que a presenca (ou nao) de
certos elementos revela concepcbes e comunica uma mensagem direta ou indireta aos seus
usuarios. Alem disso, destaca-se que as caracteristicas do contexto, das pessoas e dos campos

interativos interpessoais sao elementos indissociaveis, relacionados com a ac¢ao de significacao
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de si, dos outros, do proprio espaco e do que ocorre nele (Campos-de- Carvalho & Souza, 2008;

Cocito & Marin, 2017; Moreira & Souza, 2016).

Dessa forma, compreender o ser humano como um ser interativo, desde o seu
nascimento, é compreender que a qualidade de interacBes com o meio e com outros sociais
pode ser enriquecedora para o desenvolvimento. Uma das grandes tarefas da Educacao Infantil
¢ promover atividades e espacos para a construcdo de significados compartilhados e a
ampliacdo de conhecimentos, havendo a possibilidade, pela mediacdo dos profissionais, da
apropriacdo de elementos da cultura, favorecedores de processos de desenvolvimento infantil.
Nesse sentido, os professores de Educacdo Infantil devem possibilitar a imersdo das criancas
pequenas em sua sociedade, por meio de praticas sociais de sua cultura, que podem ser
possiveis a partir de elementos artisticos (Barbosa, 2009; Richter & Barbosa, 2010; Paschoal

& Machado, 2009).

Na presente tese, argumenta-se que a dimensdo humanizadora da arte e seu potencial
para afetar os sujeitos podem constituir ferramentas para a atuacdo da(o) psicéloga(o) em
contextos de Educacao Infantil, pela mediacdo desse saber junto aos profissionais e as criancas.
Nestes contextos, a(o) psicologa(o) pode auxiliar na ampliacdo de consciéncia dos professores
sobre o seu proprio fazer docente, ja que a arte tem um papel importante na superacdo da
alienacdo e reproducdo de discursos, uma vez que possibilita a contradicdo e novas
configuracBes de sentidos. Na Educacdo Infantil, a(o) psic6loga(o) é o profissional que pode
mediar conhecimentos tedricos e metodologicos, com foco em intervengdes que explicitem
concepcOes de desenvolvimento e atividades que favorecam o desenvolvimento do psiquismo
infantil. No que se refere ao uso da arte nos contextos educacionais, Souza (2016b) afirma que

o foco do trabalho do psicologo escolar com a arte € a intencionalidade, o efeito que a arte
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provoca nos sujeitos e o foco de intervencdo deste profissional € o processo de

desenvolvimento humano (Souza, 2016a; Souza, Dugnani & Reis, 2018).

Souza (2016b) defende que a arte € um importante recurso metodolégico para a atuacao
de psicologas (0s) em contextos educacionais, pelo efeito que provoca nos sujeitos e pela
possibilidade de promover reflexdes e auxiliar em processos de tomada de consciéncia no
coletivo. Souza, Petroni e Dugnani (2011) chamam de “materialidades mediadoras” os recursos
que podem ser utilizados pela psicéloga que deseja trabalhar com arte na escola, expressa por
elementos artisticos utilizados na mediacdo de configuracdes de sentidos, atribuidos pelos

sujeitos as suas experiéncias (Andrada, Petroni, Jesus & Souza, 2018).

O termo ‘materialidade mediadora’ (Petroni & Souza, 2014; Souza & Dugnani, 2016;
Souza, Petroni & Dugnani, 2011) reflete a possibilidade de utilizag&o da arte pela mediagéo
artistica: é materialidade, porque reflete processos humanos de criagdo cultural e € mediadora,
pois a partir de seu uso, pode-se promover o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
tipicamente humanas e favorecer a expressao da subjetividade. Pela sua natureza interativa, a
reacao estética frente a uma materialidade artistica proporciona, ao sujeito, a possibilidade de
produzir sentidos e atribuir significados sobre a sua realidade (Barroco & Superti, 2014;

Bernardes, Borges & Blattmann, 2003; Petroni, 2013; Silva, 2004).

A proposta de incluir a arte como um principio educativo na Educacdo Infantil
encontra na imaginagdo como possibilidade ético-politica para se contrapor a uma educacao
tradicional que se sustenta em concepcdes de desenvolvimento, educacéo, ensino e aprendizado
gue ndo contemplam as necessidades infantis de participar como sujeitos ativos de seu meio e
internalizar elementos préprios de sua cultura. Trata-se, portanto, da defesa de uma educagéo
estética que promova e potencialize a nogdo de indissociabilidade ‘emogéo e cognicdo’, por

meio de projetos educacionais e propostas pedagdgicas que privilegiem a valorizacdo de
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producdes culturais humanas que demarcam o género humano. Por fim, faz-se necessario
projetar acGes educacionais que deem conta das necessidades infantis de desenvolvimento

global, aqui destacando a sua dimensao estética (Barbosa, 2009).

A Educacdo Infantil é um espago de poténcia e criacdo, para as criangas e para 0s
profissionais que fazem parte deste contexto. O carater aberto da arte possibilita a configuracéo
de novos sentidos, desenvolvimento de funcges psicoldgicas superiores (a exemplo da
imaginacdo, afetividade e consciéncia) que levam a formas diferentes de compreender a
realidade e assim, ressignifica-la. Sendo assim, ressalta-se a importancia de conhecer as
concepcdes e praticas dos profissionais da Educacédo Infantil, para compreender a influéncia de
suas atuacdes nos processos de desenvolvimento de criangas nestes contextos (Aquino, 2015;
Santos, Ramos & Salomado, 2015; Souza, 2016b; Souza, Dugnani & Reis, 2018; Vasconcelos

& Saloméo, 2016).

A partir do que foi exposto e com o objetivo de levantar informacdes na literatura
sobre a imaginacéo e a arte, no contexto de Educacdo Infantil, e o papel da psicologia escolar
neste contexto, foi abordado no capitulo a seguir, um levantamento realizado em plataformas
académicas online, nacionais e internacionais, em busca de producdes cientificas que
abordassem a tematica citada. Tal levantamento buscou responder a uma das questdes que
nortearam este estudo, qual seja: qual a participacdo do psicologo escolar nas atividades que

envolvem a arte, em contextos de Educacao Infantil?
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CAPITULO III

DESENVOLVIMENTO INFANTIL, IMAGINACAO E ARTE:
FUNDAMENTOS E PESQUISAS SOBRE A ATUACAO DO PSICOLOGO

ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisas na interface imaginacdo, arte e de desenvolvimento infantil e suas relacbes
com a Psicologia Escolar, em contextos publicos de educacdo (Andrada, Petroni, Jesus &
Souza, 2018; Souza, 2016a; Souza & Arinelli, 2019; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa &
Andrada, 2014; Souza, Dugnani, Pott, Jesus & Neves,2016; Souza, Dugnani & Reis, 2018)
vém sendo desenvolvidas a partir de reflexdes sobre a necessidade de uma Psicologia Escolar
presente em diversos contextos sociais que envolvam processos de desenvolvimento, ensino e

aprendizagem em contextos educacionais, a exemplo da Educacéo Infantil.

Guzzo, Moreira e Mezzalira (2016) argumentam que a Psicologia Escolar Critica se
propbe a combater a perspectiva hegemdnica de abordagens tradicionais da &rea, que
fragmentavam sujeitos e suas realidades. Ela se apresenta a partir de uma concepgéo
materialista, que reconhece o0 sujeito como produtor/produto de sua realidade social. O carater
critico dessas préaticas tem como base a compreensao de que o trabalho do psic6logo no campo
da educacdo deve ser marcado por constantes ressignificagdes dos “desafios postos por

demandas sociais e institucionais” (Souza, 2009, p. 182).

Destaca-se a Educacdo Infantil como um importante contexto emergente de atuacéo do
psicologo escolar, dado que as praticas junto aos profissionais e criancas podem favorecer
processos de desenvolvimento humano e de aprendizado (Costa & Guzzo, 2006; Mezzalira &

Guzzo, 2011; Vokoy & Pedroza, 2005). Afirma-se a relevancia desse contexto (Aquino, 2015;
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Chaves, 2015; Rossetti-Ferreira, Amorim & Oliveira, 2009) na promoc¢édo do desenvolvimento
global de criangas nos primeiros anos de vida, destacando para esse estudo, o papel da
Educacdo Infantil no aprendizado de conhecimentos sociohistoricamente construidos pela

humanidade e no desenvolvimento de funcGes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas.

A relevancia de contextos educacionais para o desenvolvimento das citadas fungdes foi
defendida por Vygotsky (1998), cujo entendimento era que tais instituicbes sdo espagos
privilegiados nos quais o0s sujeitos, uma vez neles inseridos, poderiam se apropriar de um
conjunto de conhecimentos historicamente construidos pela e na cultura. Tal apropriacdo se
daria a partir de préticas intencionalmente pedagdgicas, que quando mediadas junto as criancas,
poderiam favorecer o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas tipicamente humanas, a

exemplo da imaginag&o.

Desse modo, o contexto de Educacdo Infantil seria um espaco de mediacao de saberes
e de desenvolvimento cultural por exceléncia. Enfatiza-se como necessaria a compreensdo dos
profissionais da educacdo sobre o papel das interagdes adulto-crianca no desenvolvimento
global infantil. Destaca-se aqui, o papel do psicélogo escolar como o profissional que pode
mediar os saberes psicoldgicos junto aos outros profissionais, de maneira a auxiliar no
planejamento de préaticas que favorecam o desenvolvimento de funcBes psiquicas humanas
(Alexandrino & Braz Aquino, 2018; Braz Aquino, Bezerra, Vicente, Nascimento & Silva,

2018; Braz Aquino, Nascimento, Almeida & Alexandrino, 2018; Oliveira, 2002).

O objetivo deste capitulo foi realizar um levantamento da literatura sobre producdes
cientificas, nacionais e internacionais, que abordassem a imaginacao, arte, desenvolvimento

infantil e psicologia escolar, em contextos de Educacao Infantil.
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Foram selecionadas producbes académicas desenvolvidas por psicologos e/ou em
programas de pos-graduacdo na area/subarea da psicologia, a respeito da utilizacdo de recursos
artisticos na Educacdo Infantil. Salienta-se que foi realizado um primeiro levantamento, no
qual foram localizadas e analisadas seis produ¢des académicas. Visando uma busca mais
aprofundada, este levantamento foi atualizado, inserindo na busca o descritor desenvolvimento
infantil. Esse procedimento resultou na identificacdo de mais trés producdes académicas, as
quais foram adicionadas a este estudo, totalizando nove producdes académicas descritas e

analisadas no transcurso deste capitulo.

Com base nos argumentos expostos, este estudo de levantamento da literatura buscou
localizar em bancos de dados académicos artigos, dissertacOes e teses que explorassem a
imaginacéo, arte, desenvolvimento infantil e psicologia escolar em contextos de Educacéo
Infantil. Para tanto, foi realizada uma busca eletronica abrangente nas bases de dados
académicos Web of Science, Pubmed, Scopus, Pepsic, Scielo, Indexpsi, Lilacs e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Os descritores utilizados foram “school
psychology”, “educational psychology”, “early childhood education”, “art”, “art
(psychology) ”, “imagination” e “child development ”, quando a base de dados era internacional
e “psicologia escolar”, “psicologia educacional”, “educacdo infantil”, “arte”, “arte (psicologia),
“imaginacdo” e “desenvolvimento infantil” quando a base de dados era nacional. A escolha
dos descritores tomou por base a consulta ao Decs-Terminologia em Psicologia. A organizacao

de tais descritores foi construida a partir do PICO, que organiza os termos e cruza os descritores

para uma busca metodologicamente sustentada em pressupostos cientificos.

O acrébnimo PICO foi organizado da seguinte forma: P (population)= “school
psychology”/ “psicologia escolar” or “educational psychology”/ “psicologia educacional” or

“early childhood education”/ “educagdo infantil”, I (intervention)= “art” or “art
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(psychology) ”l “arte” or “arte (psicologia)”, C (comparation) = ndo foi incluido nenhum termo,
por estudos comparativos ndo se enquadrarem nessa busca e O (outcome)= “imagination”/
“imaginacdo” or “child development/desenvolvimento infantil”. Para Santos, Pimenta e Nobre
(2007) a utilizacdo da estratégica PICO auxilia na pesquisa baseada em evidéncia, uma vez que
aumenta a chance de recuperacdo de producdes nas bases de dados académicos e seleciona

producdes voltadas a pergunta de pesquisa definida.

Os critérios de inclusdo para a selecdo das produgdes académicas foram: artigos com
qualquer tipo de delineamento de pesquisa; artigos publicados nos idiomas portugués, inglés
ou espanhol; produgdes nas quais o psicélogo escolar fosse o autor, tema ou participasse do
estudo como sujeito de pesquisa; no caso de dissertacOes e teses, foram selecionados estudos
desenvolvidos na area/sub-area da Psicologia; produ¢des publicadas em periddicos indexados
nas bases de dados académicos pesquisadas ou em bibliotecas digitais de teses e dissertacoes,
até o més de fevereiro de 2021; e producdes de acesso online livre. Os critérios de exclusdo
utilizados foram: produgdes nas quais o psicologo escolar ndao fosse o autor, tema ou
participante da pesquisa; no caso de dissertacOes e teses, producdes que nao foram

desenvolvidas na area/sub-area da Psicologia; e producdes que ndo tivesse acesso online livre.

O processo de selecdo dos estudos teve inicio a partir da inser¢do dos descritores nas
bases de dados, junto dos operadores booleanos (and/or). Os descritores foram inseridos nas
bases de acordo com o idioma oficial de cada uma, obedecendo a estrutura do PICO. A selec¢éo
das produgdes localizadas seguiu as seguintes etapas: primeiramente, foi realizada a leitura dos
titulos e resumos das producgdes académicas localizadas e, nesse momento, foram excluidas as
producdes que ndo atendiam aos critérios de elegibilidade propostos neste estudo. Em seguida,
foi realizada a leitura das produces selecionadas na etapa anterior e, atendendo aos critérios,

as producdes foram analisadas e compuseram este levantamento da literatura.
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A analise das producdes selecionadas foi realizada a partir de eixos de andlise, quais
sejam: data das publicacdes, temas, periddicos e autoria; tipos de estudo, amostra e

instrumentos e principais resultados dos estudos analisados.

No primeiro momento, a busca pelas produces levou aos seguintes resultados: Web of
Science: 16 resultados; Pubmed: 1091 resultados; Scopus: 29 resultados; Scielo: 41 resultados.
Na plataforma BDTD, foram encontrados 80 resultados. N&o foram encontrados estudos nas
bases Pepsic, Indexpsi e Lilacs sobre a temética. Apds a leitura dos titulos e resumos, restaram
0s seguintes resultados: Web of Science: sete artigos; Pubmed: quatro artigos; Scopus: sete
artigos; Scielo: dois artigos e BDTD: quatro producgdes. Por fim, apos a leitura das producdes
na integra, restaram os seguintes resultados: Web of Science: dois artigos; Pubmed: dois
artigos; Scielo: dois artigos. Na BDTD foram localizadas trés produc6es, sendo uma tese de
doutorado e duas dissertac6es de mestrado, totalizando nove produgdes a serem analisadas. No
Apéndice VII, pode-se verificar o fluxograma das produc6es encontradas e no apéndice VIII,

a sintese das producdes analisadas.

Data das publicacdes, temas, periodicos e autoria

O levantamento realizado ndo determinou um recorte temporal para a selecdo dos
estudos. Esta escolha se deu para que houvesse uma maior amplitude na localizacdo das
producdes académicas. Foi possivel perceber, a partir da analise das producdes selecionadas,
que a utilizacdo de recursos artisticos em espagos de Educacéo Infantil, por psicélogas(os) do
campo da Psicologia Escolar, ¢ um tema de investigacdo relativamente recente no cenério de
producdo académico-cientifica, com publica¢cbes em 2007, 2008, 2009, 2015, 2016, 2018 e
2020 (Aguiar, 2020; Danna, 2007; Fleer, 2016; Mozzer, 2008; Nicolopoulou, Cortina, llgaz,
Cates & S4, 2015; Gonzalez Rey & Martinez, 2016; O’Byrne, Houser, Stone & White, 2018;

Peres, Naves & Borges, 2018; Smith, Bordini & Sperb, 2009).
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A utilizacdo de recursos artisticos como ferramenta mediadora do psicologo escolar
faz parte do rol de possibilidades de atuacdo desse profissional a partir de uma perspectiva
critica, que demanda novas possibilidades de praticas com vistas a potencializar os processos
de desenvolvimento, ensino e aprendizado. Relacionamos essa informacdo ao fato de que a
perspectiva critica de atuacdo do psicologo escolar é relativamente recente, uma vez que
praticas que ndo correspondiam as demandas institucionais e de aprendizado em contextos
educacionais passaram a ser questionadas a partir da década de 1980 e novas formas de “fazer”
do psicélogo comecaram a ser discutidas e refletidas em producdes académicas da area

(Nasciutti & Silva, 2014).

Dos trabalhos localizados, seis exploraram a temética da contacdo de historias em
contexto de Educacéo Infantil, seguidos de dois estudos tedricos sobre a temética, e um estudo
qualitativo, com metodologia diversa. Acerca dos estudos sobre contacdo de historias na
Educacdo Infantil, o trabalho de Nicolopoulou et al (2015) trabalhou com a temaética da
narrativa e atuacao infantil, como possibilidades de desenvolvimento de habilidades infantis.
Nessa pesquisa 0s autores trabalharam com o Storytelling/Story-Acting, que consiste na
contacdo espontanea de uma historia pela crianga, anotada pelo professor e posteriormente, lida
para as demais criangas, com a possibilidade de o autor da histdria atuar ou escolher parceiros
para dramatizar a sua criagdo. O estudo de O’Byrne et al (2018) testou um modelo que visava
potencializar a habilidade da narrativa nas criangcas com as quais trabalhou. O modelo foi
desenvolvido a partir da contacdo digital de historias: as criangas produziam uma narrativa e

esta era posteriormente transformada em uma versado digital da produg&o infantil.

O estudo de Smith, Bordini e Sperb (2009) investigou a construgdo de narrativas
infantis em contexto de Educacdo Infantil, a partir de um estudo enografico e com observagdo

participante. Peres, Naves e Borges (2018) apresentaram como objetivo de seu estudo, analisar
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a contacdo de historias e a interacdo entre professora e criangas, a partir da utilizacdo de
recursos simbolicos. Mozzer (2008) tentou compreender como se expressa a criatividade na
atividade de contar histérias e quais sdo os elementos subjetivos envolvidos nesta expressao
em criancas da Educacdo Infantil. Por sua vez, Danna (2007) investigou de que modo as
professoras utilizam a literatura em um contexto pré-escolar e se essa forma se constitui como

dispositivo para a objetivacdo da imaginacdo das criancas.

Os artigos de Fleer (2016) e Gonzélez Rey e Martinez (2016) foram do tipo teérico e
abordaram a tematica da vivéncia, conceito tratado por Vigotski (1999) para explicar a
importancia do meio cultural e as experiéncias que nele ocorrem, para o desenvolvimento
infantil, imaginag&o e criacdo. A dissertacéo de mestrado de Aguiar (2020) investigou a roda
de conversa na Educagdo Infantil como contexto de desenvolvimento e educacdo,

promotoras de imaginagéo e criacdo na infancia.

No que concerne aos periddicos, foi possivel perceber que quatro artigos foram
localizados em periddicos de dmbito internacional (Fleer, 2016; Gonzalez Rey & Martinez,
2016; Nicolopoulou et al, 2015; O’Byrne et al, 2018) e dois artigos foram localizados em
periddicos de &mbito nacional (Smith, Bordini & Sperb, 2009; Peres, Naves & Borges, 2018).
A dissertacbes de mestrado e tese de doutorado foram localizadas na Biblioteca brasileira de

Teses e Dissertacdes- BDTD (Aguiar, 2020; Danna, 2007; Mozzer, 2008).

Os periddicos internacionais em que os artigos foram localizados variaram entre estudos
sobre a primeira infancia (Early Childhood Research Quarterly, International Research in
Early Childhood Education) e Psicologia (Frontiers in Psychology). Os periddicos nacionais

eram da area da Psicologia (Psicologia: Reflexdo e Critica/Psicologia Escolar e Educacional).
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No que se refere a autoria, cinco artigos eram de autoria coletiva. As Unicas produgdes
de autoria individual foram o artigo de Fleer (2016), as dissertacdes de mestrado (Aguiar, 2020;
Danna, 2007) e a tese de doutorado (Mozzer, 2008). Garcia, Martrucelli, Rossilho e Denardin
(2010) definem a autoria coletiva como a colaboracdo de um ou mais pesquisadores, que
compartilham recursos intelectuais, fisicos e/ou econdémicos no desenvolvimento de um estudo.
Para eles, trabalhar coletivamente reduz custos, tempo, auxilia em uma visao multidisciplinar
sobre um fendmeno e potencializa a troca de experiéncias profissionais. Lopes e Costa (2012)
mencionam que a autoria coletiva em trabalhos cientificos € positiva devido a menor
possibilidade de equivocos teéricos e metodoldgicos, dado que o estudo conta com a producao

e avaliacdo de dois ou mais pesquisadores.

Tipos de estudo, amostras e instrumentos

Nos estudos selecionados, observa-se uma variabilidade no que diz respeito ao
delineamento das producdes. As nove producdes selecionadas utilizaram os seguintes tipos de
pesquisa: estudo tedrico (Fleer, 2016; Gonzalez Rey & Martinez, 2016), estudo de caso
(Mozzer, 2008), do tipo etnografico, com observacdo participante (Smith, Bordini & Sperb,
2009), pesquisa participante (O’Byrne et al, 2018), que incluia a abordagem microgenética
(Danna, 2007), estudo de carater experimental (Nicolopoulou et al, 2015) e estudos qualitativos
que utilizaram observacao e videogravacdo (Peres, Naves & Borges, 2018), e andlise de
pesquisa documental, sessGes de observagdo participante, realizacdo de rodas de conversa com

as criancas e professoras, entrevistas e escrita de um diario de campo (Aguiar, 2020).

No que diz respeito a amostra, o estudo de Smith, Bordini e Sperb (2009) contou com
uma amostra de 14 criangas de faixa etaria entre 5 anos e 10 meses a 6 anos e 10 meses,
incluidas no altimo ano da etapa da Educagdo Infantil. Participaram também a professora, a

professora itinerante, a bibliotecaria, a professora de Artes, de Educacdo Fisica e um monitor
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do laboratorio de informatica. Primeiramente, duas pesquisadoras (uma graduanda e uma
doutoranda em Psicologia) se aproximaram dos participantes da pesquisa e do campo a ser
observado. A partir desta insercdo no contexto, foram registradas informacdes obtidas a partir
de conversas informais, reunides pedagdgicas e fichas das criancas, em um diario de campo.
Tal acdo possibilitou a realizacdo de 18 observacgdes do tipo participante, de conversas entre
professoras/criancas, criangas/pesquisadoras, alem de atividades realizadas em contexto
educacional. Foram realizadas ainda cinco videogravacfes em diferentes momentos, com
posterior transcri¢cdo e analisadas a partir de eixos, quais sejam: ato de narrar, conteudo e

organizacdo do texto narrativo e aspecto ludico e experimental do narrar.

No que se refere ao estudo de O’Byrne et al (2018), a amostra foi composta por 25
criangas com idades entre 4, 5 e 6 anos, inseridas em salas de aula de um centro de Educacéo
Infantil, associado a uma pequena universidade publica no sudeste dos Estados Unidos. Este
centro apresenta como foco principal o envolvimento do aluno em atividades pedagdgicas,
baseadas na brincadeira. Dois autores do estudo sdo professores desse centro e um terceiro
autor, pesquisador participante do estudo (este ultimo € professor assistente de educacao
literaria na universidade associada ao centro de Educacdo Infantil, com doutorado em

Psicologia Educacional).

O levantamento dos dados deste estudo foi possivel a partir da triangulacdo de
instrumentos: analise de producdes infantis, a exemplo de desenhos e pinturas, observacgdes
videogravadas das criancas em sala de aula e anotacGes do pesquisador. Para o levantamento
desses elementos da andlise, as criancas foram encorajadas a criar historias e, nesse momento,
poderiam produzir artisticamente algo que fizesse parte do enredo de sua criagdo. Cada historia
foi gravada/anotada pelos pesquisadores, para posteriormente, ser analisada e transformada em

uma verséo digital da criacéo infantil.
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O estudo de Nicolopoulou et al (2015) contou com uma amostra de 216 criancas,
distribuidas em seis centros de Educacéo Infantil, com idades entre 3 e 4 anos e seus respectivos
professores. O estudo foi conduzido ao longo de dois anos (2005-2007) porém, nenhuma
crianca foi incluida no estudo por mais de um ano. No primeiro ano da pesquisa, trés turmas
foram selecionadas para fazer parte do grupo experimental e trés, do grupo controle. No
segundo ano, trés turmas fizeram parte do grupo experimental e quatro, do grupo controle. No
momento do pré-teste e do pds-teste, foram utilizadas, junto as criancas, 11 medidas que
investigavam vocabulario expressivo, alfabetizacdo emergente, habilidades de fingir e

elementos de competéncia social.

Durante as intervencbes, o Storytelling/Story-Acting foi utilizado. Professores e
pesquisadores ficavam atentos a momentos em que as criangas iniciavam a contagdo de
historias, de forma espontanea e voluntaria e anotavam a producao infantil. Nos momentos de
pausa da narrativa infantil, os profissionais que anotavam as histérias tinham de fazer perguntas
para esclarecer e dar continuidade a produgdo, a partir de questdes como: “O que aconteceu
depois?” ou ainda “Este € o fim?”. Posteriormente, esta historia era lida para o grupo das outras
criancas e era solicitado que o autor da narrativa escolhesse um papel e apontasse outras

criangas para atuar junto.

Peres, Naves e Borges (2018) utilizaram a videogravacao para perceber a interacao da
professora contadora de histérias da biblioteca e as criancas, durante a contagdo de historias.
Foram analisados seis episddios de contagdo de historias, que permitiram observar 0s
elementos pedagdgicos utilizados pela professora, para desenvolver a atividade. Esses
episadios foram transcritos literalmente e analisados a luz de teorias e estudos relacionados a

tematica.
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O estudo de Mozzer (2008) foi dividido em duas etapas. Na primeira, a amostra foi
composta por 25 criancas, com idades entre trés e seis anos e que frequentavam um centro de
Educacdo Infantil. Nesse momento, a pesquisadora acompanhou as criancas, a professora e a
auxiliar de sala em todas as atividades, durante cinco encontros. Posteriormente, ocorreram
cinco sessdes de conto e reconto de histdrias, nas quais havia a participacdo das criangas em
discussdes sobre as historias compartilhadas (Branca de Neve e 0s sete andes) e criacdo das
criancas com base nas historias, a partir de desenhos. A pesquisadora videogravou estes
momentos. Com base nesta primeira etapa, foram selecionadas duas criangas para compor a

etapa seguinte.

Neste segundo momento, a pesquisadora entrevistou a professora e os pais das duas
criancas selecionadas na etapa anterior, para levantar indicadores de subjetividade das criangas.
Também nesta etapa, houve momentos de conto e reconto da historia da Branca de Neve e a
pesquisadora pediu as criancas para dialogar sobre a histéria, mudando o final, contando
historias ndo relacionadas a ela e posteriormente, produzir um desenho relacionado a historia,
de forma a influenciar em processos de imaginacao e criagdo infantil. Esses momentos também
foram videogravados. Vale mencionar que a pesquisadora também realizou a analise de

producdes infantis e documentos da instituicdo de Educacéo Infantil.

Danna (2007) contou com uma amostra de 19 criancas, com idades entre trés e cinco
anos de uma turma de Educagdo Infantil. A pesquisadora iniciou o seu estudo a partir da
observagdo participante, de modo a conhecer as atividades desenvolvidas pela professora
dentro e fora de sala de aula, junto as criancas. No momento seguinte, ocorreram as
videogravac0es, em situacdes nas quais a professora utilizava recursos relacionados a literatura
infantil. Foram realizadas sete gravagdes, com duas horas cada: na primeira, foram registrados

episodios de exploragdo infantil com relacdo & cAmera; na segunda, um dia de atividades na
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biblioteca e o restante das gravacdes, foi de atividades desenvolvidas em uma semana de
acompanhamento das atividades da professora. A autora também utilizou outros recursos de
pesquisa etnografica, como observacdo participante e registro de informagdes em diario de

campo.

Para a andlise das videogravacdes, a autora escolheu a abordagem microgenética. A
partir do que foi levantado no estudo, Danna (2007) decidiu realizar entrevistas com a
professora, a bibliotecéaria, a coordenadora pedagdgica e os pais de quatro criancas, que faziam
parte do contexto estudado. As perguntas eram relacionadas a praticas de literatura infantil,
como contacdo e recontacdo de historias. No processo de levantamento de informacdes, a
autora observou que a professora realizava atividades relacionadas a contacdo de historias,

teatro infantil, desenho, recorte e colagem, dentre outras.

O estudo de Aguiar (2020) contou com uma amostra de 38 participantes, sendo uma
coordenadora pedagdgica, duas professoras e 35 criangas. A pesquisadora realizou 10 sessfes
de observacao participante: cinco em cada turno (trés observacdes e duas experiéncias de roda
de conversa), cinco entrevistas semiestruturadas (duas com cada professora e uma com a

coordenadora) e uma roda de conversa com as duas professoras juntas.

A recolha de todas as informacdes realizada por Aguiar (2020) permitiu construir um
material construtivo-interpretativo sobre o tema, a partir de pressupostos da Psicologia
historico-cultural, afirmando a autora ser este, o “fio condutor’ para a anélise das informacdes
levantadas, analisadas e discutidas. Foi possivel identificar que a pesquisa de Aguiar (2020)
auxiliou em uma melhor compreenséo de como ocorre a relagdo das professoras e das criangas
na Educacdo Infantil, evidenciando de forma recorrente a Gtica adultocéntrica sobre a crianca.
As rodas de conversa, que fizeram parte do conjunto de informagdes levantadas pela autora,

possibilitaram visualizar este recurso como propulsor de manifestagdes imaginativas e criativas
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na infancia, além de se mostrar como um local de escuta das criangas, o que possibilitou o

desenvolvimento da imaginacéo e potencial criativo.

Como pode ser verificado, a maioria das producdes cientificas selecionadas utilizaram
a contacdo de histérias como recurso artistico nas atividades desenvolvidas junto as criangas
com vistas ao desenvolvimento global infantil. Para Peres, Naves e Borges (2018) a contacao
de histdrias € um instrumento que auxilia na construgdo da dimens&o cognitiva, afetiva e social
dos sujeitos, ou seja, no desenvolvimento psiquico, porque sdo consideradas “modalidades
internalizadas que guiam a exploragdo imaginaria” (p.152). O uso de um elemento cultural, a
exemplo de um conto, vai além do significado dessa acdo, pois estes elementos proporcionam
formas complexas de mediacdo simbdlica que levam a novas formas de atribuicéo de sentido
as experiéncias humanas. Esta atribuicdo de sentido é potencializada pelo compartilhamento
de significados nos contextos sociais em que 0s sujeitos fazem parte. Analisando o material
aqui levantado, a contacdo de histdrias pode ser considerada um elemento cultural mediador
de construcdo de sentidos de criangas inseridas em contextos de Educacédo Infantil, pelo seu
potencial de compartilhar significados construidos culturalmente (Albano, 2018; Peres, Naves

& Borges, 2018; Ramos, 2010).

Principais resultados dos estudos analisados

Os resultados dos estudos revelaram que a arte, em suas diferentes manifestacdes, pode
influenciar no desenvolvimento de criancas inseridas em contexto de Educagdo Infantil. O
estudo de Nicolopoulou et al (2015) concluiu que as criangas participaram ativamente de todas
as intervencdes que envolviam a contacdo e dramatizagdo de historias. Uma das maiores
implicacOes deste estudo é que as historias infantis ndo eram contadas por/para os adultos, mas

as criangas criavam a narrativa, expunham a sua cria¢do e dramatizavam as suas historias e as



69

dos demais colegas, o que auxiliou na criacdo de uma cultura comum entre pares, estimulando

a participacéo infantil nas atividades, interacdo e desenvolvimento da autorregulardo infantil.

As andlises prévias do estudo, tanto tedricas quanto empiricas, ofereceram razdes
plausiveis para defender que o Storytelling/Story-Acting pode mobilizar efetivamente o
curriculo de instituicdes de Educacdo Infantil, em busca de praticas transformadoras que
potencializam o desenvolvimento de fungGes psicoldgicas superiores na infancia, a exemplo
da imaginacao infantil. No que se refere as medidas sobre vocabulario expressivo, foi possivel
perceber que as criancas do grupo experimental desenvolveram habilidades narrativas apenas
no segundo ano do estudo. Baseados em pesquisas anteriores sobre a tematica, os autores
mencionaram que isso se deu pela auséncia de atividades ligadas a leitura de livros infantis,
pelos professores, nas turmas que fizeram parte do estudo. Segundo eles, préticas ligadas ao
Storytelling/Story-Acting associadas a atividades de leitura de livros para as criangas, podem

influenciar no desenvolvimento da linguagem infantil.

O estudo de O’Byrne et al (2018) conseguiu perceber que a utilizacdo de tecnologias
em contexto de Educacdo Infantil, a exemplo da criacdo da versdo digital de narrativas infantis,
ajuda no desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura e escrita, bem como na apropriacao
de importantes habilidades sociocomunicativas. O uso da tecnologia pode ainda, transcender
praticas pedagogicas tradicionais, que ndo favorecem o desenvolvimento da imaginacao

infantil.

Smith, Bordini e Sperb (2009), em seu estudo sobre a importancia de praticas que
atentem para a narrativa infantil, mencionaram que as criangas que participaram do estudo
apresentaram uma grande necessidade de narrar no cotidiano escolar, principalmente em
situagdes informais, fora da sala de aula. Contudo, também aproveitaram os momentos em que

a professora apresentava um contexto eliciador para o dialogo. Foi possivel perceber dois tipos
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de narrativas, por parte das criancas: do tipo ficcional e de experiéncias pessoais. As autoras
salientaram que as narrativas ficcionais envolvem habilidades sociolinguisticas mais
sofisticadas, além da crianca utilizar-se da imaginacéo, o que possibilita a reorganizacdo ativa

de suas experiéncias.

Destaca-se a importancia da presenca das pesquisadoras no l6cus da pesquisa, uma vez
que estas encorajavam momentos de narrativa infantil. Atividades ndo-dirigidas, como
colagem e desenho, bem como o momento da “rodinha”, foram situacdo favordveis para o
desenvolvimento de narrativas intraconversionais. Por fim, as autoras afirmam que, embora 0s
educadores contem histérias de boa qualidade em contexto de Educacao Infantil, ddo poucas
oportunidades para as criancas recontarem ou criarem suas proprias historias e destacam que
seria fundamental a criagdo de espacos que fomentem a criacdo de narrativas infantis, tantos

ficcionais quanto de experiéncias pessoais (Smith, Bordini & Sperb, 2009).

Peres, Naves e Borges (2018) perceberam que a contacdo de histdrias, no ambiente de
biblioteca, favorece processos de imaginacdo infantil, pela possibilidade de interacdo da
crianca com a professora e com os colegas, durante a atividade. As autoras destacam o papel
da efetividade e da associacdo feita pelas criancas as suas experiéncias cotidianas, durante a
contacdo de histdrias, pois esses momentos potencializavam processos imaginativos e 0 uso de

recursos simbolicos.

A dissertacdo de mestrado de Danna (2007) concluiu que a forma de contar histérias
difere entre os profissionais que fizeram parte do estudo, uma vez que a professora utilizava
um estilo de contacdo que permitia a interferéncia das criangas em forma de didlogos sobre a
historia contada e a bibliotecéaria apresentava um estilo mais voltado para a dramatizacdo da
historia, junto as criangas. Contudo, é necessario salientar que ambos o0s estilos

potencializavam a narrativa infantil, a aproximac&o da crianca a literatura e o desenvolvimento
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da imaginacdo. Destaca-se a mencdo de que, durante a contagdo de historias, as criancas
encenavam 0s personagens das historias, criavam mausicas, brincadeiras relacionadas ao que
era contado e normalmente, era dado um espaco para desenharem sobre a atividade
desenvolvida. Por fim, Danna (2007) afirma que a literatura tem um papel fundamental na
Educacao Infantil pela possibilidade de auxiliar no desenvolvimento da imaginacdo, bem como

ressignificacao e recriacdo da realidade da crianca.

Por sua vez, a dissertacdo de Aguiar (2020) teve como objetivo geral, compreender a
Roda de Educacdo Infantil como espaco de acolhimento das experiéncias das criancas na
construcdo da relagdo com o professor(a). A primeira roda de conversa foi proposta pela
pesquisadora, junto as professoras: este momento se deu por uma conversa inicial com as
criangas, contacdo da historia “O menino que guardava lugares”, passeio ao parquinho (eleito

pelas criancgas), desenho do parque, pintura de lata e encerramento.

As rodas de conversa posteriores se deram por dialogos e reflexdes entre a pesquisadora
e as professoras participantes da pesquisa. Como resultados, a pesquisadora concluiu que a
roda de conversa pode ser um espaco de escuta para que as criangas se expressem acerca de
suas experiéncias, além de ser um momento potencial para a afetividade, imaginacao e criacédo
infantil. Contudo, Aguiar (2020) percebeu em suas observacdes, que as relacbes entre
professoras e criangas ainda sdo verticalizadas, o que pode dificultar processos de interacao
entre professora e criangas. E importante ressaltar que para a pesquisadora tais consideracdes

ndo sao uma critica as praticas observadas, mas sim, reflex6es proporcionadas por sua pesquisa,

sobre o papel da Educacéo Infantil e as préaticas profissionais que ocorrem neste contexto.

De modo geral, a tese de doutorado de Mozzer (2008) concluiu que a criagéo infantil
traz em si aspectos relacionados a experiéncia pessoal das criangas, pois ao recriarem as

historias que escutavam, revelavam aspectos de suas vivéncias. A contacdo e recontacdo de
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histérias se mostrou uma atividade que auxilia na producdo, discussdo e analise critica de
situacOes, por parte das criancas, o que auxilia no desenvolvimento de fungdes psicoldgicas

superiores, como consciéncia, pensamento, linguagem e imaginacéo.

Os estudos de Fleer (2016) e Gonzalez Rey e Martinez (2016), embora teoricos,
concluiram que o conceito de vivéncia comparece nas obras vigotskianas como uma nova
representacdo tedrica da psique humana, embora a relagdo entre esse conceito e o de sentido
ainda nédo seja exaustivamente discutida nos textos que abordam essa teoria. Tais relacoes
foram estabelecidas por contemporaneos que se fundamentam no pensamento de Vigotski e
representa a tentativa de explicar o desenvolvimento humano do ponto de vista cultural. Para
Fleer (2016), o conceito de vivéncia foi discutido em Psicologia da Arte (Vigotski, 1999) como
uma unidade entre emoc&o e cognicdo e que apresenta a capacidade de auxiliar pesquisadores

da primeira infancia em suas préticas junto as criangas.

Foi possivel perceber a importancia que os autores dos estudos analisados deram a
criacdo infantil, nos momentos de contacdo e recontacdo de histdrias. Vygotsky (2009)
argumenta que qualquer ato humano que origina algo novo é compreendido como um ato
criativo, sendo um objeto do mundo exterior ou psiquico. Para este autor, a criacdo artistica
ndo existe apenas quando sdo criadas grandes obras historicas: tudo aquilo que o homem cria,

pela reproducdo, modificacdo ou combinacdo de elementos, pode ser considerado arte.

A criagdo artistica é compreendida como uma producgdo complexa da atividade humana
que representa um construto simbélico elaborado de forma consciente pelo homem. E
precisamente a atividade criadora humana que orienta 0 sujeito para as suas futuras
experiéncias, deslocando-o do presente e possibilitando o planejamento de suas atividades,
dada a caracteristica intencional presente no processo de criacdo. A partir desses pressupostos

vigotskianos, reafirmamos a importancia da arte em contextos de Educacdo Infantil, pelo seu
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importante papel no desenvolvimento da imaginacdo e na capacidade de ampliar as vivéncias

infantis, oportunizando processos de significacdo e aprendizado.

A partir do exposto pode-se afirmar que os resultados deste levantamento indicam que
a escassez de producles cientificas sobre esta teméatica no campo da psicologia. Durante o
processo de selecdo de producdes cientificas, ndo foi encontrado estudo que explorasse a
atuacdo do profissional de psicologia escolar na Educacéo Infantil utilizando como ferramenta
de trabalho recursos artisticos. A partir disso, optou-se por analisar artigos produzidos no
campo da Psicologia, que abordassem o uso de materialidades artisticas em contextos de

Educacéo Infantil.

As producdes cientificas analisadas abordaram, em sua maioria, a temética da contagéo
de historias. Os autores dos estudos defenderam a atividade de contagdo de histdrias na
Educacdo Infantil como favorecedora de processos de desenvolvimento da emocdo, da
linguagem, do pensamento abstrato, memoria mediada e atencdo seletiva, possiveis a partir da
apropriacdo de elementos da cultura. O desenvolvimento de fungbes psicoldgicas superiores,
aqui destacando a imaginacao, € mediado por sujeitos mais experientes da cultura e no contexto
de Educacdo Infantil, estes sujeitos sdo aqueles profissionais que convivem e desenvolvem

praticas junto as criancas, a exemplo de professores e psicélogos escolares.

Aponta-se, como limitacGes deste estudo, a exclusdo de producdes cientificas
publicadas em livros e anais de congressos, na area da Psicologia Escolar. Espera-se que futuros
estudos incluam tais produc@es, além de pesquisas empiricas que investiguem as concepgdes
de psicologos escolares e professores que atuam em contexto de Educagdo Infantil, sobre o
papel da arte no desenvolvimento da imaginacdo de criancas. Vale ressaltar a importancia dos
contextos de formacgdo em Psicologia Escolar oportunizarem espacos de discussao e reflexdo

sobre a possibilidade de utilizacdo de recursos artisticos pelo profissional de Psicologia, desde
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a graduacdo até estudos a nivel de pds graduacdo, ampliando e ressignificando a compreensao
do uso da arte, mais especificamente, de elementos e materialidades artisticas que sejam
instrumentos de mediacdo do psicologo, favorecedoras de processos de desenvolvimento e

aprendizado.

A partir do exposto, compreende-se importante a utilizagdo dos recursos artisticos como
instrumentos mediadores de educadores e psicologos, em contexto de Educacdo Infantil, pelo
seu papel no desenvolvimento de importantes funcbes psiquicas humanas, majoritariamente da
imaginacédo, pelo seu potencial de afetar as pessoas, produzir sentidos, modificar relagdes e
transformar consciéncias. Destacamos a importancia de o profissional de psicologia escolar
compreender e se apropriar de novas formas de atuacédo, que se afastem de modelos tradicionais
e pouco relacionais para praticas emancipatorias, institucionais e preventivas, comprometidas
com o desenvolvimento global de sujeitos, a exemplo de profissionais da educacéo e criangas
inseridas em contextos de Educacéo Infantil. Ademais, estudos de levantamento podem auxiliar
ainda, na formulacdo de propostas de intervencdo que estreitem o didlogo pesquisa-atuacao do

psicologo na educacao.
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OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

O objetivo principal deste trabalho é analisar as concepcdes e atuagdo de profissionais

de Educacdo Infantil sobre a arte e suas configuragdes nesse contexto.

4.2 Objetivos especificos

e Delinear o perfil dos (as) profissionais de educacédo e de psicologia que trabalham no

contexto de Educacéo Infantil participantes da pesquisa;

e Realizar analise documental, buscando identificar como a arte é expressa nestes

registros;

e Descrever as a¢Oes desenvolvidas por professores de Educacéo Infantil, professores de
artes e psicologos(as) escolares que trabalham no contexto da Educacdo Infantil,

relacionadas a arte;

e Mapear as produgdes artisticas em salas de Educacao Infantil, por meio de diagramas e

registro fotogréafico;

e Levantar o papel do(a) psic6logo(a) escolar nestes contextos, no que se refere a arte;
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METODO

A Psicologia € a ciéncia que estuda o desenvolvimento humano em diferentes aspectos,
espacos, tempos, situacdes ou ainda grupos sendo, portanto, uma ciéncia com diversos objetos
de investigacdo. Os diferentes objetos de estudo que fazem parte das investigacbes na
Psicologia sdo compreensiveis pela complexidade humana em suas diferentes fases de
desenvolvimento e estes podem ser estudados a partir de diferentes enfoques teoricos, dadas as
diversas formas de se abordar um fendmeno psicologico. Compreende-se, portanto, que para
investigacBes em contextos educativos, por serem espacos coletivos em que relacBes se
estabelecem e processos de desenvolvimento e aprendizado ocorrem, deve-se optar por bases
tedricas e metodoldgicas que privilegiem o social e toda a sua constituicdo dialética (Souza,

2016a).

Neste estudo, foi proposta uma pesquisa qualitativa. Este tipo de pesquisa tem como
matéria prima, um conjunto de sentidos que derivam de experiéncias, vivéncias, senso comum
e acdo, possibilitando a compreensdo e analise do contexto pesquisado. Para tanto, fez-se
necessario levar em consideracao a singularidade dos participantes da pesquisa, uma vez que
suas subjetividades representam a histéria coletiva de suas experiéncias e devem ser

contextualizas e analisadas a partir do grupo cultural em que se inserem (Minayo, 2012).

O presente estudo foi realizado em Centros de Referéncia em Educacéo Infantil (CREI) na
cidade de Jodo Pessoa- PB. A pesquisa englobou uma analise documental das instituicGes
pesquisadas; entrevistas semiestruturadas que permitiram o levantamento de concepcdes dos
profissionais de Educacdo Infantil sobre arte e desenvolvimento humano; observacfes de

interacBes entre professora-crianga-crianga em contextos de Educagdo Infantil com o auxilio
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de um gravador de voz, o que permitiu o registro de atividades junto as criancas e que
envolviam a arte, mapeamento dos espacos nos quais ocorreram as observacdes e fotografia
das producdes artisticas infantis. Cada recurso possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada sobre o contexto pesquisado, e uma melhor compreensao sobre as interacdes e

intervencdes pedagogicas nas quais a arte se fez presente, nestes espagos.

5.1 Participantes

Participaram do estudo oito professoras de Educacédo Infantil, dois professores (as) de
artes e quatro psicélogas escolares que acompanham e/ou prestam servico em Centros de
Referéncia em Educacdo Infantil-CREI seja na Secretaria de Educacdo de Jodo Pessoa, de
maneira itinerante ou atuando nos mesmos. Fizeram parte da pesquisa ainda, as criangas do Pré
| (4 anos de idade) e do Pré Il (5 anos de idade), com as quais as professoras de Educacdo
Infantil entrevistadas atuavam. Tais criangas participaram apenas, dos momentos de
observacao da atividade desenvolvida por suas professoras, em sala de aula, com o0 uso de um

gravador de voz.

5.2 Instrumentos

De forma a atender aos objetivos deste estudo, foram levantadas as concepcdes dos
profissionais sobre a arte e a imaginagdo no contexto de Educacdo Infantil através de um
questionario sociodemografico e um roteiro de entrevista semiestruturada, com duas versoes,
uma para as professoras de Educacéo Infantil/professores de artes e outra, para as psicélogas

escolares. O roteiro de entrevista utilizado com as psicélogas escolares contém 12 questdes e
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o roteiro utilizado com as professoras/professores de artes 13 questdes, que versam sobre o
desenvolvimento infantil, a arte e a imaginacdo no contexto de Educacdo Infantil. Foram
necessarios, ainda: 1apis, papel e prancheta para mapear 0s espacos nos quais sao expostas as
producdes artisticas das criancas; uma maquina fotografica, que buscou registrar a producao
artistica infantil no contexto de sala de aula e um gravador de voz, que registrou as praticas das

professoras de Educacéo Infantil, que envolviam a arte.

5.3 Procedimentos éticos

Este estudo foi apresentado a Secretaria de Educacéo e Cultura de Jodo Pessoa- SEDEC,
como forma de obter a aprovacao para a realizacdo da pesquisa em instituices publicas de
Educacdo Infantil (CREI), na cidade de Jodo Pessoa- PB. Obtida a aprovacgdo, o estudo foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal da Paraiba-CCS/UFPB, via Plataforma Brasil, sob o nimero de parecer CAAE
94724518.6.0000.5188. A pesquisa foi realizada de acordo com as prescri¢des da Resolucao
n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, no que concerne a pesquisa com seres humanos.
Todos os participantes e responsaveis por estes (no caso das criancas participantes do estudo)
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e um Termo de Assentimento,

como condicdo para a participacdo no estudo.

5.4 Procedimentos para coleta de dados

Ap6s a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Ciéncias da Satide CCS-

UFPB foi realizado um contato com as institui¢cbes publicas de Educacdo Infantil, de forma a
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marcar um horario para a realizacdo das entrevistas, observacdes das atividades que envolviam
arte, desenvolvidas pelas professoras de Educacdo Infantil, coletar fotografias das producdes
artisticas infantis e realizar a analise de documentos oficiais das instituices. Inicialmente, o
estudo seria realizado em quatro Centros de Referéncia em Educacéo Infantil (CREI). Contudo,
dentre as instituicdes disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo
Pessoa, apenas trés tinham turmas de Pre-I e Pré-I11 compondo a instituicdo no momento da

pesquisa.

Os CREIs que fizeram parte da pesquisa foram selecionados aleatoriamente pela
Secretaria de Educacdo de Jodo Pessoa, tendo como critério atenderem criancas na faixa etaria
de 4 a 5 anos e 11 meses. Como critério de inclusdo, participaram da pesquisa apenas as
instituicbes que apresentavam turmas de Pré-1 e Pré Il no momento da pesquisa, 0S
profissionais da educacdo que prestavam servico ou atuavam junto as instituicbes acima
referidas e as criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses de idade, inseridas nestes

contextos, cujos responsaveis permitiram suas participacoes.

Os dados sociodemograficos das (0s) participantes da pesquisa foram coletados no
momento da entrevista, possibilitado pelo contato prévio com as institui¢@es, para agendar um
melhor horario para a realizacdo da coleta de dados. Tais informac@es foram recolhidas com o
uso de um gravador de voz e um questionario. Para tanto, todas (os) as (0s) participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido como condicdo para o inicio da

gravacdo de voz.

Procedimento para a realizacdo da analise documental: Das trés instituicGes participantes
da pesquisa, duas cederam seus Projetos Politicos Pedagogicos e uma cedeu os Planos Anuais

das Professoras do Pré-1 e do Pré-1l. Dessa forma, esses foram os documentos lidos e
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analisados. E importante lembrar que o foco da anélise desses documentos foi perceber como

a imaginacéo e a arte compareciam nestes registros.

Procedimento para a realizacdo das entrevistas: Foi realizado um contato prévio com as
instituicOes, para agendar um melhor horario para a realizagdo das entrevistas com 0s
profissionais. As entrevistas foram realizadas com as (0s) profissionais e registradas por meio
de um gravador de voz, em um local reservado da instituicdo, para evitar interferéncias. No
momento das entrevistas, estes participantes leram e assinaram o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, como condicdo para a participacdo no estudo.

Procedimento para a realizacdo das observacdes nos contextos de educacdo infantil: As
observacOes das atividades desenvolvidas pelas professoras de Educacéo Infantil, com o uso
do gravador de voz, 0 mapeamento dos espacos e a fotografia das producbes artisticas das
criangas ocorreu apenas nas turmas nas quais 0s responsaveis permitiram a participacdo das
criancas no estudo. Dessa forma, foram realizadas quatro observacfes em turmas do Pré-1 e
uma observacao em turma do Pré- 1, em uma mesma instituicdo. Antes das observacdes terem
inicio, a pesquisadora se apresentou e ao adentrar nas salas de aula, leu e explicou novamente
0 Termo de Assentimento as criancgas, garantindo que todas compreendessem como se dariam
as suas participacbes e assegurando seus direitos éticos na participacdo da pesquisa.
Primeiramente, foi pedida a permissao para serem registrados 30 minutos de atividades entre a
professora e as criangas com o gravador de voz, em cada turma. Contudo, muitas vezes a
atividade terminava antes dos 30 minutos e/ou a professora pedia para encerrar a gravacao,
uma vez que iria iniciar outro tipo de atividade junto as criangas. No fim da atividade, foi
pedida as criangas a permissao para fotografar suas producdes artisticas. O mapeamento dos
espacos foi realizado com a utilizagdo de uma méaquina fotografica: estas fotografias auxiliaram

na diagramacao destes espacos, que fazem parte da analise do contexto observado. E necessario
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salientar que a participacdo das criancas se deu exclusivamente na observacdo destas pela
pesquisadora, em interacdo com a professora e demais colegas durante o transcurso da
atividade desenvolvida pelas professoras de Educacédo Infantil. O recurso do gravador de voz
foi utilizado visando apreender as trocas verbais e 0s procedimentos pedagdgicos utilizados
pela docente, bem como compreender de que forma a arte comparece nas atividades realizadas
por esta. Portanto, ndo houve a aplicacdo de entrevistas as criancas, nem o registro de suas

imagens.

5.5 Procedimentos para a analise dos dados

5.5.1. Analise documental: Foi realizada uma leitura minuciosa dos Projetos Politicos
Pedagogicos e dos Relatorios Anuais disponibilizados pelas instituicdes, visando identificar os
pontos especificos nos quais a arte comparece nestes documentos. A partir disso, foram
definidos eixos gerais de andlise para a discussdo com base na literatura levantada no presente
trabalho. Os eixos gerais para essa analise documental foram: Fundamentos tedricos e
metodoldgicos sobre a arte; Objetivos da utilizacdo da arte no contexto de Educacéao Infantil e;
Propostas de atividades que envolvem a arte. Os resultados foram analisados a luz da Psicologia
histdrico-cultural, no que concerne as producdes sobre imaginacao e a arte, além de pesquisas

e documentos oficiais norteadores de praticas na Educacéo Infantil.

5.5.2. Entrevistas: Os dados sociodemograficos foram recolhidos durante o momento da
entrevista e posteriormente analisados, com base em textos relacionados & Educagéo Infantil e
a Psicologia do Desenvolvimento. As entrevistas foram transcritas literalmente e o registro da
fala dos participantes foi submetido a uma leitura flutuante, baseada em Bardin (2009).
Posteriormente, a analise do material buscou apreender os sentidos que emergiram da fala dos

participantes, que foram organizados em trés grandes eixos gerais: Concepgdes dos
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profissionais sobre a arte; Concepcdes dos profissionais sobre a imaginacao e criacdo infantil
e; Concepcdo dos profissionais sobre projetos e possibilidades do uso da arte na Educacao
Infantil. As categorias que compdem os eixos foram construidas pela similaridade semantica
da fala dos participantes, os sentidos e significados que emergiram, de modo a ndo fragmentar

seus relatos.

5.5.3. ObservacGes realizadas nos contextos de educacgéo infantil: Durante as observagoes,
foram realizadas anotagdes pela pesquisadora e 0 uso de um gravador de voz. As gravacoes
foram transcritas literalmente e foram discutidas com base em pressupostos da Psicologia
historico-cultural sobre a imaginacdo e a arte, Desenvolvimento Infantil e na rea da Educacéo
Infantil. Este método permitiu a pesquisadora, acessar significados pela observacao de praticas
humanas e é utilizado, quando ha interesse na dindmica das interrelacdes, em seu ambiente
natural, e ndo apenas em respostas individuais as questdes. Faz-se conveniente complementar
a observacdo com outros métodos, a exemplo da entrevista e analise de documentos (Monico,
Alferes, Castro & Parreira, 2017). Foram construidos dois eixos gerais de andlise que
auxiliaram na discussédo destas observacdes, quais sejam: Organizacao do espaco e interacdes

professora-criancas em atividades dirigidas.

O foco da analise desses resultados foi verificar como a arte compareceu nas
observacles, em especial, como as professoras utilizaram elementos artisticos em suas
atividades, e de que forma se dava a participacdo da crianga. Buscou-se também identificar
nessas interagoes as verbalizacGes (falas esponténeas, solicitacdo, diretivo, feedback, narrativas
de historias) e o uso de gestos que compunham a cena interativa durante as atividades
pedagogicas. Os mapeamentos e discussdo acerca da organizacao dos espacos e das producoes
artisticas infantis constam nesse topico e fazem parte do conjunto de materiais recolhidos para

ampliar a compreensdo acerca da importancia e dos usos da arte no contexto de Educacéao



83

Infantil. VVale salientar que 0os nomes das criancas que participaram da observacdo e estdo
descritos neste topico sdo ficticios, de modo a resguardar as suas identidades e preservar o

anonimato.
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Nesta secdo, sdo apresentados os resultados da analise sociodemografica das (0s)

participantes, os resultados da anélise documental das institui¢des de Educacdo Infantil (CREI),

das entrevistas com as (0s) profissionais da Educacédo Infantil, bem como das observacdes de

praticas das professoras de Educacdo Infantil, que fizeram parte da pesquisa. Buscou-se discutir

os resultados encontrados de forma interrelacionada, privilegiando a anélise do todo, por

entender que cada elemento levantado neste estudo auxiliard em uma melhor compreenséo de

como a arte se configura nos contextos de Educacéo Infantil pesquisados.

6.1. Resultados da andlise dos dados sociodemogréaficos

No que se refere aos dados sociodemogréficos, a figura 1 a seguir, traz de forma

sintetizada, as informacdes disponibilizadas pelos profissionais que fizeram parte do presente

estudo, durante 0 momento da entrevista, com o uso do gravador de voz.

DADOS EDUCAGAO INFANTIL | PROFESSORESDE | 'oic b
SOCIODEMOGRAFICOS _ ARTES (N=2) _
(N=8) (N=4)
Média de idade 44, 2 anos 40 anos 54,5 anos
Sexo Feminino: 8 Femlnl_no:_l Feminino: 4
Masculino: 1

e Magistério: 1 e Superior Superior

e Superior completo: 3 Completo: 1 Completo: 2

Nivel de formacéo

e Pés graduacdo: 4

e Pds graduacéo:

P6s graduagao:

1 2
" . e Pedagogia e Pedagogia Psicologia
Areas de graduacéao e Letras o Artes
e Psicopedagogia e Representagdo Sexualidade
e (Gestdo escolar teatral humana
Areas de p6s-graduagio e Supervisdo e orientagdo Mestrago em
escolar educacéo

e Coordenagdo e
supervisdo escolar
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Média do temE’O gje atu_agao 15,1 anos 4,2 anos 15,7 anos
na educacao infantil
Média do tempo de atuacéo
na instituicdo pesquisada 9,3 anos 4,2 anos 14,2 anos
Trabalha em outra N&o: 6 Sim:2 Sim:2
instituicao? Sim: 2 ' N&o: 2

Figura 1: Quadro dos dados sociodemogréaficos dos profissionais da Educacédo Infantil

Conforme a Figura 1 acima, a média de idade das professoras de Educacdo Infantil é
44, 2 anos, dos (as) professores (as) de artes € 40 anos e das psicdlogas escolares, 54,5 anos de
idade. A amostra foi composta majoritariamente, por profissionais do sexo feminino (n= 13)

sendo apenas um profissional, do sexo masculino (professor de artes).

No que concerne ao nivel de formacdo destes profissionais, quatro professoras de
Educacdo Infantil tinham Pds-graduacdo (em areas como Psicopedagogia, Gestdo escolar,
Supervisdo e Orientacdo escolar e Coordenacdo e Supervisdo escolar), trés tinham o nivel
Superior Completo (Pedagogia e Letras) e uma, Magistério. Por sua vez, a professora de artes
era graduada em Pedagogia, com Pos-graduacdo em Representacao teatral e o professor de
artes era graduado em Artes. Uma das psicologas escolares tinha Pds-graduacdo em

sexualidade humana e uma, Mestrado em educacao.

Sobre o tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, as professoras apresentaram uma média
de 15,1 anos de atuacdo, os professores de artes 4,2 anos de atuacdo, e as psicdlogas escolares,
15,7 anos de atuacgao neste contexto. Acerca do tempo de atuagdo na instituicdo pesquisada, as
professoras de Educacdo Infantil apresentaram uma média de 9,3 anos de atuacdo, 0s
professores de artes 4,2 anos de atuacdo e as psicologas escolares, 14,2 anos de atuacdo. A
maioria das professoras de Educacdo Infantil (n=6), os dois professores de artes e duas

psicologas escolares atuavam em outras instituigdes além daquelas em que foram entrevistadas

(0s).
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Segundo Buss-Simdo e Rocha (2018) com a LDB, a carreira docente na Educacéo
Infantil, que antes era desempenhada por profissionais sem formacéo para atuar na area, passou
a ser exercida por um profissional de nivel superior (ex.: licenciatura, graduacao plena, IES)
ou com formacdo minima no magistério. Para estas autoras, trabalhar no contexto de Educacao
Infantil exige que os profissionais tenham conhecimento sobre os aspectos relacionados ao
desenvolvimento infantil, sobre as questdes curriculares/pedagogicas, e a funcéo sociocultural
deste local. Bolsanello (2009) menciona que a formacdo dos profissionais que atuam na
Educacao Infantil pode influenciar no desenvolvimento fisico e psiquico das criangas e em seus
éxitos futuros, o que evidencia a relacdo entre formacdo e a qualidade do trabalho desse

profissional.

Para Albano (2018), o processo formativo € um elemento importante para o
planejamento de praticas educativas a serem desenvolvidas junto as criancas. Nesta
perspectiva, pode-se afirmar que a formacdo adequada e continuada dos profissionais da
educacdo auxilia no aperfeicoamento continuo em sua pratica educacional. Ainda para este

autor:

a formacdo académica e continuada das educadoras denota a importancia desse nivel
de escolarizacdo das mesmas para o desenvolvimento da préatica educativa destas em
sala de aula - ndo pelos titulos em si, mas pelas inimeras possibilidades que surgem, ao
longo desse processo formativo, de reflexdo sobre o ser e o fazer docente (huma
dimensdo politica, humana) com vistas a transformacao de si e do mundo, com fins ao

desenvolvimento de uma verdadeira praxis criadora (Albano, 2018, p. 47).

Em um estudo realizado por Gatti (2010), no qual foram analisadas ementas de 71

cursos de formagdo presenciais de licenciatura em Pedagogia no Pais, foi possivel perceber
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alguns aspectos relacionados ao curriculo destes cursos, tais como: as disciplinas ligadas a
formacdo profissional eram reduzidas, as abordagens eram bastante descritivas e pouco
relacionavam a importancia da unidade dialética teoria-pratica. Nesta pesquisa, apenas 5,3%
dos cursos apresentavam disciplinas que permitiam aprofundamento sobre a Educacao Infantil.
Este estudo da base para discussfes sobre a triade formagéo-concepgdo-pratica, que fomenta
reflexdes sobre a importancia das formacgdes continuadas nos espacos de Educacdo Infantil,
bem como pesquisas na interface entre Psicologia Escolar, Desenvolvimento Infantil e

Educacéo Infantil.

Sobre essa questdo, Barreto (2018) afirma que mesmo quando a formacdo inicial
proporciona ao profissional da Educacdo Infantil bases tedricas e metodologicas para a sua
atuacdo, a formacdo continuada se apresenta como uma necessidade para o desenvolvimento

profissional, embora se torne indispensavel e dispendiosa quando a primeira ndo cumpre o seu

papel.

Na presente tese, as psicélogas escolares apresentaram uma média de tempo de atuacao
profissional maior do que a dos outros profissionais da Educacdo Infantil, seguidas das
professoras de Educacdo Infantil e por ultimo, os professores de artes. Tal informacdo
levantada no questionario sociodemografico pode dar subsidios para uma analise mais
abrangente sobre as concepgdes e aclGes dos profissionais entrevistados. O tempo de
experiéncia na Educacéo Infantil também é relevante para a analise do perfil sociodemogréfico
dos profissionais que trabalham nos contextos de Educacdo Infantil. Segundo Bitencourt,
Lomba e Silva (2018), a experiéncia profissional engloba o trabalho que estes profissionais
realizam e a atribuicdo de significados que d&o a esta pratica. Para estas autoras, o tempo de
experiéncia na Educacdo Infantil pode se relacionar com a concepcéao de infancia, formacéao

profissional e planejamento de atividades junto as criangas.
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Neste sentido, faz necessario investigar a formacdo dos profissionais que atuam na
Educacdo Infantil, bem como o tempo de atuacdo na area para que, junto com outras
informacdes levantadas neste estudo, seja possivel construir um panorama geral das acdes que
séo desenvolvidas nas institui¢cdes de Educacao Infantil pesquisadas, aqui especificamente, no

que se refere a arte e ao desenvolvimento infantil.

6.2 Resultados da analise documental das instituicdes publicas de Educacdo Infantil

pesquisadas

A pesquisa documental faz parte do rol de possibilidades de investigacdo na
metodologia cientifica (Gil, 2008). A analise de documentos oficiais dos Centros de Referéncia
em Educacdo Infantil (CREI) foi proposta na presente tese como forma de verificar de que
maneira a arte comparece nestes materiais e como estes documentos podem auxiliar e/ou
norteiam planejamento de préaticas pedagdgicas em que a arte comparece, nas instituicbes
pesquisadas. Das trés instituicdes que fizeram parte deste estudo, duas disponibilizaram os seus
Projetos Politicos Pedagdgicos vigentes no momento da pesquisa e uma, disponibilizou os

Planos Anuais das Professoras do Pré | e do Pré Il, do ano de 2018.

Na visdo de Silva, Luz e Silva (2018) pesquisas que incluem anéalise de documentos de
instituicOes educacionais possibilitam a “compreensdo do que ele (o documento) expressa e o
discernimento das concepgoes presentes em suas entrelinhas” (p.46). No que diz respeito aos
Projetos Politicos Pedagogicos, Sant’ana e Guzzo (2016) afirmam que estes documentos
apresentam uma articulacdo entre concepgoes de educacao, organizacgao do trabalho educativo

e do trabalho docente em sala de aula, definidas pelas instituicdes educacionais. Destaca-se
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como importante a analise de documentos das instituicdes para identificar como a arte €
expressa nestes registros e, assim, compreender de maneira mais aprofundada o lugar que a

dimenséo estética ocupa nos documentos dos contextos pesquisados.

6.2.1- Eixos gerais de andlise dos documentos das instituicbes publicas de Educacgado

Infantil pesquisadas

A leitura dos documentos disponibilizados pelos Centros de Referéncia em Educacgéo
Infantil- CREI pesquisados permitiu a identificacdo de pontos importantes, nos quais a arte
comparece como meta ou possibilidade de utilizacdo pelos profissionais da Educacédo Infantil,
nas suas atividades desenvolvidas junto as criangas. Tais pontos foram organizados em eixos
gerais de analise, que nortearam o estudo destes documentos, quais sejam: Fundamentos
tedricos e metodoldgicos sobre a arte; Objetivos da utilizacdo da arte no contexto de Educacéo
Infantil e; Propostas de atividades que envolvem a arte. Estes eixos de analise foram propostos

tendo como base a forma como os documentos analisados sdo organizados.

6.2.1.1- Fundamentos tedricos e metodoldgicos sobre a arte

A leitura dos dois Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) permitiu verificar que estes
documentos mencionam como bases tedricas para nortear as praticas nos CREIs, Piaget e
Vigotski. Por sua vez, PPP2 destaca que o documento toma como maior fundamento para as
suas praticas, premissas elaboradas por Vigotski, embora também seja possivel identificar, pela

leitura deste documento, a mencao a tedricos como Piaget, Wallon e Emilia Ferreiro.
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Embora o PPP1 tenha destacado os conceitos de Vigotski no que se refere a interacao,
linguagem, funcbes psiquicas superiores e zona de desenvolvimento proximal, apenas 0 PPP2
fez referéncia as contribuicdes vigotskianas sobre a arte, como se pode verificar no seguinte

trecho deste documento:

A abordagem sdécio-histérica prevé a aprendizagem cOomo um pProcesso
essencialmente social, que busca ndo o desenvolvimento das potencialidades
individuais, mas a expressdo da cultura e a possibilidade de sua transformacéo, ou
seja, esse modelo tem como objetivo das formas de intervencao a atividade criadora

(PPP2, p. 23).

Com base no que esta escrito no PPP2, é possivel fazer uma reflexdo sobre os
pressupostos de Vigotski (1999) em relacdo a criacdo na infancia. Segundo este autor, a arte é
produto/produtora de cultura e influencia o desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores,
destacando-se aqui, a imaginacao. Neste sentido, a atividade criadora da imaginacéo infantil
tem uma relacdo direta com a variedade de experiéncias vivenciadas pelo sujeito, uma vez que
tais experiéncias reais constituem matéria-prima a partir da qual a imaginacdo se constroi.
Dessa forma, como ja mencionado por Vygotsky (2012), quanto mais rica for a experiéncia
humana, mais possibilidades de conteudo para a atividade imaginativa tera o sujeito, processo

este que influencia em seus processos de criagao.

Nesta linha de discusséo, faz-se necessario mencionar o papel fundamental da Educagéo
Infantil no desenvolvimento da imaginacdo, funcdo psicolégica que permite a atividade
criadora na infancia. O papel destes contextos e a qualidade das atuagdes dos profissionais que
se inserem nestes espagos estdo relacionados ao planejamento de atividades, que s&o

influenciados pelas concepgdes das (0) profissionais sobre desenvolvimento humano e
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Educacao Infantil. Vale destacar que estes planejamentos devem considerar ainda, as maneiras
como as professoras organizam 0s espacos para estas atividades, baseado no conhecimento
sobre a “organizacdo espacial” como elemento fundamental para potencializar processes de
desenvolvimento e aprendizado infantis (Campos-de- Carvalho & Souza, 2008; Cocito &

Marin 2017; Moreira & Souza, 2016).

Ainda sobre a atividade criadora, o PPP2 ressalta:

Para uma atuacdo efetiva e eficaz, se faz necessario o constante estudo e atualizacdo de
suportes legais e pedagogicos que dao sustentacdo as acOes educativas e deve ser um
habito formado entre os educadores. O ato de pesquisar, analisar, pensar, construir junto,
deve ser permanente, fazendo da escola um espaco de formacao e crescimento pessoal e
profissional, o que repercutira positivamente para a producdo de praticas que revelam e
sdo reveladas por subjetividades em processo. E durante as reunifes quinzenais de
planejamento pedagdgico que a equipe de professoras, especialista e diretora
potencializam essa busca mediante a troca de experiéncias, estudo e pesquisa de
pressupostos tedrico-metodolégico para uma acdo eficaz, democratica e inclusiva

(PPP2).

No trecho acima, o PPP2 afirma a importancia de reunides pedagdgicas para que as
acOes, baseadas em pressupostos tedricos, sejam implementadas na instituicdo. Para Soares,
Cdco e Ventorim (2016) e Rodrigues e Saheb (2019) formagdes continuadas em contextos de
Educacgdo Infantil sdo importantes para o enriquecimento das praticas pedagogicas. Esta
formacdo continuada é entendida como um processo organizado no qual os profissionais da
Educacdo Infantil se implicam individualmente ou em equipe, compartilhando experiéncias

com vistas a ampliacdo de consciéncia, conhecimentos e competéncias, o que lhes permite
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refletir sobre suas atuacdes relacionadas ao desenvolvimento infantil e nos documentos
oficiais norteadores das préaticas nas instituicdes para assim, promover melhorias na qualidade
da Educacdo Infantil. Neste sentido, tais reunides pedagogicas podem influenciar no

planejamento de préaticas que envolvam a arte no contexto pesquisado.

Posteriormente, o PPP2 cita a brincadeira como uma atividade importante na Educacéo
Infantil, por ser favorecedora do desenvolvimento de funcBes psiquicas superiores, tal como

segue:

Se a brincadeira é uma acdo que ocorre no plano da imaginacao isto implica que aquele
que brinca tenha o dominio da linguagem simbolica. Isto quer dizer que € preciso haver
consciéncia da diferenga existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe
forneceu conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de
elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulacdo entre a imaginacdo e a
imitacdo da realidade. Toda brincadeira é uma imitacdo transformada, no plano das

emogdes e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada (PPP2, p. 25).

A aproximacdo com a arte na Educacdo Infantil pode ser facilitada pela brincadeira,
atividade que torna a arte prazerosa e possibilita a representacdo e simbolizacdo da visdo de
mundo da crianca, pelo ludico. Em contextos de Educacdo Infantil, a brincadeira se revela
como uma ferramenta importante, que influencia em processos de aprendizado,
desenvolvimento e auxilia no estabelecimento de interagfes adulto-crianga/criangas e seus
pares. Contudo, vale salientar que a arte e a brincadeira sdo tematicas que partem de diferentes

ambitos da Psicologia historico-cultural, embora relacionados ao desenvolvimento e
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aprendizado infantil (Oliveira, Braz Aquino, Saloméo & Melo, 2015; Santini & Vasconcellos,

2013).

No que se refere aos argumentos apresentados no PPP2 sobre a imaginagédo e a
realidade, Vygotsky (2012) argumenta que toda a criacdo é elaborada a partir de elementos da
realidade e/ou experiéncias humanas, ou seja, a atividade criadora esté diretamente relacionada
com a variedade de experiéncias acumuladas pelo homem ou ainda, pela socializagéo de
experiéncias de outros sujeitos. O compartilhamento da experiéncia alheia proporciona o
alargamento do processo criativo, levando a crianga a imaginar o que nunca fez parte de seu
repertdrio de vivéncias. Neste processo, a emocao é parte fundamental para o desenvolvimento
da imaginacao, uma que que esta funcdo psiquica superior é parte constituinte da relacdo entre

imaginacao e realidade: a imaginagéo pode influenciar na emocdo e vice-versa.

O PPP1 e o PPP2 também citam documentos oficiais que apresentam pressupostos
sobre a arte na Educacao Infantil. O PPP1 discorre que a efetivacdo de praticas na instituicdo
esta de acordo com os principios propostos pela “Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa (2004), e das Diretrizes de 2010 e 2011 deste municipio para a Educacéao
Infantil de acordo com seus fundamentos norteadores (...)” (s.p.). Aqui destacamos 0s
“Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da qualidade e da

diversidade de manifestagdes artisticas e culturais” (S.p.), como citado no documento.

Ja o PPP2 cita o Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil, colocando que
a Educacéo Infantil deve considerar: “A crianga como sujeito de direitos e a escola como um
(...) ‘espago do ludico, da imaginagdo, da criagdo, do acolhimento, da curiosidade, da

brincadeira’ (...)” (PPP2, p. 24).
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Documentos oficiais que orientam praticas na Educacdo Infantil destacam a
importancia da arte nestes contextos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (Brasil, 2010) apresentam propostas para a organizacdo pedagogica na Educacdo
Infantil, entendendo que tais organizacGes podem elevar os indices de qualidade nestes
contextos. Este documento, como citado anteriormente, menciona 0s principios estéticos na
Educacdo Infantil, que se referem as propostas pedagdgicas nestes contextos que respeitam a
sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais, pela garantia de experiéncias que promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacGes de musica, artes

plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) por sua vez, apresenta argumentos
sobre a necessidade de a educacdo béasica possibilitar o desenvolvimento de competéncias
gerais para o desenvolvimento global infantil, dentre eles, valorizar e fruir diversas
manifestacdes artisticas e culturais, além de destacar a importancia de espagos educacionais
utilizarem diferentes linguagens artisticas para mediar conhecimentos, favorecendo o

entendimento muatuo das criancas.

Por sua vez, o Manual de Funcionamento dos CREIS, da cidade de Jodo Pessoa (2017)
apresenta uma proposta estruturada em quatro eixos tematicos bimestrais, quais sejam:
Identidade e autonomia; Meio ambiente; Arte e Cultura; Etica e cidadania. Em cada bimestre,
0 documento aborda de forma transversal, um desses eixos no qual sdo incluidas as areas de
conhecimento propostas pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil,
1998b), que sdo: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade e matematica. Os critérios citados a respeito da arte pelo PPP2 podem ser

encontrados tanto no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil como na
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proposta da Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado da Paraiba (2017), principalmente no

eixo Arte e Cultura, o qual destaca:

Este eixo tematico abordara contetidos exclusivos alusivos a arte e a cultura, sendo mais
um momento para préaticas reflexivas acerca do fazer artistico e apreciagdo em artes. A
presenca das artes no dia a dia dos CREIs é bastante rica e imprescindivel para o
desenvolvimento das criangas. (...) O trabalho com artes e cultura € possivel nas unidades
quando da (SIC) o professor junto com as criangas, criam diferentes formas para que elas

possam explorar os diferentes materiais (2017, p. 24-25).

Neste sentido, é possivel perceber que ambos os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP1 e
PPP2) ddo destaque a arte e imaginacdo no desenvolvimento infantil. Contudo, vale salientar
que tais afirmativas serdo analisadas novamente nos resultados das entrevistas e observacoes
realizadas nos espacos de Educacdo Infantil pesquisados, de forma a perceber de que maneira
tais documentos comparecem na fala e na acdo dos participantes. VVale mencionar que os Planos
Anuais do Pré-I e Pré-11 ndo mencionam bases tedrico-metodoldgicas ou documentos oficiais
gue norteiem as préaticas junto as criangas, no corpo de seus documentos. Tais documentos
apenas descreveram as praticas realizadas pelas profissionais, sem embasar teoricamente tais

acoes.

6.2.1.2- Objetivos da utilizac&o da arte no contexto de Educacgéo Infantil

Pela organizacdo em comum que os documentos apresentavam, considerou-se pertinente

investigar se a arte comparecia nos objetivos dos documentos analisados. O PPP1 faz uma
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discreta referéncia a criatividade em seu objetivo geral: “Promover uma educagdo infantil de
qualidade visando (...) processo de transformacdo de si mesmos (...) em cidadéos criticos,
afetivos, criativos” (S.p.), sem mencionar qualquer conceito relacionado a arte em seus
objetivos especificos. Por sua vez, o PPP2 apresenta o seu objetivo geral: “Proporcionar o
desenvolvimento integral da crianca, tornando-a um ser seguro, independente, criativo e
participativo através do enriquecimento de suas vivéncias (...) de ordem fisica, afetiva,

cognitiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e inser¢do social”.

O PPP2 também traz um objetivo especifico que faz mencéo a arte:

Fazer com que as criancas possam exercer sua capacidade de criar, condicdo
imprescindivel para que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhe séo
oferecidas, sejam elas voltadas para o ludico ou as aprendizagens que ocorrem por

meio de uma intervencdo direta (PPP2, p. 31).

Ambos o0s Projetos Politicos Pedagogicos (PPP1 e PPP2) citam a criatividade ou
criacdo como principio geral para elaboracdo dos documentos. O PPP1 associa a qualidade na
Educacdo Infantil com a transformacdo de criancas em cidadaos, dentre outras caracteristicas,
cidadados criativos e que elaboram respostas criativas diante de vivéncias no mundo. Esta
mencéo reflete a defesa garantida nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil” (Brasil, 2010), que preconiza os principios estéticos, ligados a propostas pedagdgicas
que respeitem a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressao infantil
nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais como aqueles que, relacionados aos

principios éticos e politicos, constituem indicadores de qualidade na Educacao Infantil.

Por sua vez, o PPP2, em seu objetivo geral, menciona que o “enriquecimento” de

vivéncias, também dentre outras areas, a estética, influencia no desenvolvimento integral de
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criancas inseridas na Educacdo Infantil. Ha de se ressaltar que, a partir de leituras
vigotskinianas, o termo “vivéncia” remete ao sentindo atribuido pelo sujeito ao meio cultural
no qual ele se encontra. O “enriquecimento de vivéncias” mencionado no documento pode
levar a reflexdes sobre o que foi dito por Vygotsky (2012) acerca da imaginacédo e a necessaria
diversidade de experiéncias para o seu desenvolvimento como funcdo psiquica superior

(Vigotski, 2018).

Contudo, vale salientar um trecho do objetivo especifico do PPP2, que cita “Fazer
com que as criangas possam exercer sua capacidade de criar, condi¢do imprescindivel para que
haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhe sdo oferecidas”. Este trecho parece refletir
uma compreensdo equivocada sobre escritos vigostkinianos acerca da atividade criadora
humana e o desenvolvimento da imaginacdo. Para Vygotsky (2012), é especificamente a
diversidade de experiéncias que influencia na imaginacdo e assim, na atividade criadora
humana. Embora a dialética seja um pressuposto defendido na Psicologia histérico-cultural,
faz-se necessario enfatizar a compreensdo dos conceitos desenvolvidos por este autor, para que
acOes na Educacdo Infantil, mediadas pela arte, potencializem o desenvolvimento global

infantil.

Ainda neste trecho do PPP2, destaca-se a frase “(...) sejam elas voltadas para o ludico
ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma intervencao direta”. Nesta frase, parece
haver uma diferenciacdo entre o ludico e as atividades mediadas pelos profissionais da
Educacdo Infantil, o que remete a compreensdo de que as atividades ludicas sdo realizadas
apenas pelas criancas (atividade livre) e as atividades pedagogicas, pela intervengdo das
professoras. Para Oliveira, Braz Aquino, Salomao e Melo (2015), é especificamente pelo ltdico
(brincadeira) que o aprendizado pode se desenvolver em contextos de Educacao Infantil, sendo

equivocada a concepcao de aprendizado desarticulada do ludico, nestes contextos. Alexandrino
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e Braz Aquino (2018) também destacam que as praticas pedagogicas em contextos de Educacéo
Infantil precisam estar embasadas em agdes intencionais, que integrem os aspectos ludicos e
cognitivos, levando em consideracdo ainda o desenvolvimento dos variados tipos de

linguagem, inclusive a ndo-verbal.

Os Planos Anuais sdo estruturados de maneira diferente dos Projetos Politicos Pedagdgicos
analisados. Nestes documentos, os objetivos especificos sdo encontrados separados, em cada
eixo tematico bimestral. No Plano Anual do Pré-I e do Pré-Il, a arte comparece nos objetivos

especificos do eixo tematico “Arte e Cultura”, como verificado abaixo:

Apreciar o patrimonio cultural do seu grupo social; (...) Discriminar fontes sonoras e
producbes musicais; Manifestar, interesse pelas proprias producdes, pelas de outras
criancas e pelas diversas obras artisticas com as quais entre em contato; Ampliar seu
conhecimento cultural; Produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho,
da pintura, da modelagem, da colagem e da construcdo; Desenvolver o gosto, 0
cuidado e o respeito pelo processo de producdo e criacdo; Explorar caracteristicas,
propriedades e possibilidades de manuseio de diversas formas de expressao artistica;
Utilizar formas diversas de expressao artistica; Utilizar diversos materiais graficos e
plasticos sobre diferentes superficies para ampliar suas possibilidades de expresséo e

comunicacdo (Plano de curso anual do Pré-I e do Pré-Il1, 2018).

Nos objetivos dos Planos de curso anual do Pré-1 e Pré 11, foram apresentadas diversas
atividades artisticas, tais como: pintura, desenho, musica, artes plésticas além da mencéo a
necessidade de utilizar diferentes materiais para a realizagdo das atividades. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998b) menciona que na etapa da Educacéo

Infantil, devem-se desenvolver capacidades de ordem estética, que estdo associadas a
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possibilidade de producédo artistica, e apreciacdo desta producdo oriundas de diferentes

culturas.

6.2.1.3- Propostas de atividades que envolvem a arte

No PPP1, sdo referidas algumas atividades que devem contemplar o eixo tematico

bimestral “Arte e Cultura”, tais como:

Conhecer os artistas da comunidade local; reproducdo oral de musicas; Informacdes
sobre as obras ouvidas e seus compositores; Expressdo de sensacdes e ritmos corporais
por meio de gestos, posturas e linguagem oral; Conhecimento e apreciacdo da
diversidade de producdo artisticas locais; Leituras de obras de artes a partir da
observacao, narracdo e interpretacdo das imagens; e apreciacdo das artes visuais (...)

(PPP1).

A organizacdo do trabalho pedagdgico do PPP2 se da por areas do conhecimento:
Linguagem Oral e Escrita; Matematica; Natureza e Sociedade; Musica e Movimento; e Artes
Visuais, de acordo com a Proposta Curricular da Rede Municipal de Jodo Pessoa (2004). Na
area de conhecimento “Linguagem oral e escrita”, sio mencionadas propostas de atividades
com o uso da arte: “(...) poesias, quadrinhos, cancdes, musicas, provérbios, adivinhas,
parlendas e trava linguas; Cria¢ao e reconto de historias; Narracdo e debate sobre filmes (...)".

Por sua vez, na area de conhecimento “Musica e movimento” a arte comparece nestes pontos:

Explorar expresséo e producéo do siléncio e de sons (...); Vivéncia de brincadeiras e

jogos cantados e ritmos; Reconhecimento e utilizagdo das diferentes caracteristicas
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geradas pelo siléncio e pelos sons (...); Apreciacdo Musical; Informacgdes sobre as
obras ouvidas e sobre seus compositores, a fim de iniciar o conhecimento sobre a

producdo musical (...) (PPP2).

Na area de conhecimento “Artes Visuais™ a arte comparece nestes pontos do contetdo:
Desenho, pintura (...); Escultura e modelagem; Conhecimento e apresentagéo da
diversidade de producdes artisticas (locais, regionais e nacional) como esculturas,
fotografias, ilustragdes, cinema, construcdes, pintura, etc.; Leitura de obras de artes a
partir de observacgdo, narragdo, descricdo e interpretacdo de imagens e objetivos;
Apreciacdo das artes visuais e estabelecimento de correlagdo com as experiéncias

pessoais (PPP2).

Por sua vez, os Planos Anuais do Pré-I e Pré-11 apresentam atividades dentro dos eixos
tematicos bimestrais de trabalho nos CREIs. No eixo “Arte ¢ Cultura”, € mencionado que as

atividades devem contemplar:

Conhecimento da diversidade de producgbes artisticas, como desenhos, pinturas,
esculturas, construcdes, fotografias, colagens, ilustracdes, cinema; Apreciacdo das
suas producdes (das criancas) e das dos outros, por meio da observacdo e leitura de
alguns dos elementos da linguagem plastica; Leitura de obras de arte a partir da
observacao, narracdo, descricdo e interpretacdo de imagens e objetos; Apreciacdo das
Artes Visuais e estabelecimento de correlagdo com as experiéncias pessoais (Plano

Anual do Pré-1 e Pré-l11, 2018).

Como ja mencionado, nos documentos oficiais voltados para a Educagéo Infantil (Brasil,
1998Db; 2010) e documentos locais, a exemplo do Manual de funcionamento dos CREIS (2017)

h& mencdes sobre a necessidade de desenvolver trabalhos a partir de eixos tematicos, a exemplo
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do eixo “arte e cultura”, bem como sinalizam a necessidade de desenvolvimento de principios

estéticos, relacionados ao desenvolvimento da imaginacéo e criacdo na infancia.

O processo de andlise documental permitiu perceber que a arte comparece nas
instituicOes de Educacdo Infantil pesquisadas, pelo uso do argumento de que ela favorece o
processo criativo e esta articulada aos contetdos pedagogicos desenvolvidos pelas instituigdes.
E possivel notar ainda, a mencéo a documentos oficiais voltados para a Educagéo Infantil, bem
como o resgate a tedricos que desenvolveram teorias sobre desenvolvimento humano, a

exemplo de Vigotski.

Producgdes artisticas sdo atreladas a culminancia de projetos e eixos bimestrais,
entretanto, também se observa o seu uso em outros projetos dos CREIs. O PP2 foi o documento
que deu maior énfase a relacdo entre arte e imaginacdo na Educacéo Infantil, citando muitas
vezes, a Psicologia Historico-Cultural de Vigotski, para quem o ambiente cultural e as
vivéncias neste meio tém relacdo direta com o desenvolvimento global infantil. Para esse autor,
atividades que contemplem a arte tém influéncia no desenvolvimento de fungbes psiquicas,

como a imaginacao infantil, funcéo basica para o ato criativo (Vygotsky, 2012).

Vale destacar ainda, que a instituicdo que construiu 0 PPP2 tem em seu quadro de
profissionais, uma profissional de Psicologia Escolar, o que pode ter influenciado no fato de
atividades e argumentos atrelados a arte e a imaginacdo comparecerem neste documento, com
referéncias a documentos e teorias que articular arte e desenvolvimento humano. Como ja
mencionado, a analise de documentos oficiais de instituicbes educacionais se faz importante,
uma vez que tais documentos apresentam (ou devem apresentar), as concepgdes construidas
pelo coletivo de ambientes educacionais, sobre desenvolvimento humano, educagdo e

planejamento de suas a¢des, o que influenciara em como se dardo as suas préticas.
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Guiando-se pela defesa da presente Tese, que se baseia em documentos oficiais da
Educacéo Infantil, de que a crianca tem o direito a vivéncias estéticas mediadas pela arte, foi
possivel notar que nos documentos, a arte comparece, na maioria dos casos, como parte
integrativa de projetos associados a datas comemorativas. A imaginacdo é citada em um dos
documentos, como importante no desenvolvimento na infancia, contudo, ha de se destacar que
tal fungéo psicologica, superior pela cultura, ndo € observada atrelada a arte. Neste sentido, de
forma a se aprofundar sobre as concepcdes de profissionais da Educacéo Infantil sobre a arte e
imaginacdo nestes espacos, foram realizadas entrevistas, analisadas e discutidas no préximo

topico dos resultados.
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6.3 Resultados da anélise das entrevistas com os profissionais da Educacéo Infantil

Nesta secdo, apresentam-se o0s resultados das entrevistas com os profissionais da
Educacdo Infantil. Tais entrevistas buscaram levantar as concepcdes dos profissionais

entrevistados sobre a arte, a imaginacéo e o desenvolvimento infantil.

Conhecer as concepcOes de profissionais da Educacdo Infantil sobre o
desenvolvimento de criangas inseridas nestes contextos fez-se necessario para compreender
que estratégias estes profissionais utilizam para atuar junto as criangas e quais os significados
que eles atribuem as suas a¢des. Para Albano (2018), as concepgdes de profissionais sobre o
desenvolvimento infantil constituem a dimensdo concepgao-pratica, uma vez que para este
autor, “(...) € impossivel dissociar a forma como o individuo compreende o objeto de sua acao
e sua acdo em si” (p. 18). Tal compreensdo pode auxiliar a levantar indicadores sobre as
maneiras como estes profissionais interagem com as criangas e lidam com 0s seus processos

de aprendizado (Santos, Ramos & Saloméo, 2015; Vasconcelos & Salomao, 2016).

6.3.1- Eixos gerais da andlise das entrevistas com os profissionais de Educacéo Infantil

As falas dos profissionais e sua correspondente discussdo tém como norteadores trés
eixos gerais de analise. Cada eixo geral desmembrou-se em categorias, que foram organizadas
a partir das perguntas da entrevista realizada junto aos profissionais participantes da pesquisa.
As respostas dadas pelos profissionais entrevistados possibilitaram a construcdo de

subcategorias de analise.
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A frequéncia das respostas pode diferir do nimero de entrevistados, dado que no

processo de analise, foi levado em consideracdo o conjunto de atribui¢bes de significados,

sentidos e concepcdes subjacentes as falas dos participantes, ou seja, foram criadas categorias

a posteriori, construidas pela similaridade semantica encontrada na fala dos profissionais. Estes

eixos foram discutidos considerando as obras de Vigotski no que se refere a imaginacéo e

criacdo, autores contemporaneos da Psicologia historico-cultural, pesquisas no campo da

Psicologia do Desenvolvimento e documentos oficiais da Educacéo Infantil.

6.3.1.1- Eixo 1: Concepcdes dos profissionais sobre a arte

Este eixo foi composto pela seguinte pergunta do roteiro de entrevista: Quando eu falo

a palavra arte, o que te vem a mente? A palavra arte te remete a que? A que vocé associa?

+ Arte faz parte de tudo
(n=2)

+ Acriancajaéa
propria arte em si

+ Criatividade, emocao,
beleza e estética

+ Imaginacdo (n=4)
+ Criacdo, ao novo
+ Releitura do mundo, no
caso da crianca, dela com
0 mundo
+ Tudo o que esta ligado ao
nosso dia a dia

PSICOLOGAS PROFESSORAS DE PROFESSORES DE ARTES
ESCOLARES EDUCAQAO INFANTIL
+ Arte COMo expressao + ManifestacOes artisticas + Amplitude, alegria,
(n=3) e/ou ludicas (n=4) conhecimento,

autoconhecimento,
imaginacdao, criatividade,
satisfacao
+ Expressdo, a sentimento
de expressao

Figura 2: Quadro representativo das falas dos profissionais da Educacgéo Infantil sobre a arte

A Figura 2 descreve as falas dos profissionais entrevistados sobre as suas

compreensdes acerca da arte. No que se refere ao grupo de psicologas escolares as respostas
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das profissionais levaram a elaboracdo de duas categorias de andlise: Arte como expressao
(n=3), que foi construida a partir dos seguintes trechos de falas: “Eu vejo a arte como algo que
vocé possa se expressar” (PSI1); “Liberdade de expressdao” (PSI3); “O profissional, o adulto,
ele tem que ter essa visdo da arte como algo de algo de expresséo, seja visual, seja motora, seja
da parte cognitiva” (PSI2). Também surgiu a seguinte categoria: A arte faz parte de tudo (n=2)
representada pelos seguintes trechos de fala: “A arte esta inserida em todos os contextos de
nossa vida” (PSI2); “A arte faz parte do nosso desenvolvimento, sem a arte a gente néo teria
também desenvolvimento” (PSI1). Também foram observadas mengdes Unicas a esta
perguntas, tais como: “A crianga ja ¢ a propria arte” (PSI1); “Criatividade, emogao, beleza ¢

estética” (PSI4).

No que se refere ao grupo de professoras, parte das respostas conduziu a criagdo da
seguinte categoria: As manifestagGes artisticas e/ou lidicas (n=4), representada pelos seguintes
trechos de falas: “Desenho, eu conto a historinha pra eles e depois pe¢o para desenharem a
historia e descrever o desenho” (PROF1); “Quando as criancas estdo brincando, dancando e
cantando, também é arte” (PROF5); “Me remete a pintura, desenho, a danca, a jogos ritmicos,
brincadeira ritmica” (PROF6); “Principalmente assim, aos desenhos que as criancas fazem, a
gente tem que fazer uma releitura dos desenhos das criancas, para poder entender um pouco

delas” (PROFS).

Surgiram ainda, falas que remeteram a Imaginacdo (n= 4), ilustradas a seguir:
“Imaginagao” (PROF1); “Criangas livres pra usarem a imagina¢ao” (PROF2); “Tudo o que
envolve o0 pensamento e a imaginagao das criangas” (PROF6); “A imaginagdo, penso também
em cores, formas, tinta, prazer e diversdo” (PROF7). Outras falas ressaltaram “A criacio, ao
novo” (PROF3), “Uma releitura do mundo, no caso da crianga, dela com o mundo” (PROF4);

“A tudo o que esté ligado ao nosso dia a dia” (PROFS). No que se refere aos professores de
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artes, suas falas levaram a uma atribui¢do de sentido sobre a arte como “Amplitude, alegria,
conhecimento, autoconhecimento, imaginacao, criatividade, satisfagdo” (PA1); “Expressdo, a

sentimento de expressdo” (PA2).

No que concerne a arte como expressao, Silva, Luz e Silva (2018) destacam que a arte
d& aos sujeitos a possibilidade de expressar seus sentimentos, afetos e intencGes. Para estas
autoras, 0S processos expressivos possiveis a partir da arte oportunizam o acesso a producao
cultural da humanidade, o que favorece a aproximacéo com a arte. Tais autoras argumentam
ainda, que a crenca na arte como expressdo se dar pela concepgdo de que a arte deve
proporcionar um sentimento interno, possibilitando a crianca a expressdo do seu mundo

psiquico interno.

Pode-se articular a expressdo artistica as falas que remetem a arte como presente em
todos os contextos. De fato, ha de se refletir como a arte deve comparecer nos espacgos de
Educacdo Infantil e de que maneira as expressdes, antes postas, estdo atreladas as atividades
desenvolvidas junto as criangas, sendo a arte parte de “tudo”. Este argumento pode ser
esclarecido na analise das observacOes realizadas nos contextos de Educacdo Infantil em
seguimento. Participaram destas observacGes, destacando apenas a classe profissional, as
professoras. Contudo, analisando a conjuntura da cidade de Jodo Pessoa, na qual existem
Psicologos em contextos educacionais publicos no quadro de profissionais ou aqueles que
atuam de maneira itinerante, levanta-se o questionamento sobre quais mediagdes estdo (ou néo)
sendo realizadas por parte da Psicologia junto aos professores, para que reflexdes sobre o uso

de recursos artisticos sejam promovidas na Educacao Infantil.

No que se refere a arte atrelada ao desenvolvimento, Vigotski (1999), em sua obra
“Psicologia da Arte”, ja apresentava elementos que associavam a arte ao desenvolvimento

humano. Para este autor, o desenvolvimento humano € um processo continuo, progressivo,
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dialético, complexo e marcado pela emergéncia do novo que, em obras posteriores, Vigotski
(2018) articulou com o surgimento de fungdes psicoldgicas de carater superior, desenvolvidas
a partir da insercdo dos sujeitos no meio cultural e mediadas por interac@es sociais de sujeitos

mais experientes da cultura (Souza & Arinelli, 2019).

Outros profissionais associaram a arte a imaginagdo. Nas obras “O desenvolvimento
psicolégico na infincia” e “Imaginagdo e Criacdo na infancia”, Vigotski afirma que a
imaginacdo é uma funcdo psicolégica superior que ndo tem um par nas funcGes psicoldgicas
elementares, ou seja, ela so é desenvolvida pelo e no meio cultural. Tal autor afirmou ainda
que a diversidade de experiéncias auxilia na ampliacdo da imaginacdo. Portanto, o contato com
diferentes manifestacdes artisticas potencializa o desenvolvimento da imaginacdo e, de forma
dialética, o alargamento da imaginacdo ira promover o ato criativo infantil e sobretudo, o

desenvolvimento humano (Vigotski, 1999; 1999; 2018).

As falas das professoras remeteram a arte a producgdes artisticas, como o desenho, a
danca e a masica. Tal concepgdo pode estar ligada as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula. Em seu texto A educacdo estética, Vigotski (2001) destacou a importancia da arte
na infancia, ressaltando que nesta fase do desenvolvimento, a criagdo artistica deve ser mediada
pelo educador e que tal ato criativo ndo pode ser valorizado apenas pelo seu produto final, mas
pelo processo de criacdo. Destaca-se ainda, que ndao ha como analisar o ato criativo sem
valorizar as atividades anteriores desenvolvidas junto as criangas, que potencializam a sua
imaginacdo, o criar e dialeticamente, proporcionam mais processos simbélicos ligados a

imaginacao.

No que se refere as falas que relacionam a arte ao seu papel de promover sentimentos
de prazer e alegria, Vigotski (1999) afirmava que, pelo entendimento do conceito de sentido e

as infinitas atribuicbes subjetivas que podem ser dadas a um mesmo objeto ou situacdo,
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nenhuma obra de arte carrega nela a capacidade de suscitar certo tipo de reacdo estética
especifica nos sujeitos, aqui destacando as emocdes estéticas. Pelo seu aspecto aberto, uma
mesma obra de arte pode influenciar em emoc0es diferentes, em sujeitos distintos, dado carater

subjetivo e singular da atribuicdo de sentido.

Ainda como parte do Eixo 1, foi perguntado aos trés grupos de profissionais: Vocé acha
que a crianca sabe o que é arte? Em que situacdes vocé identifica a compreensao da crianca
sobre a arte? Sobre esta questdo, trés das quatro psicologas escolares entrevistadas
responderam que as criancas sabem o que é arte. Das oito professoras de educacao infantil,
seis responderam que a crianca compreende 0 que € arte e ambos os professores de artes

entrevistados responderam que a crianca sabe 0 que é arte.

As psicélogas escolares que afirmaram que a crianca sabe o que é arte, responderam sobre
as situac@es nas quais se identifica esta compreensao infantil e a similaridade semantica de suas
respostas levou a elaboracdo da categoria Quando a crianga se expressa (n=2), representada
pelas falas “Na medida em que ela se expressa, ela sabe que esta produzindo algo” (PSI3); “Ela
pode ndo saber conceituar, mas a crianca expressa nitidamente aquilo que toca, que emociona,
eles sentem” (PSI4). Como mengdo Unica, uma das psicologas afirmou: “Ela, ja nas

brincadeiras estéo vivenciando a arte, a partir do momento que ela nasce, também” (PSI12).

No que se refere as professoras de educacédo infantil, surgiram trés categorias: a primeira
foi denominada Durante as atividades realizadas pelas professoras (n=4), representada pelas
seguintes falas: “Nos momentos das atividades, a gente vai explicando pra eles: ‘- hoje a gente
vai trabalhar com desenho, desenho faz parte de que, de pintura, de vocés desenharem o que
vocés sabem, o que vocés querem, isso € uma atividade de arte’” (PROF1); “(...) quando a

gente fala: ‘- arte, hoje vamos trabalhar com arte, vamos fazer uma arte’, entdo eles ja sabem
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que ¢ explorar uma atividade com criatividade, com dinamismo, com ludicidade” (PROF3);
“(...) quando a gente ta fazendo colagem, a modelagem de massinha” (PROF5); “Durante as

atividades, quando a gente passa a demonstrar a eles o que € um quadro, uma arte”(PROFS).

A segunda categoria que surgiu a partir da fala das professoras foi A partir de um
contexto/planejamento direcionado (n=2): “No contexto direcionado elas terminam fazendo
um trabalho que é considerado uma arte” (PROF1); “Quando a gente planeja, a gente faz um
planejamento direcionado para a arte” (PROF4). Por fim, a categoria Em atividades prazerosas
para a crianca (n=2) foi composta por estes extratos de falas: “Elas percebem que estdo
participando de uma atividade diferente, algo mais prazeroso pra elas” (PROF6); “Eu acho que

ela percebe que é algo que se faz com prazer, eu acho que eles associam ao prazer” (PROFS).

Os professores de artes responderam: “Ela vive a arte a partir do momento em que ela ta
no ambiente educacional, através do ritmo, da danca, da pintura, do desenho (PA1)”; ““A crianca
comeca a ter uma noc¢do maior sobre arte a partir do momento em que ela comeca a brincar e
experimentar mais, entdo ela comega a entender o que ¢ arte” (PA2).

A anélise das falas ndo deixou claro se as psicdlogas concebem que a crianca
compreende 0 que é arte como conceito ou se a entende pela manifestacdo artistica infantil,
observada pelo ato criativo. A brincadeira compareceu em uma das falas das psicélogas, ao
relacionar o entendimento da arte pelo brincar. Faz-se necessario salientar que, embora a
brincadeira seja facilitadora de processos de desenvolvimento, aprendizado e na interacdo
social nestes contextos, ela ndo pode ser confundida com a arte, pois o lidico e a arte
apresentam norteadores préprios, embora ambos promovam desenvolvimento (Oliveira, Braz

Aquino, Salomdo & Melo, 2015; Santini & Vasconcellos, 2013; Vigotski, 2001).

No que se refere a fala das professoras, mais uma vez elas relacionaram a arte as

atividades dirigidas nas instituicdes de Educacao Infantil, o que pode ser confirmado em suas
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praticas, nos resultados das observacdes realizadas neste estudo. A forma como a arte
comparece na Educacéo Infantil esta articulada ao conhecimento construido pelos professores,
durante seu processo de formacdo profissional inicial. Sobre isso, Neves (2015) argumenta que
na maioria dos casos e em decorréncia de possiveis lacunas durante a formacao, os professores
de Educacao Infantil compreendem a arte apenas como instrumento e ndo pelo seu papel no
desenvolvimento infantil, fato que pode limitar a forma como a arte comparece nas praticas

pedagdgicas, junto as criancas.

Os professores de artes, por sua vez, mencionaram que percebem que a crianga
compreende o0 que € arte pelas manifestacdes artisticas desenvolvidas e quando ela se insere
em ambientes educacionais. Sobre isso, Chaves (2015) afirma que instituicbes de Educacao
Infantil podem ser espacos de educagdo por exceléncia, quando a organizacdo do tempo e
espaco sdo instrumentalizados enquanto praticas educativas, que promovam aprendizagem e
desenvolvimento. Aqui destaca-se a arte, que pela sua compreensdo como “materialidade

mediadora” (Petroni & Souza, 2014), pode influenciar no ato criativo.

6.3.1.2- Eixo 2: Concepcdes dos profissionais sobre a imaginacao e criacédo infantil

Foi perguntando aos trés grupos de profissionais: Para vocé, a partir de que momento
do desenvolvimento as criancas podem demonstrar a habilidade de produzir arte? Existe uma

idade especifica para a crianga comegar a expressar a sua capacidade para criar?
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Periodo do desenvolvimento em que a crianga comecga a demonstrar
a habilidade para criar

~ Trés anos de idade
Dois anos de idade

Um ano de idade

Nao existe uma idade
especifica

Desde quando a
criancga nasce

Depende da interacéo

Figura 3: Gréafico sobre a frequéncia de falas dos profissionais sobre o periodo do
desenvolvimento em que a criangca comeca a demonstrar a habilidade de produzir arte
A Figura 3 mostra a frequéncia de fala dos trés grupos de profissionais entrevistados
sobre o periodo do desenvolvimento no qual a crianca comeca demonstrar a habilidade de
produzir arte. A similaridade semantica das respostas das psicélogas escolares levou a criacao
da categoria Desde que a crianga nasce (n=3), a partir das seguintes respostas: “A partir do
momento que ela nasce” (PSI2); “Desde que ela nasce” (PSI3); “Desde bebé” (PSI4). Ainda
sobre esta questdo, algumas menc¢des Unicas das psicologas entrevistadas devem ser levadas
em consideragdo, como da PSI1, que respondeu: “A criangca ndo precisa ter uma idade
especifica, ele precisa ter um bom planejamento especifico para essa fase que ele ta

vivenciando (PSI1)” e a PSI4, que falou: “Depende muito da interacdo” (PSI4).

Por sua vez, o grupo de professoras deu respostas que levaram a criagdo da categoria
N&o existe uma idade especifica (n=6), exemplificadas a partir dos seguintes extratos de falas:
“Nao, depende muito da crianca, todos sdo inteligentes, tem uns que se sobressai muito bem,
desde que prestem atencdo” (PROF1); “Nao sei te dizer a idade mesmo, mas a partir do
momento em que elas comecam a falar, elas usam bastante a imaginagdo” (PROF2); “N&o tem

idade, ndo” (PROF5); “Eu acredito que ndo, a crianga a partir do momento em que ela reage a
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estimulos” (PROF6); “Nao, a arte pode ser expressa em qualquer idade, de maneiras diferentes”
(PROF7); “Pra mim ndo, eu acho que vai de acordo com o que ela esta espelhando, esta

demonstrando o que esta dentro dela” (PROFS).

E valido salientar que, embora em um primeiro momento as professoras tenham
afirmado ndo existir uma idade especifica, posteriormente algumas mencionaram idades nas
quais a crianga comegca a criar: “A partir dos quatro anos” (PROF1); “Acredito que a partir dos
trés anos, a partir do maternal” (PROF3); “A partir da faixa etaria de um ano de idade a crianca
ja pode expressar a parte criativa dela” (PROF4); “Tem umas que com seis meses, quando
entram no bergario I, ja comegam a criar” (PROF5). Esse movimento de anélise sobre as suas
préprias falas nos leva a crer que a entrevista serve como um instrumento interventivo, capaz
de influenciar em processos de reflexdo sobre algum assunto que o sujeito ndo havia

considerado anteriormente.

Acerca desta questdo, os dois professores de artes responderam: “A crianca, a partir
dos dois anos de idade, ela explora o mundo e contextualiza dentro da arte o que ela expressa”

(PAL);

N&o existe idade especifica, a imaginacdo da crianca acontece pela curiosidade,
entdo a partir do momento em que ela ta explorando ela ta criando e dando nova
funcéo as coisas que ela descobre. Com um tempo, quando ela comeca a entender

0 que € arte, ai sim ela vai se expressar de forma artistica (PA2).

A maioria das falas das psicélogas ressaltou a capacidade de criar desde o nascimento.
Sobre isso, Vigotski (1999; 2001; 2018) menciona em suas obras que as fungdes psicoldgicas,
de carater superior, sdo desenvolvidas ontogeneticamente, ou seja, tais funces s&o

complexificadas pela e na cultura, por mediacdes culturais que apresentam aos sujeitos
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elementos construidos socioculturalmente e que os humanizam. Sobre esta afirmacédo, vale
salientar que o ato criativo tem relacdo com a imaginacgéo, que sé é desenvolvida na insercédo

no meio cultural e ampliada pela variedade de experiéncias no transcurso do desenvolvimento.

Segundo Souza (2016a) para a Psicologia historico-cultural, a condi¢cdo para que o
desenvolvimento atinja niveis mais elevados associa-se ao meio cultural e as interacGes
estabelecidas neste. Esta autora afirma ainda, que o social ndo apenas influencia o
desenvolvimento, mas é o proprio desenvolvimento, visto que por ele, a apropriacdo cultural
se transforma em modos de reflexo e agdo. E especificamente este processo dialético que faz
dos ambientes educacionais, importantes para a promog¢do do desenvolvimento e do

aprendizado.

A fala da PSI1, ao mencionar a importancia do planejamento pedagdgico especifico
para cada idade remete a duas reflexdes pertinentes: a primeira, refere-se ao papel do pedagogo
como mediador de préaticas que auxiliem na criacdo infantil e a segunda, sobre pressupostos
elaborados por Vigotski, acerca da Educacdo Estética. Sobre esse resultado, Vigotski (2001),
ao articular a arte aos contextos educacionais, afirma que a regra pedagdgica da educacédo da
criacdo infantil deve partir da sua utilidade puramente psicol6gica e nunca ver na crianga um
futuro artista. Além disso relaciona a educacdo estética aplicada ao ensino da moral, da
realidade e do sentimento agradavel que ela pode suscitar, argumentando que a arte ndo deve
servir para os principios citados, uma vez que na propria arte, o sujeito atribui sentidos proprios

inerentes as suas vivéncias.

A fala de uma das professoras remeteu a criagdo a inteligéncia, mencionando que “(...)
tem uns que se sobressai (SIC) muito bem, desde que prestem atengao” (PROF1). Esta fala
parece conceber o ato criativo apenas pelo seu modo reprodutivo. Ao falar sobre o ato criativo

potencializado pela imaginacdo, denominado ato criativo combinatorio, Vigotski (2001)
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menciona que este tem relacdo com as demais funcGes superiores, a exemplo da atencao,
mem©ria, pensamento, linguagem, consciéncia, dentre outras, chegando a elevar a imaginacao
ao conceito de “sistema psicoldgico”, dada a sua forte relagdo com todas as fungdes psiquicas

superiores.

A fala das professoras de Educacgéo Infantil parece demonstrar desconhecimento no que
diz respeito ao processo de desenvolvimento infantil, o que permite afirmar a necessidade de
profissionais de psicologia escolar que, estando em espagos educacionais, possam mediar tais
conhecimentos a partir de formacbes continuadas em servico, de maneira a também
potencializar o desenvolvimento humano adulto em contextos de Educacgdo Infantil (Braz

Aquino et al, 2018).

No que se refere aos professores de artes, estes mais uma vez, demonstraram uma fala
articulada a imaginacdo como um processo, 0 que também se relaciona com o conceito de
desenvolvimento humano, ao mencionar que “a partir do momento em que ela ta explorando
ela ta criando e dando nova fungdo as coisas que ela descobre”. Porém, mesmo apresentando
elementos relacionados ao desenvolvimento, estas falas ndo responderam de fato, o que foi

perguntado aos profissionais.

Ainda neste eixo, foi perguntado aos trés grupos de profissionais: Vocé acha que existe
um periodo em que a crianca utiliza mais a imaginacdo e a criatividade? Trés das quatro
psicologas entrevistadas responderam afirmativamente a esta questdo. Estas profissionais
complementaram suas respostas, 0 que permitiu a constru¢cdo de uma categoria intitulada:
Influéncia do CREI na imaginacdo e criatividade infantil (n=3), formada pelos seguintes
trechos de falas: “Vai depender muito (...) das atividades que realizadas pelas professoras”
(PSI3); “A escola tem um papel muito importante para a imaginagdo” (PSI4). Uma das

psicologas mencionou:
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Ja na pre-escola, devido a linguagem, ela tem a fala como instrumento de expressao,
em uma recontacao de historias, a gente conta uma historia e a crianca vai recontar e

ela mesma cria (PSI1).

No que se refere as professoras de educacao infantil, cinco das oito profissionais
responderam existir uma idade especifica para a crianga imaginar e criar e o complemento de
suas falas permitiu a construcdo de uma categoria, denominada Influéncia do CREI na
imaginacgdo e criatividade infantil (n=5) a exemplo dos seguintes trechos de fala: “Sim, o
periodo da educagdo infantil” (PROF1); “Sim, acho que nessa fase de quatro e cinco anos,
principalmente por causa do CREI” (PROF2); “A partir dos dois anos até os cinco anos, eu
acho que o CREI ajuda nisso também, porque eles vao entender mais as cores e as formas, isso
ajuda na criatividade” (PROF4); “Eu acho que a fase infantil mesmo, da educacdo infantil, é o
apice da imaginacdo (PROF7); “Sim, quando ela chega aos cinco anos, no Pré-Il, eu acho que

ela tem a imaginagdo mais acessivel” (PROFS).

Por fim, os professores de artes entrevistados responderam: “Eu ndo vou saber te
responder” (PAL); “Nao, ¢ muito relativo, depende muito do meio em que a crianga vive e do

que ¢ ofertado a ela” (PA2).

Foi possivel perceber nas falas dos profissionais da educacdo, mencdes relacionadas
a influéncia da Educacédo Infantil no desenvolvimento da imaginacdo e criacdo infantis. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) dentre os principios
bésicos norteadores de praticas na Educacéo Infantil, mencionam os principios estéticos, como
aqueles que devem proporcionar as criangas, propostas pedagogicas baseadas no respeito a
sensibilidade, criatividade, ao ladico e a liberdade de expressdo, por meio de diversas

manifestagdes artisticas e culturais.
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Dessa maneira e articulando aos pressupostos da Psicologia historico-cultural, ha de
se salientar a importancia da Educacdo Infantil na promocao de atuacGes intencionalmente
pedagdgicas que considerem a imaginacéo e criacdo como basilares para o desenvolvimento
na infancia. Salienta-se ainda, a importancia de psicologos escolares nestes contextos, que
possam mediar conhecimentos a respeito da arte como promotora de desenvolvimento, desde

a infancia (Souza & Arinelli, 2019).

Sobre a utilizagdo da arte em suas atuacdes, foi especificamente perguntado as
psicologas: Vocé acha que a arte pode ser utilizada no contexto de educacédo infantil? De que

forma?

CONTACAD DE HISTORIAS

DRAMATIZACAD PLANE]A&E&R[ASURA P]: N T U R BRINCANID\(']
(; COLAGEM

ESCULTURA
EXPRESSAO M U S l ( A COLACEM
ATIVIDADES MOVIMENTOS
CANTANDD EUTOS

DESENVDLVIM[NTO SOCIAL £ PSICOMOTOR

e DESENHO ™

MASSTNHA

Figura 4: Nuvem de palavras que representa a fala dos profissionais sobre usos da arte na

Educacao Infantil

Conforme resultados da analise a essa questdo, as quatro psicologas entrevistadas
responderam afirmativamente a esta questdo. As formas mencionadas pelas psicélogas foram:
“Com um planejamento voltado para cada faixa etaria” (PSI1); “De varias formas, tanto para

o0 desenvolvimento social, para o psicomotor” (PSI2); “A partir do momento que tem uma livre
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expressdo da crianga” (PSI3); “Ainda € subutilizada, precisa e deve, inclusive para manter o

encantamento com o ato educativo” (PSI4).

As respostas das psicologas escolares entrevistadas fazem menc¢do, mais uma vez, a
necessidade de planejamentos em contextos de Educacao Infantil que considerem o processo
de desenvolvimento infantil para suas atuagdes, a partir do entendimento sobre o
desenvolvimento humano e o papel do meio cultural neste processo. A PS14 mencionou que a
arte ainda é subutilizada. Tal fala remete mais uma vez, aos escritos de Vigotski (1999; 2001)
sobre a educacdo estética, nos quais o autor afirma que a arte nao deve servir apenas como um
instrumento, mas pelo entendimento de sua capacidade de suscitar nos sujeitos, reagdes
estéticas imprescindiveis para desenvolvimento da vivéncia estética, desde os primeiros anos

de vida.

Para as professoras de educacédo infantil e professores de artes, a pergunta foi feita
do seguinte modo: Vocé utiliza a arte na sua pratica pedagogica? De que forma? Todas as
professoras de educacdo infantil entrevistadas responderam afirmativamente a esta questéo.
A similaridade semantica da fala das professoras fez emergir uma categoria, denominada: Nas
atividades junto as criancas (n= 8). Compdem esta categoria, 0s seguintes trechos de fala:
“Com as atividades que a gente faz, os desenhos e pinturas, porque eu trabalho muito desenho
com eles” (PROF1); “Quando eu leio uma histéria pra eles, entdo eles vao imaginando a
histéria mesmo sem ver nem o personagem, eu conto uma historia, sem eles nem verem uma
figura” (PROF2); “Desde o meu planejamento até as atividades que eu passo, eu trabalho com
a arte” (PROF3); “Na musica, na danc¢a, na pintura, na escultura, fazer escultura de argila, de
massinha, na literatura, no teatro, nas fotos, eu uso de todas as formas” (PROF4); “Cantando,
brincando, colagem, pintura, pintura a dedo, com pincel, todo dia tem que ter alguma coisa,

desde de que a gente inicia o dia, ja inicia com musica” (PROFS5); “Bastante, eu acho que em
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todo o0 momento, no tracado, na mdsica, N0S movimentos corporais, eu acho que eu utilizo
bastante, com crianca vocé utiliza bastante em sala” (PROF6); “Com recorte, colagem,
musicas, a arte cé€nica” (PROF7); “Muitas vezes através do desenho que a gente pede pra eles

fazerem” (PROFB).

Por sua vez, os professores de artes responderam: “Sim, através da mdsica, a
dramatizacdo, danga, ritmo, movimento, a pintura, o desenho, por exemplo” (PA1); “Sim,
sempre procuro colocar a arte como forma de expressédo, como forma de imaginagéo, que eles
possam a cada dia mais expressar de forma fisica, de forma pratica, seus sentimentos, suas

emogdes” (PA2).

Foi possivel perceber uma diferencga qualitativa nas respostas das psicélogas escolares,
das professoras de educacdo infantil e dos professores de artes, acerca deste eixo de analise.
Enquanto as psicologas escolares mencionaram aspectos relacionados ao desenvolvimento
humano, os professores enfatizaram as manifestacdes artisticas infantis das criancas. Isto pode
estar relacionado a ciéncia propria de cada profissdo: uma vez que, para a psicologia a arte €
uma materialidade que medeia acGes promotoras de desenvolvimento humano e para 0s
professores de artes, por exemplo, ela é ensinada pelo pressuposto de suas teorias e técnicas

(Souza, 2016b).
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Sobre a percepcéao dos profissionais sobre o que pode favorecer ou ainda, que fatores

podem estar associados a compreensao e criacdo infantil, foi perguntado aos trés grupos de

profissionais: Na sua opinido, o que pode favorecer a compreensédo e producdo das criancas

sobre a arte?

Psicologas

Professoras de educacio
infantil

Professores de artes

+ Estimulo
* Bons profissionais
+ Leitura

+ Conversas informais com
as criangas

* Contagio de lustorias

+ Ambiente escolar

* Ainteligéncia das
criangas

* Repetigio e exabigio de
artes

* Deixar as criangas livres
para se expressaremn

» Formagio continuada dos
profissionais

adequado

Figura 5: Quadro sobre os relatos dos profissionais acerca dos fatores que podem favorecer a
compreensdo e producdo artistica infantil

As verbalizacGes das psicdlogas escolares entrevistadas levaram a categoria Estimulo
(n=2), composta pelos seguintes trechos de falas: “O estimulo, quando a gente estimula eles
com nossas a¢fes” (PSI1); “Incentiva, a gente estimula” (PSI2). Também surgiram mengdes
Unicas sobre esta questdo, quais sejam: “Bons profissionais para atuar com eles” (PSI1);
“Leitura, acho que influencia bastante” (PSI2); “Deixar elas bem livres para que se expressem”
(PSI3); “Formagao continuada dos profissionais, porque é onde a gente vai desconstruindo as
concepgdes que a gente tem, a ignorancia que a gente tem a respeito do assunto e até essa

pratica também de se encantar” (PSI4).

Sobre esta questdo, as falas das professoras de educagédo infantil fizeram emergir
algumas categorias. A primeira delas, denominada Conversas informais com as criangas (n=2),

foi composta por estes trechos de falas: “A partir das conversas informais, que a gente vai
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explicando a eles (PROF1); “Através de uma conversa, qualquer tipo de assunto” (PROF2). A
segunda categoria que emergiu, Contacao de historias (n=2), foi formada pelas seguintes falas:
“Até mesmo com histdrias contadas e recontadas por eles proprios, que dai eles imaginam e

contam da maneira deles (PROF1);

Uma leitura de uma historia pra elas, entdo a imaginacao vai fluindo. A gente da o fio
da meada, a gente 1€ a historia, um conto, eles vao falar do personagem, vdo desenhar
0 personagem, do jeito que ele imagina uma princesa, uma coroa, um local, uma flor

(PROF2)

A categoria Ambiente escolar adequado (n=2) por sua vez, foi formada pelas falas:
“Um todo, desde o professor, desde o ambiente escolar, desde a parceria familia-escola”
(PROF3); “Eu acho que um ambiente adequado, materiais necessarios, suficientes” (PROF7).
Tambem foi possivel notar mencdes Unicas sobre esta pergunta, como exemplificado a seguir:
“Um desenvolvimento cognitivo bom, a percep¢ao de cores, de imagens, um universo grande”
(PROF4); “Eu acredito que fazendo uma atividade que elas sintam prazer de estar realizando”
(PROF6); “Deixando ela livre, ela realmente alcanca objetivos que a gente nem imagina

(PROFS).

Por sua vez, os professores de artes responderam: “A educag¢ao infantil eu vejo como
esse primeiro momento da educacdo no mundo da crianca, que ela possa contribuir para a
inteligéncia da crianca” (PA1); “Repetigdo e exibi¢do. Quem faz artes tem que ver artes, tem
que assistir um filme, tem que observar, é o que eu sempre procuro fazer com eles, pra

influenciar na imaginagao deles” (PA2).

Sobre as falas dos profissionais da educacdo infantil entrevistados, foi possivel

perceber mais uma vez, mencdes sobre a importancia da interacdo, manifestacdes artisticas
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(como a contacgdo de histdrias) e a importancia da Educacdo Infantil para o favorecimento da

imaginacao e criacdo na infancia.

Uma fala que chamou a atencdo, foi a da PSI4, ao falar sobre a formagéo continuada:
“Formacdo continuada dos profissionais, porque é onde a gente vai desconstruindo as

concepcdes que a gente tem (...)”.

A formacgdo continuada de profissionais da Educacdo Infantil pode auxiliar em
ressignificacdes sobre o desenvolvimento humano e a criacéo, possibilitar reflexdes conjuntas
sobre suas praticas e auxiliar em uma atuacao que potencialize as vivéncias estéticas, possiveis
pela arte. Tais formagdes podem ocorrer por iniciativa propria ou ainda, serem promovidas na
escola, pelo Psicélogo Escolar, uma vez que este profissional possui conhecimentos proprios
da ciéncia psicoldgicas ligados a educacdo, que podem colaborar para ampliacfes de
consciéncia junto aos profissionais que atuam nestes ambientes educacionais (Barroco &

Superti, 2014; Bernardes, Borges & Blattman, 2003; Santos, 2014; Silva, 2004; Souza, 2016b).

Ressalta-se aqui, a resposta dos professores de artes, ao mencionarem a importancia dos
contextos de Educacdo Infantil e ainda, a fala do PA2, ao responder “Quem faz artes tem que
ver artes, tem que assistir um filme, tem que observar, é o que eu sempre procuro fazer com
eles, pra influenciar na imaginagdo deles”, demonstrando a articulagdo ja mencionada entre

imaginacao e criacdo e ainda, a importancia da arte desde os primeiros anos de vida.

Outra questdo também fez parte deste eixo, qual seja: Para vocé que fatores estdo
associados ao conhecimento e habilidade das criancas para a arte? A similaridade das
respostas das psicologas escolares permitiu a construgdo de uma categoria: Habilidades inatas

que podem ser estimuladas (n=2), representada pelas seguintes falas: “Eu acho que toda crianca
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ja nasce, ele mesmo com aquela habilidade de certas artes, que eles produzem, mas a gente

também pode estimular (PSI2);

Cada um nasce com as suas habilidades. Eu acredito que tem algo que é inato (...) tem
essa questdo social também, se ndo existe, essa habilidade vai ficar truncada, vai ficar

sem desenvolvimento (PSI4)

Algumas mengdes Unicas também foram observadas: “Deixar ela livre, ndo ficar
dizendo a ela que isso ta certo, que isso ta errado, deixar que ela se expresse de maneira livre,

espontanea” (PSI3);

A questdo da sociabilidade, a questdo da expressao da crianca, seja ela corporal, seja
ela auditiva, seja ela quando a gente utiliza a fala, a espontaneidade, a crianca no

estimulo da socializacdo com as outras criancas (PSI1).

Em resposta a esta questdo, a similaridade semantica da fala das professoras de
educacao infantil também fez emergir duas categorias. A primeira, intitulada A maneira como
a professora executa a atividade (n=5), foi representada por estes trechos de falas: “Através
dos jogos pedagogicos e dos livrinhos de historinhas que a gente pode utilizar” (PROF1); “O
direcionamento, a partir da aula que a gente da, da forma que a gente fala com eles” (PROF2);
“Pela atividade de desenhar, que vocé influencia ela a desenhar em sala de aula, ajuda a

desenvolver essa criagdo (PROF5);

Quando a gente passa pra eles a atividade, se néo tiver a emocgédo de como a gente
passa, de como a gente instiga, de como a gente pede, de como a gente elabora todo o
nosso planejamento e de como a gente traz toda a contextualizagcdo daquela atividade,

a gente néo vai trazer a arte naquele produto final (PROF3);
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Eu acho que os materiais que vocé utiliza, a forma que vocé se expressa com elas,
porque a crianca ela é muito sentimento. A forma como vocé executa as atividades,
vocé faz com que ela entre neste contexto da arte e compreenda mais 0 que esta

acontecendo (PROF®6).

Respostas similares levaram a cria¢do da categoria Tendéncia da crianga para produzir
arte (n=2): “Existe a tendéncia a producdo, porque ha criangcas que tem uma predisposicao
maior pra aquilo, eu acho que é mais interior, é mais de dentro pra fora (PROF7); “E uma
habilidade propria da crianca, algumas tém tendéncia pra criar, pra ser artista, outras nao”
(PROF8). Uma mencéo Unica também fez parte do conjunto de respostas a esta questdo: “O

respeito a diversidade e a produgao individual de cada um” (PROF4).

Os professores de artes deram as seguintes respostas a esta questdo como
exemplificado a seguir: “No caso da crianca, essa relacdo com o objeto, com o material que vai
ser apresentado e como a crianga vai reagir a esse material oferecido vai potencializar esse ser
criativo, que é a crianca” (PA1); “E a questdo da exibi¢io mesmo, do que vocé oferece a eles,

quanto mais oferecer artes a eles, mais eles véo ter essa aproximagdo” (PA2).

A fala das psicélogas escolares e de algumas professoras remeteram ora a concepcdes
inatistas/maturacionistas, referindo que algumas criancas nascem com habilidades para criar
(dom) ora ao processo de criacdo, influenciado pelas interacdes sociais. No que se refere ao ato
criativo, Vygotsky (2012, p. 26) mencionava que a criatividade ndo é um privilégio de génios,
talentos ou ainda, apenas daqueles que criam grandes obras artisticas. Para este autor, “a
criatividade constitui-se como condi¢do necessaria para a existéncia e tudo o que ultrapassa 0s
limites da rotina, mesmo uma pequenissima quantidade de novidade, é devida ao processo

criativo humano”. Este autor continua seus argumentos afirmando que “os processos criativos
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se observam em toda a sua intensidade ja na primeira infancia” (Vygotsky, p. 26) mencionando

ainda, a importancia da cultura neste processo.

J& os professores de artes incluiram em suas falas, algumas possibilidades do uso da
arte, articuladas ao desenvolvimento infantil. Tais resultados trazem a tona a necessidade de
acdo conjunta em ambientes educacionais, tais como reunifes pedagdgicas e rodas de didlogos,
mediados pelo profissional de psicologia escolar, para que trabalhos no coletivo sejam
planejados e realizados de maneira transdisciplinar, de modo a potencializar o contexto de

Educacéo Infantil e garantir o direito da crianca ao seu desenvolvimento global, pela arte.

Como ja mencionado, a imaginacdo, que influencia nos processos criativos, tem carater
superior e por isso, é desenvolvida pela internalizacdo da cultura, promovida por sua vez, pelas
mediacOes de sujeitos mais experientes que no caso da educacdo, auxiliam em préticas de
qualidade em contextos de Educacdo Infantil (Alexandrino & Braz Aquino, 2018; Vigotski,

2018).



125

Como parte deste eixo, foi perguntado apenas as professoras de educacao infantil e
professores de artes: Aqui na instituicdo, que experiéncias ou atividades pedagogicas podem
colaborar para o conhecimento das criancas sobre a arte? As respostas a essas questoes foram

sintetizadas e organizadas na Figura abaixo:

Experiéncias ou atividades pedagégicas que podem colaborar para o
conhecimento das criancas sobre a arte

Professoras de educacao infantil: Professores de artes:
Planejamento pedagogico e atividades Exibigdo de filmes, pegas teatrais (...) as
diarias,; dangas, as nuisicas;
Datas comemorativas; Quando a gente trabalha a nuisica

Figura 6: Quadro representativo da fala de professores sobre experiéncias/ atividades
pedagogicas que podem auxiliar no conhecimento das criangas sobre a arte

O quadro acima apresenta as falas das professoras de educacao infantil e professores
de artes sobre as experiéncias ou atividades pedagdgicas que podem colaborar para o
conhecimento das criancas sobre a arte. A similaridade de respostas de seis das oito
professoras de educacdo infantil entrevistadas fez emergir uma categoria, intitulada
Planejamento pedagogico e atividades diarias (n=5), composta pelas seguintes falas: “Nas
atividades deles diarias no CREI, que é de onde surge a arte (...)” (PROF1); “A gente trabalha
a arte, a criatividade, a ludicidade desde nossos planejamentos, entdo a gente consegue trazer
pra crianca no dia a dia” (PROF3); “Na musica que a gente trabalha, nos préprios
planejamentos pedagdgicos a gente ja inclui a masica, pinturas, releitura de obras de pintores

famosos” (PROF4);
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Tudo o que eles fazem é arte, na educacdo infantil... € impossivel a gente fazer
qualquer coisa que ndo envolva a arte, porque até a parte escrita deles tem que partir

de uma coisa ludica, termina sendo arte de todo jeito (PROF5);

Eu acho que no dia a dia, nas atividades, em tudo o que a gente faz, as musicas que a
gente canta pra iniciar o dia, as atividades de leitura e escrita, 0s movimentos

corporais, 0s gestos, tudo isso a gente trabalha a arte com eles (PROF6).

Uma segunda categoria surgiu, pela similaridade seméantica das respostas das
professoras de educagéo infantil, intitulada Datas comemorativas (n=2), representada pelas
falas a seguir: “Nas datas comemorativas, na encenagdo de uma musica, a gente ensaia, eles
fazem o méximo que eles podem, o que eles aprenderam no ensaio, entdo eu acho que isso é
arte pra eles (...) (PROF2); “Apresentagdes, comemoragdo de datas festivas, datas
significativas, agora assim, eu ndo sei até que ponto isso ajuda a compreender o que €é arte”
(PROF7). Também emergiu uma mengao Unica, em resposta a esta questdo: “Aqui a gente usa
muito o computador, como um recurso pra mostrar a eles quadros e visitagdes como museu,

estacdo ciéncia, eu acho que isso enriquece muito o conhecimento das criangas” (PROFS).

Por sua vez, os professores de artes responderam: “A exibicao de filmes, pegas teatrais

que eles possam assistir, as dangas, as musicas e a partir dai eles terem essa percep¢ao” (PA2);

Quando a gente trabalha a muasica como referéncia pra gente trabalhar esse dialogo,
quais sdo os elementos encontrados no repertério da musica, se sdo pessoas, se Sao

animais, ritmo, movimento, exploracdo do desenho, da pintura, do movimento (PA1).

Foram relatados recursos artisticos que fazem da atuacdo dos profissionais da
Educacdo Infantil entrevistados. A diversidade de experiéncias, bem como o planejamento de

acOes e dos espacos educacionais, que aproximem a crianga de artefatos culturais, a exemplo
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de livros, filmes ou musicas, auxiliam na mediacdo semidtica do aprendizado, pois extrapolam
o significado e permitem a atribuicdo de sentidos, pelas criancas. Tais recursos simbélicos,
podem auxiliar em a¢bes que promovam vivéncias estéticas, a partir da mediacdo semidtica

(Oliveira et al., 2015; Zittoun & Gillespie, 2015).

Vale ressaltar a pertinéncia de refletir a arte associada apenas a datas comemorativas.
Segundo Chaves (2015) na Educacédo Infantil, atrelar a arte apenas a estas datas limita as
possibilidades da aproximacdo infantil com a arte e aos processos ligados a imaginacgéo, que
tem importante influéncia no ato criativo. Nestes contextos, a arte auxilia em experiéncias que

permitem a crianga conhecer a si mesma e a cultura na qual esta inserida (Brasil, 2018).

Foi perguntado aos trés grupos de profissionais: Para vocé, a arte pode auxiliar no

desenvolvimento infantil? De que forma?

= T
Professoras de educacdo !
infantil i

No desenvolvimento do

psiquismo infantil; crianga; no mundo da crianga;

A arte sensibiliza;

) professor;
A partir do momento em

que a gente deixa ela livre;
motor;

r
1
1
1
1
i.
1
1
1
1
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Em termos de expressado; | Através do trabalho do
:
1
1
1
1
1
1
1
:
i Aarte ndo é s6 quadros, ela ndo
I €50 museus, até mesmo a vida
! da gente € uma arte;
1
| .

Figura 7: Quadro referente a fala dos profissionais sobre a influéncia da arte no desenvolvimento infantil
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O quadro acima apresenta os relatos dos profissionais sobre a influéncia da arte no
desenvolvimento infantil. Todos os profissionais entrevistados responderam que a arte pode
auxiliar no desenvolvimento infantil. A similaridade seméntica da fala de duas psicologas
escolares fez emergir a categoria No desenvolvimento do psiquismo infantil (n=3),
representada pelos seguintes trechos de fala: “No desenvolvimento da linguagem” (PSI1); “O
desenvolvimento cognitivo, social e psicomotor” (PSI2); “O desenvolvimento da percepcao,
da emogao, do pensamento ¢ da propria criatividade” (PSI4). Também fez parte do conjunto
de respostas, estas mencdes Unicas: “Em termos de expressdo (...)” (PSIl1); “A partir do
momento em que a gente deixa ela livre, que ela se expresse, isso influencia no

desenvolvimento” (PSI3).

No que se refere ao grupo de professoras da educacéo infantil, a similaridade de suas
falas auxiliou na elaboracgdo de trés categorias. A primeira delas, intitulada Na expressao dos
sentimentos da crianga (n=3) ¢ representada pelas seguintes expressodes: “Na maneira das
criangas se expressarem, dai comecam a gostar de desenho, de pintura, de colagem, de recorte”
(PROF2); “Pela expressividade, expressar os sentimentos” (PROFS); “No desenho crianga

expressa muito o que ela ta sentindo (...) ou o que ela ta vivendo” (PROF7).

A segunda categoria, intitulada Através do trabalho do professor (n=3) é constituida
dos seguintes trechos de falas: “Quando eu fago os desenhos no quadro, inicio um desenho pra
eles adivinharem o que eu estou fazendo e eles conseguem (PROF1); “Quando a gente passa a
atividade, quando o professor faz essa arte com a crianga, o resultado é outro pra crianga

(PROF3); “Usando a criatividade com eles no cotidiano escolar” (PROF4).

A terceira categoria é denominada No desenvolvimento intelectual e motor (n=2) a
partir das seguintes falas: “Em todos os aspectos, tanto no intelectual da crianga, como no

motor” (PROF6); “Principalmente no desenvolvimento motor da crianga, a danca favorece



129

muito, a pintura e o desenho, pra segurar o pincel (...)” (PROF7). Uma mengao Unica também

foi observada, qual seja:

A arte ndo é s6 quadros, ela ndo € s6 museus, até mesmo a vida da gente é uma arte,
principalmente eles que vivem em uma situacdo diferenciada da gente, entdo eles ja

tem uma arte de sobreviver (PROFS).

No que se refere aos professores de artes, estes responderam: “A arte tem que estar
presente no mundo da crianga, se ¢ colocado pra ela o0 minimo de material, um repertorio”
(PAT1); “A arte sensibiliza, entdo desde crianga quando vocé comega a consumir a arte, vocé

fica mais consciente, mais sensivel a realidade, ao meio, as pessoas ao seu redor” (PA2).

Ainda neste eixo de analise, foi perguntado apenas as psicologas: Que tipo de
experiéncia vivenciada pela crianca na instituicdo pode favorecer a imaginacao infantil? Uma
categoria surgiu pela similaridade das respostas das profissionais: Atividades favorecedoras de
imaginacao (n=3), pelos seguintes extratos de falas: “Nos ber¢arios nos utilizamos muito a
musica, a questdo das cores, a pintura, contagdo de historias” (PSI1); “Contagdo de historias e
teatro” (PSI2); “A gente conta historia, pede que ela desenhe algo, pinte, brinque com a tinta
guache, com a massinha” (PSI3). Uma meng¢do tnica também foi observada: “Todo tipo de
atividade favorece o desenvolvimento da imaginacdo, mas depende da sensibilidade e do

conhecimento do adulto que est4 ali pra mediar” (PSI4).

Foi perguntado apenas as professoras de educacdo infantil e professores de artes:
Vocé acha que a arte pode influenciar na imaginacédo infantil? Das oito professoras de
educacdo infantil entrevistadas, trés responderam “sim” a esta questao. As demais professoras
deram respostas semanticamente similares, o que permitiu a emergéncia de uma categoria,

denominada Influéncia do CREI na imaginacéo (n=3), formada pelas seguintes falas: “Nas
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atividades que a gente desenvolve aqui no CREI (...) eles vdo criando a imaginacdo deles
(PROF1); “Quando a vive essa arte na escola, no CREI, a imaginacao desenvolve (PROF3);
“A imagina¢do desenvolve muito com o desenho alids, com todas as atividades que eles
vivenciam no cotidiano do CREI” (PROFS5). Algumas menc¢des Unicas também fizeram parte
do conjunto de respostas a esta pergunta: “(...) a crianga imagina bastante, tudo o que ela vé ela
fantasia e isso influencia muito na imaginacéo dela (PROF6); “Se nao fosse a imaginagdo, a

crianca ndo teria o desenvolvimento de brincar, de criar (PROF8).

Por sua vez, os professores de artes responderam: “Bastante, muito mesmo (PAL);
Com certeza, é 0 meio mais préatico de trabalhar a imaginacao, a imaginagao mais pura acontece

na infancia (PA2).

Embora o meio cultural seja imprescindivel para o desenvolvimento de funcbes
psicoldgicas superiores, é necessario salientar que Vygotsky (2012) afirmava em seus textos
que a imaginacdo € desenvolvida pela diversidade de experiéncias que o sujeito vivencia. Neste
sentido, depreende-se a ideia de que os contextos de Educacdo Infantil sdo compreendidos
como espacos favordveis para a mediacdo de saberes acumulados pela cultura e que a
organizacdo dos seus espacos, bem como os planejamentos que guiam as atuacdes, podem

auxiliar no desenvolvimento progressivo de funcdes psicoldgicas complexas.

6.3.1.3 - Eixo 3: Concepcao dos profissionais sobre projetos e possibilidades do uso da

arte na Educacéo Infantil

Como parte deste eixo, foi perguntando aos trés grupos de profissionais se existe algum

projeto na instituicdo que auxilie na elaboracé@o de atividades que envolvam a arte junto as
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criancas? Que concepcdes de desenvolvimento e arte estdo norteando estes projetos? Todas as
quatro psicologas responderam afirmativamente a esta questdo. Tais profissionais
complementaram suas respostas, 0 que levou a elaboracdo de duas categorias. A primeira,
intitulada Projetos interdisciplinares (eixos tematicos) (n=3), foi composta pelos seguintes
trechos de fala: “Fazemos esses projetos desenvolvidos nos CREIS, sobre autonomia, arte e

cultura, sobre meio ambiente e €tica e cidadania” (PSI2);

Trabalhamos com quatro projetos interdisciplinares, que estdo sempre incluindo a
arte, mesmo que o projeto seja identidade e autonomia, mas a arte ta dentro, do meio
ambiente, a arte também ta dentro e agora n6s vamos trabalhar a arte e cultura, depois

ética e cidadania, entdo dividimos por bimestre (PSI);

A Secretaria de Educacdo manda eixos para serem estudados bimestralmente e pede
que faca isso em forma de projetos, agora no terceiro bimestre, pedem que o CREI

trabalhe arte e contacdo de historia, por exemplo (PSI4).

A segunda categoria que emergiu da fala das psicologas foi intitulada Através de
mostras culturais/ patrimdnio histérico cultural (n=3) “No final do ano n6s apresentamos uma
mostra cultural, que é quando a gente resume todo o trabalho do ano que foi significativo e a
crianca vai mostrar o que ela produziu (PSI1); “Sempre trabalhamos e fazemos nossas
festividades de arte e cultura com as mostras culturais e levamos as criancas para conhecer

outros ambientes também, de arte e cultura” (PSI2);

Nos trabalhamos com o patriménio historico cultural, nos ja trabalhamos muitos
artistas aqui, isso tem despertado na crianca esse interesse, de conhecer a cidade
atraveés de nossos artistas, no caso da Paraiba e tem dado um resultado muito positivo

(PSI3).
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Apenas duas das quatro psicologas escolares relataram as concepcdes de
desenvolvimento e arte que norteiam os projetos: “Na educagdo infantil a gente ndo vé outra
maneira de trabalhar, que ndo seja envolvendo a arte. A gente segue também as concepgoes
tedricas no caso Vygotsky, Winicott, Emilia Ferrero (PSI1); Pela concepcéo da liberdade de
expressao, que eles podem ser livres de expressar como elas quiserem (PS13). Destaca-se esta

mencao Unica, que foi observada na fala da PSl4:

Sinto falta de um suporte tedrico maior (...) por exemplo, a contacdo de histéria é
importantissima, inclusive para o desenvolvimento moral da crianga, 0 que as
professoras confundem muito com o ensino moral, vou trabalhar com as criangas
fabulas, entdo usam as fabulas pra dar licdo de moral, entdo assim, ainda sinto

dificuldades em mostrar isso pra elas.

Por sua vez, quatro das oito professoras de educacdo infantil entrevistadas
responderam que existem projetos que auxiliam na elaboracdo de atividades que envolvem a
arte junto as criangas. Estas professoras complementaram suas respostas: “Projeto ‘meio
ambiente’, o projeto ‘familia na escola’ (PROF1); “Os projetos do eixo, ‘arte e cultura’, que
abrange esse outro projeto ‘a arte musical da nossa gente’, depois temos o projeto do teatro,

299

depois o ‘brincadeiras e brinquedos’ (PROF3); “O projeto ¢ desenvolvido de modo geral e
dentro desse projeto a gente trabalha os sub-projetos, que no caso agora estd sendo
desenvolvido o de cordel e o da musica de nossa gente” (PROF4); “Todos, todos 0S quatro

grandes projetos do CREI, a gente envolve arte” (PROF7).

Sobre esta questdo, os professores de artes responderam: “Cada eixo tematico que €
trabalhado na instituicdo, a gente procura trabalhar de forma artistica (...) com as criangas a

gente ta sempre procurando mostrar teatro, musica” (PA2);
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A gente tem no terceiro bimestre o projeto arte e cultura, entdo como nao é um projeto
fechado pra todas as creches, a gente pode escolher como desenvolver. E um projeto
mais voltado pra o resgate dos brinquedos populares, das dangas, desse universo
mesmo popular. Tem também o cordel, a gente escolhe o tema e cada um vai

apresentar como se da a constituicdo desse projeto (PAL).

Pela fala dos profissionais, foi possivel perceber aspectos ja pontuados na analise
documental, destacando aqui, projetos que séo elaborados e enviados a instituicdo, baseados
em eixos tematicos. Nos documentos locais, aqui referindo o Manual de funcionamento dos
CREIS (2017), observa-se apontamentos sobrea a importancia de se desenvolver trabalhos que
preconizem 0s principios estéticos, como aqueles que defendem o direito da crianca ao
desenvolvimento da imaginacdo e da criagdo nos contextos de Educacgéo Infantil, a partir de
trabalhos bimestrais que tém como espinha dorsal, eixos tematicos, a exemplo do eixo “arte e

cultura”.

Contudo, salienta-se a importancia de que projetos e planejamentos institucionais sejam
construidos no e pelo coletivo, uma vez que neles, encontram-se as concepcdes sobre educacéo,
desenvolvimento humano, organizacdo da atuacao dos profissionais da instituicdo e do trabalho

docente junto as criangas (Sant’ana &Guzzo, 2016).

Foi perguntado apenas as professoras de educacao infantil e professores de artes:
Aqui na instituicdo, quais sdo os profissionais ou membros que te auxiliam aos projetos e
atividades ligados a arte? No que se refere a esta questao, as professoras de educacéo infantil
responderam Psicdloga (n=3), Monitora (n=2), Professora de artes (n=2), Professora de musica
(n=1), Diregéo (n=1,) e Nenhum profissional (n=1,). Por sua vez, os professores de artes

citaram as professoras (n=2), Monitoras (n=1), Psicéloga (n=1).
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Foi perguntado apenas as psicologas escolares: Na sua compreensdo, como 0O Seu
trabalho pode auxiliar as atividades realizadas na instituicdo que envolvem a arte? Duas
psicologas escolares deram respostas que remeteram a categoria Planejamento (n=2), a partir
das seguintes falas: “Envolve planejamento (...) através de quantas turmas nds temos, quantas
criancas nds temos em uma sala, o espaco fisico, a realidade da crianca (PSI1); Principalmente
nos momentos de planejamento (PS14). Outras mencdes foram feitas, frente a esta questao: “A
psicologia estuda o ser humano como um todo e isso ajuda bastante com o desenvolvimento,
com as atividades ludicas que fazem parte do dia a dia do CREI” (PSI2); “A gente propde

liberdade, o nosso trabalho ¢ baseado na liberdade” (PSI3);

E um trabalho arduo, porque vai na questdo da concepgdo do outro sobre a arte.
Quando eu pego o diario de classe pra dar uma lida na avaliacdo, eu questiono: ‘-
como é que vocé vai trabalhar essa parlenda? VVocé acha que a crianca tem condicGes

de fazer isso, ¢ essa musica’? (PSI4).

Parte das falas das psicologas remeteram ao trabalho referente ao planejamento que
realizam nas instituicdes ou ainda, aos espacos das instituicdes. Apenas uma das psicologas
relatou um trabalho que se relaciona ao trabalho das professoras, contudo sua fala remeteu a
compreensdo de um trabalho de verificacdo do que serad panejado, mas ndo um planejamento

de atividades colaborativas junto aos outros profissionais.

Articulando as duas Ultimas questdes, acerca dos profissionais que podem auxiliar nos
projetos e acbes ligadas a arte e a compreensdo dos psicélogos escolares sobre suas
possibilidades de atuacdo, no que se refere a arte nos contextos de Educacédo Infantil, recorre-
se as elaboragdes de Souza (2016b), ao mencionar que o psicélogo escolar € o profissional que

pode mediar conhecimentos tedricos e metodoldgicos sobre a arte, pelo efeito que provoca nos



135

sujeitos e pela possibilidade de promover reflexfes e auxiliar em processos de tomada de

consciéncia no e pelo coletivo institucional.

A arte compreendida como materialidade mediadora pelos profissionais de psicologia
que atuam em ambientes educacionais, € um recurso que pode auxiliar na ampliacéo de sentidos
sobre o fazer na educacdo, ressignificacdo do lugar da imaginagdo nos processos criativos e na
superacédo da alienacdo acerca de concepcdes que limitem o uso da arte apenas pelo prazer que
ela pode proporcionar, pela compreensdo do seu papel no processo de desenvolvimento

humano (Andrada, Petroni, Jesus & Souza, 2018; Souza, Petroni e Dugnani, 2011).

De modo geral, as entrevistas revelaram que a arte e a imaginacdo sdo compreendidas
ora como uma Visao espontaneista, ora voltada para os recursos e condigdes de trabalho e ainda,
0 trabalho dos tipos de profissionais ndo parece ocorrer em equipe, 0 que pode contribuir de
forma que os contextos de Educacdo Infantil sejam de fato, promotores de desenvolvimento e

embasados em experiéncias diversificadas, que promovam o desenvolvimento infantil.

A arte, quando colocada como “tudo”, sem maiores explicagdes, restringe a
compreensdo sobre o que de fato é realizado pelos profissionais junto as criangas, nas
instituicGes pesquisadas. Ha de se salientar ainda, a arte atrelada as datas comemorativas,
afirmativa encontrada nas respostas de determinadas profissionais. Quando a imaginacéo e o
ato criativo se restringem apenas a datas especificas, a diversidade de experiéncias diminui,
uma vez que tais datas se repetem anualmente e geralmente sao trabalhadas da mesma maneira
e com 0s mesmos recursos, pelos profissionais pesquisados. Para entender melhor o impacto
das atividades desenvolvidas junto as criangas, optou-se por realizar observacgdes das interaces

professora-criangas em sala de aula de Educacdo Infantil.
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6.4 Resultados das observaces realizadas nas institui¢cdes publicas de Educacao Infantil

Nesta secdo, foram descritas e analisadas as observacgdes que ocorreram nas turmas do
Pré I e Pré I, de uma mesma instituicdo de Educacao Infantil pablica, na cidade de Jodo Pessoa.
Como parte do estudo, foi realizado o0 mapeamento dos espacos, as atividades desenvolvidas
junto as criancas e a trocas interacionais que ocorreram, durante as observacdes. Para Monico,
Alferes, Castro e Parreira (2017) a observacdo, aqui destacando a observacao participante,
permite ao pesquisador uma melhor compreensédo do contexto, de conceitos e de identificacdo

das interacOes que ocorrem nos espagos.

Dessa forma, foi solicitada as professoras a permissao para realizar a observacao de 30
minutos de suas praticas junto as criancas. Segundo Carvalho, Branco, Pedrosa e Gil (2002, p.
93), “(...) a andlise de sequéncias talvez seja 0 procedimento mais conhecido e elaborado de
analise de dados observacionais com o objetivo de descrever o fluxo dos eventos ou suas
relagdes temporais”. Esta andlise permitiu compreender, juntamente com outras informacdes
recolhidas nesta pesquisa, se (e de que forma) se davam as trocas interativas entre as criancas
e a professora durante as atividades pedagogicas em sala de aula, com foco no uso da arte pelas

docentes e criangas observadas.

As observacbes gravadas em audio e registradas em prancheta foram descritas e
discutidas levando em consideracdo o fluxo de interacOes e atividades escolhidas pela
professora, realizadas junto as criangas. Os nomes das criangas que aparecem na descri¢do das
atividades sdo ficticios, com o objetivo de preservar as suas identidades. Para discutir as
observacoes, foram elaborados dois eixos de analise, formulados a partir das transcrigdes das

interacdes, quais sejam: Organizacdo do espaco e interacles professora-criangas em atividades



137

dirigidas, os quais foram analisados e serdo discutidos a partir de pressupostos da Psicologia
histdrico-cultural, de pesquisadores contemporaneos que se fundamentam nessa teoria, além

de pesquisas dos campos da Psicologia do Desenvolvimento Humano e da Educacdo Infantil.

6.4.1- Observagdes realizadas nas turmas de PRE-I

6.4.1.1- Organizacao do espaco

Legenda dos principais elementos:

Posicdo da professora durantes as
atividades 1 e 2

@)
@ Posicdo da professora durante a
@)
@

atividade 3
Monitora

Observadora

[] Mesas
1 Lousa

. Mesa da professora

|:| Chamada viva

I Cantinho da leitura

. Estante

I Grafite na parede

Figura 8: Organizacdo do espaco durante a primeira e segunda observagdo na turma do Pré-1 (Turma A)

O diagrama acima (Figura 8) caracteriza a organizagdo dos espacos na primeira e
segunda observacdo, que ocorreram na turma do Pré-1 A. A legenda ao lado do diagrama,
descreve os principais elementos do contexto, nos dias das observagdes, quais sejam: posi¢oes
da professora, monitora e observadora durante as atividades; organizagdo das mesas das

criancas, quadro de chamada viva, estante com brinquedos e jogos, cantinho da leitura (no qual
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se localizam livros paradidaticos infantis), e grafites na parede (que sdo padrbées em todas as

salas da instituicéo).

Tais observacdes ocorreram com a mesma professora e turma, em dias diferentes.
Durante estas observagdes, foi possivel perceber que ndo havia a exposicdo de criacdes
artisticas ou atividades que envolvessem diretamente a arte. No que se refere a primeira
observacao, a professora permaneceu de frente para as criangas e de costas para a lousa, durante
as duas primeiras atividades desenvolvidas junto as criancas (Dialogo sobre o dia da bandeira,
e na segunda, contacao de histdria). Na terceira atividade (Desenho das criancas sobre a historia
contada), a professora permaneceu sentada em sua cadeira, respondendo as perguntas das
criangas com relacdo a atividade proposta por ela. Nesta observagdo, a monitora circulou entre
as criangas, ora para pedir que fizessem siléncio, ora para auxiliar na distribuicdo dos materiais

que foram utilizados na atividade proposta pela docente e realizada pelas criancas.

Na segunda observagdo, que ocorreu na mesma turma, estavam presentes a professora,
as criancas e a observadora. Durante esta observacdo, a professora desenvolveu duas atividades
e assim como na primeira observacdo, permaneceu de frente para as criancas durante a
atividade 1 (Contacdo de histdria) e sentada em sua mesa, na atividade 2 (Desenho das crian¢as
sobre a histdria). A disposicdo das mesas das criancas permitiu a interacdo entre pares durante
as atividades. Durante as atividades, foi possivel perceber a participacdo das criancas, pela
observacdo de suas respostas as perguntas da professora e expressdes emocionais, tais como
sorriso e choro. Contudo, vale ressaltar que a interagdo professora-criangas ocorreu, na maior
parte do tempo, no transcurso das atividades 1 e 2 (Diélogo sobre o dia da bandeira e contacéo

de historias), em ambas as observagoes.

A interacdo entre pares foi maior durante a terceira atividade da primeira observagéo e

na segunda atividade da segunda observacao, que foram as produgdes infantis com base nas
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histérias contadas, quando a professora permaneceu sentada em sua cadeira enquanto as

criancas produziam individualmente, o que foi pedido pela docente.

A andlise destas observacgdes leva a compreensao de que a interagdo entre professoras-
criangas ocorreu nas atividades de contacdo de histdrias, ora pela disposi¢do da professora (em
pé e de frente para as criangas) ora pela oportunidade dada pela profissional, para que as
criangas complementassem a sua fala e opinassem sobre a atividade. Acerca disso, 0s
Pardmetros Nacionais de qualidade para a Educacéo Infantil (2006, vol. 1) j& mencionavam
que as relagcOes estabelecidas entre professores e criangas e 0s recursos utilizados em suas
praticas sdo elementos importantes a serem considerados, no que se refere a qualidade destes

contextos.

O espaco (e como ele é organizado) pode apresentar informagfes importantes que se
relacionam com o0s projetos, concepcdes e atuacbes em um determinado contexto. No que
concerne a Educacédo Infantil, Moreira e Souza (2016, p.229) afirmam que o espago “ndo se
constitui no pano de fundo para a realizacdo do trabalho pedagogico; ao contrario, ele é um
elemento constitutivo desse proprio trabalho”. Para estas autoras, os espagos na Educacgdo
Infantil representam o compromisso dos proprios profissionais e suas praticas e pode transmitir
ainda, mensagens sobre o curriculo e projetos da instituicdo. Além disso, muitos profissionais
se concentram nos elementos quantitativos dos espacos, desconsiderando o que eles,

qualitativamente podem representar e auxiliar no processo de desenvolvimento infantil.

Sobre isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) menciona
que o0 meio cultural é parte importante no desenvolvimento global das criangas inseridas em
contextos de Educacdo Infantil, ele deve ser flexivel e levar em considerar a idade psicolégica
do processo de desenvolvimento. Santos (2020) argumenta que na Educacdo Infantil, deve-se

atentar a autonomia da crianga no que se refere a organizagéo-reorganizacdo dos espagos, pois
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a crianca deve ser participante deste processo. Para esta autora, a maneira Como 0S espacos
estdo organizados na Educacéo Infantil potencializa interagdes sociais, promove descobertas e

desafios que favorecem o aprendizado.

Valendo-se dessas colocagOes, depreende-se a ideia que os momentos observados
poderiam ter auxiliado em trocas interativas de qualidade, se nestes recortes temporais, a
autonomia e participacdo da crianga no que se refere a organizacdo e escolha na utilizacdo dos
recursos oferecidos pelo contexto fosse parte da atividade proposta pela professora. No que se
refere especificamente as trocas interativas, estas foram analisadas no préximo eixo. Contudo,
ratifica-se a necessidade de analisar o espaco, pois a forma como ele é estruturado, auxilia no

entendimento das trocas interativas e praticas profissionais que nele, ocorreram.

N P . | - [ o— [: Legenda dos principais elementos:

I @ Posicio da professora durante a
‘ Atividade 1

O @) Posicdo da professora durante a
Atividade 2
o Posicdo da observadora
——= Lousa branca
Mesa da professora
I Cantinho da leitura
I B Estante com livros, jogos e
brinquedos
Estante com brinquedos e jogos
. [ 1 Mesas das criangas
I Brinquedos no chao
Figuras que representam a rotina
diaria
= Figuras representativa: quantos
somos?
I Cartolina: relégio do tempo
B Cartolina com os aniversariantes do
més

Figura 9: Organizacdo do espaco na primeira e segunda observacéo na turma do Pré-1 (Turma B)
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O diagrama acima (Figura 9) exibe o mapeamento do espaco da turma do Pré-1 B, no
qual também ocorreram duas observacdes, com professora e criangas diferentes, da mesma
instituicdo. Este mapeamento permitiu identificar os recursos que a professora dispunha no
contexto para desenvolver as suas atividades junto as criancgas e quais utilizou para realizar as
atividades. Como pode ser observado na figura acima, as mesas das criancas foram dispostas
de maneira diferente das observacGes que ocorreram nas turmas do Pré-I A, fato que distanciou
as criancas umas das outras, e influenciou nas interagcdes entre pares, durante as atividades

desenvolvidas pela professora.

Durante a primeira observacdo nesta turma, a professora desenhou na lousa 0s meios
de comunicacdo e, antes da gravacdo de voz, informou a observadora que na semana anterior,
havia reproduzido um video sobre meios de comunicagdo para as criangas. No transcurso da
primeira atividade (Explicacdo sobre os meios de comunicacédo), a professora ficou em pé, de
costas para a lousa e de frente para as criangas, alternando o olhar entre o desenho feito por ela
na lousa e as criangas. Na segunda atividade, a professora sentou-se em sua mesa, enquanto as
criangas realizavam a producdo referente a atividade 2, qual seja, a pintura dos meios de

comunicagéo.

Durante a segunda observacdo na Turma B, a professora também realizou duas
atividades. Nesta observacdo, durante a atividade 1 (Explicacdo sobre o desenho da bandeira
do Brasil) a professora colocou-se de costas para a lousa, alternando o olhar entre o desenho
que fez e as criangas para explicar as atividades propostas. Durante a segunda atividade
(Desenho e pintura das criangas), assim como na primeira observagéo, sentou-se em sua mesa,

enguanto os alunos produziam o material pedido por ela.

A andlise deste espago permitiu perceber que nele, ndo existia a exposicdo de criagdes

artisticas das criangas (atividades coletivas ou individuais), embora seja valido ressaltar que a
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professora dispunha de elementos ladicos em sala, assim como a professora da observacao

anterior, porém, tais recursos ndo foram utilizados nas atividades observadas.

A realizacdo das atividades observadas se deu pela explicacdo da professora sobre o
que as criangas deveriam executar e posteriormente, pela realizagéo da atividade pelas criangas
ou seja, as atividades ocorreram pela representacdo (desenho) de simbolos pela professora na
lousa e posteriormente, a realizagdo da atividade pelas criancas, ora pela pintura de material
xerografado (meios de comunicacao), ora pelo desenho (simbolo da bandeira brasileira) que a
professora fez anteriormente e que deveria como atividade, ser reproduzido pelas criangas em

folha de papel A4.

Da mesma forma que a professora anterior, no momento da realizacdo da producao
infantil, esta professora permaneceu sentada. Sobre isso, Santos (2020, p. 36) menciona que
“(...) os acontecimentos ocorridos no meio/ambiente regulam o desenvolvimento das criancas.
A organizacao do espaco influencia as relacGes que ocorrem no ambiente e, consequentemente,
a forma como a crianga interpreta e se relaciona emocionalmente com 0s acontecimentos”.
Acrescenta-se a isso que, a forma como o espaco foi organizado e a maneira como as atividades
foram planejadas e desenvolvidas junto as criancas tém relacdo com as concepcdes que as
professoras tém de seus trabalhos (Albano, 2018) e influencia nos processos de

desenvolvimento e aprendizado que ocorrem nestes contextos.

Diante disso, salienta-se mais uma vez, a necessidade de promocdo da autonomia da
crianga na organizacgdo espacial e de como a atividade desenvolvida pela professora pode
auxiliar em processos criativos na infancia, a partir da participagdo e construcdo conjunta e
mediada. A atividade que se baseia apenas na reproducéo, pouco favorece o desenvolvimento
da imaginagdo, funcdo psicoldgica superior essencial para a atividade do tipo combinatoria

(criacdo). Para Vygotsky (2012, p.24):
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Se a atividade do homem se reduzisse apenas a reproducdo do passado, entdo seria uma
criatura orientada somente para o passado (...). E precisamente a atividade criadora do
homem que desperta a sua esséncia que esta orientada para o futuro, tornando-o criativo

e modificando o seu presente.

Embora esta afirmacdo auxilie no entendimento da importancia da imaginagéo para que
ocorram as manifestacBes artisticas infantis, ndo se pode desconsiderar que esta funcédo
psicoldgica esta diretamente relacionada com a realidade. Dito isto, deve-se atentar ao fato de
que a discussdo sobre as atividades que ocorreram neste espago ndo € uma critica sobre a
representacdo simbolica da professora na lousa, mas sim, pela requisicdo que a atividade
realizada fosse reproduzida pelas criangas, 0 que sugere a auséncia de experiéncias diversas,
promotoras de desenvolvimento infantil, nas atividades observadas. As trocas interativas que
ocorreram nestes espacos serdo analisadas no tépico seguinte, considerando a organizacao

espacial nos contextos de Educacgéo Infantil observados.

6.4.1.2- Interacdes professora-criancas em atividades dirigidas

Buscando demonstrar de maneira sintética as atividades realizadas pelas professoras e
observadas pela pesquisadora, nas duas turmas do Pré-1 observadas, foi elaborado um quadro,
que apresenta informacGes sobre os profissionais presentes durante as observagdes; a
quantidade e a duracdo das atividades; atividades desenvolvidas pelas docentes com as
criancgas; e 0s recursos e materiais utilizados pelas professoras e criangas, em cada uma das

atividades.
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Também foram analisados as verbalizacdes e gestos que foram observados, durante as

interacdes sociais, nas atividades propostas pelas professoras. Tais informacgdes podem ser

verificadas na Figura 10, abaixo:

OBSERVACOES PRIMEIRA SEGUNDA PRIMEIRA SEGUNDA
REALIZADAS NAS OBSERVACAO OBSERVACAO OBSERVACAO | OBSERVACAO
TURMAS DO PRE- I: (Turma a) (Turma a) (Turmab) (Turmab)
Profissionais durante a 1 professora e 1
. . . 1 professora 1 professora 1 professora
observagéo: monitora
Quar_ltldade_ de 17 criancas 15 criangas 19 criangas 14 criancas
criancas:
ATIVIDADE 1: ATIVIDADE 1: ATIVIDADE 1: ATIVIDADE 1:
“Dia da bandeira” “Tudo bem ser “Meios de “Dia da bandeira”
Duracéo: 40 diferente” comunicagio” Duracéo: 5
segundos Duragéo:11 minutos e | Duracdo: 2 minutos minutos e 30
40 segundos e 19 segundos segundos
ATIVIDADE 2:
Dia da consciéncia ATIVIDADE 2: ATIVIDADE 2: ATIVIDADE 2:
negra: contagéo de Pintura das criangas de | Pintura das criancas | Desenho e pintura
Atividades e duracao historia desenhos xerografados de gravura das criancas da

correspondente:

Duragdo: 5 minutos

ATIVIDADE 3:
Desenho das criancas
sobre a histdria
contada pela
professora
Duragéo:24 minutos
e 20 segundos

do livro que a
professora utilizou para
contar a histéria
Duragdo: 18 minutos e
20 segundos

xerografada de meios
de comunicagéo.
Duracdo: 27 minutos
e 41 segundos

bandeira do Brasil
Duracéo: 24
minutos e 30
segundos

Recursos e materiais
utilizados durante a
observacao

Pela professora:
Lousa branca, lapis de
lousa e livro;

Pelas criangas:
Folhas de papel A4,
l&pis grafite e
borracha.

Pela professora:
Lousa branca, lapis de
lousa, xerografia do
livro, cartolina;

Pelas criancgas:
Folhas de papel A4
(Gravuras xerografadas
do livro) e lapis de
colorir.

Pela professora:
Lousa branca, lapis
de quadro;

Pelas criangas:
Gravuras
xerografadas de
meios de
comunicagdo e lapis
de colorir.

Pela professora:
Lousa branca, lapis
de quadro;

Pelas criancgas:
Folhas de papel
A4, lapis grafite e
lapis de colorir.

Figura 10: Quadro-sintese das observacOes realizadas nas turmas do Pré |

Pode-se perceber no quadro acima, que em apenas uma das observacoes realizadas nas

turmas do Preé-I, esteve presente uma monitora (Primeira observagdo/Turma A). Esta profissional
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circulou na sala, auxiliando nas atividades dirigidas desenvolvidas pela professora, junto as
criancas. Durante as quatro observacdes, as docentes ndo circularam pela sala, mudando apenas
de posicdo na mudanca entre uma atividade e outra (de frente para as criancas na explicacdo da

atividade e em seguida, sentadas em suas mesas).

A mudanca entre uma atividade e outra apresentou um fluxo continuo, nas quatro
observacdes no Pré-1. Ou seja, ao encerrar uma atividade, as docentes iniciavam a seguinte, sem
pausas. Das quatro observacBes nas turmas do Pré-l, apenas uma professora (Primeira
observacdo/Turma A) realizou trés atividades, durante o periodo de 30 minutos. Contudo, a
primeira atividade (Explicagéo sobre o dia da bandeira) foi realizada em decorréncia da auséncia
da professora na aula anterior com esta turma, o que explica a pequena duracéo da atividade (40

segundos) e pode ser percebido no seguinte recorte interacional:

Professora: O que foi que tia desenhou aqui, hein? (Professora apontando para a
lousa, posicionada de lado, alternando o olhar entre a lousa e as criangas).

Um grupo de criancas gritou: Brasil!!!

Outras criangas gritaram: Bandeira!!!

Professora: Bandeira...e ontem foi o dia da...? (Professora pergunta olhando para as
criancas)

Criancas: Bandeira! (Criancas falaram em voz alta, em direcdo a Professora)

Em seguida, a professora perguntou se os alunos lembravam quais as cores da Bandeira
do Brasil. Neste momento, a professora fica de costas para o quadro e de frente para as criangas:
Professora: Bandeira, isso! E quais foram as cores da bandeira que a gente lembrou?
Crianca A: Amarelo, verde e azul.
Professora: E qual a outra?
Criancas: Branca! (Criancas falaram em coro, enquanto olhavam para a professora)
Nesta atividade, a professora utilizou do desenho que fez no quadro para trabalhar com
as criancas o reconhecimento de cores. As falas da professora sugerem que ela ja havia

realizado uma atividade anterior com as criancas sobre a bandeira do Brasil, dado que em seus
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feedbacks e solicitagdes de complementacado de fala, a professora pergunta as criangas as cores
da bandeira do Brasil e elas respondem, interagindo atentamente durante a atividade, o que

demonstra que reconheciam este simbolo.

O feedback se refere a resposta da professora as perguntas e comentarios das criangas,
durante o transcurso da atividade. Uma solicitagdo, neste caso, uma solicitagdo de
complementacdo de fala, refere-se as perguntas e questionamentos da professora para as
criancas, de forma que elas completem o que a professora disse sobre a atividade (Albano,
2018; Ramos, 2010). Neste recorte, pode-se perceber que a professora retomou conceitos
anteriormente mencionados, o que pode explicar a sua curta duragdo. Vale salientar que em
conversa posterior, anotada em prancheta, a professora explicou a observadora que havia

faltada a aula anterior, o que também pode explicar a retomada da atividade, pela profissional.

Em seguida, a professora deu inicio a segunda atividade:

Professora: E hoje é o dia de qué? Da consciéncia negra! Entdo tia trouxe uma
historinha pra (SIC) vocés.

Essa segunda atividade foi uma contacdo de histéria, com a utilizacdo do livro
paradidatico infantil Menina bonita do laco de fita, de autoria de Ana Maria Machado. Esta
atividade teve duragdo de 5 minutos e a professora, enquanto contava a histéria, mostrava as
paginas e olhava para as criancas, alternando o olhar e questionando sobre o que achavam que

ocorreria na sequéncia da histéria contada.

Professora: Entdo olha, tia trouxe uma historinha que conta a histéria de uma
menina e de um coelhinho. Como é o nome da historia que tia ja contou aqui?
(Professora levanta um livro e mostra a capa)

Criancas: Menina bonita do lago de fita! (As criancas levantam as maos para falar e
gritam em coro)
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Este recorte interacional da atividade demonstra que esta historia ja havia sido contada
para as criangas, quando a professora menciona “(...) como ¢ o nome da histéria que tia ja
contou aqui?”. Neste momento, a professora solicita as criancas que respondam o nome do
livro e elas ddo uma resposta verbal adequada, ao responderem em coro. A professora continua

a historia:

Professora: Menina bonita do lago de fita! Olha aqui a menina (professora aponta
para o livro e posteriormente, olha para as criangas) toda bonita! O que ela tem no
cabelo? (A professora entona a voz de maneira interrogativa no final da frase e faz
uma pausa de alguns segundos para que as criangas respondam)

Criangas: Um lago! (As criangas continuam atentas aos gestos da professora, com
relacdo a pagina do livro mostrada por ela)

Professora: Isso, por isso ela tem esse apelido, menina bonita do laco de fita. E na
casa dela morava ela e a mae... (No fim da frase, a professora entona a voz de forma
interrogativa. Professora vai folheando o livro com uma mé&o ao mesmo tempo em que
mostra o livro para as criancas)

Criancas: Dela! (Criangas permanecem atentas a fala e aos gestos da professora)
Professora: E ela tinha na casa dela também o qué?

Criancas: Um coelho! (Criancas levantam a méo para falar a resposta, atentas a
professora)

E possivel perceber que a historia ndo é apenas narrada pela professora, mas que ela
utiliza também, de elementos da historia para trabalhar o reconhecimento de simbolos, pelas

criangas (a exemplo do lago). A professora continua a contagdo da historia:

Professora: Um coelhinho! E esse coelhinho achava a menina muito bonita, a cor da
pele dela é muito bonita, entédo ele queria ter a mesma cor que ela. E ele falava como?
“Menina bonita do lago de fita, como faz pra ser tdo bonita?” A menina era muito
esperta, gostava de contar historias e ela falou que tinha feito o que pra ficar daquela
cor? (A professora olha para as criancas e entona a voz, ao fazer a pergunta)
Criancga D: Tomou muito café (Crianga responde olhando para a professora, enquanto
as outras criancas sorriem e alternam o olhar entre a professora e os demais colegas)
Professora: Tomou bastante café. E o coelhinho folgado, queria ficar com a cor dela,
foi la e fez o qué? Tomou cafe, café, café, café...Quando a gente come uma coisa
demais o que é que da?

Criangas: Dor de barriga! (Criangas exclamam em voz alta e em coro, enquanto
olham para a professora)

Professora: E o coelhinho ficou triste e voltou a falar com a menininha, néo foi?
Entdo ele voltou e perguntou: “Menina bonita do lago de fita, como faz para ficar tdo
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bonita”? E ela disse que comia o qué, como é nome dessa frutinha aqui (professora
aponta para o livro e alterna o olhar para as criangas)?

Crianca C: Limao!

Professora: Ja.... (Professora olha para as criangas e entona a voz de forma
interrogativa)

Criancas: Ja.... (Criancas olham atentamente para a professora)

Professora: Jabuticaba! E depois ela disse outra coisa, ela disse 0 qué? Que tomou
banho de qué? (Professora olha para as criancas e entona a voz, de forma
interrogativa)

Criancas: De tinta! (Criangas respondem em coro, enquanto olham atentamente para
a professora)

Professora: De tinta! E o coelhinho foi 14, tomou banho de tinta e ficou todo sujo.
Mas ndo conseguiu ficar da cor da menina, nédo foi?

Crianca B: Foi! (Crianca olha atentamente para a professora enquanto responde)
Professora: De novo, ele perguntou a menina como ele fazia pra (SIC) ficar, s6 que
dessa vez chegou quem? (Professora pergunta, olhando para as criancgas)

Criancas: A mae.

Professora: A mée da menina. E ela disse como? A cor da menina, ela era heranca
de quem? (Professora olha para as criancas)

Criancas: Da vo (Criangas respondem em coro e em voz alta)

De acordo com a descri¢do acima, percebe-se que a atividade de contacdo de historia
auxiliou na interacdo entre criancas-professora, podendo-se notar pelos gestos, palavras e o
olhar atento dos parceiros interacionais. O uso de perguntas e feedback de confirmacdo em
grande parte da atividade, e da pronta resposta das crian¢as, o que foi demonstrado pelas
respostas verbais as solicitacGes da professora, seguidas de feedback de confirmacdo dela,
provavelmente ocorreu pelo (re)conhecimento da historia contada pela professora.

Notou-se que as criancas estavam atentas a professora em todo 0 momento da atividade.
Também foi observado que a professora utilizou gestos e modificacGes do tom de voz para
contar a histdria, solicitando a participagdo das criangas. No que se refere a estes recursos (tons
e gestos), Ramos e Salomé&o (2016) mencionam que verbalizagdes e gesticulagcbes sdo
importantes para a comunicagdo e por consequéncia, para o desenvolvimento infantil. Neste
sentido, salienta-se a importancia desses recursos comunicativos na Educacdo Infantil,

principalmente em uma atividade que envolve a contacdo de historia, uma vez que
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potencializam o desenvolvimento de funcbes psicoldgicas superiores, aqui incluindo a

imaginacao.

Embora como j& mencionado, a historia tenha possibilitado trocas interativas, houve
pouco espaco para as criangas desenvolvessem suas funcdes psicoldgicas superiores durante a
atividade, uma vez que elas apenas complementavam episddios da historia e ndo foram
incentivadas a recontar a histdria, criar um final para ela ou propor outra atividade, o que seria
uma possibilidade diferente para uma atividade que ja havia sido desenvolvida com estas

criancas (Andrade, 2017).

N&o se faz aqui, um espaco para a critica sobre a contacdo por parte da professora, da
mesma historia, uma vez que Souza e Bernardino (2011, p. 240) mencionam que na “(...)
repeticdo da histéria contada e sempre positiva, a crianga sempre observa algo novo apds a
contacdo”. Porém, salienta-se a recontacdo de uma histéria como um recurso propulsor de
processos imaginativos. Tal colocacdo pode ser encontrada em documentos oficiais, a exemplo
do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998, vol. 3, p. 144), que

apresenta:

Recontar histdrias € outra atividade que pode ser desenvolvida pelas criancas. Elas
podem contar historias conhecidas com a ajuda do professor, reconstruindo o texto
original a sua maneira. (...) Nessas condi¢6es, cabe ao professor promover situacoes para
que as criangas compreendam as relacGes entre o que se fala, o texto escrito e a imagem
(...) dando & crianca a ideia de que ler significa atribuir significado ao texto e
compreendé-lo possibilitaria as criangas, o desenvolvimento de funcdes psicologicas

superiores, a exemplo da imaginacgéo, durante a atividade.
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A partir dessas reflexdes apresentam-se sugestdes a essa mesma tarefa tais como: criar
um final diferente para a histdria, pedir que as criancas recontassem da maneira que
compreenderam a narrativa, solicitar que as criancas escolhessem 0s personagens que mais
chamaram a atencdo, propor uma dramatizacdo sobre a historia, dentre outras possibilidades

que fomentassem o desenvolvimento infantil.

Ao terminar a histéria, a professora prop0s a terceira atividade: desenho. Essa atividade
foi a mais longa (24 minutos e 20 segundos) e para iniciar esta atividade, a professora desenhou
gravuras referentes a historia na lousa, distribuiu folhas do tipo A4 entre as criancas, lapis
grafite, borracha e em seguida, sentou-se em sua mesa. Por sua vez, as criangas desenharam

elementos da historia. A seguir, alguns recortes interacionais da terceira atividade (desenho):

Professora: E agora a titia falou que ia fazer, vou dar a vocés 6, o que isso aqui?
(Professora mostra um pote com lapis grafite para as criancas)

Criancas: Léapis! (Criancas respondem em voz alta, alternando o olhar entre a
professora e o pote de lapis)

Professora: E a gente vai fazer o qué? Nessa folhinha a gente vai fazer o qué?
(Professora mostra a folha de papel A4 e olha para as criangas) Vai desenhar o qué,
gente? 4 historinha né? A historia da ‘menina bonita do lago de fita, .... faga do jeito
que voceé souber.

Crianca B: Tia, eu ndo sei desenhar a menina.

Professora: Vocés ouviram, o que foi que tia disse que era pra fazer?

Crianca B: A histdria da menina do lago de fita.

Crianca J: Tia olha como o meu ta ficando...

Professora: Ai, que lindo, ta lindo!

Crianca H: Tia, eu vou fazer um carro.

Professora: E da historinha!

No trecho acima, percebe-se que uma das criancas afirma ndo saber desenhar o que foi
pedido, e a professora responde que deve ser feito o desenho da histéria contada, sem maiores
explicacOes. Outra crianca tenta modificar a tarefa, afirmando que ird desenhar elementos que
ndo sdo encontrados na historia narrada pela docente: “Tia, eu vou fazer um carro”. Contudo,
a professora o corrige, informando que o desenho a ser realizado deve conter elementos da

atividade 2 (contacdo de historia). Estes fatos demonstram que a atividade era de fato dirigida
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e que a criacdo infantil deveria ser reprodutiva, distanciando a possibilidade do uso da
imaginacéo infantil durante a criacdo do desenho.

Sobre as trocas interativas estabelecidas nas observacdes acima citadas, Ramos (2010)
afirma que a principal funcdo da linguagem é promover socializacao e que € pela linguagem
que a crianca internaliza a cultura da qual participa e (re)constroi, continuamente. Esta autora
argumenta que é pela linguagem que a crianga recebe instrucdes sobre formas de comunicacéo,
0 qué fazer e como realizar estas atividades. Na interacdo social, de forma explicita ou
implicita, é ensinada a crianca a prépria estrutura social, em seus papéis e regras sociais.

Acerca do uso desta histdria, que levou a atividade do desenho pelas criancas (ato
criativo), foi possivel perceber que o material escolhido pela professora estava relacionado a
uma data comemorativa: o Dia da Consciéncia Negra. A proposta de atividades artisticas que
envolvem datas comemorativas € discutida por autores como Chaves (2015) e Silva, Luz e
Silva (2018), para quem usualmente as atividades que envolvem a arte na Educacédo Infantil

associam-se a estas datas. Silva, Luz e Silva (2018, p. 57) afirmam que:

A nossa convivéncia com as datas comemorativas serd para a vida toda. Esbarramos
nelas em casa, nos feriados, nos jornais, nas propagandas. (...) seria necessario indagar
qual o sentido da escola em se empenhar tanto em evidenciar as datas comemorativas nas
rotinas (...), por vezes estruturando seu curriculo em torno delas, submetendo a essa

“imposi¢ao cultural”.

Amparando-se em pressupostos da Psicologia historico-cultural, especificamente, a
obra Imaginacdo e Criatividade na Infancia (Vygotsky, 2012), é possivel argumentar a
importancia de ampliacéo e enriquecimento de experiéncias, atentando para que as atividades

propostas as criangas ndo as limitem, mas diversifiquem suas possibilidades de imaginacao e
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criacdo. Neste sentido, é importante que as atividades que utilizem recursos artisticos na
Educacdo Infantil sejam planejadas com o objetivo de desenvolver fungbes psicologicas, a
exemplo da imaginacdo, que por sua relagdo com as demais funcdes psicologicas, é
imprescindivel para a criatividade infantil. Neste sentido, observa-se que as atividades
propostas, embora tenham utilizado recursos ludicos, ndo apresentaram possibilidades para que
a crianca pudesse expressar-se, imaginar, comunicar-se e criar diante do que foi proposto, ou
seja, possibilidades que oportunizariam a emergéncia do novo.

Ao final desta atividade, a pesquisadora fotografou producdes das criangas. A seguir,
encontra-se uma fotografia de uma das producgdes infantis. Nota-se pelo desenho que a crianca
resgata elementos da historia tais como uma face de uma menina com lacos no cabelo, um
coelho e uma floresta. Para Vygotsky (2012), o desenho é a criacdo tipica da idade infantil,
enfatizando em seu texto, a idade pré-escolar. Este autor menciona ainda que, nesta idade, o

desenhar ¢ a atividade que a crianca mais gosta.

Figura 11: Fotografia de uma das producdes infantis na turma do Pré-1 A (Primeira observagéo)
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Pode-se perceber que, no desenho da crianca, ela escolheu os elementos que chamaram
a sua atencdo na historia contada. O destaque esta na cabeca desenhada com o lago de fita, que
é propriamente, o titulo da historia contada. Vygotsky (2012), ao desenvolver ideias sobre o
desenho infantil, menciona que a crianca ao desenhar, € mais simbolista do que naturalista, ndo
se preocupando com a representacdo precisa. A crianca nesta idade, desenha o que
compreendeu e ndo o que V€ e muitas vezes, desconsidera aspectos importantes pois para ela,

o0 importante é representar os elementos essenciais do objeto.

Para além dessa discussdo, em seu texto “A educacdo estética”, Vigotski (2001)
menciona que a arte nunca reflete a realidade em sua plenitude, mas é sim, uma elaboragdo dos
elementos da realidade: “a realidade sempre aparece na arte tdo transfigurada e modificada que
ndo ha como transferir diretamente o sentido dos fendmenos da arte para os fenémenos da vida
(p-330)”. Sendo assim, a andlise da producao artistica infantil deve levar em consideracdo 0

sentido que ela deu a historia que escutou e como internalizou a atividade.

Vale salientar que, pelas observacdes realizadas, a proposta do desenho ao final da
atividade parece indicar outro componente da interacdo e ndo necessariamente, arte: € possivel
argumentar, a partir do que foi observado, que o uso do desenho na Educacédo Infantil como
atividade proposta pela professora, apresentou poucos indicadores de intencionalidade

pedagdgica, quando analisados no conjunto de atividades realizadas.

Na segunda observacdo na mesma turma do Pré-1 A, estavam presentes a professora, a
observadora e 15 criangas. A docente desenvolveu duas atividades. A primeira atividade foi
uma contacdo de uma histdria, que teve duragdo de 11 minutos e 40 segundos. Neste momento,
a professora permaneceu de costas para a lousa e de frente para as criangas, enquanto mostrava
figuras xerografadas de um livro, coladas em uma cartolina, presa a parede. A seguir, pode-se

verificar trechos da observacéo da atividade 1 (contacdo de histéria):
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Professora: Todo mundo prestando atencédo. Qual é o tema de nossa aula hoje? Eu
jé falei... tudo bem ser dife... (A professora fala de costas para a cartolina com as
gravuras do livro xerografadas, olhando em direcao as criancas)

Criangas: ...rente! (Criancas respondem em voz alta e em coro, olhando para a
professora)

Professora: Tudo bem ser diferente! O que é ser diferente, é o qué? (Professora
pergunta olhando para as criangas, com as maos na cintura)

Crianca B: O outro ndo pode ser igual a eu.... (SIC)

Professora: Entdo pronto, diferente € isso, € a gente ser..ndo ter as mesmas
caracteristicas do outro, mas a gente continua especial, todo mundo é especial. Olha,
o livrinho que tia falou a vocés foi esse aqui (a professora aponta para folhas que estéo
coladas em uma cartolina, que se encontra na parede e mostra para as criancas,
alternando o olhar entre a cartolina e as criangas). Tem o que na capinha dele?
Crianca F: Bonecos! (Crianga exclama)

Professora: Bonecos, s6 bonecos? (Professora segura o livro enquanto olha para as
criancas)

Criancas: Nao! (Criangas falam em voz alta, em coro, alternando o olhar entre a
gravura da capa do livro e a professora)

Crianca B: Sao pessoas!

Jodo: UmE.T.

Crianca B: S&o as pessoas. E um humano

Professora: E um humano né? E aqui é um ET. (Professora aponta para a gravura do
personagem e alterna olhar para as criangas) Olha o que a tia vai ler: “Tudo bem
precisar de alguma ajuda”. Essa pessoa aqui (Professora aponta para um desenho de
uma pessoa com deficiéncia visual, acompanhada de um cdo-guia, alternando o olhar
entre as gravuras da cartolina e as criancas) ta precisando da ajuda de quem? Quem
ta ajudando?

Criancas: Um cachorro! (Criancas exclamam em coro)

Professora: Um cachorrinho! Porque ela ndo consegue ver, ela tem uma dificuldade
e 0 cachorrinho té ajudando. E aqui? (Professora aponta para outro gravura, olhando
para a xerografia do livro)

Crianca A: E um dent&o!

Professora: E um dentdo?

Crianca F: Parece um urso!

Professora: Um urso? Bora 14! Tudo bem ter dente a menos ou dois dentes, ou trés
dentes...Todos nos somos diferentes, ndo somos?

Criancas: Somos!

Para a realizacdo da contacao de historia, a professora trouxe xerografias de um livro,
intitulado “Tudo bem ser diferente”, de autoria de Todd Parr. Para iniciar a atividade, a
professora explica as criangas que ndo conseguiu o livro na integra e que por isso fez copias da
pagina do livro, colou em uma cartolina, a qual foi colocada em uma das paredes da sala e

distribuiu xerografias do livro, para que as criangas desenvolvessem a atividade 2 (Pintura).
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No trecho acima, pode-se perceber que a professora mais uma vez, fez uso de perguntas
que pediam complementacdo, perguntas sobre a historia, e deu feedback durante as atividades
com as criancas. Pdde-se perceber ainda, que as criancas ficaram atentas a professora e
participativas ao que era perguntado pela docente. Nesta atividade, assim como na primeira
observacao desta turma, a professora ndo apenas narrou a historia do livro, mas utilizou as
imagens para interagir com as criancas, a partir de perguntas sobre as gravuras. Contudo, é
possivel perceber que quando a crianga dava uma resposta verbal que ndo correspondia
diretamente a histéria, a exemplo da Crianca F, que disse que a gravura parece um urso, a
professora ndo explora a sua fala e o processo imaginativo que levou a crianca a esta
constatacdo. Esse tipo de conduta da professora durante essa atividade ndo favorece ou amplia
a imaginacao e criacdo infantil, embora a docente tenha facilitado a participacdo das criancas

durante a contacédo da historia.

E importante destacar a tematica desenvolvida com as criangas, pela escolha do livro, pela
professora: trabalhar as diferencas humanas na sociedade. Esta atividade pode estar articulada
ao que foi encontrado nos documentos oficiais das instituicdes publicas de Educacao Infantil,
pesquisadas. O PP1 e PP2, por exemplo, relacionam a arte com processos de transformacao
humano e que a arte potencializa o desenvolvimento integral humano, na constru¢do de
cidaddos criticos, afetivos, criativos e ainda, em sua participacdo na sociedade, como sujeitos

reflexivos dela mesma e produtores de cultura (PPP1; PPP2).

Como ja mencionado, a diversidade de experiéncias auxilia o desenvolvimento de func¢Ges
psicologicas superiores, incluindo a consciéncia. Contudo, ressalta-se que em “A Educagao
Estética”, Vigotski (2001) chama a atengdo para o trabalho da arte relacionado a moral: para
este autor, a arte apresenta um aspecto “aberto” e pode produzir infinitos sentidos; uma historia

por exemplo, pode perder qualquer valor autbnomo, pois torna-se uma “ilustragdo para uma
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tese moral de cunho geral (p. 328)”. Neste sentido, é importante que o trabalho com as
diferencas ndo tenha como ferramenta Unica, uma materialidade artistica, mas que seja
vivenciada de diversas formas ja que, quando uma histéria é contada, ndo se sabe ao certo o

sentido que sera dado a esta.

Para a terceira atividade, ainda na primeira observacdo na Turma A, que teve duragdo
de 24 minutos e 20 segundos, a professora pediu que as criangas fizessem a pintura do livro
contado, para levar para casa. A pintura foi feita a partir do material xerografado de uma pagina

do livro:

Professora: Gostaram desse livrinho? (A professora faz esta pergunta, segurando o
livro enquanto olha para as criancas)

Criangas: Sim! (Criangas falam em voz alta e em coro)

Professora: Vou fazer o seguinte, eu vou passar as paginas para vocés olharem,
certo? Cada um vai olhar uma pagina e sabe o que tia vai fazer? Vamos construir o
nosso proprio livrinho para vocés levarem pra casa, certo? Ai em casa vai contar a
historinha. Vocés vao saber contar a historinha? Pra quem vai contar a historinha?
Pra mamae, pro titio, pro avé, pro papai.... E ai vai contar o qué? Tudo bem ser dife...
Criangas: ...rente! (Criancas fala em voz alta e em coro)

Crianca D: Tia, é pra olhar e fazer o qué?

Professora: Vamos fazer nosso livro. Quem quer levar o livrinho pra casa?
Criancas em coro: Eu!! (Criangas falam em voz alta e em coro)

Professora: Vai contar pra (SIC) quem a historia?

Crianca B: Mamae!

Crianca E: Meu avo!

Crianca F: Meu pai!

Crianca D: Tia, pode pintar o dente?

Professora: Pode pintar como vocé quiser, é o seu livro...

Crianca B enquanto pinta, diz: O meu td com os “dente tudo podre” (SIC)
Crianca I: Tia, Gustavo quer pegar meus lapis, mas eu sé tenho bem pouquinho!
Professora: Gustavo, isso é besteira, se ndo tem a cor que vocé quer, vocé pinta com
a gue vocé tem. Qual a cor que vocé quer? Va pintando que tia vai pegar mais ali....
(Professora vai até a sua mesa e volta)

Gustavo comega a chorar

Professora: Precisa chorar, Gustavo? Olha aqui, tem vermelho... Vocés séo assim,
se ndo elogiar, vocés ndo fazem nada!
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Neste extrato, as criancas sdo instruidas a realizarem a pintura do material xerografado
pela professora. Como a docente falou, a proposta é que tais pinturas sejam parte de um livro
que as criangas iriam produzir. Destaca-se aqui recortes de interacdo descritos acima: ao
mesmo tempo em que a professora diz que a crianga pode pintar como ela quiser, 0 que
comparece nas entrevistas, quando estas profissionais mencionam a liberdade como importante
para a criatividade, no transcorrer da atividade a profissional interpela a crianca para que ela

pinte com a cor de lapis disponivel, o que o faz chorar.

Acerca disso, Delari Junior (2011), amparado em pressupostos vigotskianos, acrescenta
que a emocao esta atrelada ao desenvolvimento humano. Segundo afirma, “para interpretar a
fala é preciso compreender o pensamento, e para compreender 0 pensamento cabe buscar suas
causas afetivo-volitivas (p.193)”. Depreende-se a ideia de que, para compreender a fala da
crianga e sua expressdo emocional, faz-se necessario entender o aspecto volitivo de sua

producdo artistica que é sim emocional, em sua base.

Brennan (2017) afirma ainda que a sensibilidade do profissional de Educacdo Infantil
acerca dos estados emocionais que as criangas expressam, pode influenciar no
desenvolvimento global infantil futuro, principalmente em seus aspectos emocionais. Por sua
vez, Clara (2015) afirma que as obras vigotskianas enfatizam a necessidade de compreender a
unidade entre a emocao e a cognicdo na atividade humana: quando ndo ha o entendimento de

como esta unidade é articulada, a explicacdo sobre a atividade humana se torna incompleta.

No momento de sua expressdo emocional (choro), a professora menciona a palavra
“besteira” e “se ndo elogiar, vocés ndo fazem nada!”. A emog¢&o que a crianga expressou pode
estar relacionada ao seu processo de imaginagéo e ato criativo: combinagdo de cores para a
pintura. Segundo Souza, Dugnani e Reis (2018), materialidades artisticas apresentam potencial

de fazer emergir emoc0es, seja 0 sujeito enquanto aquele que observa a arte, como aquele que
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a cria. A arte e a emocao estdo relacionadas e o fato de sua criacdo ter sido “limitada” pode ser

uma explicacdo do choro da crianga.

Sobre a fala da professora: “Vocés sdo assim, se ndo elogiar, vocés ndo fazem nada!”,
Ramos (2010) afirma que a comunicagdo estabelecida entre profissionais da educagéo e
criangas € importante, mencionando que “(...) aquelas profissionais que se mostram mais
envolventes e responsivas promovem melhor o desenvolvimento das criangas (p. 45)”. Deste

modo, professoras que demonstram maior interesse pelas expressfes emocionais das criangas,

auxiliam no desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas infantis.

Figura 12: Fotografia d uma das producdes infantis na turma do Pré-1 A (Segunda observagéo)

Pode-se observar no desenho acima, que a crianga utilizou uma diversidade de cores para
a pintura do material entregue pela professora. Contudo, ressalta-se mais uma vez, que a pintura
foi realizada com base em material xerografado, discussdo realizada na producéo anterior da
mesma professora. O uso de fotocOpias, embora pareca um recurso mais tecnolégico, pode

limitar as possibilidades de ampliacdo da imaginacao e manifestacdo artistica, uma vez que nao
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ha participacdo da crianca na construcdo do material que ela ira produzir (Chaves, Tuleski,

Lima & Girotto, 2014).

Na primeira observacao, realizada na turma do Pré-1 B, da mesma instituicdo, estavam
presentes: a professora, a observadora e 19 criancas. Durante a primeira observacdo, a docente
realizou duas atividades com as criancas: a primeira, intitulada Meios de comunicacéo, na qual
a professora apontou no quadro os desenhos realizados por ela para explicar as criangas quais
sdo 0s meios de comunicacao e para que servem. Esta atividade teve duracdo de 2 minutos e
19 segundos. Durante a primeira atividade, a professora estava em pé, de costas para a lousa,
alternando o olhar entre seu desenho e as criancas. llustram as interacdes nessa atividade o

recorte abaixo:

Professora: Presta atengcdo com a tia, hoje a gente vai pintar os meios de comunica...
(A professora neste momento esta de costas para a lousa e olha para as criangas)
Criangas: ¢ao! (Criangas falam em voz alta e em coro)

Professora: Presta atencao, siléncio. Olha, presta atencédo: o abajur, € um meio de
comunicagdo? (Neste momento, a professora fica de lado, apontando para o quadro e
alternando o olhar entre a gravura que ela desenhou no quadro e as criancas)
Criangas: Nao! (Criangas falam em voz alta e em coro)

Professora: Minha gente, tem que prestar atencéo pra ndo fazer er...
Criancas: ...rado!

Professora: O jornal é um meio de comunicacéo?

Criancas: EEEE...

Professora: Entéo a gente vai pin...

Criancas: ...tar!

Professora: O telefone é um meio de comunicacéo?

Criancas: EEEE...

Professora: A gente pinta ou ndo?

Crianca A: Sim!

Durante a primeira atividade, foi possivel perceber que a professora usou de
complementacéo para explicar ou direcionar como as criangas deveriam desenvolver o que foi

proposto pela docente. Além disso, a professora deu feedback fazendo perguntas e confirmando

as respostas das criangas. Em seguida, a professora distribuiu gravuras xerografadas de meios
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de comunicacdo e lapis de pintar, para que as criancas as colorissem. A duracdo da segunda
atividade (pintura dos meios de comunicacdo) foi de 27 minutos e 41 segundos. Abaixo, segue

um trecho da segunda atividade:

Crianca C se dirige a Crianca D e fala: O meu ta feio?

Crianca D: O seu té feio, 0 meu té bonito!

Crianca C: Tia, Jonatas disse que 0 meu ta feio!

Professora: T4 ndo, ta lindo, perfeito, perfeito! Vocé tem essa mania de dizer que o
dos outros té feio, ta lindo!

Crianca E: Tia, Henrique ta fazendo errado!

Professora: Va fazer a sua tarefa, ndo se preocupe com a tarefa dos outros néo!
Crianca F: Tiaaaa, Jodo amassou a minha folhal

Professora: O Jo&o, de novo Jodo, para de amassar a folha do colega. Isso é falta de
educacéo!

A professora se levanta, vai para a frente da sala, de costas para a lousa e de frente para

as criancas, e pergunta:

Professora: Gente, presta atencdo! O abajur € um meio de comunicagao?
Criangas: Ndoo! (Criangas exclamam em coro)

Professora: Entdo nédo pinta, né? Por que tem gente pintando? Sé pinta o que for
meio de comunicacao, tia ja explicou. Aqui, televisao, é um meio de comunicacao?
Criancas: EEE! (Criancas exclamam em coro)

Professora: Entéo pinta!

Assim como a professora anterior, esta professora usou dos mesmos estilos linguisticos
(feedback e complementacdo) durante a atividade, que foi dividida em momentos: atividade
explicativa-direcionada e a producédo infantil. Para além das discussdes sobre o uso de
xerografias, € necessario salientar que a producdo das criangas (pintura) era direcionada para a
pintura de certos elementos, quais sejam, 0s meios de comunicagdo. A imaginagdo teve,

portanto, um pequeno espago (na escolha das cores pelas criangas) mas limitou-se pela proposta
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da atividade, uma vez que o ato criativo ndo pode ser explorado pelas criancas (Chaves, 2015;

Vigotski, 1999, 2001; Vygotsky, 2012).

Ao final da atividade, a pesquisadora pediu permissdo para tirar fotos das producdes

infantis. Segue abaixo, a fotografia da produgdo de uma crianca:

Figura 13: Fotografia de uma das produc@es infantis na turma do Pré-1 B (Primeira observacéo)

A observacdo da producdo infantil permite compreender que de fato, a atividade tinha
um direcionamento e 0 espaco para a imaginacdo limitou-se pela possibilidade de cores
escolhidas pelas criancas. Em uma dessas produgdes, acima exposta, percebe-se que a crianca
néo utilizou grande diversidade de cores, o que pode ser explicado ora pela falta de recursos

(lapis de pintar) percebida durante as observacdes, ora pelo tipo de atividade proposta.

Por fim, na segunda observacédo realizada com a mesma turma, estavam presentes: a
professora, a observadora e 14 criancas. Foram realizadas duas atividades: a primeira, intitulada

“Dia da bandeira”, teve duracdo de 5 minutos e 30 segundos e a professora, assim como a
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outra docente da Turma A, fez um desenho na lousa da bandeira do Brasil e falou sobre o

simbolo e significado deste, para as criancas.

Professora: Eu quero saber quem sabe que dia é hoje... (A professora olha para as
criangas, enquanto faz a pergunta. Neste momento, ela se encontra de costas para a
lousa)

Crianca C: Da bandeira!

Professora: Da bandeira, muito bem! E essa bandeira é nacional? (Professora aponta
para um desenho da bandeira do Brasil que ela fez anteriormente, na lousa)
Criangas: EE!

Professora: E ela representa o Brasil?

Criancas: Sim!!!

Crianca F: Tia, Joseé se levantou!

Professora: José, sente! Eu mandei alguém levantar, gente? Vai comecar a
producdo...olhe, hoje é dia de parquinho, quem quer ir brincar no parquinho?
Criancas: Euuuuu!

Professora: Entéo ja sabem né, tem que se compor...

Criancas: ...taaaar!

Professora: E por que que tem gente que ndo vai brincar no parquinho?

Crianca B: Porque a gente € teimoso!

Professora: Nao pode ser desobedi...

Criangas: ...ente!

Foi possivel perceber, pela observacdo da primeira atividade, que a professora utilizou
mais uma vez, perguntas incompletas que requeriam a complementacdo como recurso
comunicativo junto as criancas. Recortes de feedback, também puderam ser observados nos
extratos de fala, acima. Além disso, foi possivel observar que a docente pergunta o significado
do simbolo da bandeira as criancas.

Outra situacdo que a observacdo possibilitou apreender do contexto foi o recurso
utilizado pela professora para que as criangas realizassem a atividade: quem néo a fizesse ou

desobedecesse as ordens, perderia o momento do “parquinho”, de brincadeira livre.
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Por fim, como segunda atividade, que teve duracdo de 24 minutos e 30 segundos, a
professora distribuiu para as criancas folhas de papel A4, lapis grafite, lapis colorido e

borracha, para que desenhassem e pintassem a bandeira, tal como ela havia feito na lousa.

Crianca F: Tia, eu ja posso desenhar a bandeira?

Professora: Ja, ja pode...olha, presta atencdo, eu quero uma bandeira que nem
aquela que t& no quadro!

Crianca H: Eu nao sei fazer essa bandeira nao!

Professora: Entéo faca do jeito que vocé souber...do jeito que vocé souber!

Neste momento, a professora se aproxima de uma criancga, olha o seu desenho e pergunta:

Professora: Essa bandeira té igual & minha?

Crianca C: Néo...

Professora: VA& ajeitar, aqui tem que pintar de que cor? (Professora aponta para o
desenho da crianga)

Crianca F: Verde!

Professora: E nessa parte aqui? (Professora aponta para o mastro da bandeira que
esta desenhada no quadro)

Criancas: Marrom!

Professora: 1sso, marrom, muito bem!

Crianca I: E verde e amarelo e azul...

Professora: Desenhem a bandeira bem bonita! (Professora olha para o desenho de
uma crianca) Ta lindo, perfeito!

Crianca D: Uiiii tia, ela pintou o “pauzinho” de outra cor, eitaa.... (Crianga chama
a professora e aponta o desenho do colega)

Crianca J se aproxima da crianca D: E é como que faz o “pauzinho”?

Crianca D: E assim, 6 (crianca desenha o mastro no desenho da bandeira da Crianca
J). Me da ai teu lapis. Primeiro faz assim, desce....ndo, esse aqui 0 (crianga mostra
uma parte do desenhou a outra crianca). Faz assim, assim e assim.... (crianca fala
enquanto desenha). Ai faca ai, desceeee (crianca entrega o lapis para a outra enquanto
a observa desenhar), desce mais...desce...ai depois, sobeeee e depois faz assim
(crianca pega o lapis de novo e desenha outra parte da bandeira para o colega), assim
e assim!!

Nos recortes acima, pode-se perceber que ora a professora menciona que uma das
criancas pode fazer o desenho como souber, ora ela corrige outra crianga, para que esta faga o
desenho da forma como ela colocou no quadro. Também foi possivel observar a colaboracéo

entre uma criancga e outra, na reproducédo da bandeira do Brasil. Tal colaboragdo pode ter sido
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promovida pela forma como o espaco foi organizado, no que se refere a distribuicdo das mesas

conjuntas. A seguir, é apresentado mais um recorte que ocorreu durante a atividade 2:

Crianca H: Tia, tiaaaa...cadé o roxo?

Professora: Roxo? Pra qué roxo? E azul!!! Esse é verde (Professora aponta para o
retdngulo). Va, olha ali, as cores da bandeira, pra ver se é roxo, va olhar ali, pronto,
olha o verde. (Neste momento, a professora mostra a crianca o desenho de um colega,
que ja finalizou a atividade)

Crianca B: A minha bandeira parece um gato! (Criancga sorri)

Professora: Parece um gato! (Professora sorri enquanto olha para a crianca)
Crianca D: Tia, eu vou ganhar, eu vou terminar primeiro.

Crianca E: Eita, ele ja ta terminando!

Criancga D: Vou ganhar, vou ganhar, vou ganhar....

Professora: Jodo tu ta fazendo o qué?

Crianca E: Ele ta fazendo corrida!

Professora: Corrida de qué?

Crianca E: De carro!

Jodo: Da tarefa...

Professora: Pode fazer isso, Jo&o?

Jodo: Pode néo!

Professora: Hein, Jodo?

Jodo: Nao!

No recorte acima, foi possivel perceber mais uma vez, que a atividade dois (desenho e
pintura) foi uma reproducdo a partir da atividade dirigida, da professora. Isto pode ser percebido
quando a crianca pede um lapis roxo, que ndo faz parte das cores que compdem a bandeira do

Brasil.

Percebe-se, portanto, que as duas atividades dessa professora foram direcionadas, do
tipo reprodutora, o que pode ter limitado o espaco para a imaginacdo e criacdo. Faz-se
necessario salientar que, na segunda atividade, a professora estava mediando um simbolo,
contudo, a producéo das criancas deveria ser baseada no desenho que a professora fez na lousa.
Ademais, a segunda atividade (Dia da Bandeira) também foi baseada em uma data

comemorativa, atividade da primeira professora observada. Tais atividades, tanto pelo material
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disponibilizado como pelo planejamento da atividade, limitam o desenvolvimento da

imaginacéo infantil e por consequéncia, a criacdo (Chaves, 2015; Vigotski, 2011).

Assinala-se aqui, a interacdo entre pares, que ocorreu no final da atividade. Um grupo
de criangas comegou competir sobre ‘quem terminaria a atividade primeiro’. Neste momento,
a professora escuta o didlogo entre as criangas e fala: “Pode fazer isso, Jodo?”. Pelos
pressupostos da Psicologia histérico-cultural, a professora poderia ter mediado esta situacgao,

dando maiores explicacdes sobre a cooperacdo em detrimento da competicéo.

Para Delari Junior (2013), os escritos vigotskianos levam ao entendimento de que “uma
das principais condi¢cGes materiais para a superacdo humana é a cooperagdo” (p.49). Ora, se 0
contexto de Educacdo Infantil é compreendido como um espago em que existe 0
desenvolvimento global na infancia, seria pertinente uma discussao sobre a cooperagao entre
pares, cooperacdo esta que visa afastar-se da ideologia liberal que valoriza a competicédo, na

qual um sujeito s6 avanca quando outro é sobrepujado.

Em relacdo a isso, retomam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (Brasil, 2010) que referem trés principios basicos para as propostas pedagdgicas em
contextos de Educacao Infantil: os principios éticos, politicos e estéticos. Dos principios éticos,
destaca-se que as propostas pedagogicas devem respeitar a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade e o respeito ao bem comum (meio ambiente, diferentes culturas, identidades e
singularidades). Os principios politicos remetem aos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Por fim, os principios estéticos se referem as
propostas pedagogicas em contextos de Educacdo Infantil que respeitem a sensibilidade, a
criatividade, a ludicidade e a liberdade de expresséo nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais. Neste sentido, é importante analisar estes principios como interrelacionados, para que

se busque uma Educacéo Infantil de qualidade.
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No final da segunda observacdo da Turma B do Pré-I, foi pedida as criancas a
permissao, pela observadora, para fotografar suas producbes. Abaixo, € exibida uma das

producdes infantis:

Figura 14: Fotografia de uma das produc@es infantis na turma do Pré-1 B (Segunda observacéo)

Pela fotografia da producéo infantil, foi possivel perceber que houve de fato, a reproducéo do
simbolo apresentado pela professora, durante a observacdo. Depreende-se a ideia de que as cores e
formas percebidas na producdo infantil, atenderam ao critério da atividade proposta pela professora. Ao
mencionar a reproducdo pelo desenho, Silva, Luz e Silva (2018) argumentam que mesmo reproduzindo
algo visto anteriormente, a crianga esta interpretando este objeto, uma vez que nédo existe a possibilidade
de ‘duplicar’ o que foi pedido pela professora. Neste caso, o desenho da crianga tem um sentido de
simbolizacdo, porém, nenhuma interpretacdo que deriva em um desenho ir& oferecer completude sobre
0 objeto. Portanto, no desenho infantil, a crianca registra sua maneira de compreender o entorno social,

seus afetos e sua elaboragéo acerca do que foi demandado a ela, em uma atividade direcionada.
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6.4.2- Observacao realizada na turma do Preé- 11

6.4.2.1- Organizacao do espaco

Legenda dos principais
elementos:

' 7 @ Posicdo da professora durante a
maior parte das atividades

Posicdo da observadora
‘ —~ — Lousa branca
. I Mesa da professora
Cartaz produzido pelas criangas

D Figura para medir a altura das
criangas

|:| Cartaz produzido pelas
criangas- xote
Estante com livros, jogos e
brinquedos

[T Mesas das criancas

B Apjversariantes do més

. Poema colado na porta

Calendario

Chamada viva

Figura 15: Organizacdo do espaco na observacao do Preé-I1

A figura 15 representa 0 mapeamento do espaco, durante a observacdo realizada na
turma do Pré-11. Como pode ser observado na figura acima, as mesas das criancas foram
dispostas de maneira diferente das observacdes anteriores: nesta sala, a professora organizou
as mesas de maneira que todas as criangas ficassem juntas. Para além disso, foi possivel
perceber que existiam producdes artisticas dispostas nas paredes da sala, as quais foram criadas
de maneira conjunta com a professora. O espacgo apresentava elementos ludicos, como a estante

de brinquedos e, cantinho da leitura. A professora se posicionou, na maior parte do tempo, de
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costas para a lousa e de frente para os alunos. Contudo, foi possivel verificar que a professora

circulava pela sala, durante as atividades.

A organizacdo deste espago é diferente dos espacos anteriormente observados. A
disposicdo das mesas auxiliou em uma maior interagdo professora-criangas/criangas-criancas,
ja que, além das criangas estarem juntas, a professora andava pela sala para explicar como
seriam as atividades desenvolvidas junto a elas. Outro fato que chamou a atengdo foi a
exposicao de producdes artisticas da turma nas paredes e porta da sala: poema criado junto com
os alunos, a letra de uma musica de uma atividade anterior e ainda, um cartaz com producdes

artisticas das criangas.

Sobre a organizagdo dos espacgos, Santos (2020) afirma que as interacGes sociais
estabelecidas nos contextos de Educagéo Infantil ocorrem de maneira continua e potencializam
o desenvolvimento daqueles que utilizam estes espacos. Para esta autora, 0S espacos
influenciam no processo de desenvolvimento e aprendizado, sendo um campo aberto de
possibilidades para gque a crianca internalize seu meio cultural. Para Moreira e Souza (2016), a
organizacdo dos espacos (caracterizados em seus aspectos fisicos e interativos) e como eles se
organizam sdo imprescindiveis para a qualidade das acbes pedagogicas e podem refletir
concepcBes dos profissionais da Educacdo Infantil sobre o desenvolvimento infantil e suas

praticas.
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6.4.2.2- Interacgdes professora-criancas em atividades dirigidas

O quadro abaixo, sintetiza as atividades realizadas pela professora e observadas pela
pesquisadora, na turma do Pré- Il. Este quadro sintetiza as seguintes informag6es: profissionais
presentes durante a observagéo; quantidade e duracgdo das atividades; atividades desenvolvidas
pela docente, junto as criancas; e 0s recursos e materiais utilizados pela professora e criangas,

em cada uma das atividades. Tais informacdes podem ser verificadas na Figura 17, abaixo:

OBSERVAGAO REALIZADA NA

TURMA DO PRE- I1: DADOS DA OBSERVACAO
Profissionais durante a observacao: 1 professora
Quantidade de criancas: 11 criangas

ATIVIDADE 1: “Chamada viva”
Duragéo da 12 atividade: 8 minutos e 27 segundos
ATIVIDADE 2: “Meio ambiente e reciclagem”
Atividades e duracéo correspondente: Duragéo da 22 atividade: 10 minutos e 2 segundos
ATIVIDADE 3: Producdo de cartaz conjunto sobre reciclagem:
professora e criangas
Duracéo da 32 atividade:11 minutos e 31 segundos

Pela professora: Lousa branca, lapis de lousa, gravuras sobre lixo;
Pelas criancas: Cartolina, cola branca, imagens recortadas, lapis de
colorir.

Recursos e materiais utilizados durante a
observacgao:

Figura 16: Quadro sintese das atividades desenvolvidas pela professora durante a observacao realizada no Pré-1l

Durante a observacdo na turma do Pré- II, estavam presentes: a professora, a
observadora e 11 criancgas. A professora realizou trés atividades. As atividades também tiveram
um fluxo continuo entre uma e outra, assim como nas observacfes realizadas no Pré-I.
Observou-se que a duracédo das atividades desenvolvidas por esta professora foi relativamente
semelhante as outras observacgoes realizadas, o que pode estar relacionado com a forma como

a profissional planejou a sua pratica.
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A primeira atividade, que foi a “chamada viva”, teve duracdo de 8 minutos e 27

segundos. Seguem alguns recortes interacionais da atividade:

Professora: A gente vai fazer a chamada rapido...senta direito. Quem é? (A
professora mostra a placa com o nome de uma crianga escrito).

Criangas: Felipe!

Professora: E FElipe ou Fllipe (A professora neste momento dé énfase as vogais em
mailsculo)

Criancas: FElipe (criancas ddo énfase a vogal em maiusculo)

Professora: Isso, Felipe, olha o “e” aqui. Tome seu nome, coloque no mural
(Professora entrega a placa a criancga, para que ela cologue no mural de “chamada
viva”). Quem €? (Professora mostra a placa com o home de uma crianga).

Criancas: Maria Leticial

Professora: Por que vocés falaram? N&o é pra falar, que ela ja ndo fala. Ela faz
questdo de nado falar. Diga, Maria Leticia, quais sdo suas duas primeiras letras?
Bora, M de Maria e L de Leticia (Maria Leticia repete a frase da Professora, que nessa
hora fala pausadamente cada palavra pronunciada).

Crianca B: Ela nao fala porque néo sabe!

Professora: O que é isso? Nao é pra falar isso da colega ndo, estamos aqui pra
aprender. V4, Maria Leticia, bote seu home no mural. Quem é agora? (Professora
mostra a placa com 0 nome de uma crianga escrito).

Professora: Quem é? (Professora mostra a placa com o nome de uma criancga escrito).
Crianca (Luiz Flavio): Luiz Flavio

Professora: Quais sdo as letras?

Luiz Flavio: L e F.

Professora: 1sso, muito bem. F de qué?

Crianca C: F de foca.

Professora sorri e fala: Isso, muito bem, f de foca (A professora ri) Mas esse f € do
seu nome né, Flavio, do seu nome? F de foca e de Flavio também!

A professora continuou chamando cada uma das criangas e a medida em que acertavam
as letras, colocavam a sua placa de chamada viva no mural, disposto na parede da sala. Foi
possivel perceber que a professora, embora fizesse uma atividade de cunho pedagdgico
(reconhecimento de letras), utilizou o cartaz de chamada viva, construido junto com os alunos.
Contudo, salienta-se que nao foi percebido o uso de manifestacao artistica nesta atividade, mas

sim, uma atividade pedagdgica direcionada.
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A segunda atividade, intitulada Meio ambiente, durante a qual a professora utilizou de
um cartaz com a letra de uma musica de Luiz Gonzaga, anteriormente confeccionado e disposto

na sala, para falar sobre poluicdo ambiental, teve duracdo de 10 minutos e 2 segundos:

Professora: Nos vimos aqui olha, sobre o lixo no lugar errado, que foi jogado aonde?
(A professora aponta para o cartaz disposto na parede, ao mesmo tempo em que olha
para as criancgas)

Criancas: No rio! (Criangas exclamam em coro)

Professora: E quem vive no rio?

Criangas: Jacareé, peixe, cobra d’dgua...

Professora: E da musica, quem se lembra que masica é essa? De Luiz Gonzaga, que
esta no cartaz? (Neste momento, a professora aponta para o cartaz feito anteriormente
pelas criancas, colado na parede da sala, ao mesmo tempo em que olha para as
criancas)

Criancas: N&o posso respirar, ndo posso... (Criangas comecam a cantar)
Professora: Quem se lembra do nome? (Professora interrompe o canto das criancas)
Crianga C: Luiz Gonzagal!

Professora: Nao, Luiz Gonzaga foi quem fez a mdsica, t6 falando do nome da musica,
xote....

Criancas: Ecoldgico! (Criangas gritam em coro e em voz alta)

Professora: Ecologico! E vocés colaram as palavras que tem aqui no cartaz. Teve
palavra que se repetiu varias vezes, quem sabe? (Professora olha para as criangas
enquanto pergunta)

Criancas: Poluicéo!

Professora: Poluicdo! E nds vimos que a gente produz lixo...a gente joga fora pneu,
resto de comida...que vocés falaram...qué mais a gente joga fora?

Crianga F: Vrido! (SIC)

Professora: Garrafa de vidro!

Professora: A gente viu que esse lixo ndo deve ser jogado aonde?

Criancas: Na rua!

Professora: Deve ser jogado aonde?

Criancas: No lixeiro!

Professora: No lixeiro, ndo deve ser jogado no rio, ndo deve ser jogado na natureza...
e existem lixeiros coloridos, para os tipos de lixos. Quais sdo os 4 tipos?

Crianga H: Amarelo

Professora: Lixeira para lixo feito de vidro, de metal, de papel e plastico. E tem o
marrom, que Serve...

Crianca A: Pra jogar resto de comida!

Pode-se perceber, no recorte acima, que a professora utiliza de perguntas, assertivos e
feedback de confirmacdo para a execucao da atividade. Para além disso, a professora utilizou

amausica para mediar 0os conhecimentos sobre a atividade que ocorreria em seguida. Em relagdo
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a essa questao, verifica-se no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil,
1998) que a musica exerce um papel fundamental na sociedade, por ser uma atividade social e
cultural presente na historia e retratar costumes de nossa cultura. Para Oliveira (2021), Oliveira,
Lopes e Oliveira (2020) e Vigotski (1999) além de ser uma expressdo artistica, a musica traz
em si, aspectos importantes sobre 0 meio cultural que podem auxiliar no desenvolvimento de
criancas inseridas em contextos de Educacéo Infantil. Segundo comentam, a musica favorece
a interacdo, a internalizacdo de conceitos e pode fomentar processos subjetivos, relacionados
aos significados e sentidos. Foi possivel perceber ainda, que as atividades propostas pela
professora se complementavam, ou seja, cada atividade desenvolvida apresentava uma

sequéncia em seu planejamento.

Em seguida, a professora deu inicio a terceira atividade, pintura e colagem das gravuras
no cartaz. Esta terceira atividade teve duragcdo de 11 minutos e 31 segundos. Como recursos, a
professora utilizou a lousa, lapis de lousa, gravuras xerografadas de materiais reciclaveis e as

criangas, lapis grafite, borracha, lapis de pintar e cola:

Professora: Olha, aqui a tia separou algumas gravuras do que vocés falaram sobre
lixo. Eu vou comecar a dar uma gravura para cada um, ta?

Crianca C: E pra pintar é, tia?

Professora: E pra pintar bem bonito

Crianca D: Vou pintar bem bonitinho!

Crianca B: Tia, ja terminei!

Professora: Certo, vamos esperar 0s outros. A gente vai montar um cartaz, se
lembrem. Todo mundo ja terminou?

Parte das criangas: N&o!

Professora: Vou esperar mais um pouco. O seu ta lindo!

Durante a pintura das criancas, a docente circula pela sala, observando as producdes
das criancas. Em seguida, a professora pergunta se todos ja terminaram, para colarem as

gravuras no cartaz:

Professora: Todo mundo terminou?
Criancas: Sim!
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Professora: Agora vem cada um de uma vez, para colar no cartaz. A tia vai ajudar
com a cola.

A fotografia de uma das produces infantis pode ser verificada na Figura 18, abaixo:

Figura 17: Cartaz produzido em conjunto com a professora na turma do Pré-II

Ao final da atividade, as criangas colaram o cartaz em um ponto da parede da sala de
aula. Foi possivel perceber, durante a observagdo no Pré-1l, que as criancas se mostraram
interessadas e interagiram com a professora e entre elas, durante os 30 minutos observados. O
que chamou a atengdo € que, diferente das outras quatro observagoes, a producao final foi feita
em conjunto com a professora: criangas e professora escolheram o local em que as gravuras

seriam coladas e ainda, o local em que o cartaz seria colocado, na sala de aula.

Um ponto importante a ser discutido foi o planejamento e a elaboracdo da atividade em
conjunto com as criancas, pela professora. Foi possivel perceber, pelas atividades propostas
pela docente, que estas apresentavam um fluxo de continuidade entre a aula anterior, a exemplo
do uso do cartaz com o “xote ecoldgico” para introduzir a fala sobre meio ambiente, bem como
entre as atividades desenvolvidas, no dia da observacdo (explicacdo- disponibilizacdo de
materiais- atividade individual e conjunta). Posteriormente, ao final da gravacao, a professora

chamou os alunos para colarem o cartaz em um ponto da parede da sala de aula.
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De maneira geral, os diferentes dados coletados neste estudo, quais sejam, a analise dos
documentos oficiais das instituicdes de Educacdo Infantil pesquisadas, as entrevistas com 0s
profissionais da Educacdo Infantil e as observacdes das préaticas docentes, levaram a uma
compreensdo ampla sobre como a arte se configura nestes contextos. Tais materiais convergem
para a conclusdo de que a arte, assim como € mencionada nos documentos oficiais da Educacao

Infantil, ndo foi utilizada pelas professoras, neste estudo.

As entrevistas levaram ao entendimento de que os profissionais da Educacdo Infantil
apresentam uma compreensao pouco ampla sobre como a arte, em seu conjunto de expressoes,
pode influenciar no desenvolvimento infantil, o que também pdde ser percebido nas
observagdes realizadas. Embora em nudmero reduzido, tais observacdes ressaltaram a
necessidade de compreensdes pautadas em pressupostos da Psicologia do Desenvolvimento de
base Historico-Cultural vigotskiana concernentes a relagdo entre imaginacao e criagao e seu
papel no desenvolvimento global de criangas inseridas em contextos de Educagdo Infantil

(Chaves, 2015; Vigotski, 2001; Vygotsky, 2012).

Dessa forma, ressalta-se a importancia de que profissionais da Educacdo Infantil
compreendam o papel da imaginacdo, pensamento, linguagem, dentre outras funcdes
psicoldgicas, para o desenvolvimento global infantil e de que forma esta compreensao
apresenta um valor pedagogico e preventivo, focado no desenvolvimento de criancas inseridas

em contextos publicos de Educacao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho defende a tese de que as criangas tém o direito ao desenvolvimento de
sua dimensdo estética e de vivéncias que possibilitem a aproximagdo com atividades que
envolvam a criacdo artistica, que tem como base a imaginacdo. Delineou-se como objetivo
principal, analisar as concepcdes e atuacdo de profissionais de Educacdo Infantil sobre a arte e
suas configuracOes nesse contexto, e partiu-se do pressuposto de que o contexto de Educacgéo
infantil € um meio cultural no qual a atividade de criacdo e do ludico sdo essenciais para o
desenvolvimento infantil. Para atender aos objetivos deste estudo, foi realizado um
levantamento da literatura em bases de dados académicas sobre esta tematica; uma andlise de
documentos oficiais das instituicGes publicas de Educacdo Infantil pesquisadas; entrevistas
com os profissionais da Educacéo Infantil; e observacfes em contextos de Educacdo Infantil,

que incluiram o mapeamento dos espacos e fotografia das producdes artisticas infantis.

O levantamento da literatura buscou verificar se havia pesquisas que exploravam a
atuacdo do psicologo escolar na Educacdo Infantil, mediada pela arte, para promover o
desenvolvimento infantil, destacando-se aqui a imaginacdo e a criagdo. Os resultados das
producdes académicas levantadas indicaram que, na maioria dos estudos, a contagdo de
historias aparece como um elemento mediador de praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil.
Vale ressaltar que neste levantamento, ndo foram encontrados estudos nos quais o psicélogo
atuasse como mediador ou o profissional que propde sua realizagdo pelo professor, em
producdes no campo da Psicologia Escolar. Este levantamento foi importante para apresentar
o0 estado da arte sobre o tema e perceber a relevancia de mais estudos no campo da Psicologia
Escolar que abordem a imaginacdo e criagdo em espacos educacionais, aqui destacando a

Educacéo Infantil.
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A andlise do perfil socio demografico dos profissionais da Educacdo Infantil
entrevistados possibilitou verificar que a maioria destes participantes apresentou como nivel
de formacdo a pos-graduacdo e a média de atuacdo na Educacdo infantil foi de 15 anos. A
discusséo sobre estes dados € pertinente, uma vez que a formacao (inicial e continuada) é a
base para préaticas de qualidade junto as criancas, e 0 tempo de atuacdo no contexto favorece o
conhecimento do meio cultural e dos atores sociais que fazem parte deste segmento. Contudo,

também se fez necessario levantar as concepgoes desses profissionais a partir de entrevistas.

De maneira geral, as entrevistas permitiram verificar a compreenséo dos profissionais
da educacdo sobre a imaginacédo e a arte na Educacao infantil, e a participacdo do psicélogo
escolar nas atividades que envolvem a arte. Os profissionais da Educacéao Infantil entrevistados
relacionam a arte ao planejamento e atuagdo docente junto as criancas. A imaginagdo foi
associada as préaticas pedagogicas ligadas a arte, embora parte das falas remetessem a
imaginacao e criagcdo como de base inata. Os profissionais mencionaram ainda, a influéncia da
Educacéo Infantil no desenvolvimento da imaginagdo na infancia, e o profissional mais citado
como aquele que auxilia no planejamento e atuacdo articulados a arte foi o profissional de

Psicologia.

E importante referir que esse profissional ndo é membro efetivo de instituicdes
publicas de Educacdo Infantil, no municipio de Jodo Pessoa. Poucas instituicdes tém esse
profissional como parte da equipe. Diante deste cenario defende-se a importancia do psicologo
escolar na Educacdo Infantil, na mediacdo de conhecimentos sobre a imaginacdo e o ato
criativo, junto aos outros profissionais da educacdo, por considerar que fundamental que os
saberes da ciéncia psicoldgica sejam mediados desde os primeiros anos de vida das criangas e

que seus direitos a vivéncias artisticas sejam garantidos.
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Para compreender como a arte comparecia nas atividades desenvolvidas pelas
professoras de Educacdo Infantil junto as criangas, e ainda, de que forma ocorriam as interacfes
entre professoras e criancas em atividades nas quais as atividades artisticas aconteciam, foram
realizadas observacdes de atividades desenvolvidas pelas professoras junto as criangas.
Contudo, ressalta-se que nédo foi observado o uso de recursos artisticos durante as observacdes,
nem atividades pedagdgicas que fomentassem o desenvolvimento da imaginacao infantil e do
ato criativo, o que evidencia mais uma vez, a importancia de psicologos escolares em contextos

de Educacdo Infantil.

Durante 0 momento de coletas de dados, nos quais foram realizadas as entrevistas e
observacOes, foi apresentada a proposta de construcdo de um material coletivo, que seria
derivado de reunibes e rodas de conversa com 0s participantes da pesquisa, para propor
reflexdes conjuntas sobre as informagdes levantadas e estreitar a relagéo entre a pesquisa e 0s
ambientes de desenvolvimento humano e aprendizado, tais como os Centros de Referéncia em
Educacdo Infantil. Contudo, em decorréncia da pandemia de COVID-19, tais encontros nio
foram possiveis de serem realizados, pelo respeito as normativas de distanciamento social e 0s

regimentos governamentais de calendario escolar do municipio de Jodo Pessoa.

Dito isto, formulou-se a proposta de elaborar um material sintese, em formato de livreto,
a partir das leituras que constituiram a presente tese e da recolha de informacdes advindas das
entrevistas e observac6es. Defende-se que tal material, uma vez disponibilizado gratuitamente
as instituicbes de Educagdo Infantil, poderd colaborar para a elaboragdo de propostas
pedagogicas que impulsionem o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores tais como
aimaginacdo, aemocdo, a fala, e ainda para demarcar a relevancia de praticas intencionalmente

pedagogicas que potencializem o psiquismo infantil e favoreca, pela mediagéo psicoldgica, a
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conscientizacdo do papel dos profissionais da educacdo no planejamento de atividades que

promovam desenvolvimento humano.

Neste sentido, amparando-se em pressupostos de uma Psicologia Escolar Critica,
defende-se o papel do Psicologo Escolar como aquele que pode mediar tais saberes junto a
profissionais da Educacdo Infantil a partir de suas inser¢des nas instituicdes, e por meio de
acOes como palestras, rodas de didlogo e ainda, formagdo continuada em servico. Tais espagos
podem ser propositores de ampliacdo de consciéncia e praticas que garantam o
desenvolvimento do psiquismo infantil e o direito das criancas a vivéncias estéticas na
Educacdo Infantil, assim como é mencionado em pesquisas e documentos oficiais voltados para

este contexto.

Ademais, pela verificagdo neste estudo de que recursos artisticos ndo sdo utilizados
pelas docentes participantes da pesquisa nos contextos pesquisados, salienta-se a relevancia de
atuacdes coletivas na Educacédo Infantil, que possibilitem discuss@es entre diferentes campos
de conhecimento, para que as criangas possam experenciar situacdes diversas, propulsoras de
desenvolvimento infantil. Diante do exposto indica-se a realizacdo de estudos futuros que
possam ampliar reflexdes sobre a imaginacdo e criacdo em contextos de Educacao Infantil,
partindo de outras metodologias, a exemplo da pesquisas-intervengdo que contribuam para um
acompanhamento mais sistematico e continuado de interacBes professores-criangcas e do
trabalho de profissionais do contexto da Educacédo Infantil na diregdo de préaticas pedagdgicas

de qualidade na Educagéo Infantil.
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APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Versio a)

PBPS

Frogeis e RsDREGE E MEsuugE Sl

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES- CCHLA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL- PPGPS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
E-MAIL: vanessacruz.psic@gmail.com

Prezado (a) professor (a) /professor (a) de artes,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de doutorado intitulada “PSICOLOGIA
HISTORICO- CULTURAL, ARTE E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
CONTRIBUICOES PARA PRATICA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL”,
que esta sendo desenvolvida sob a orientacdo e responsabilidade da Profé. Dr? Fabiola de Sousa
Braz de Aquino e a aluna de P6s graduacdo em Psicologia Social (nivel doutorado), Vanessa
Porto Alexandrino, da Universidade Federal da Paraiba. Antes de decidir sobre sua participacao
é importante que entenda o motivo de a mesma estar sendo realizada e como ela se realizard,
portanto, leia atentamente as informacfes que seguem e se tiver alguma davida, consulte a
pesquisadora responsavel ou a aluna colaboradora. O objetivo principal deste trabalho é
analisar as concepcOes e atuacdo de profissionais de educacdo infantil sobre a arte e suas
configuracBes nesse contexto. Este estudo seré realizado com Professoras de Educacéo Infantil,
Professoras de Artes e Psicélogas escolares, que atuem em Centros de Referéncia em Educacao
Infantil, da cidade de Jodo Pessoa- PB. Participardo também criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses de idade, que estdo inseridas nestes contextos. Sua participacdo nesta pesquisa consiste
em responder um questionario e uma entrevista semi-estruturada, com questdes que versam
sobre arte e imaginacdo, que serdo gravados em um ambiente isolado na instituicdo e
posteriormente transcritos com o auxilio de um gravador de voz, e gravagdes de voz de
interacdes com as criangas em sala de aula, em atividades que envolvam a arte. A pesquisa sera
realizada na instituicdo em que vocé trabalha e a data dependera de sua disponibilidade e da
rotina da instituicdo. Os riscos que envolvem a sua participacdo nesta pesquisa sdo minimos (a
exemplo desconforto na resposta de algumas questdes), entretanto, respeitando-se 0s preceitos
éticos, caso vocé vier a sentir alguma espécie de desconforto ou constrangimento ocasionado
pela coleta de dados desta pesquisa, a mesma sera imediatamente interrompida.

(Assinatura do participante da pesquisa) (Assinatura do pesquisador responsavel)

(Assinatura do pesquisador participante)
Caso vocé venha a sentir qualquer desconforto durante a sua participacao, serdo prestadas
assisténcia imediata e integral, com base no CNS 466/12 e a sua participacdo sera interrompida
imediatamente. Apesar da existéncia de riscos minimos, os beneficios proporcionados serdo
superiores, dado que o estudo pode auxiliar em uma maior compreenséo sobre o papel da arte
e da imaginacdo em contextos de educacdo infantil. Informamos que a sua participacao é
voluntaria e, portanto, vocé ndo é obrigado a fornecer as informagdes e/ou colaborar com a
pesquisadora, nem tampouco recebera nenhuma remuneracao por isso. Vocé tem o direito de
decidir ndo participar do estudo, ou de resolver desistir da participagdo no mesmo a qualquer
momento, sem nenhum dano, prejuizo ou constrangimento. Todas as informagdes obtidas em
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relacdo a esse estudo permanecerdo em absoluto sigilo, assegurando protecdo de sua imagem,
de sua privacidade e respeitando valores morais, culturais, religiosos, sociais e éticos. Os
resultados dessa pesquisa poderao ser apresentados em congressos ou publicacdes cientificas,
porém sua identidade ndo serd divulgada nestas ocasifes, nem serdo utilizadas quaisquer
imagens ou informacgdes que permitam a sua identificacdo. Este documento foi elaborado em
duas vias de igual teor, que deverdo ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu
término, pelo profissional convidado a participar da pesquisa, pela aluna pesquisadora e pela
pesquisadora responsavel. Tal documento apresenta duas laudas e, portanto, ambas devem ser
rubricadas pelo participante da pesquisa. Vocé receberd uma das vias e a outra ficara arquivada
com 0s responsaveis pela pesquisa. Ndo é previsto que vocé tenha nenhuma despesa na
participacdo nesta pesquisa ou em virtude da mesma, todavia, caso vocé venha a ter qualquer
despesa em decorréncia de sua contribuicdo neste estudo, serd plenamente ressarcido.
Ressaltamos ainda que, no caso de eventuais danos acarretados pela participacdo no presente
estudo, vocé sera indenizado. Antes de prosseguir, de acordo com o disposto na Resolucédo
466/2012 CONEP/CNS/MS, no que diz respeito as normas, procedimentos e ética nas
pesquisas que envolvem seres humanos, faz-se necessdria a documentacdo de seu
consentimento. Em caso de qualquer davida, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Fabiola de Sousa Braz Aquino, ou a aluna colaboradora, Vanessa Porto
Alexandrino. Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados, entendendo que minha
identidade serd mantida em sigilo. Estou ciente também que receberei uma copia deste
documento. Por ser verdade, firmo o presente.

Assinatura do participante da Pesquisa
Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Para maiores informacdes:

Universidade Federal da Paraiba- UFPB

Centro de Ciéncias Humanas, letras e artes- CCHLA
Programa de Pds- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS
Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria
Cep: 58.051900

Telefone para contato: (083)981241005

Email para contato: fabiolabrazaquino@gmail.com
Vanessacruz.psic@gmail.com

Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Saude (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria - CEP: 58.051-900
Telefone: (83) 3216 7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE Il: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Versio b)

PBPS

Frogeis e RsDREGE E MEsuugE Sl

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES- CCHLA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL- PPGPS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
E-MAIL: vanessacruz.psic@gmail.com

Prezada(o) Psicéloga,

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa de doutorado intitulada “PSICOLOGIA
HISTORICO- CULTURAL, ARTE E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
CONTRIBUICOES PARA PRATICA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL”,
que esta sendo desenvolvida sob a orientacao e responsabilidade da Profé. Dr? Fabiola de Sousa
Braz de Aquino e a aluna de P6s graduacdo em Psicologia Social (nivel doutorado), Vanessa
Porto Alexandrino, da Universidade Federal da Paraiba. Antes de decidir sobre sua participacao
é importante que entenda 0 motivo de a mesma estar sendo realizada e como ela se realizarg,
portanto, leia atentamente as informacfes que seguem e se tiver alguma davida, consulte a
pesquisadora responsavel ou a aluna colaboradora. O objetivo principal deste trabalho é
analisar as concepcOes e atuacdo de profissionais de educacdo infantil sobre a arte e suas
configuracBes nesse contexto. Este estudo seré realizado com Professoras de Educacéo Infantil,
Professoras de Artes e Psicélogas escolares, que atuem em Centros de Referéncia em Educacao
Infantil, da cidade de Jodo Pessoa- PB. Participardo também criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses de idade, que estdo inseridas nestes contextos. Sua participacdo nesta pesquisa consiste
em responder um questionario e uma entrevista semi-estruturada, questdes que versam sobre
arte e imaginacdo, que serdo gravados que serdo gravados em um ambiente isolado na
instituicdo e posteriormente transcritos com o auxilio de um gravador de voz. A pesquisa sera
realizada na instituicdo em que vocé trabalha e a data dependera de sua disponibilidade e da
rotina da instituicdo.

(Assinatura do participante da pesquisa) (Assinatura da pesquisadora responsavel)

(Assinatura da pesquisadora participante)

Os riscos que envolvem a sua participacao nesta pesquisa sdo minimos (a exemplo desconforto
na resposta de alguns itens), entretanto, respeitando-se 0s preceitos éticos, caso vVocé vier a
sentir alguma espécie de desconforto ou constrangimento ocasionado pela coleta de dados desta
pesquisa, a mesma serd imediatamente interrompida. Caso vocé venha a sentir qualquer
desconforto durante a sua participacédo, serdo prestadas assisténcia imediata e integral, com
base no CNS 466/12 e a sua participacdo serd interrompida imediatamente. Apesar da
existéncia de riscos minimos, os beneficios proporcionados serdo superiores, dado que o estudo
pode auxiliar em uma maior compreensao sobre o papel da arte e da imaginagdo em contextos
de educacdo infantil. Informamos que a sua participacdo € voluntéria e, portanto, vocé ndo é
obrigado a fornecer as informacdes e/ou colaborar com a pesquisadora, nem tampouco recebera
nenhuma remuneragdo por isso. Vocé tem o direito de decidir ndo participar do estudo, ou de
resolver desistir da participacdo no mesmo a qualquer momento, sem nenhum dano, prejuizo
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ou constrangimento. Todas as informacdes obtidas em relacao a esse estudo permanecerdo em
absoluto sigilo, assegurando protecéo de sua imagem, de sua privacidade e respeitando valores
morais, culturais, religiosos, sociais e éticos. Os resultados dessa pesquisa poderdo ser
apresentados em congressos ou publica¢bes cientificas, porém sua identidade ndo sera
divulgada nestas ocasifes, nem serdo utilizadas quaisquer imagens ou informacdes que
permitam a sua identificacdo. Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que
deverdo ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu termino, pelo profissional
convidado a participar da pesquisa, pela aluna pesquisadora e pela pesquisadora responsavel.
Tal documento apresenta duas laudas e, portanto, ambas devem ser rubricadas pelo participante
da pesquisa. Vocé recebera uma das vias e a outra ficara arquivada com os responsaveis pela
pesquisa. N&o €é previsto que vocé tenha nenhuma despesa na participacao nesta pesquisa ou
em virtude da mesma, todavia, caso vocé venha a ter qualquer despesa em decorréncia de sua
contribuicdo neste estudo, sera plenamente ressarcido. Ressaltamos ainda que, no caso de
eventuais danos acarretados pela participacdo no presente estudo, vocé serd indenizado. Antes
de prosseguir, de acordo com o disposto na Resolucdo 466/2012 CONEP/CNS/MS, no que diz
respeito as normas, procedimentos e ética nas pesquisas que envolvem seres humanos, faz-se
necessaria a documentacdo de seu consentimento. Em caso de qualquer davida, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel Fabiola de Sousa Braz Aquino, ou a aluna
colaboradora, Vanessa Porto Alexandrino. Diante do exposto, declaro que fui devidamente
esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento participar da pesquisa e para publicacdo dos
resultados, entendendo que minha identidade sera mantida em sigilo. Estou ciente também que
receberei uma copia deste documento. Por ser verdade, firmo o presente.

Assinatura do participante da Pesquisa
Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura da Pesquisadora Participante

Para maiores informacoes:

Universidade Federal da Paraiba- UFPB

Centro de Ciéncias Humanas, letras e artes- CCHLA
Programa de Pds- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS
Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria
Cep: 58.051900

Telefone para contato: (083)981241005

E-mail para contato: fabiolabrazaquino@gmail.com

Vanessacruz.psic@gmail.com

Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Saude (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900

Telefone: (83) 3216 7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE Ill: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Versdo c)

BRGES

Frasmins de Mip Dl s Mlouius Sush

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES- CCHLA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL- PPGPS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
E-MAIL: vanessacruz.psic@gmail.com

Prezado(a),

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar como
voluntario da pesquisa de doutorado intitulada “PSICOLOGIA HISTORICO- CULTURAL,
ARTE E DESENVOLVIMENTO HUMANQO: CONTRIBUIQOES PARA PRATICA DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL”, que estd sendo desenvolvida sob a
orientacdo e responsabilidade da Prof?. Dr? Fabiola de Sousa Braz de Aquino e a aluna de Pds
graduacdo em Psicologia Social (nivel doutorado), Vanessa Porto Alexandrino, da
Universidade Federal da Paraiba. O objetivo principal deste trabalho é analisar as concepgdes
e atuacdo de profissionais de educacéo infantil sobre a arte e suas configura¢@es nesse contexto.
Este estudo sera realizado com Professores (as) de educacdo infantil, Professores (as) de Artes
e Psicologas escolares, que atuem em Centros de Referéncia em Educacdo Infantil, da cidade
de Jodo Pessoa- PB. Participardo também criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses de idade, que
estdo inseridas nestes contextos. Durante o estudo, serdo realizadas gravacdes de voz de
interacOes entre crianga e professora, em atividades que envolvam a arte, bem como serdo
fotografados os desenhos das criangas. Nesse sentido, ressalta-se que a participacdo do menor
na pesquisa se resumird a observacao deste em sala de aula da instituicdo de educacdo infantil,
em data e hora indicados pela gestdo e professores da instituicdo, bem como na fotografia de
sua producdo artistica, caso a crianca permita. Ressaltamos que tais gravacdes ndo serdo
divulgadas em nenhum meio, sendo apenas utilizadas como instrumento de analise para a
presente pesquisa. Para participar desta pesquisa, o responsavel pela crianca devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para permitir que o menor participe ou nao.

Assinatura do (a) responsavel pelo menor participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel Assinatura do pesquisador (a) participante
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Vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a participacdo do menor a qualquer
momento. A participagdo do menor é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que ira
tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Os riscos que envolvem a participacdo do (a) menor sob sua
responsabilidade s&o minimos, (a exemplo do desconforto no momento da gravagdo durante
atividades junto as professoras), entretanto, respeitando-se 0s preceitos éticos, ressaltamos que
seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esté livre para, a qualquer momento,
deixar de participar da pesquisa. Caso 0 menor venha a sentir qualquer desconforto durante a
sua participacao, serdo prestadas assisténcia imediata e integral, com base no CNS 466/12 e a
sua participacdo sera interrompida imediatamente. Apesar da existéncia de riscos minimos, o0s
beneficios proporcionados serdo superiores, dado que o estudo pode auxiliar em uma maior
compreensdo sobre o papel da arte e da imaginacdo em contextos de educacdo infantil. Vocé
poderd consultar o(a) pesquisador(a) responsavel em qualquer época, pessoalmente ou por
telefone, para esclarecimento de qualquer duvida. Todas as informac@es fornecidas por vocé e
pelo(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) e os resultados obtidos serdo
mantidos em sigilo e, estes Ultimos sé serdo utilizados para divulgacdo em reunides e revistas
cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de
estes poderem mudar seu consentimento em autorizar seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) a participar da pesquisa. Este documento foi elaborado em duas vias de igual
teor, que deverdo ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo
adulto responsavel pelo menor participante, pela aluna pesquisadora e pela pesquisadora
responsavel. N&do é previsto que vocé tenha nenhuma despesa na participacdo nesta pesquisa
ou em virtude da mesma, todavia, caso vocé venha a ter qualquer despesa em decorréncia de
sua contribuicdo neste estudo, sera plenamente ressarcido. Ressaltamos ainda que, no caso de
eventuais danos acarretados pela participacdo no presente estudo, vocé serd indenizado. Antes
de prosseguir, de acordo com o disposto na Resolucgéo 466/ 2012 CONEP/CNS/MS, no que diz
respeito as normas, procedimentos e ética nas pesquisas que envolvem seres humanos, faz-se
necessaria a documentacdo de seu consentimento. Em caso de qualquer duvida, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel Fabiola de Sousa Braz Aquino, ou a aluna
colaboradora, Vanessa Porto Alexandrino. Diante das explicacfes, se vocé concorda que seu
(sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e dou o consentimento ao menor
, portador (a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), a participar do estudo. Recebi
uma cépia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Jodo Pessoa, de de 20

Assinatura do (a) responsavel pelo menor participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel Assinatura do pesquisador (a) participante



Para maiores informacdes:

Universidade Federal da Paraiba- UFPB

Centro de Ciéncias Humanas, letras e artes- CCHLA
Programa de Pds- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS
Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria
Cep: 58.051900

Telefone para contato: (083)981241005

Email para contato: fabiolabrazaquino@gmail.com
Vanessacruz.psic@gmail.com

Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Saude (CCS/UFPB):

Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900

Telefone: (83) 3216 7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE IV: TERMO DE ASSENTIMENTO

BBEES

Frammiga de Mg Dadamgie s Mhzuivs Suslal

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES- CCHLA
PROGRAMA DE POS GRADUAQAO EM PSICOLOGIA SOCIAL- PPGPS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
E-MAIL: vanessacruz.psic@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “PSICOLOGIA
HISTORICO- CULTURAL, ARTE E DESENVOLVIMENTO HUMANQO:
CONTRIBUICOES PARA PRATICA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL”,
que estéa sendo desenvolvida sob a orientacdo e responsabilidade da Prof. Dr? Fabiola de Sousa
Braz de Aquino e a aluna de Pds graduacdo em Psicologia Social (nivel doutorado), Vanessa
Porto Alexandrino, da Universidade Federal da Paraiba. O objetivo principal deste trabalho é
analisar as concepcOes e atuacdo de profissionais de educacdo infantil sobre a arte e suas
configuracBes nesse contexto. Este estudo seré realizado com Professores (as) de educacéao
infantil, Professores (as) de Artes e Psicologas escolares, que atuem em Centros de Referéncia
em Educacdo Infantil, da cidade de Jodo Pessoa- PB. Participardo também criangas de 4 anos
a 5 anos e 11 meses de idade, que estdo inseridas nestes contextos. Durante o estudo, a
pesquisadora participante observara interacdes entre professor (a) e criancas em atividades que
envolvam a arte e registrara estas observacdes com o uso do gravador de voz. No fim da
atividade, a pesquisadora pedira autorizacdo para fotografar a producdo artistica da crianca.
Né&o serdo feitos registros de sua imagem e vocé ndo sera entrevistado em nenhum momento.
Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé seré esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacao a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo
pesquisador que ird tratar a sua identidade com padr&es profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Esta pesquisa apresenta risco minimo, a exemplo de
desconforto no momento da gravacao de voz. Caso isso ocorra, a gravacgao sera interrompida
imediatamente e serd dada assisténcia imediata e integral a vocé. Apesar disso, caso sejam
identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito
a indenizacéo.

Assinatura do (a) do menor participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel Assinatura do pesquisador (a) participante
Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique
sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsével por vocé. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma copia sera arquivada pelo pesquisador
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responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. As pesquisadoras tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacgdes somente para os fins académicos e
cientificos.

Eu (nome da crianga), ,
portador (a) do documento de Identidade (se ja tiver documento),
fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, € 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento
do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas ddvidas.

Jodo Pessoa, de de20 .

Jodo Pessoa, de de 20

Assinatura do (a) menor participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel Assinatura do pesquisador (a) participante

Para maiores informacdes:

Universidade Federal da Paraiba- UFPB

Centro de Ciéncias Humanas, letras e artes- CCHLA
Programa de Pdés- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS
Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria
Cep: 58.051900

Telefone para contato: (083)981241005

Email para contato: fabiolabrazaquino@gmail.com
Vanessacruz.psic@gmail.com

Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Saude (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900

Telefone: (83) 3216 7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE V: QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO SOCIODEMOGRAFICA

Idade:
Profissao:

Nivel de formacéo: ( ) pés-graduacao

Héa quanto tempo trabalha nesta instituicéo?

Hé& quanto tempo trabalha no contexto de educacéo infantil?

Trabalha em outra instituicdo?
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APENDICE VI: ROTEIROS DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DE EDUCACAO

INFANTIL/ PROFESSSORES DE ARTE

Quando eu falo a palavra arte, 0 que te vem a mente? A palavra arte te remete a que?

A que vocé associa?

Vocé acha que a crianca sabe 0 que € arte? Em que situacBes vocé identifica a

compreensdo da crianca sobre a arte?

Para vocé, a partir de que momento do desenvolvimento as criangas podem demonstrar
a habilidade de criar e produzir arte? Existe uma idade especifica para a crianca

comecar a expressar a sua capacidade para criar?
Vocé utiliza a arte na sua pratica pedagogica? De que forma?
Que projetos aqui estdo ligados a arte?

Na sua opinido, o que pode favorecer a compreensao e producgéo das criancas sobre a

arte?

Aqui na instituicdo, que experiéncias ou atividades pedagdgicas podem colaborar para

0 conhecimento das criangas sobre a arte?

Para vocé que fatores estdo associados ao conhecimento e habilidade das criangas para

a arte?
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9- Para vocé, a arte pode influenciar no desenvolvimento infantil? De que forma?

10- Vocé acha que a arte pode influenciar na imaginagéo infantil?

11-Vocé acha que existe um periodo em que a crianga utiliza mais a imaginacéo e a

criatividade?

12- Aqui na instituicdo quais sdo os profissionais ou membros da institui¢do que te auxiliam

aos projetos e atividades ligados a arte?

13- Existe algum projeto na instituicdo que auxilie na elaboracdo de atividades que
envolvam a arte junto as criancas? Que concepcOes de desenvolvimento e arte estdo

norteando estes projetos?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PSICOLOGAS

1- Quando eu falo a palavra arte, o que te vem a mente? A palavra arte te remete a que?

2- Vocé acha que a crianca sabe 0 que € arte? Em que situacfes vocé identifica a

compreensdo da crianca sobre a arte?

3- Para vocé, a partir de que momento do desenvolvimento as criancas podem
demonstrar a habilidade de produzir arte? Existe uma idade especifica para a crianca

comecar a expressar a sua capacidade para criar?

4- Vocé acha que a arte pode ser utilizada no contexto de educacéo infantil? De que

forma?
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Vocé percebe a presenca da arte nas atividades e projetos pedagdgicos na instituicdo

onde vocé trabalha?

Na sua opinido, o que pode favorecer a compreensao e producdo das criangas sobre

a arte?

Para vocé que fatores estdo associados ao conhecimento e habilidade das criangas

para a arte?

Para vocé, a arte pode auxiliar no desenvolvimento infantil? De que forma?

Que tipo de experiéncia vivenciada pela crian¢a na instituicdo pode favorecer a

imaginacdo infantil?

Vocé acha que existe um periodo em que a crianca utiliza mais a imaginacdo e a

criatividade?

Na sua compreensédo, como o seu trabalho pode auxiliar as atividades realizadas na

instituicdo que envolvem a arte?

Existe algum projeto na instituicdo que auxilie na elaboracdo de atividades que
envolvam a arte junto as criancas? Que concepgdes de desenvolvimento e arte estdo

norteando estes projetos?



APENDICE VII- FLUXOGRAMA DAS PRODUCOES ENCONTRADAS

Quantidade total de producoes
rastreadas nas bases de dados:

WEB OF SCIENCE:16
PUBMED: 1091
SCOPUS: 29
PEPSIC:0

SCIELO: 41
INDEXPSI:0

LILACS: 0

BDTD:80

Total: 1257

Niimero de produgdes excluidas a

partir da leitura dos
titulos/resumos: (n= 1233)

\ 4

Niimero de produgdes
selecionadas (n=24)

¥

Niimero de produgdes incluidas
para a sintese qualitativa (n=9)

Numero de produgdes excluidas a
partir da leitura integral (n= 15)

A 4

Producdes selecionadas:
Artigos (n=6)
Dissertacoes (n=2)

Tese (n=1)
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APENDICE VIII- QUADRO-SINTESE DAS PRODUCOES SELECIONADAS NO LEVANTAMENTO DA LITERATURA
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Titulo/Autoria/A Tipo de Objetivo Desenho do estudo/Amostra/ Resultados Base de
no de publicacéo producao dados
Instrumentos
A criatividade Tese de Compreender como -Estudo de caso, com observacéo participante e A atividade de conto e reconto foi importante para o BDTD
infantil na Doutorado Se expressa a andlise documental das produgdes infantis e de desenvolvimento do estudo por se mostrar como uma unidade
atividade de _Cr.'gt'(;"ddade na documentos das instituigdes; subjetiva do desenvolvimento, uma vez que as criangas puderam
contar histérias: r?itslgriZSee eug?sn;gg S o expressar o potencial de sua imaginag&o e criar a partir desta
recursos 0s elem%ntos - EStUd_O _f0| dividido em duas etapas. Na primeira, atividade. O conto, reconto e criagdo de histérias, pode
simbdlicos e subjetivos participaram 25 criancas e na segunda, duas. proporcionar as criancas a oportunidade de produzir, discutir e
imaginacdo no envolvidos nesta A . . analisar criticamente as situac@es, além de levantar questdes e
~ - Foi utilizada uma entrevista semi-estruturada - . C
contexto da expressdo em . hipoteses sobre os acontecimentos da historia contada.
x ; da com a professora e outra com 0s responsaveis das
contacéo de criancas da . .
historias/ Mozzer, educacéo infantil. criangas que partmpara;n da segunda parte do
estudo.
2008
Literatura e Dissertacdo de De que modo, as - Estudo qualitativo a partir da abordagem O estilo de contagdo de histdrias difere entre profissionais, uma BDTD
imaginacéo: Mestrado professoras utilizam microgenética (videogravagdo), incluindo vez que a professora utiliza um estilo mais voltado a contagéo-
realidade e a literatura em um | gpservacao participante, conversas informais com didlogo, enquanto a bibliotecaria utiliza a dramatizac&o para
possibilidades em esccc)?z;?)lgsosgrri_odo pais e profissionais, uso do diario de campo e aproximar as criangas das historias contadas. A autora menciona
um contexto de se éonstitui entrevistas com a professora, a bibliotecaria, a que a literatura na educacdo infantil pode auxiliar no
educacdo infantil/ como dispositivo | coordenadora pedagdgica e 4 pais de criancas que | desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores de crianca,
Danna, 2007 para a objetivacio participaram do estudo; dado que o processo imaginativo possibilita a ressignificacéo da
da imaginacdo das realidade da crianca.
criangas? Que - As 19 criangas que participaram do estudo
espacgos ha para tinham idades entre 3 e 5 anos.
que possa Vvir a ser
utilizada como tal?
A crianga na Dissertacdo de Compreender a O estudo de Aguiar (2020) contou com uma Aguiar (2020) percebeu em suas observacdes, que as relacdes BDTD
educagdo infantil: Mestrado Roda de Educagao amostra de 38 participantes, sendo uma entre professoras e criangas ainda sdo verticalizadas, o que pode
aroda de Infantil como

espaco/tempo de

coordenadora pedagdgica, duas professoras e 35

dificultar processos de interagio entre professora e criangas. E
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conversa como

espaco/tempo de

infancia, criagdo e
experiéncia/

acolhimento da fala
e das
especificidades das
criangas na
construcdo da

criangas. A pesquisadora realizou 10 sessdes de
observagdo participante: cinco em cada turno (trés
observacdes e duas experiéncias de roda de
conversa), cinco entrevistas semiestruturadas

importante ressaltar que para a pesquisadora tais consideraces
ndo sdo uma critica as praticas observadas, mas sim, reflexdes
proporcionadas por sua pesquisa, sobre o papel da Educacéo

Infantil e as praticas profissionais que ocorrem neste contexto.

Aguiar, 2020 relagéo professor(a) (duas com cada professora e uma com a
aluno(a). coordenadora) e uma roda de conversa com as
duas professoras juntas.
Recursos Artigo Analisar a - Estudo qualitativo, com a utilizacdo de As interac@es estabelecidas nos momentos de contagéo de Scielo
simbdlicos e Cientifico cgnt,a(-;éo de observacdes, diério de bordo e videogravacéo. histérias se mostraram favorecedoras de processos de imaginagéo,
imaginag&o no histérias e a . _ quando os participantes fazem mencéo as experiéncias do
contexto da mter’;u;ao entre - Participaram da pesquisa uma professora cotidiano, destacando neste ponto, a afetividade.
contagio de _ protessora ef contadora de histérias de uma biblioteca de
historias/ Peres Cr:}znfgfigggoegoise instituicdo de educacéo infantil e 10 criancas, com
Naves & Borges, FECUISOS idades entre 4 e 5 anos.
2018 simbolicos.
Contextos e Artigo Investigar os -Estudo do tipo etnogréfico, com observacéo Os resultados sugerem a necessidade de ampliar a escuta, o Scielo
Parceiros do Cientifico contextos e a participante. estimulo e a interlocugo entre pares, para promover diferentes
Narrar de interlocucéo na géneros e estilos narrativos em todos os momentos da rotina
Criangas na construgdo de -A amostra foi composta por 14 criancas de 0 a 6 escolar.
Escola Infantil/ narrativas por anos de idade e profissionais da educagao que
Smith, Bordini & criancas na rotina atuavam junto as criancas.
Sperb, 2009 de uma turma de . .
X - . - Foram registradas as narrativas e seus contextos
educacdo infantil. . s . .
de producéo (diario de campo e videogravagéo).
Digital Artigo Este estudo testa -Pesquisa qualitativa, de metodologia A contacdo digital de histérias, mediada por interagdes crianga Pubmed
Storytelling in Cientifico um modelo participativa. computador, pode ser uma ferramenta pedagégica poderosa para
Early Childhood: instrucional

Student
Ilustrations
Shaping Social
Interactions/
O’Byrne, House,

projetado para
capacitar os alunos
em uma

-0 estudo foi desenvolvido com 25 criangas com
idades mistas entre 4, 5 e 6 anos de idade.

auxiliar no desenvolvimento infantil, uma vez que esses
elementos tém o potencial de ajudar a desenvolver habilidades
académicas e motivacdo nas criancas.
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Stone & White,
2018

sala de aula de
infancia como
contadores de
histérias digitais
emergentes.

- Os dados foram coletados a partir de: produces
infantis, observagdo dos alunos a partir de video e
anotacdes dos pesquisadores participantes.

Pubmed

Using a narrative-
and play-based
activity to
promote low-
income
preschoolers’ oral
language,
emergent literacy,
and social
competence/
Nicolopoulou,
Cortina, llgaz,
Cates & S4, 2015

Artigo
Cientifico

Este estudo
examinou se uma
pratica narrativa
integrada pode
ajudar a promover
trés dimensdes
fundamentais da
prontiddo escolar de
criangas pequenas:
narrativa e outras
habilidades orais,
alfabetizacdo
emergente e
competéncia social.

- O estudo foi de carater experimental. Seis salas
de aula de seis instituicGes de educacéo infantil
fizeram parte do grupo experimental e sete, do
grupo controle. O estudo foi conduzido por dois
anos e cada estudante foi acompanhado por um

ano.

- Participaram do estudo, 216 criangas de idades
entre 3 e 4 anos e seus professores.

- Foram utilizadas narrativas infantis e 11 tipos de
medidas referentes a vocabulario expressivo,
habilidades narrativas, alfabetizacdo emergente,
habilidades de fingir e elementos de competéncia
social.

Os resultados indicaram que a participacdo de criancgas na
narracao de historias ajudou a promover uma serie de habilidades
de prontidao escolar nos dominios da narrativa, da alfabetizacéo
emergente e da competéncia social.

Perezhivanie:
Advancing on its
implications for
the cultural-
historical
approach/
Gonzélez Rey e
Martinez, 2016

Artigo
cientifico

Producéo tedrica,
que objetivou

Artigo tedrico

Discutir como o conceito de vivéncia comparece nas obras
vigotskianas como uma nova representacéo tedrica da psique
humana, embora a relacdo entre esse conceito e o de sentido ainda
ndo seja exaustivamente discutida nos textos que abordam essa
teoria. Tais relacGes foram estabelecidas por contemporaneos que
se fundamentam no pensamento de Vigotski e representa a
tentativa de explicar o desenvolvimento humano do ponto de vista
cultural.

Web of
Science

Web of

An everyday and
theoretical
reading of

perezhivanie for

Artigo
cientifico

Producéo tedrica,
que objetivou

Artigo tedrico

Para Fleer (2016), o conceito de vivéncia foi discutido em
Psicologia da Arte (Vigotski, 1999) como uma unidade entre
emocao e cognicao e que apresenta a capacidade de auxiliar

Science
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informing
research in early
childhood
education/ Fleer,
2016

pesquisadores da primeira infancia em suas praticas junto as
criancas.
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Apresentaqéo

1. Comoa crianga se desenvolve?
O olhar da Psicologia histérico-cultural

2. A Imaginagao e criagao: dialogos
sobre a infancia

3. Educaqéo Infantil: espago para o de-
senvolvimento da imaginagao e criagao

Consideraqc")es Finais

Sobre as autoras






presentagéio

Este livreto é derivado da tese
de Doutorado “Psicologia histori-
co-cultural, arte e desenvolvimen-
to humano: contribuicdes para
pratica de profissionais da edu-
cagao infantil”, desenvolvido pela
primeira autora, sob a orientagao
da Prof2 Dr2 Fabiola de Sousa
Braz Aquino e desenvolvida no
Programa de Pés-graduacao em
Psicologia Social da Universida-
de Federal da Paraiba (PPgPS/
UFPB).

A motivagao para construir
este livreto surgiu pela com-
preensao de que é necessario
estabelecer parcerias entre a
pesquisa e 0s contextos em
que elas ocorrem. Neste sen-
tido, a intencao deste material
é propor reflexdes sobre como
o contexto de Educacgéo Infan-

til € um importante espago de
desenvolvimento e aprendiza-
do e ainda, como atuacgdes in-
tencionalmente pedagdgicas a
partir de profissionais da edu-
cacgao, potencializam a imagi-
nagao, a criagao...enfim: o de-
senvolvimento global infantil!
Este material, bem como a
referida tese, faz parte de um
conjunto de pesquisas realiza-
das no Nucleo de Estudos em
Interagdo Social e Desenvolvi-
mento Infantil da UFPB (NEIS-
DI/UFPB) e tem como objetivo
aprofundar os conhecimentos
acerca do desenvolvimento
infantil nos primeiros anos de
vida e de contextos de apren-
dizado para além do familiar.
As pesquisas realizadas pre-
tendem ainda, colaborar com
o trabalho de profissionais da
Educacgao Infantil, no que se
refere a conhecimentos ba-



silares para a compreensao
do desenvolvimento humano,
marcadamente aqueles rela-
cionados ao psiquismo infantil
e a fungdes psicoldgicas que
a caracterizam ja na infancia,
a exemplo da imaginagao e da
criacao.

Alicergcado em conceitos da
Psicologia historico-cultural,
elaborados por L.S.Vigotski
(1999; 2001; 2018) e nos seus
escritos sobre desenvolvimen-
to humano, apresentaremos
neste livreto pressupostos
do desenvolvimento infantil
a partir do olhar desse autor,
com énfase na imaginagao e a
criagao nos primeiros anos de
vida, e no papel da Educagéao
Infantil como um contexto fa-
vorecedor de processos imagi-
nativos e criativos. Buscou-se
ainda explorar de que forma os
profissionais da educacgao que
atuam nestes espacos, podem
planejar atuagdes que favore-
¢am o desenvolvimento das
criangas. Vamos 1a?




]. Como a crianga se desenvolve?
0 olhar da psicologia histérico-cultural

0 primeiro passo para dialogarmos sobre o olhar de Vigotski
acerca do desenvolvimento da crianga, € compreender que para este
autor, o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes estabeleci-
das em nosso meio social. Para compreendermos o impacto dessas
relagdes, precisamos antes, pensarmos: 0 que é ser social?

2
s &
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“0 homem & um ser social e, fora
da relacao com a sociedade, jamais
desenvolveria as qualidades, as
caracteristicas que sao resultado do
desenvolvimento metodico de toda
a humanidade”

(Vigotski, 2018, p. 90)

E o que seriam essas caracteristicas?

A Psicologia histérico-cultural defende que o desenvolvimento
humano é produto da relagao interdependente dos sujeitos com sua
cultura, a qual se constitui a fonte de desenvolvimento. Segundo essa
vertente tedrica, a explicagao sobre o desenvolvimento humano deve
levar em consideragao a influéncia reciproca de fatores hereditarios e

ambientais.

0 Desenvolvimento & sempre um processo dinamico,
uma unidade de influéncias hereditarias e do meio.

(Vigotski, 2018, p. 73)

O desenvolvimento infantil
possui uma organizagao comple-
xa no tempo, ou seja, o ritmo de
desenvolvimento e as etapas pe-
las quais esse desenvolvimento
transcorre nao obedecem a uma
linha cronolégica geral.

Para Vigotski (2018, p.19):
“(...) o tempo e o contetddo do
desenvolvimento mudam nos
diferentes anos de vida e de de-
senvolvimento da crianga” e esta
mudanca se da pela interrelagéao
entre os aspectos bioldgicos e

o impacto do meio cultural no
desenvolvimento. Este autor des-
taca ainda, a lei da metamorfose
no desenvolvimento infantil, que
defende que o desenvolvimento
infantil ndo se resume apenas
as mudangas quantitativas, mas
€ um processo complexo, que
inclui a reestruturagao e modi-
ficagdes em todos os aspectos
do organismo, em cada etapa
diferente do desenvolvimento.
Segundo afirma:



“Nao interessa (..J) as caracteristicas puramente heredita-
rias, que independem do meio, mas aquelas cujo desen-
volvimento sofre influéncia conjunta do meio e da here-
ditariedade. Neste caso, exatamente do ponto em que as
inclinacoes hereditarias e as influéncias do meio participam
da configuracao de determinada caracteristica, € que pode-
mos esperar encontrar o papel, o significado, o peso especi-
fico das influéncias hereditarias em relagio as demais”

(Vigotski, 2018, p. 58)

Assim, ao nascermos, nos-
sas fungdes psicoldgicas nao
se encontram prontas! Como
carater hereditario, trazemos co-
nosco no nascimento, fungdes
psicolégicas inferiores, as quais
chamamos elementares. Como
exemplo: podemos citar os com-
portamentos reflexos, como: mo-
vimento de preensao do bebé a
um estimulo do adulto ou a um
objeto colocado na palma de sua
mao; reagao ao toque na planta
do pé (sensagdo de cocegas);
piscar ou fechar os olhos em res-
posta a um estimulo exter-
no inesperado (forte luz;
objeto em nossa diregdo),
ou olhar para algum obje-
to quando cai. Tais agoes
reflexas fazem parte de
um conjunto de respostas
iniciais ao contato com o
meio experto, caracteris-
ticas da espécie humana.

Estas fungdes psicoldgicas de
carater hereditario, que antes
eram observadas por comporta-
mentos reflexos, ndo desapare-
cem! Nas interagcdes sociais que
estabelecemos em nossa cultura,
estas funcbes se desenvolvem
em funcgdes psicoldgicas tipicas
da espécie humana. A propria
fala, segundo a Psicologia histé-
rico- cultural, € um exemplo desta
transformacao das fungdes psi-
colégicas. O que antes era perce-
bido como um gesto de apontar
pelas criangas, encontra nas in-




... nas interagoes so-
ciais, se desenvolve e torna-
-se intencional.

Nas trocas estabelecidas
entre o adulto e a crianga, o
que antes era um gesto de
apontar, progressivamente
se transforma em fala.

O apontar do bebé para
algum objeto, comega com
um simples movimento das
maos....

“Desenvolvimento & um processo de formagao do ho-
mem com todas as suas particularidades; & um processo
que transcorre por meio do surgimento, em cada degrau,
de novas qualidades, novas especificidades, novos tracos
e formacoes caracteristicas do homem” (p. 35)

Ou seja, o desenvolvimento
pode ser entendido como um
processo, que é dinamico e for-
temente influenciado pela cul-
tura. Nas interagdes sociais, 0
que antes era percebido como
fungdes psicologicas de carater
hereditario, se transformam em

fungdes psicoldgicas de base
cultural, como a memoria media-
da, a atencado seletiva, o pensa-
mento, a linguagem e a imagina-
¢do (Alexandrino & Braz Aquino,
2018; Pasqualini, 2009; Prestes,
2010; Souza, 2016).



Diante de tudo o que falamos
até agora pensemos: pelo desta-
que dado a cultura para o desen-
volvimento humano, devemos
pensar na qualidade das intera-
¢des que acontecem nos diver-
SOs contextos sociais.

Uma das fungdes psicoldgi-
cas que se desenvolve a partir na
imersao da crianga na cultura é a
imaginagao. Mas entdo, o que é a
imaginagao?




2 o A Imaqinaqﬁo ¢ Criacdo;

diglogos sobre a infancia

O que é aimaginac¢ao?

Vigotski defendia que aimagi- po. A imaginagao surge a partir
nag¢ao é uma condi¢cdo necessa-  da diversidade de experiéncias
ria para a existéncia humanae é  humanas e influencia os proces-
revelada em todas as circunstan-  sos criativos (Vygotsky, 2012).
cias, individualmente ou em gru-




‘A imaginacao é fundamental no alcance de um ni-
vel elevado do pensamento, porque torna possivel
operar com imagens que nao estdo na realidade
percebida. Nenhuma cognicao acurada da realidade
é possivel sem um certo elemento de imaginacao e,
por outro lado, a criacao artistica ou a invencao de-
mandam a participacao tanto da imaginacao quanto
do pensamento realista (Goes & Cruz, 2016, p. 42)”

Mas em relagdo a crianga,
como essa questdo se coloca?
Qual arelagao entre imaginagao e
realidade? Segundo a Psicologia
histérico-cultural, a imaginagao
€ baseada nas experiéncias que
ocorrem no meio sociocultural.

Mas pensemos desde ja: sen-
do a imaginagao desenvolvida
nas experiéncias que ocorrem no
meio social e por consequéncia,
favorecida pelas interagbes so-
ciais, de que forma estas intera-
¢des podem ser colaborar para o
desenvolvimento da imaginagao?
De que maneira, enquanto pro-
fissionais da Educacédo Infantil,
podemos planejar atuacdes que
podem favorecer processos ima-
ginativos e o desenvolvimento
humano?

Em sua obra Imaginagao e
Criagdo na Infancia, Vygostky
(2012) aprofunda seus argumen-
tos acerca da imaginagao e os
processos criativos e define a
criagdo como uma atividade hu-
mana que origina algo novo, com-
preendido como um ato criativo,
sendo um objeto do mundo exte-
rior ou psiquico.

E necessério salientar que
Vigotski (2001) afirma que a
criagdo artistica existe ndo ape-
nas quando sao criadas grandes
obras histéricas, mas sim, por
tudo aquilo que o homem cria,
pela reprodugédo, modificagéo ou
combinagdo de elementos. Va-
mos falar um pouco mais sobre
a reproducao e a combinagao de
elementos, no ato criativo?

A atividade humana que pos-
sibilita a criagao pode ter um ca-
rater reprodutor ou combinatério:
seu carater reprodutor esta ligado
as experiéncias do sujeito, repro-
duzidas a partir da memoria. Se-
gundo Vygotsky (2012), a base
organica da atividade reprodutora
é a plasticidade cerebral, que per-
mite a alteragdo e conservagao
dos vestigios desta modificagao.
Em outras palavras, pode-se dizer
que o cérebro humano, a partir da
memoria, permite que armaze-
nemos experiéncias anteriores e
que conservemos estas experién-
cias, que servem de base adapta-
tiva para novas situagoes.



Podemos citar como exemplo,
o desenho de uma crianga de al-
gum objeto que ela viu, por repro-
ducdo. Se pedirmos para a crian-
ca desenhar exatamente este
objeto, ela criara por reproducao,
utilizando a sua memoria.

Mas, se a atividade humana se
reduzisse a conservagao de ex-
periéncias anteriores, o homem
seria orientado apenas para o
passado, tornando-se inapto para
modificar o seu presente e lidar
com situagdes diferentes daque-
las que ele ja experienciou, nao é
mesmo?

Vygotsky (2012) mencio-
na a segunda possibilidade de
atividade humana criadora:

a atividade combinatoria. Este
tipo de atividade, ao qual este au-
tor atribui 0 nome de imaginagéo,
esta ligada a combinagéo e ree-
laboracdao de diversas experién-
cias do sujeito, que possibilitam
a criagao de um novo elemento e
constitui algo novo, que interfere
no transcurso do desenvolvimen-
to. Aqui, podemos citar o exem-
plo de uma crianga que pega um
objeto, no caso uma caixa de pa-
peldo e transforma esta caixa em
um brinquedo, pintando e modifi-
cando o objeto.




E importante mencionar que o
ato criativo tem suas bases nas
experiéncias concretas da crian-
¢a com seu contexto. Por isso é
pertinente explorar a relagdo en-
tre imaginacao e realidade, que
pode ser compreendida a partir
de quatro formas fundamentais.

A primeira consiste no fato de
que toda a criagao é elaborada a
partir de elementos da realidade
e/ou experiéncias humanas, ou
seja, a atividade criadora esta di-
retamente relacionada com a va-
riedade de experiéncias acumula-
das pelo homem.

“Quanto mais rica for a experiéncia humana,
mais abundante sera a matéria disponivel para
aimaginacao (Vygotsky, 2012, p. 32)".

A segunda forma de ligacao
entre a imaginacgao e a realidade
se da a partir da socializagao de
experiéncias de outras pessoas.
Deste modo, pela descricdao da
experiéncia alheia, o sujeito tem
base para o alargamento de seu
processo criativo eimaginar o que
nunca fez parte de seu repertério
de experiéncias. Para Vigotski,
esta forma de imaginacao a par-
tir da realidade se da tanto pelo
relato direto de outro individuo
quanto pelo contato com cria-
¢bes artisticas. Podemos citar o
exemplo da contagao de histéria:
ao contar uma histéria a crianga,
ela vai imaginar uma situacao
que ela nao viveu, pelo relato de
outra pessoa. Tal situagao amplia
o repertério de experiéncias do
sujeito e influencia em diferen-
tes possibilidades de ampliagao
de processos imaginativos e por
consequéncia, no ato criativo.

A terceira forma fundamental
pela qual aimaginagao apresenta
ligacdo com a realidade se da a
partir da emocao: a forma como
a emogao influencia na imagina-
¢ao e como pode ser influenciada
por esta fungdo psicoldgica su-
perior. No primeiro caso, os sen-
timentos tendem a se revelar a
partir de imagens que correspon-
dem a estas emogdes: tendemos
a escolher determinadas impres-
sdes que se associem ao Nosso
estado de humor. Neste sentido,
a emocgao permite a escolha de
elementos da realidade que se
relacionam e combinam com a
nossa disposigao afetiva. No se-
gundo caso, a imaginagao pode
influenciar nos nossos sentimen-
tos. Para ilustrar o segundo caso,
eis um exemplo:



“Imaginemos uma situagao simples de ilusdo. Ao en-
trar as escuras no quarto, a crianga, por ilusao, toma
o vestido pendurado por uma pessoa estranha ou um
ladrao que entrou em sua casa. A imagem do ladrao
criada pela fantasia da crianga nao é real, mas o medo
que a crianga sente, o seu susto, sao de facto impres-
soes reais para a crianca” (Vygotsky, 2012, p. 38).

Por fim, a quarta forma de ana-
lise entre a imaginacao e a reali-
dade consiste na possibilidade de
criagdo de algo novo, que nao faz
parte do repertdrio de experiéncia
do homem. Como exemplo, Vy-
gotsky (2012) menciona qualquer
dispositivo técnico, ferramenta ou
maquina que, ao serem materiali-
zados, formam o ciclo completo

da atividade criativa. A motivagao
para a criagao a partir da imagina-
¢ao se da por um elemento afeti-
VO, que impulsiona o processo de
criagdo. Aqui ha algo essencial
a ser mencionado: ndo ha como
separar o ato de imaginar e criar
de sua vontade, uma vez que cog-
nicao e afeto sdo indissociaveis.



“Todas as nossas vivéncias fantasticas e irreais transcorrem no

fundo, numa base emocional absolutamente real. Desse modo,
vemos que o sentimento e a fantasia ndo sdo dois processos
separados entre si mas, essencialmente, o mesmo processo, e
estamos autorizados a considerar a fantasia como expressao
central da reacdo emocional” (Vigotski, 1999, p. 264).

Conclui-se, portanto, que a
imaginacao é desenvolvida a par-
tir das experiéncias, necessida-
des e interesses humanos, sendo
importante salientar que ela é
construida a partir da mediagao
cultural, que permite a apropria-
¢ao humana de instrumentos
construidos pela cultura (Vygot-
sky, 2012).

A imaginagao, bem como o ato
criativo é referida em documen-
tos oficiais que orientam praticas
na Educacao Infantil e faz parte
de estudos contemporaneos so-
bre a sua importancia, desde os
primeiros anos de vida. Aqui des-
tacaremos, pela revisao de litera-
tura realizada no estudo da tese,
a contagao de histérias. Os au-
tores dos estudos (Danna, 2007
Mozzer, 2008; Nicolopoulou et al,
2015; O'Byrne et al, 2018; Peres,
Naves & Borges, 2018; Smith, Bor-
dini & Sperb, 2009) defenderam
a atividade de contagao de his-
torias na educacao infantil como
favorecedora de processos de

desenvolvimento da emocao, da
linguagem, do pensamento abs-
trato, memodria mediada e aten-
¢ao seletiva, possiveis a partir
da apropriagao de elementos da
cultura.

Contudo, salienta-se que o psi-
cologo escolar compareceu nes-
tas produgdes como pesquisador
e ndo, como aquele profissional
que utiliza recursos artisticos
como ferramenta de mediagao
nas instituicdes de Educagao In-
fantil, junto aos professores.

Este levantamento nos fez
refletir sobre a seguinte questao:
ora, se a imaginagao e o ato cria-
tivo (arte) comparecem em do-
cumentos oficiais voltados para
praticas na Educacao Infantil e o
psicologo escolar é o profissio-
nal que pode mediar processos
de conscientizagdo junto aos
demais profissionais deste con-
texto, qual a razdo de pesquisas
ainda ndo apontarem seu papel
neste processo?







3. Educagﬁo Infantil:

espaco para o desenvolvimento

da imaginacéo e criagéo

A Educacao Infantil é o pri-
meiro nivel da educagéo basica e
fundamento do processo educa-
cional, que deve vincular o cuidar
e o educar nas praticas profissio-
nais junto as criangas. Esse peri-
odo da educacgao formal objetiva
o desenvolvimento integral de
criangas de zero a seis anos de
idade, de forma a complementar

as agoes da familia e da comuni-
dade (Amorim, Anjos & Rossetti-
-Ferreira, 2012; Aquino, 2015; Bra-
sil, 1996, 2018).

Documentos oficiais mencio-
nam o papel da Educacgao Infan-
til e destacam a importancia das
atuagées que ocorrem nestes



contextos. Pode-se citar como
exemplo, a Constitui¢cao de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB- 9394/96), Sub-
sidios para o credenciamento e o
funcionamento de instituicées de
Educacao Infantil (Brasil, 1998a)
e o Referencial Curricular Na-
cional para a Educacao Infantil,
que foram criados com o objeti-
vo de auxiliar na formulagéao de
diretrizes para praticas profis-
sionais, organizagdo dos espa-
¢os e orientagbes de propostas
didatico/pedagdgicas, inclusive

para a criagdo de documentos
institucionais que favoregam os
critérios de qualidade da educa-
¢do infantil (Batista, 2016; Brasil,
1988,1990,1996; Delvan, Ramos
& Dias, 2002; Paschoal & Macha-
do, 2009; Pimenta, 2017).

Neste material, destaca-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil (Brasil,
2010). Este documento traz cri-
térios para organizagdo de pro-
postas pedagodgicas na etapa da
Educacédo Infantil, afirmando ser
dever do Estado, garantir a ofer-
ta de uma Educagédo Infantil de
qualidade. As DCNEIl's, especi-
ficamente, apontam trés princi-
pios basicos para as propostas
pedagdgicas em contextos de
Educacgdo Infantil: os principios
éticos, politicos e estéticos. Dos
principios éticos, destaca-se que
as propostas pedagdgicas de-
vem respeitar a autonomia, a res-
ponsabilidade, a solidariedade e
o respeito ao bem comum (meio
ambiente, diferentes culturas,
identidades e singularidades).




Os principios politicos remetem aos direitos de cidadania, do exer-
cicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Por fim, os
principios estéticos se referem as propostas pedagdgicas em contex-
tos de Educagao Infantil que respeitem a sensibilidade, a criatividade,
a ludicidade e a liberdade de expressao nas diferentes manifestacoes
artisticas e culturais. Um dos eixos curriculares das DCNEI's destaca
que a Educagao Infantil deve garantir as criangas experiéncias que...

“Promovam o relacionamento e a interacao das criancas com diver-
sificadas manifestacoes de musica, artes plasticas e graficas, cine-
ma, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura” (Brasil, 2010, p. 26).

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), ressalta os campos de experiéncias os quais incluem a arte,
em seus “Tragos, sons, cores e formas”. Esse documento cita a im-
portancia de vivéncias com diversidade artistica, cultural e cientifica
e ainda que:

“Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias producoes artisticas ou cul-
turais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tragos, gestos, dancas, mimicas, encenacoes, cancoes, dese-
nhos, modelagens, manipulacao de diversos materiais e de
recursos tecnologicos” (Brasil, 2018, p. 41).

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”
também merece destaque por citar a imaginagao na Educacao Infantil
relacionada as fungdes psicoldgicas, como se segue:

“As experiéncias com a literatura infantil () contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao
e da ampliagdo do conhecimento de mundo. (.J O contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordeéis propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios” (Brasil, 2018, p. 42).




Sobre a arte na Educacéo In-
fantil, Pontes (2001) afirma que
esta pode estar presente como
elemento de uso pedagodgico
nas suas mais variadas formas
(mdusica, pintura, contos, dentre
outras). No entanto, os profissio-
nais que utilizam a recursos artis-
ticos em suas praticas nem sem-
pre apresentam objetivos claros
quanto ao seu uso ou a conside-
ram como uma produgao cultural,
social, histdrica e estética.

A arte deve comparecer na
Educacao Infantil através da re-
alizagdo de atividades diversi-
ficadas, por meio das quais os

profissionais venham a explorar
0 processo e o resultado da cria-
¢ao infantil. No entanto, Santini
e Vasconcellos (2013) afirmam
que estas acdes precisam estar
atreladas as concepcgoes dos
profissionais da educacao infantil
sobre a arte, suas opgdes meto-
doldgicas para que planejamento
e atuacao coerente.

Considerando esses argumen-
tos, como podemos pensar em
atividades que utilizem recursos
artisticos e auxiliem o desenvol-
vimento infantil? O que as pes-
quisas sobre essa tematica nos
permitem propor?

Possibilidades de utilizacao de recursos artisticos na

Educacao Infantil

Que tal montar um teatro com as criangas? Na Educacao Infantil,
podemos propor encenacgoes, a partir de histérias criadas pelas crian-
¢as. Umas das propostas seria: vamos montar uma histéria, juntos?

Pode-se dividir as criangas
em grupos e cada grupo vai
criar o inicio, o meio e o fim
da peca de teatro. Posterior-
mente, pode-se criar o enre-
do, cendrio, fantasias e falas
de cada personagem. Esta é
uma boa proposta para que as
criangas possam criar, neste
espago, uma vez que impor-
tantes funcbes psicologicas
estdo sendo desenvolvidas
nesta atividade, tais como
imaginacao, pensamento,
linguagem, atenga@o seletiva,
dentre outras.



Vamos montar uma banda? Que legal seria, se a proposta fosse
montar os instrumentos e criar uma musica, sobre algum tema es-
colhido junto as criangas. Além de desenvolver a imaginagéo e o ato
criativo, as criangas vao conhecer diferentes sons e instrumentos

musicais... ou melhor ain-
da: podem criar estes ins-
trumentos. Antes, que tal
mostrar as criangas como
sdo estes instrumentos,
para que elas possam jun-
tas, criar seus proprios ins-
trumentos, escutar cada
som diferente e montar a
letra da musica!! Vigotski
(1999) em Psicologia da
arte, ja apontava o impor-
tante papel da musica para
o desenvolvimento huma-
no, bem como a criagao.

E se o desenho e a pintura, na
Educagédo Infantil, forem inspira-
dos em obras classicas, a exem-
plo desta obra de Tarsila do Ama-
ral? Apresente diversas obras as
criangas, para que elas possam
expandir o repertério de experi-
éncias, desenvolver a imaginagao
e criarem pela combinacao de di-
ferentes elementos. Escolha dife-
rentes obras, proponha diferentes
desenhos e atividades e auxilie
as criangas a desenvolverem de
maneira global!

Obra: Abaporu



Na Educacéo Infantil, ativida-
des que contemplem recursos
artisticos podem potencializar o
desenvolvimento de fung¢des psi-
colégicas humanas, dado que a
arte € um produto cultural capaz
de mediar processos de interna-
lizagdo e transformagdo do ser
humano.

O ambiente e a diversidade
de experiéncias oferecidas pelos

profissionais junto as criangas,
tém relagao direta com o desen-
volvimento global infantil. Ativida-
des que contemplem a arte tém
influéncia no desenvolvimento de
fungdes psiquicas, como a imagi-
nacgao infantil, que impulsiona o
ato criativo. Na compreensao de
Vigotski:

“Quanto mais a crianca viu, ouviu e experimentou, mais
sabe e assimila. Quanto mais elementos da realidade a
crianca tiver a disposicao (...) maior sera a sua atividade
imaginativa” (Vygostky, 2012, p.33).

Uma das grandes tarefas
da Educagao Infantil é promo-
ver atividades e espagos para
a construgdo de significados
compartilhados e a ampliagdo
de conhecimentos, havendo a
possibilidade, pela mediagao dos
profissionais, da apropriagdo de
elementos da cultura, favorece-
dores de processos de desenvol-
vimento infantil. Nesse sentido,
os professores de Educagao In-
fantil devem possibilitar a imer-
sdo das criangas pequenas em
sua sociedade, por meio de pra-
ticas sociais de sua cultura, que
podem ser possiveis a partir de
elementos artisticos (Barbosa,
2009; Richter & Barbosa, 2010;
Paschoal & Machado, 2009).

Defendemos que nestes con-
textos, a(o) psicéloga(o) pode
auxiliar na ampliacdo do conhe-
cimento dos professores sobre o
seu proprio fazer docente, ja que
a arte tem como uma de suas
funcbes a superacdo da aliena-
¢ao e reproducao de discursos,
uma vez que possibilita a con-
tradicdo e novas configuragbes
de sentidos. No que se refere ao
uso da arte nos contextos educa-
cionais, Souza (2016) afirma que
o foco do trabalho do psicélogo
escolar com a arte é a intenciona-
lidade, o efeito que a arte provoca
nos sujeitos e o foco de interven-
¢ao deste profissional é o proces-
so de desenvolvimento humano
(Souza, Dugnani & Reis, 2018).



Souza (2016) defende que
a arte é um importante recurso
metodologico para a atuagao de
psicélogas (os) em contextos
educacionais, pelo efeito que
provoca nos sujeitos e pela pos-
sibilidade de promover reflexdes
e auxiliar em processos de toma-
da de consciéncia no coletivo.
Souza, Petroni e Dugnani (2011)

chamam de “materialidades me-
diadoras” os recursos que podem
ser utilizados pela psicéloga que
deseja trabalhar com arte na es-
cola, expressa por elementos ar-
tisticos utilizados na mediagao
de configuragbes de sentidos,
atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias (Andrada, Petroni,
Jesus & Souza, 2018).




A proposta de incluir a arte
como um principio educativo na
Educacgdo Infantil encontra na
imaginacdo uma possibilidade
ético-politica para se contrapor
a uma educacgao tradicional, que
se sustenta em concepgdes de
desenvolvimento, educacéo, en-
sino e aprendizado que néo con-
templam as necessidades infan-
tis de participar como sujeitos
ativos de seu meio e internalizar
elementos préprios de sua cultu-
ra. Trata-se, portanto, da defesa
de uma educagao estética que
promova e potencialize a nogao
de indissociabilidade entre ‘emo-
¢ao e cognigao’, por meio de pro-
jetos educacionais e propostas
pedagodgicas que privilegiem a
valorizagao de produgdes cultu-
rais humanas que demarcam o
género humano. Neste sentido,
faz-se necessario o planejamento
de agdes educacionais que deem
conta das necessidades infantis
de desenvolvimento global, aqui
destacando a sua dimenséao esté-
tica (Barbosa, 2009).

A Educacao Infantil é um espa-
¢o de poténcia e criagao, para as
criangas e para os profissionais
que fazem parte deste contexto.
O carater aberto da arte possi-
bilita a configuragdo de novos
sentidos, desenvolvimento de
funcdes psicoldgicas superiores
(a exemplo da imaginacéao, afeti-
vidade e consciéncia) que levam
a formas diferentes de compre-
ender a realidade e assim, res-
significa-la. Sendo assim, ressal-
ta-se a importancia de conhecer
as concepgodes e praticas dos
profissionais da Educagéo Infan-
til, para compreender a influéncia
de suas atuagdes nos processos
de desenvolvimento de criangas
nestes contextos (Aquino, 2015;
Santos, Ramos & Saloméo, 2015;
Souza, 2016; Souza, Dugnani &
Reis, 2018; Vasconcelos & Salo-
mao, 2016).



No presente estudo, defen-
de-se o trabalho do psicélogo
escolar na Educacgao Infantil em
articulagdo com os demais pro-
fissionais da instituicdo de ensi-
no. Parte de suas fungdes é pro-
mover reflexdes conjuntas junto
aos professores de Educacgao
Infantil, socializar a interlocugao
do saber psicologico a educa-
¢ao com vistas a potencializar
os processos de desenvolvimen-
to e aprendizado, e desenvolver
acoes que se constituam media-
doras de processos de significa-
¢ao e de aprendizado junto aos
profissionais destes contextos.
Assinala-se a importancia da uti-
lizagdo da arte como materiali-
dade potente na apropriagcao de
conhecimentos, por parte dos
docentes, equipe técnica e crian-
¢as (Mendes, 2011; Neves, 2015;
Petroni, 2013).

Alguns recursos artisticos,
que podem ser utilizados em con-
textos de Educacgéao Infantil, sdo:
teatro, musica, desenho, pintura,
dentre outros. Ha de se desta-
car que, para a utilizagao destes
recursos artisticos, é necessario
que o profissional compreenda a
importancia da arte para o desen-
volvimento global infantil. Para
tanto, propostas de formagéo
continuada com profissionais de
instituicobes publicas de educa-
¢ao infantil, a partir de workshops
e rodas de didlogos sao pertinen-
tes, pois podem auxiliar na expan-
sdo e ressignificacdo de concep-
¢cbes desses profissionais e em
transformacdes de praticas que
potencializem o desenvolvimento
de criangas de em contextos de
Educacéo Infantil.

-
A
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