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RESUMO

Ao reconhecermos que estamos vivenciando uma propagacao massificada de signos, inclusive
em contextos educacionais € que, em muitos casos, objetivam construir sentidos que refor¢am
as diferencas entre os sujeitos, principalmente quando estas diferencas sao operacionalizadas
sobre a raga, propomos investigar a presenca de marcadores sociais da diferenca e Imagens de
controle na colegdo de Lingua Portuguesa “Tecendo linguagens” proposta para o Ensino
Fundamental II. Como objetivo central, analisamos como estes marcadores sociais da diferenca
e Imagens de controle articulam discursos implicitos e explicitos no material em estudo e que
contribuem para a estrutura¢do do racismo no contexto educacional, a0 mesmo tempo em que
verificamos como uma abordagem semidtica destes discursos pode contribuir para o
desenvolvimento de uma leitura critica. No tocante a metodologia, por tratar-se de um estudo
voltado para a educagdo, optamos por realizar uma pesquisa de base qualitativa e método
indutivo. A pesquisa-agao foi elaborada para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental 11
da Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, que estd localizada na cidade de Montanhas-RN.
Nossa intervencao consistiu na aplicagao de sequéncias didaticas pautadas em uma abordagem
semiotica (semiotica peirceana). Concernente a base tedrica, a pesquisa ancora-se nas
consideragdes de Santaella (2000, 2002, 2005, 2007), acerca da semidtica; Collins (2009),
Bueno (2020) e hooks (2019), sobre o conceito de Imagens de controle e as opressdes
operacionalizadas em relacdo as pessoas negras. No tocante aos marcadores sociais da
diferenca, utilizamos as contribuig¢des de Hirano (2009) e Zamboni (2009), e Hall (2003, 2016)
sobre a linguagem como meio de construgdo de diferengas por influéncia da cultura. Por fim,
como resultado de nossa pesquisa, constatamos que, através do estudo da colegdo “Tecendo
Linguagens”, os materiais didaticos favorecem a logica de dominagdo de grupos que
historicamente e culturalmente se utilizam dos processos de desvalorizagao sobre o outro, para
fortalecerem as distingdes entre os sujeitos e a constru¢do de uma estrutura social em que
aqueles que sdo subjugados passam a ter suas vidas e identidades reguladas. Assim, a
abordagem semidtica de tais marcadores sociais e¢ Imagens de controle contribuiu
significativamente para a compreensdo de como os significados que construimos, assim como
as nossas identidades sdo performadas pelo meio social, principalmente, pelo proprio contexto
educacional. Portanto, observamos que a ag¢do que propomos foi apenas uma fresta de
resisténcia que abrimos contra uma imensiddo de conotacdes intencionalmente formuladas para
cessar toda e qualquer frente de recolocacdo social sobre a raca. Conotagdes que sabemos se
que estendem para além dos contextos educacionais, mas que através dos conhecimentos que
advém destes espacos, poderdo ser minoradas e futuramente desarticuladas.

Palavras-Chaves: diferenga; Imagens de controle; marcadores sociais; racismo.



ABSTRACT

As recognize that we are experiencing a mass propagation of signs, including in educational
contexts and that in many cases, aim to construct meanings that reinforce the differences
between subjects, especially when these differences are operationalized based on race, we
propose to investigate the presence of social markers of difference and controlling Images in
the Portuguese language collection “Tecendo Linguagens” proposed for Elementary School II.
As a central objective, we analyze how these social markers of difference and controlling
Images articulate implicit and explicit discourses in the material under study and that contribute
to the structuring of racism in the educational context, at the same time that we verify how a
semiotic approach to these discourses can contribute for the development of a critical reading.
With regarding to the methodology, as it is a study focused on education, we choose to carry
out a qualitative research basis and inductive method. The action-research was designed for a
Oth grade class of Elementary School II at Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, which is
located in the city of Montanhas, state of Rio Grande do Norte. Our intervention consisted of
applying didactic sequences based on a semiotic approach (Peirce’s semiotics). Concerned the
theoretical basis, the research is anchored in the considerations of Santaella (2000, 2002, 2005,
2007), about the semiotics; Collins (2009), Bueno (2020) and hooks (2019), about the concept
of Controlling Images and operationalized oppression in relation to black people. With regard
to the social markers of difference, we use the contributions of Hirano (2009) and Zamboni
(2009) and Hall (2003, 2016) on language as a means of constructing differences through the
influence of culture. Finally, as a result of our research, we found that, through the study of the
“Tecendo Linguagens” collection, the textbooks favor the logic of domination of groups that
historically and culturally use the processes of devaluation over the other, to strengthen the
distinctions between subjects and the construction of a social structure in which the subjugated
have their lives and identities regulated. Thus, the semiotic approach of such social markers and
controlling Images contributed significantly to the understanding of how the meanings we
construct, as well as our identities are performed by the social environment, mainly, by the
educational context itself. Therefore, we observe that the action we propose was just a crack of
resistance that we opened against an immensity of intentionally formulated connotations to
cease any and all fronts of social relocation on race. Connotations that we know extend beyond
educational contexts, but that through the knowledge that comes from these spaces, can be
reduced and disarticulated in the future.

Keywords: difference, controlling images, social markers, racism.
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INTRODUCAO

A linguagem faz parte de inimeros seguimentos da vida em sociedade e, frente a um
mundo globalizado, estamos diante de uma propagacao incessante de signos (SANTAELLA,
2002), que ocorre de forma massificada e transmite informac¢des que colaboram para o
compartilhamento de opinides congéneres, sobretudo quando estes sdo arquitetados para
elaboragdo de agdes depreciativas sobre determinado grupo social (BUENO, 2020) e (HALL,
2016).

Os sentidos, dessa forma, sdo construgdes que ndo acompanham as palavras, mas sim
sdo atribuidos por meio da linguagem e das praticas cotidianas, que entrelagam as visdes de
mundo, os contextos ¢ a cultura (FABRiCIO, 2006). Assim, o refletir sobre a linguagem nao se
ancora apenas na compreensdo das diversas linguagens, e sim, em conseguir articular,
relacionar e revelar as influéncias que a cultura apresenta na consolidagao das distingdes sociais
por intermédio da linguagem e na fixagao do racismo.

O racismo que ndo apenas colaborou para uma cruel e longa histéria de subjugagao dos
negros, mas que ¢ resquicio de um binarismo que relegou ao outro um posicionamento
desvantajoso no cendrio social e para o qual sdo direcionadas diversas formas de diferenciagdes,
operacionalizadas por meio das categorizagdes de género, sexualidade, geracdo, classe e,
inclusive a raga. Diferenciagcdes que sdo constantemente agucadas e manobras para produzir
esteredtipos, que ao mesmo tempo em que potencializam tratamentos insultuosos a
determinados sujeitos, fortalecem os privilégios da branquitude.

Em vista disso, pensar o ensino de Linguas almejando a edificagdo de uma sociedade na
qual haja a recolocagdo dos sujeitos que historicamente foram marginalizados, empreende
acOes que focalizem, por meio da linguagem, questdes da realidade social na qual os sujeitos
estdo inseridos e que exponham os marcadores sociais como categorias socialmente construidas
para que grupos dominantes fiquem no poder e intensifiquem a propagacao das Imagens de
controle.

Logo, por ser o racismo uma realidade que estd presente em nossa sociedade e adentra
os contextos educacionais de nosso pais e de modo quase imperceptivel (MUNANGA, 2005),
no intento de tentar combaté-lo, ¢ imperativo o desejo de propor um ensino que promova o
respeito com a diversidade e a construgdao de uma sociedade mais justa e destituida de todas as
formas de preconceitos (BRASIL, 2018), principalmente as que sdo construidas por meio da

linguagem.
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Assim, nesta pesquisa propomos pensarmos a linguagem por meio de uma abordagem
semiodtica acerca dos marcadores sociais e Imagens de controle observados na colegao de livros
didaticos de Lingua Portuguesa “Tecendo Linguagens”, distribuida no PNLD de 2020 pela
editora IBEP. Esta colecdo ¢ composta de quatro livros e foi direcionada para o Ensino
Fundamental II.

Eleger marcadores sociais e Imagens de controle como uma necessidade no material
didatico e que precisa ser revista, faz parte de uma nova reflexao sobre o ensino de Linguas
frente as reivindicacgdes dos estudos contemporaneos de linguistas que advogam a importancia
de comecarmos a dar voz aos grupos marginalizados (MOITA LOPES, 2006), ¢ as
contribui¢des do feminismo negro, que nos incentivam a destituir toda e qualquer forma de
opressdo que surja a partir das classificagcdes sobre os sujeitos, principalmente, em relacdo a
raca (COLLINS, 2009).

E para nos auxiliar no entendimento de como significados sdo propagados sobre
marcadores sociais para operacionalizacdo das Imagens de controle mediante os anseios da
cultura, encontramos na semidtica Peirceana a ciéncia capaz de mostrar como os significados
sao formulados ou reelaborados em diversas formas de linguagens (SANTAELLA, 2007).

Por conseguinte, o objetivo da pesquisa foi investigar a presenca de marcadores sociais
da diferenga e Imagens de controle na colecao de Lingua Portuguesa “Tecendo Linguagens”
utilizada no Ensino Fundamental II, observando como estes articulam discursos implicitos e
explicitos no material analisado e que contribuem para a estruturagdo do racismo no contexto
educacional, a0 mesmo tempo em que verificaremos como uma abordagem semidtica destes
discursos pode contribuir para o desenvolvimento de uma leitura critica.

Ainda, como objetivos especificos, propomos identificar o perfil social dos alunos aos
quais o material didatico “Tecendo Linguagens” se destina, buscando compreender aspectos
sociais, culturais e raciais desse grupo que se contextualizem com as realidades apresentadas
no material didatico analisado; Avaliar como discentes observam o livro didatico e quais as
possiveis contribui¢des e influéncias para a construgdo social e identitaria do publico receptor
do material didatico em andlise; Analisar os marcadores sociais e Imagens de controle presentes
no livro didatico “Tecendo Linguagens”, para posteriormente propormos uma analise semidtica
dos discursos implicitos e explicitos no material coletado; e desenvolver uma intervencao para
melhoramento da leitura, por meio de uma abordagem semiotica Peirceana, almejando ampliar

o entendimento sobre os discursos com os quais os alunos estdo em contato diariamente.
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Como base tedrica, a pesquisa respalda-se nas contribuigdes de Hirano (2009) e
Schwarcz (2009), sobre marcadores sociais da diferenca e o cardter pernicioso que estes
apresentam, acima de tudo quando entrecruzados; em Collins (2009), Bueno (2020) e hooks
(2019), concernente as opressdes e a formulacdo de Imagens de controle no tocante aos
individuos que ja sdo historicamente marginalizados no meio social.

Em relacdo a linguagem, suas dinamicidade e diversidade, utilizamos Fiorin (2007), ao
mesmo tempo em que nos apoiamos em Hall (2016) e Santaella (2002, 2003, 2005, 2007),
respectivamente sobre a linguagem como meio de construcao de diferengas por influéncia da
cultura, ¢ como esta utiliza-se de signos diversos para cultivar nos sujeitos sentidos que
motivem a estrutura¢ao do racismo.

Concernente a metodologia, ¢ uma pesquisa de base qualitativa e método indutivo, que
possui como aporte teorico as consideracoes de Marconi e Lakatos, (2021, 2022), além de
Thiollent (2022), cujas teorizagdes contribuiram para que pudéssemos, ao longo de 7 encontros,
em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril,
localizada na cidade de Montanhas- RN, aplicarmos um guia didatico no qual, por meio de
sequéncias didaticas pautadas em uma abordagem semidtica (semidtica Peirceana),
enfocavamos marcadores sociais e possiveis Imagens de controle coletados na colegdo de livros
didaticos da disciplina de Lingua Portuguesa “Tecendo Linguagens”, da editora IBEP.

No tocante a estruturagdo desta pesquisa, ela foi dividida em quatro capitulos, que sdao
inter-relacionados e projetam um delineamento da linguagem e as consideragdes sobre a
importancia da semiodtica como uma ciéncia que auxilia no entendimento de como inumeros
sentidos sdo formulados, tendo por base os marcadores sociais € Imagens de controle presentes
em nossa sociedade, para assentar um racismo historico e atuante em diversos seguimentos da
vida cotidiana, inclusive no contextos educacional.

No primeiro capitulo, cujo titulo ¢ “Da significagdo da linguagem a semidtica”,
realizamos uma exposi¢ao do papel que a linguagem apresenta no meio social e do seu carater
multifacetado. Além de apresentarmos como a BNCC entrelaca a necessidade da compreensao
das diversas linguagem em suas competéncias para o ensino, objetivando que os iniimeros
discentes de nosso pais possam compreender as questdes sociais perpassadas pela linguagem,
especialmente quando estas caminham para o fortalecimento do racismo.

Por reconhecermos que a linguagem se utiliza de incontaveis signos na proje¢ao dos
sentidos que transitam em nossa sociedade e hierarquias, bem como distingdes, discorremos

sobre a semiotica Peirceana, expondo a estruturagdo dos signos e as tricotomias elaboradas por
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Peirce, ao mesmo tempo em que ressaltamos como as representacdes instituidas socialmente
pelos signos colaboram para as diferengas sociais.

Ao longo do segundo capitulos, “A diferengca que emerge como sustentdculo para o
poder em relagdo ao outro”, discutimos como as diferencas sdo estruturadas pela cultura' e
consolidadas nos sujeitos, tanto com o respaldo de manter o ordenamento das coisas no meio
social, quanto como um fator psiquico que contribui para as producdes dos sentidos e das suas
identidades.

Logo, a partir das quatro formas de produg¢ao das diferencgas destacadas por Hall (2016),
analisamos como elas se entrelagam na modulagao das concepgdes dos sujeitos e estruturagao
de diferengas advindas do colonialismo, como o racismo. Para tanto, definimos os conceitos de
marcadores sociais ¢ Imagens de controle, termos correlacionados e importantes para
compreendermos como o racismo ainda permanece imperante em uma sociedade diversificada.

O terceiro capitulo, “Procedimentos metodologicos da pesquisa”, destina-se a descri¢ao
metodoldgica da pesquisa, explicando as motivagdes para sele¢do do local no qual a pesquisa
foi realizada, assim como o detalhamento deste e do publico participante da pesquisa. Ademais,
exibimos o material selecionado para andlise documental (Colecdo de livros de Lingua
Portuguesa “Tecendo Linguagens”) e a partir do qual elaboramos o guia didatico “Performando
Linguagens”, fazendo a exemplificagdo de uma das varias situagdes da cole¢do nas quais os
marcadores sociais e as Imagens de controle favorecem a produ¢do da distingdo social e a
articulacdo do racismo no meio educacional.

No quarto e ultimo capitulo, “A intervengdo docente — da descricdo a analise”, tecemos
nossas reflexdes sobre as respostas formuladas pelos participantes da pesquisa mediante as
questdes presentes no guia didatico “Performando Linguagens”, ao mesmo tempo em que
retomamos os conceitos de marcadores sociais e Imagens de controle a luz das contribui¢des
da semiotica Peirceana.

Ao final da pesquisa, constatamos o quanto os materiais didaticos, que adentram os
iniimeros contextos educacionais de nosso pais, favorecem a légica de dominagdo de grupos
que historicamente e culturalmente se utilizam dos processos de desvalorizacao sobre o outro,
para fortalecerem as distingdes entre os sujeitos e a constru¢do de uma estrutura social em que

aqueles que sdo subjugados passam a ter suas vidas e identidades reguladas. Sendo fantoches

! Nesta pesquisa, pensamos a cultura como o compartilhamento de significados entres os membros de uma
sociedade (HALL, 2016).
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em uma cena na qual os personagens sdo postos para infamar a sua propria raga e cessar
qualquer ato de florescimento de novas perspectivas sobre esta.

Portanto, observamos que para os alunos participantes, assim como para qualquer
pessoa que venha a compactuar de nossos propositos, a agdo que propomos foi apenas uma
fresta de resisténcia que abrimos contra uma imensiddo de conotacdes intencionalmente
formuladas para cessar toda e qualquer frente de recolocacao social sobre a raca. Conotacdes
que sabemos que se estendem para além dos contextos educacionais, mas que através dos

conhecimentos que advém destes espacos, poderdo ser minoradas e futuramente desarticuladas.
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1 DA SIGNIFICACAO DA LINGUAGEM A SEMIOTICA

1.1 A linguagem no meio social

O interesse por estudar a linguagem ¢ longevo e causador de fascinio, ndo apenas pelo
seu carater de nomear os objetos do mundo, mas por servir para a materializacdo do pensamento
e a comunicagdo (FIORIN, 2007). Revelando-se como uma parte constituinte das diversas
atividades sociais que os sujeitos realizam diariamente e entendida nao apenas como uma forma
de representacao, mas como a principal “expressao da vida real”. (FIORIN, 1998, p.73). Trata-
se, assim, de algo historicamente complexo e considerada como o principal instrumento para a
corporificacao das representagdes ideoldgicas.

E através das diversas linguagens que ocorre a reproducio de pensamentos imbricados
de valores e preceitos socialmente edificados. Por meio da linguagem, elementos como sons,
palavras e gestos, por exemplo, “operam como signos que sdo representagdes de nossos
conceitos, ideias e sentimentos que permitem aos outros “ler”, decodificar ou interpretar seus
sentidos de maneira proxima a que fizemos”. (HALL, 2016, p. 51). Transcendendo a
comunica¢do para promover um agir no mundo e colaborar para a constru¢do das ideias de
libertagdo, opressao, conservagao ou mudangas (FIORIN, 1998).

Dessa forma, mediante a linguagem, realidades sociais sdo construidas, sujeitos sao
posicionados e identidades sdo reconstruidas, tendo em vista que os significados que
individualmente construimos advém dos processos de interagdo e das diversas formas de
representacdo, que nos incentivam a pensarmos aquilo que somos ou podemos ser (SILVA,
2014), considerando que ¢ por meio da relagdo com os outros, que também somos moldados.

Por isto, a linguagem deve ser entendida como um fendmeno social e, para uma
sociedade na qual as diferencas sociais sdo tdo acirradas, oportunizar as discussdes e manter “o
foco na promogio da transformagao social por meio educagio linguistica® parece ser essencial”
(MOITA LOPES, 2002, p. 55), ainda mais se levarmos em conta, como ja enfatizamos, que
“através do uso da linguagem, construimos nossas vdrias identidades sociais no discurso e de
como essas afetam os significados que construimos na sociedade”. (MOITA LOPES, 2002, p.
55).

Logo, pensarmos as questdes sociais que estdo envolvidas por meio da linguagem, ao

mesmo tempo em que € uma tarefa ardua, também ¢é necessaria, visto que a linguagem ¢ “o

2 Fatores de ordem social e linguisticos que podem contribuir ao longo do desenvolvimento dos
individuos.
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veiculo de ideologias” (FIORIN, 1998). E como um veiculo ideoldgico, torna-se essencial
desvendé-la para expor a ndo neutralidade dos diversos discursos (FOURCAULT, 1970) e
como as ideologias sao mascaradas e repassadas aos membros de uma sociedade por intermédio
da linguagem (FIORIN, 1998) e que favorece as ideologias de distingdes.

Portanto, percebe-se que o ensino de Linguas, inclusive o ensino da Lingua Portuguesa,
ndo pode propor pensar a linguagem sem considerar as questdes sociais, visto que “cada vez
mais se compreende a importancia de estudar a vida social a partir das “redes de préticas,
instrumentos e instituicdes” especificas em que a agao humana se desenvolve” (ROJO, 2006,
p. 261, grifos do autor).

Assim, “a tendéncia de muitos estudos contemporaneos em LA ¢ focalizar a linguagem
como pratica social e observa-la em uso, imbricada em ampla amalgamagdo de fatores
contextuais. ” (FABRICIO, 2016, p.48), e por meio de um ensino no qual a pratica do ensinar
e aprender oportunizem aos discentes a compreensdo de que as identidades resultam das
relagdes e interagdes sociais que desenvolvemos, € que a linguagem ““é inseparavel das praticas
sociais e discursivas que constroem, sustentam ou modificam as capacidades produtivas,
cognitivas e desejantes dos atores sociais. ” (FABRICIO, 2016, p. 48).

Ciente do papel que a linguagem desempenha tanto para comunicacdo quanto na
interacdo entre os sujeitos, o ensino da Lingua Portuguesa tende a estar apoiado na consideragao
de que os estudantes possam apropriar-se das diversas linguagens e que consigam observar a
dinamicidade que circunda o uso desta. Primando por um ensino que apresente a linguagem

como uma constru¢do humana e a0 mesmo tempo como algo multifacetado.

1.2 Linguagem na BNCC: papel do ensino da Lingua Portuguesa e dos docentes

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), ao expor a relevancia que a
linguagem apresenta na vida individual e social dos sujeitos, considera que para os discentes
do Ensino Fundamental, a aprendizagem deve assentar-se no desenvolvimento de algumas

competéncias, dentre as quais estdo:

Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais; Conhecer e
explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva; Utilizar diferentes linguagens — verbal
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(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
para se expressar e partilhar informagodes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucao de conflitos
e a cooperacao; Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente
a questdes do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018, p. 65)

Notamos que na definicao de suas competéncias, a BNCC percebe a linguagem como
uma constru¢do humana, ndo apenas que molda a concep¢do do homem sobre a sua propria
realidade, mas também favorece os processos de subordinagdes sociais. Centrando a linguagem
como uma forma de manifestacdo cultural ¢ um meio operacionalizador, ndo apenas da
comunica¢do, mas de diversas formas de distingdes, preconceitos e discriminagdes ainda
decorrentes de pontos de vista coloniais, como € o racismo.

De modo que a BNCC considera a indispensabilidade de desenvolver nos discentes a
compreensdo do papel de cada um na vida social e, a0 mesmo tempo, na constru¢do de um
caminhar para uma sociedade justa. E, tudo isso, por intermédio de um ensino que aponta os
impactos sociais que ocorrem por meio da linguagem e que reposiciona os sujeitos que
historicamente foram inferiorizados em nossa sociedade. Apresentando como as prerrogativas
de distin¢do utilizam as diversas linguagens para que as diferencas sejam edificadas, recriadas
e operacionalizadas a favor dos inlmeros posicionamentos sociais.

A linguagem, portanto, em suas diversas formas, alcanca uma dimensao social e “o que
seria comum em todas essas manifestacdes da linguagem ¢é que elas sempre expressam algum
conteido ou emog¢do — narram, descrevem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem
sensacoes, etc.” (BRASIL, 2018, p. 82).

Assim, as defini¢des das competéncias da BNCC e a “multiplicidades de sistemas
semidticos em jogo no processo de construgdo de sentidos” (FABRICIO, 2006, p. 48) colocam
o estudo da linguagem, em especial as linguagens que adentram os contextos educacionais,

como algo inegavel, principalmente para que os discentes possam ter o entendimento de que:

a linguagem ndo ¢ s6 denotagdo, ¢ também conotagdo. Nos meandros das palavras,
das formas usuais de expressdo, até mesmo nas figuras de linguagem, frequentemente
alojam-se, insidiosos o preconceito e a atitude discriminatoria. Ha palavras que fazem
sofrer, porque se transformaram em cédigos do 6dio e da intolerancia. (NUNANGA,
2005, p. 9)
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Por meio da linguagem, de forma silenciosa e persistente, o 6dio e a intolerancia
percorre as escolas, sobretudo através dos materiais didaticos, como livros. E isto, para hooks?,
sao formas de inferiorizar, “construidas por pessoas brancas que nao se despiram do racismo,
ou por pessoas nao brancas ou negras que vejam o mundo pelas lentes da supremacia branca —
o racismo internalizado” (2019, p. 32).

A cultura do branqueamento e exposicao de esteredtipos nos materiais didaticos
contribui para a exclusdo e rotulacdo de determinados grupos sociais (SILVA, 2005).
Produzindo por meio das representagdes, independente da forma de linguagem, sentidos que
modificam identidades e tentam, através de uma padronizagdo, justificar inferioridades
(SANTA’ANA, 2005). E isto impacta diretamente nas vidas de muitas pessoas negras, pois
para elas “a dor de aprender que ndo podemos controlar nossas imagens, como nos vemos (se
nossas visoes nao forem descolonizadas) ou como somos vistos, € tdo intensa que estragalha”
(hooks, 2019, p. 35).

Impedir que identidades sejam “estragalhadas” ou que as distingdes sejam fixadas e o
racismo permaneca causando incontaveis danos sociais, preponderantemente nos contextos
educacionais ‘““é¢ necessariamente parte do programa de educacdo de qualquer povo que tenha,
para si proprio, um projeto de justica e de desenvolvimento social. ” (NUNANGA, 2005, p.
10).

Logo, se a BNCC elege a importancia do respeito e consideragdo para com o outro,
discutir sobre como o racismo passa a ser intensificado por meio da linguagem e propagado ao
longo da historia ¢ uma demanda social e possivel de ser revista, acima de tudo quando
retratamos essa tematica no proprio ambiente escolar. Espago no qual, para os discentes, “as
praticas discursivas nesse contexto desempenham um papel importante no desenvolvimento de
sua conscientiza¢do sobre suas identidades e dos outros. ” (MOITA LOPES, 2002, p. 37).

A escola, para a BNCC, ganha a dimensdo de um lugar questionador e direcionador de
um ensino que seja “capaz de oferecer tanto aos jovens quanto aos adultos a possibilidade de
questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que

foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. ” (NUNANGA, 2005,

p. 17).

3 A colocagdo, ao longo da dissertagdo, do nome bell hooks em letras minusculas (destoando das normas,
principalmente a da ABNT) consiste em uma consideragdo com a concepcao da autora, de que a énfase deve ser
dada a sua obra, € ndo a seu nome.
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Na desconstru¢ao dos mitos sociais advindos de uma cultura racista, enfatizar a
linguagem como um sistema de agdes simbdlicas e que produzem efeitos nos contextos que
adentram, faz parte do papel do ensino da Lingua Portuguesa e dos docentes, uma vez que cabe
aos professores e, especificamente aos do Ensino Fundamental “[...] identificar e corrigir os
estereotipos e a invisibilidade constatados nos materiais pedagogicos, especificamente nos
textos e ilustragdes dos livros didaticos. ” (SILVA, 2005, p. 22).

Assim, desenvolver o conhecimento sobre a linguagem considerando a diversidade, o
respeito as diferencas ¢ o combate as formas de estruturagao do racismo por intermédio da
linguagem enquadra-se, segundo a BNCC, em uma apropriagdo plena sobre a linguagem por
meio do envolvimento com situagdes praticas e nas quais a semidtica possa ajudar no desvelar
de como os sentidos sdo estruturados (BRASIL, 2018). Por conseguinte, a abordagem semiotica
pode, mediante a linguagem, permitir a definicdo de “um modelo geral do funcionamento da
cultura e da representagdo. ” (HALL, 2016, p. 26).

Portanto, percebemos que, se o racismo estd presente nos contextos educacionais, as
experiéncias escolares sao momentos que podem enraizar preconceitos e distingdes, mas
quando ha uma preocupacao e um olhar para tal situagdo, as vivéncias no meio escolar podem
oportunizar também o fortalecimento da resisténcia contra toda e qualquer forma de destruigao
de um “eu”, que tem sua identidade calcada em solidas bases de autoafirmagdo e que possui
total ciéncia de que a linguagem abre caminhos que libertam, mas também encaixota sonhos e
identidades.

Ap0s destacarmos algumas das competéncias da BNCC e que adentram na perspectiva
de um ensino expressivo sobre a linguagem, apresentaremos e aprofundaremos a semiotica que
serd considera para as teorizagdes e andlises que aqui procederdo, ou seja, a semidtica

Peirceana.

1.3 A semioticas e as contribuigdes de Charles Sanders Peirce

A linguagem ¢ um sistema composto por signos que sdo operacionalizados na
comunicagdo entre os sujeitos e colaboram para a constru¢ao dos “sistemas de significados de
nossa cultura. ” (HALL, 2016, p. 37). Os signos, assim, podem ser percebidos pelos diversos
orgaos dos sentidos (MELO, 2015), e por meio da distingdo entre elementos verbais e nao
verbais € possivel que os signos e simbolos possam atuar como um sistema operacional na vida

em sociedade. Por isto,
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o sistema escrito ou sistema falado de uma lingua em particular sdo ambos,
obviamente, considerados linguagens. Mas igualmente o sdo as imagens visuais,
sejam elas produzidas pela via manual, mecanica, eletronica, digital ou por outros
meios, quando usadas para expressar sentido. E assim também ocorre com outras
coisas ndo linguisticas em nenhum sentido usual: as expressoes faciais ou dos gestos,
por exemplo, ou a linguagem da moda, do vestuario, ou das luzes do trafego. Até
mesmo a musica se apresenta como uma linguagem, com relagdes complexas entre
diferentes sons e acordes. (HALL, 2016, p. 37).

Porém, para que ocorra uma comunicagao entre os sujeitos e seja possivel compreender
0 propdsito que estd por trds de cada linguagem, ¢ imperativo o compartilhamento de uma
linguagem comum, uma vez que somente assim ¢ possivel “traduzir nossos pensamentos
(conceitos) em palavras, sons ou imagens, € depois usa-los, enquanto linguagem para expressar
sentidos € comunicar pensamentos a outras pessoas. ” (HALL, 2016, p. 37).

E justamente essa linguagem partilhada entre os sujeitos que possibilita observarmos os
signos e, a partir do que eles representam, conseguirmos fazer uma correlagdo entre a linguagem
e o mundo real. Um exemplo disso é o que ocorre com a palavra boneca, que ¢ um signo
linguistico que produz em nds a ativagdo do conceito de que boneca ¢ um artefato utilizado, de
modo geral, por criangas. Esta conexao entre a palavra e o conceito que temos dela no mundo
real é o que podemos designar por representacao.

Contudo, a capacidade da linguagem de representar decorre ndo apenas do que esté
simplesmente expresso no signo, ou melhor, daquilo que faz parte dos conceitos e imagens que
compdem um pensamento (algo que Hall chamou de mapa conceitual), mas também da aptidao
em ir além daquilo que esta expresso e produzir um sentido por meio dos processos de
comparagao ou correspondéncia entre os signos € nosso mapa conceitual (a interpretagdo do
signo).

Essas associagdes sdo as determinantes do processo de significagdo. Um signo
percebido ¢ significante quando pode ser associado a outra coisa diferente de si
proprio, passando entfo, a indicar ou representar esse outro. Dessa forma, as
linguagens se estabelecem pela relagdo de dois conjuntos complementares: o conjunto
de signos percebidos ou elementos expressivos que agrupam as coisas, € 0 conjunto
composto por lembrangas associadas ao primeiro conjunto. Em outras palavras, a
linguagem se estabelece pela associagdo entre as coisas que sdo percebidas, e as

lembrangas de sensagdes, sentimentos ¢ ideias suscitadas por essa percepgao. (MELO,
2015, p. 13).

A significacdo, dessa forma, surge na relagdo que estabelecemos entre a triade signo,
conceito e a coisa representada, permitindo que pessoas que pertengam a mesma cultura, isto €,

que dividem um mapa conceitual semelhante, possam também interpretar os signos linguisticos
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de modo equivalente, uma vez que caso a equivaléncia ndo ocorra, o processo de significagao
sera comprometido.

E na busca de compreender como ocorre o processo de significagdo, surge a semidtica,
cujo objetivo € “investigar o modo como se concretiza essa percep¢ao do signo na mente do
leitor, bem como o modo como ocorre o processo de significagdo do signo na linguagem. ”
(MELO, 2015, p. 18).

Esta ciéncia dos signos ¢ recente e estabelece-se ainda no mundo grego (SANTAELLA,
2002), onde cria-se a base para a consolidagdo de uma ciéncia dos signos, isto ¢, a semiotica.
O surgimento desta, no final do século XIX, representou o emergir de uma ciéncia que poderia
possibilitar o entendimento e o lidar, “especificamente no seu primeiro ramo, o da gramatica
especulativa” (SANTAELLA, 2002, p. 14), com os diversos signos advindos de um mundo
cada vez mais moderno e no qual hd uma dissemina¢do massiva de signos.

A semiodtica, ao formar, gradualmente, bases mais so6lidas como ciéncia, despertou
interesse em diversos estudiosos, o que contribuiu para o surgimento de outras vertentes pelo
mundo. Todavia, a semidtica que utilizaremos em nosso estudo ¢ a de origem americana, que
tem na figura de Charles Sanders Peirce, o responsavel por consolidar uma ciéncia que
conseguiria contemplar todas as formas de linguagens e que, mediante a compreensao de que
vimemos em mundo permeados por signos que transcendem o carater verbal, teria “por funcao
classificar e descrever todos os tipos de signos logicamente possiveis. ” (SANTAELLA, 2007,
p. 6).

A visdo da semidtica como uma ciéncia ampla permitiu que Peirce concebesse uma
visdo pansemidtica do universo (NOTH, 1995), ao afirmar que o mundo inteiro seria permeado
de signos e que cada um dos signos existentes apresentaria caracteristicas proprias para que
pudessem funcionar como signos, sendo tais caracteristicas as propriedades de qualidade,
existéncia e lei. Entretanto, a semidtica ndo foi concebida por ele como uma ciéncia onipotente,
visto que apenas é uma parte do seu sistema filosofico®.

Como Peirce entendia que “as cognicdes, as ideias e até o homem sdo entidades
semioticas” NOTH, 1995, p. 61), assim ndo apenas o homem, mas até mesmo a nossa vida seria

um continuo de signos. Em vista disso, Santaella ratifica que:

a teoria semiotica nos permite penetrar no proprio movimento interno das mensagens,
no modo como elas sdo engendradas, nos procedimentos e recursos nelas utilizados.

4 Peirce considera que este sistema advém da divisdo de trés tipos de ciéncias: ciéncias da descoberta, ciéncias da
Digestdo e ciéncias aplicadas. A semiotica enquadrara-se em uma parte das ciéncias da descoberta.
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Permite-nos também captar seus vetores de referencialidade ndo apenas a um contexto
mais imediato, como também a um contexto estendido, pois em todo processo de
signos ficam marcas deixadas pela historia, pelo nivel de desenvolvimento das forcas
produtivas econdmicas, pela técnica e pelo sujeito que as produz. (2002, p. 5).

Entdo, observamos que a semidtica de Peirce, ao propor a compreensdo dos signos ¢
suficientemente capaz de explicar as naturais diferencas entre os diversos signos na transmissao
de mensagens aos receptores destas. Por estudar o processo de significacdo (semiose) a
semiotica também ¢ considerada como uma ciéncia que estudaria todas as semioses possiveis
dos signos (NOTH, 1995).

Além disso, Peirce foi o idealizador de uma ciéncia discrepante da semiologia de
Saussure, visto que enquanto para Saussure o signo era considerado como binario, composto
por significado e significante e envolvido por uma relacdo arbitraria, para Peirce o signo ¢
triddico, isto €, dividido entre representamen, objeto e interpretante, e apresenta uma relacao de
convencionalidade.

Mediante tais consideracdes sobre a semidtica Peirceana, a seguir, apresentamos a

definicdo de signo e as tricotomias definidas por Peirce.

1.3.1. O signo e suas tricotomias

Na semidtica Peirceana, o signo ¢ “tudo aquilo que, sob um certo aspecto ou medida,
esta para alguém em lugar de algo” (PEIRCE,1931, p. 2.218 apud NOTH, 1995, p. 65) e que
“representa uma outra coisa, chamada de objeto do signo, e que produz um efeito interpretativo

em uma mente real ou potencial, efeito este que ¢ chamado de interpretante do signo.

(SANTAELLA, 2002, p. 8).

2

O signo, dessa maneira, tem a capacidade de representar algo, no caso, seu objeto e
“qualquer coisa de qualquer espécie imaginada, sonhada, sentida, experimentada, pensada,
desejada... pode ser um signo, desde que essa coisa seja interpretada em funcdo de um
fundamento que lhe € proprio. ” (SANTAELLA, 2000, p. 119), e ao ser “interpretado acaba
produzindo novos signos de forma sequenciada e infinita.

O signo, neste movimento autogerativo, sera sempre dividido entre representamen,
objeto e interpretante, sendo que cada uma dessas partes correlatas sa3o a0 mesmo tempo signos
distintos apenas pela relacdo logica que ocupam na ordem daquilo que Peirce denominou de
triade. Para Santaella, “ a posicdo e o papel que cada elemento ocupa na triade ndo sdo, de forma

alguma, inocuos. O que esta sendo definida ndo ¢ simplesmente a palavra signo ou objeto ou
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interpretante, mas a relacdo de representacdo como forma ordenada de um processo logico”
(2000, p. 28).

A elaboragdo de uma triade do signo por Peirce, apenas permitiu que o signo pudesse
ser analisado em si mesmo, em relagcdo ao seu referente ou objeto e nos efeitos que produz em
seu interpretante. Sendo assim, o signo pode ser estudo em trés tipos de estruturas: em
significagdo, objetivacdo e interpretacgao.

Na busca de tentar esclarecer melhor este processo, Santaella (2002) exemplifica a
relagdo entre signo, objeto e interpretante com base na produgao de um filme criado a partir de
um livro existente, como, por exemplo, o romance “Memoérias Péstumas de Bras Cubas”. Um
filme elaborado com base no livro seria um signo, que tem como objeto do signo o romance, €
os efeitos criados, a partir deste filme, seriam o interpretante.

Como a semidtica de Peirce foi agregada por este a Fenomenologia, a apreensdao de um
signo como o citado no exemplo acima, viria @ mente por intermédio de trés categorias, que
nada mais sdo do que as trés categorias universais, que Pierce conseguiu sintetizar a partir das
10 categorias de Aristoteles e das outras 12 categorias elaboradas por Kant.

Com essa reducdo radicalizada das categorias, Pierce afirma que os fenomenos
chegariam até a mente de forma imediata através da primeiridade, ou seja, ndo haveria uma
referéncia e associagdo a algo externo a mente, enquanto que na secundidade aconteceria a
relagdo entre a primeiridade (o fendomeno imediato) a secundidade (comparagdo entre os
fendmenos), momento no qual haveria um estdgio de agdes comparativas, relacionais e
refutacdo. Seguido a este dois, aconteceria a terceridade, (o segundo fenomeno ¢ relacionado
ao terceiro), na qual hd a semiose, o processo de representagdo e comunicacao efetiva dos
signos.

Para um maior esclarecimento acerca das trés categorias e as relagdes entre as partes
constituintes do signo, detalhamos abaixo as tricotomias dos signos que Peirce divide a partir
das categorias da primeiridade, secundidade e terceiridade para com o representamen, objeto e

interpretante.

Figura 1 — Tricotomias Peirceana
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Tricotomias Peirceana do signo
Legi-zigno

Representamen

ey

g

Simbolo I Argumento

Linha tracejada — Primeridade (--) / Linha Pentilhada — Secundidade () / Linha continua — Terceiridade (—)
Fonte: Elaboragao propria.

Na figura acima, o signo esta dividido entre seus correlatos representamen® (imput para
o0 objeto perceptivel por parte de receptor), objeto (a coisas representada) e interpretante (efeito
interpretativo do signo), essas trés partes do signo, como um pensamento, surge a mente
mediante as categorias da primeiridade (contemplacao), secundidade (existéncia) e terceiridade
(legitimacdo). A indicagdo dessas trés categorias ¢ feita respectivamente pelas linhas tracejadas,
pontilhada e continua.

A partir disso, cada correlato do signo, ou seja, representamen, objeto e interpretante
irdo, mais uma vez, em relacdo as categorias de primeiridade, secundidade e terceiridade
formarem, cada um desses, uma triade com base nos signos que sdo formados a partir da relagao
do signo com si proprio, com o objeto e com o interpretante. Quando o signo ¢ analisado em si
mesmo, ele pode apresentar-se como um quali-signo, sin-signo e legi-signo. Em relacdo ao
objeto pode ser uma fcone, indice ou simbolo, e em relagio ao interpretante, pode ser um rema,

argumento ou dicente.

5 O representamen ndo pode ser considerado como um signo, mas sim como um possivel imput que conduz o
receptor ao objeto que esta representado no signo.
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O processo de construgdo dessas tricotomias, isto €, quando o signo passa a exercer um
significado, tanto em relagdo a si, ao objeto quanto ao interpretante, ocorre aquilo que Peirce

denominou de semiose® e que pode ser considero o cerne da semidtica Peirceana. Além disso,

a relagdo triddica, ou forma ordenada de um processo gerativo, corresponde a nogao
de semiose. A cadeia triadica ou semiose ¢ a forma loégica de um processo que revela
o modo de a¢do envolvido na cooperagdo diferencial de trés termos.O modo de acdo
tipico do signo ¢ o do crescimento através da autogeracdo. O signo, por sua propria
constitui¢do, esta fadado a germinar, crescer. Desenvolver-se num interpretante (outro
signo) que se desenvolvera em outro, e assim indefinidamente. Evidencia-se ai a
natureza inevitavelmente incompleta de qualquer signo. Sua acdo ¢ a de crescer,
desenvolvendo-se num outro signo para o qual ¢é transferido o facho da representacao.
Nessa medida, o interpretante realiza o processo da interpretagdo, a0 mesmo tempo
que herda do signo o vinculo da representagdo. Herdando esse vinculo, o interpretante
gerara, por sua vez, um outro signo-interpretante que levara a frente, numa corrente
sem fim, o processo de crescimento. (SANTAELLA, 2000, p. 43 - 44).

O processo da semiose ou significacdo além de ser contextual, também ¢ ilimitado,
tendo em vista que sempre haverd uma semiose a partir dos novos signos que sao criados. Por
conseguinte, como cada pensamento que formulamos tende a ser interconectado com um
anterior e outro posterior, a semiose pode sofrer interrupgdes, sem, contudo, nunca ser findada.
(NOTH, 1995)

Para compreendermos melhor o processo da semiose na relagdo do signo para com seu
objeto, o intento de nossas discussdes, pensemos primeiramente a triade de icones, indices e
simbolos, que foi criada por Peirce e considerada “a pedra preciosa que ele deixava para a
histéria da filosofia. ” (SANTAELLA, 2000, p. 141).

A relacdo estabelecida entre a triade icone, indice e simbolo faz referéncia a uma
possivel separagdo “entre trés espécies de identidades semidticas que um signo pode ter em
razdo de trés espécies de relacdes em que o signo pode estar para com o objeto, como signo

desse objeto. ” (SANTAELLA, 2000, p. 143). Conforme mostramos abaixo.

Quadro 1 — Triades entre o signo e o objeto

Signo Objeto
1° situagdo Se for um Quali-signo, na O objeto imediato o objeto dinamico.

relacdio do signo com (primeiridade)
objeto, o signo sera um

Icone.

¢ Considerada também como pensamento.
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2° situacao Se for um Sin-signo, na O objeto imediato indica o objeto dindmico.
relacio do signo com (secundidade)
objeto, o signo sera um
Indice.
Se for Lei, serd um simbolo. O objeto imediato representa o objeto
3° situagao dinamico.

(terceiridade)

Fonte: Elaboragdo propria.

As palavras, estas sdo consideradas signos genuinos’, pois os trés correlatos, signo,
objeto e interpretante sdo signos de uma triade genuina que se completa de forma continua e
pertencem a terceiridade, isto é, sdo signos que funcionam como lei e seguem uma
normatizacdo. Neste caso as palavras “sao legi-signos, e, por pertencerem ao sistema de uma
lingua, sempre altamente arbitrario e convencional, estdo relacionadas simbolicamente aos seus
objetos. ” (SANTAELLA, 2000, p. 176)

Assim, observemos como as palavras se relacionam com os seus objetos, por meio da

analise da propaganda abaixo.

Figura 2 — Campanha da Comissdo da igualdade Racial

A regra é clara: preconceito
nao faz parte do jogo.

Realizagio: .npo_i_o:

@‘ Comisséo da 4 : * sa e
Igualdade Racial J - N
FANTA CATARINS my 1 RS

Fonte: “Colegdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 7° ano

" Tipo de signo que tem seu sentido convencionalizado entre os sujeitos.
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A propaganda acima consiste em um signo que tem como objeto o racismo e, como
interpretante do signo, temos o proposito de combate, mediante a conscientizacao de que este
¢ algo que nao deve existir.

Como signo visual, no nivel iconico, notamos que a cor vermelha do cartdo que aparece
na propaganda, a principio como uma mera qualidade, mas que logo conduz o leitor a ideia de
que essa cor indica algo que ¢ proibido e ao mesmo tempo que deve ser expulso. Neste caso, a
cor em si, agora ¢ um signo indexical para o leitor, por alcangar a condi¢ao de existéncia, isto
¢, o leitor ja saiu de uma mera apreciacdo da cor e comegou a relaciona-la a proibigao e
expulsdo, como nas partidas de futebol.

O mesmo ocorre com a frase “Cartdo vermelho”, quando lida, os dois signos saem de
um conjunto de letras e sons (quali-signos), e direcionam o leitor para a existéncia, existéncia
ndo no sentido de algo fisico no mundo externo, mas sim de uma possivel constitui¢do de algo
representativo, tendo em vista que “O icone tem, dentro de si, um carater significativo,
independentemente da existéncia ou nao de seu objeto, podendo este ser criado posteriormente
no ato interpretativo, quando, entdo o icone funcionara como signo. ” (SANTAELLA, 2000, p.
172).

Logo, estas letras constituem por similaridade o objeto dindmico “cartdo vermelho”,
assim as palavras passam a ser um signo e que sdao também indices, ja que “se refere ao objeto
que denota em virtude de ser realmente afetado por esse objeto, do qual o indice ¢ uma parte”
(SANTAELLA, 2002, p. 127), ou seja, os dois signos agem inicialmente como partes de algo
real e que estdo presente no plano exterior, uma vez que estes signos sdo arbitrarios e
convencionais de determinada lingua.

O carater indexical de “Cartdo Vermelho” somando-se a indexicalidade da preposicao
“para”, em “para o racismo”, aponta para o leitor o sentido que devemos expulsar e a0 mesmo
tempo punir tudo aquilo que motiva ou que seja produzido a partir do racismo, visto que o
racismo ¢ algo que deve ser combatido.

As palavras presentes na propaganda também sao consideradas legi-signos, ou 0 mesmo
que simbolos, pois cada uma delas carregam sentidos que sao convencionalizados e instituidos
socialmente. Compondo uma mensagem que apresenta a capacidade de representar ideias

abstratas. Por isso, Santaella afirma que:

Na face da referéncia, a analise semidtica nos permite compreender aquilo que as
mensagens indicam, aquilo a que se referem ou se aplicam. Também nesta face,
encontramos trés aspectos: o primeiro aspecto deriva do poder meramente sugestivo
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tanto sensorial como metaforico das mensagens. O segundo aspecto deriva do poder
denotativo das mensagens, sua capacidade para indicar algo que esta fora delas. O
terceiro aspecto deriva da capacidade das mensagens para representar ideias abstratas
e convencionais, culturalmente compartilhadas. (2002, p. 60).

Notamos que a expressao “Cartdo vermelho para o racismo” foi elabora com base na
metafora de que a vida e as constru¢des advindas do racismo sdo como em uma partida de
futebol, na qual as pessoas que se apresentam como racistas devem impedir, ou melhor,
dispensar este tipo de conduta, porque o racismo ndo ¢ algo aceitdvel em uma sociedade
conhecedora dessa realidade e que propde regras comportamentais, assim como quando se esta
em campo.

A metafora que apresenta seu objeto por similaridade, “ao aproximar o significado de
duas coisas distintas, a metafora produz uma faisca de sentido que nasce de uma identidade
posta a mostra. ” (SANTAELLA, 2002, p. 18) e que ao mesmo tempo vao indicar ao leitor que
se esta falando de algo que vai além das expressoes, mediante o potencial de indicar, ¢ ao
mesmo tempo transmitirem uma mensagem, sendo signos que conseguem representar.

Como as palavras sao simbolos, devido a sua normatizagao social, Noth considera que
Peirce reconheceu que “o uso dos signos simbdlicos no processo da comunicagdo também
implica sempre o uso indicial e iconico desses simbolos. ” (1995, p. 84). Além desses trés
elementos estarem intrinsecos nas palavras, “quando pronunciamos uma frase, nossas palavras
falam de alguma coisa, se referem a algo, se aplicam a uma determinada situac¢ao ou estado de
coisas. Elas tém um contexto. Esse algo a que elas se reportam ¢ o seu objeto dinamico. ”
(SANTAELLA, 2002, p. 15).

Quando lemos a expressao “A regra ¢ clara: preconceito ndo faz parte do jogo”, a
contextualizagdo dos elementos da imagem, o sentido que atribuimos ao termo jogo, aos
elementos (como cartdo vermelho), assim como a nog¢do de regra, fortalecem a mensagem de
que estamos falando de um racismo que ndo deve aparecer mais nas relagdes entre as pessoas.
Isto, visto que ¢ “clara” ou especifica e enfatica a ideia de que o racismo ndo ¢ algo mais
aceitavel, principalmente pelas proprias pessoas que sdo negras e, também, possiveis vitimas
de situagdes preconceituosas.

A informagao de que deve haver uma conscientizacao das proprias vitimas, € demarcada
pela colocagdo de uma pessoa negra exibindo um cartdo vermelho. Construindo, assim, a ideia
da conscientizagdo para que as vitimas, como conhecedoras de seus direitos, possam recorrer a
uma puni¢do, quando tais vitimas passarem ou presenciarem situagcdes nas quais houve o

racismo ou qualquer forma de preconceito.
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Todas as possibilidades de sentidos que apresentamos, assim como as diversas outras
que sdo potencializadas por meio dos signos, mostram que a realidade se “torna manifesta
através da mediacao dos signos. SO temos acesso a ela através de signos. Mas, ao mesmo tempo,
a "realidade" ¢ aquilo que determina ou impulsiona a produgdo de signos. (SANTAELLA,
2000, p. 44). Por isso, a semiose, ou seja, 0 pensamento € a0 mesmo tempo a interpretagao,
ndo se pautam apenas no exame que fazemos do signo, e sim, tanto pelo seu aspecto sugestivo,
indicial ou referencial, quanto pelo fato das nossas singularidades que nos conduzem ao
entendimento de questdes de nossas realidades expostas por meio dos diversos signos que
existem.

A semiose, conforme ja enfatizado, € o ponto central na semiotica de Peirce e instigada
por convengdes culturais que nos conduzem, tanto ao exame cuidadoso dos simbolos, quanto a
“um vasto campo de referéncias que incluem os costumes e valores coletivos e todos os tipos
de padrdes estéticos, comportamentais, de expectativas sociais etc.” (SANTAELLA, 2002, p.
37), que nos motivam, nos direcionam, nos entrelacam em significados cada vez mais
complexos e contextuais.

A semidtica, como ciéncia dos signos, possibilita o entendimento de caminhos que
conduzem a compreensdo dos signos, mas sua capacidade de ferramenta analitica em si nao
mostrara as evolugdes que os signos sofrem ao longo da historia e as adaptacdes contextuais,
dado que estas questdes estdo a cargo de um receptor, que na compreensao de qualquer
mensagem transmitida por meio de signos, utiliza-se de suas experiéncias e vivencias para a
estruturagdo de um entendimento consolidado e cada vez mais amplo abarcando as
multiplicidades de uma semiose ilimitada.

Entretanto, como nossa pesquisa se volta para a compreensao de como os marcadores
sociais e Imagens de controle conseguem produzir sentidos e que direcionam para o
enaltecimento do racismo, aprofundaremos nossas discussdes, no proximo topico, sobre como
as diferencas sociais fazem parte de um binarismo advindo de concepgdes coloniais, assim

como tais concepgdes ainda imperam e produzem opressoes, sobretudo em relagdo a raca.
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2 A DIFERENCA QUE EMERGE COMO SUSTENTACULO PARA O PODER EM
RELACAO AO OUTRO

2.1 A significagdo social da diferenga

Na concepg¢do de Stuart Hall, ao se propor uma abordagem semidtica dos signos, €
essencial compreender que “todos os objetos culturais expressam sentidos, e todas as praticas
culturais que dependem do sentido, devem fazer uso dos signos” (HALL, 2016, p. 67). Logo, a
linguagem, ao possuir uma dimensao social, permite que determinados valores e significados,
que sdo culturalmente compartilhados, sejam entendidos pelo viés semidtico.

As roupas, por exemplo, sdo entendidas como uma forma de linguagem, tendo em vista
que o uso de determinada roupa, que a principio possuia apenas a fungdo fisica e simples de
cobrir um corpo, pode apresentar significados além da propria necessidade de uso. Sendo uma
vestimenta apropriada a determinado local, grupo social e tempo, dado que o codigo da moda,
isto €, a no¢do do que deve ser usado, como e onde, faz com que algumas combinagdes nao
sejam permitidas e outras aceitas (HALL, 2016).

Isto ocorre, porque somos impelidos pelo meio social a reconhecermos que a forma
COMo Nos portamos, as roupas que usamos, assim como as atitudes que externamos comunicam
para os demais sujeitos. Sao signos e que significam dentro dos contextos nos quais estamos
inseridos ou dos quais fazemos parte.

E nesta comunicagdo, normalmente nos deparamos com 0s signos que sdo aceitaveis e
inaceitaveis entre os sujeitos do nosso meio social. Assim, somos estimulados a escolhermos
os signos que sao demandados socialmente, sendo que € nesta selecdo e ao mesmo tempo
classificagdo que surgem as diferenciagdes.

Convencionalmente, as diferenciacdes no exemplo que acabamos de expor, (tipos de
roupas) aparecem no plano pessoal, a partir do qual estes signos passam a ser relacionados aos
conceitos que culturalmente temos — a ideia de formalidade, informalidade, elegancia ou
deselegincia. Quando apenas fazemos as diferenciacdes no plano pessoal, estas possuem um
sentido simples e literal do signo ou, como podemos chamar, denotativo.

Nesta fase de diferenciacao, ainda dentro do exemplo de vestimentas, aprendemos que
a roupa ¢ uma pega necessaria para cobrir nosso corpo. Contudo, quando as diferenciacdes sao
conectadas aos sentidos mais amplos de nossa cultura, atribuimos aos signos sentidos

socialmente instituidos, isto &, sentidos conotativos.
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Significa dizer que entendemos o uso de roupas como algo importante de se utilizar
para transitarmos nos diversos lugares de nosso cotidiano, por reconhecermos de forma
individualizada a relevancia desse uso para a preservacao de nossa moral (plano denotativo).
Contudo, ao passo que escolhemos as roupas que queremos usar em decorréncia de
compreendermos que determinada roupa € vulgar, elegante ou extravagante demais, estes
sentidos sdo constituidos com base na cultura na qual estamos inseridos e sdo formulados no
plano conotativo.

Exemplificando mais uma vez, somos capazes de distinguir os inimeros tipos de roupas
que existem, em razdo de signos como calga, blusa e vestido possuirem um significado
conceitual individual. Porém, quando pensamos que uma calga jeans, por exemplo, ndo ¢ uma
vestimenta formal o suficiente para irmos a um baile de gala, essa diferenciagdo parte da
atribuicdo de valores culturalmente instituido sobre o que ¢ ou ndo aceitavel e elegante neste
ambiente social. Os sentidos que determinados signos nos conduzem a atribuirmos nem sempre
partem daquilo que, de fato, estd expresso nele, mas sim, sdo constru¢des socialmente
edificadas e baseadas nos discursos que nos atravessam diariamente.

A diferencga, entdo, consiste em um jogo de opostos, no qual “o signo carrega sempre
nao apenas o trago daquilo que ele substitui, mas também o trago daquilo que ele ndo ¢, ou seja,
precisamente da diferenga” (SILVA, 2000, p. 79). Sendo que neste jogo de oposi¢des haveria
quatro abordagens teoricas que justificam uma diferenciagao por parte do sujeito. Seriam estas
abordagens baseadas em aspectos linguisticos, social, cultural e psiquico (HALL, 2016).

A diferenciagdo por meio linguistico surge com base nos estudos de Saussure e a
utilizagdo da linguagem como artefato de uma cultura. A diferenca seria parte essencial da
significacdo, visto que sem esta, a constru¢do de um significado ndao seria possivel. O
significado da palavra “preto” ¢ conhecido socialmente mediante o fato de podermos coloca-lo
em oposi¢do com a palavra “branco”. E neste esquema de oposicio entre ambas as palavras que
a diferencia¢do emergira como um significado. Isto corresponde a dizermos que a diferenca €
quem conduz a formulagdo de um pensamento quando temos um ato de oposi¢ao de signos. E,

para Hall,

embora as oposi¢des binarias — branco/preto, dia/noite, masculino/feminino,
britanico/estrangeiro — possuam grande valor por conseguirem captar a diversidade
do mundo entre os extremos, elas sdo uma forma um tanto bruta e reducionista de
estabelecimento de significados. (2016, p. 154).

Neste aspecto reducionista ¢ que reside uma desvaloriza¢do entre os opostos, fazendo

com que as peculiaridades sejam descartadas em meio a uma generalizacao, na qual o oposto
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de maior poder se sobressaird em relagdo ao outro. Mostrando que “ha sempre uma relagao de
poder entre os polos de uma oposicdo bindria. Por consequéncia, “na verdade, deveriamos
escrever branco/preto, homens/mulheres, masculino/feminino, classe alta/classe baixa,
britanico/estrangeiro para capturar essa dimensao de poder do discurso. ” (HALL, 2016, p.
155, grifos do autor), devido a construcdo simbdlica que ¢ formada quando estes signos sao
interseccionados e postos a0 mesmo tempo em contraposi¢cao com os seus contraditorios.

Em contrapartida, a diferenciacdo pelo aspecto social ¢ constituida através do didlogo
entre os falantes, visto que o significado surgiria por meio de uma interagao entre eles. Assim,
uma palavra teria significado consolidado a partir do momento em que os falantes se apropriam
desta, tornando-a suas e ao mesmo tempo fazendo uma nova e pessoal associagdo sobre
determinada palavra para que novos significados surjam e sejam repassados aos outros falantes.

Assim, a diferencga seria instaurada mediante o didlogo entre os falantes, dado que, “tudo
0 que dizemos e significamos ¢ modificado pela interagdo e pela troca com o outro. O
significado surge através da “diferencga” entre os participantes de qualquer didlogo. O outro, em
suma, ¢ essencial para o significado. ” (HALL, 2016, p. 155). Logo, uma forma de
exemplificarmos esta diferenciacao social seria pensarmos nas diferengas entre nacionalidades.
O pertencimento, em outros termos, aquilo que faz com uma pessoa possa ser definida como
brasileira, ¢ justamente a diferenga observada quando pessoas de outras nacionalidades sdao
postas em didlogos € a0 mesmo tempo em 0posicao.

Outra forma de producdo da diferenca ¢ a cultural, instituida com base naquilo que
culturalmente nomeamos e estabilizamos como classificado, pois a cultura ¢ composta por
defini¢des e distingdes. E sdo estas que permitem ordenar e diferenciar as coisas no mundo,
para que de certo modo ele fique estavel. Neste tipo de producao da diferenca, as oposigdes
binarias sdo cruciais para estabelecer uma diferencga entre as coisas, a fim de classifica-las.

Em nossa cultura ¢ preciso dizer aquele que € branco ou preto, rico ou pobre, homem ou
mulher para que as discrepancias possam existir, mas ainda de forma ordenada para essa cultura.
Esta ordenacdo ¢ importante, tendo em vista que aquilo que ndo se enquadra em nenhuma
classificag@o possivel, pode levar a uma desestabilidade social, por ndo estar posto em seu lugar
de origem. “Culturas estaveis exigem que as coisas ndo saiam de seus lugares designados. Os
limites simbodlicos mantém as categorias “puras” e dao as culturas significados e identidades
unicos. O que desestabiliza a cultura ¢ “matéria fora do lugar”. ” (HALL, 2016, p. 157).

As instabilidades ameagcam a ordem das coisas, em fun¢ao disso, uma nao classificacgao,

ou seja, um “meio termo” também pode ocasionar uma possivel desestabilidade da cultura, por
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isso ocorre as generalizacdes. Por conseguinte, somos culturalmente impelidos a criarmos
classificagdes nas diversas esferas de nossa vida. Desta forma,
a marcagdo da “diferenga” leva-nos, simbolicamente, a cerrar fileiras, fortalecer a
cultura e a estigmatizar e expulsar qualquer coisa que seja definida com impura e
anormal. No entanto, paradoxalmente, também faz com que a “diferenga” seja

poderosa, estranhamente atraente por ser proibida, por ser um tabu que ameaca a
ordem cultural. (HALL, 2016, p. 156).

E neste sentido que, em nossas produgdes psiquica, sentimos que ndo ha como ir
simbolicamente contra as necessidades de formularmos algum tipo de signo para designarmos
aquilo que ndo esta classificado em uma cultura, ja4 que as anormalidades podem causar a
estranheza e acarretar uma total desordem naquilo que ja estava designado socialmente.

Dai, neste entremeio, percebemos que a experiéncia de um sujeito com o outro, em uma
sociedade, promove ndo apenas a continuidade de significacdes e a perpetuacdo das diferencas,
mas a construcdo também de um sujeito, de sua subjetividade, que nunca estard totalmente
formada, haja vista que ¢ permeada de fissuras, ¢ que na conivéncia com o outro ird tomar para
si aquilo que lhe falta e ird repelir tudo aquilo que considera frustrado ou inaceitavel (HALL,
2016).

Neste processo de refutagdo do inaceitavel, a rejeicao da distin¢do pela cor, por exemplo,
ocorreria pela separacao daquilo que ¢ considerado bom ou mau no outro. A diferenca percebida
no outro, que dizer, a pessoa de cor negra, pode ndo ser aceita por um individuo que se identifica
como branco, visto que este observa-se diferente, e ao construir uma visdo mau sobre esta

diferenga, enraiza algo como o racismo, a medida que,

a "negritude" tem funcionado como signo da maior proximidade dos afrodescendentes
com a natureza e, consequentemente, da probabilidade de que sejam preguicosos e
indolentes, de que Ilhes faltem capacidades intelectuais de ordem mais elevada, sejam
impulsionados pela emocdo e o sentimento em vez da razdo, hipersexualizados,
tenham baixo autocontrole, tendam a violéncia etc. Da mesma forma, os
estigmatizados por razoes étnicas, por serem "culturalmente diferentes" e, portanto,
inferiores, sdo também caracterizados em termos fisicos (embora talvez ndo tdo
visivelmente quanto os negros), sustentados por esteredtipos sexuais (0S negros
seriam excessivamente masculinizados, os oriental afeminados etc.)- O referente
biologico nunca opera isoladamente, porém nunca esta ausente, ocorrendo de forma
mais indireta nos discursos de etnia. (HALL, 2003, p. 70).

A diferenga pela cor, embora produza, em muitos casos, um racismo impiedoso, nao
deixa de ser uma construcao psiquica importante para formagao subjetiva do ser, dado que sera

por meio dela que os sujeitos irdo assumir suas identidades. E esta emerge, justamente, da troca
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simbdlica com os demais sujeitos. Observar o outro, perceber em qual aspecto vocé se difere
dos demais, envolve uma cadeia de significacdes sobre aquilo que vocé ¢ ou ndo, e a0 mesmo
tempo aquilo que o outro possui de diferente em relagdo a vocé. Ha inimeras negagdes acerca
daquilo que nao somos ou das identidades que nao possuimos, ou com as quais nao nos
identificamos.

E para pensarmos como a diferenga estabelece a identidade e a0 mesmo tempo caminha
para a elevacdo do racismo, retomemos o exemplo da distingdo entre os signos “preto” e

“branco” e dos quatro aspectos tedricos da distingao descritos por Hall (2016).

Figura 3 — O processo de construcdo da identidade em meio a cultura

Distingdo pelo aspecto linguistico

Branco

Distincio pelo Distincéo pelo

aspecto cultural | aspecto psiquico

Distingio pelo aspecto social

Fonte: Elaboragao propria.

Se considerarmos que um signo adquire sentido a partir da significagdo, que nao esté
contida na palavra em si, mas na sua convencionalidade, os aspectos linguistico e social atuam
conjuntamente para que a distingdo observada pelo sujeito que participa da situagdo de oposi¢ao
entre signos, seja ndo apenas a resultante de um processo de oposi¢cao entre signos distintos,
mas sim, um intensificador para escolha de algum ponto j& consolidado de identificagdo com
um dos signos analisados.

Sendo que este ponto de identificagdo envolve a distin¢do e a pré-identidade que seriam
definidas por meio de comparagdes e refutacdes advindas das disparidades observadas pelo
aspecto psiquico. Assim, como somos influenciados pelo meio no qual estamos inseridos, a
essa, que podemos denominar de pré-identidade, passa a ser desfeita ou edificada pela

construcdo de mais uma diferenca circunscrita por influéncia de observagdes da distingao
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cultural, que levardo o sujeito a pensar sua identidade pela oOtica das vantagens e desvantagens
que a cultura apresenta sobre o signo escolhido.

Pela observagao do signo de maior vantagem em relacdo ao outro, o processo de
distingdo conduzira a desvalorizagdo do signo de menor prestigio social e consequente
internalizacao das vantagens e desvantagens para a propagacdo destas por meio das infindaveis
interagdes entre os sujeitos, pois os significados culturais precisam circular, organizar e regular
praticas sociais e nossas condutas (HALL, 2016).

Nesta situa¢ao que acabamos de descrever, quando um sujeito pde os dignos preto e
branco em oposigdo, ele ja conseguiu observar uma diferenga e as vantagens que um signo
carrega em relag@o ao outro. Vantagens e desvantagens observadas com base em suas vivencias
como um sujeito que se relaciona com o outro e esta inserido em um contexto social.

Assim, aqui o sujeito sabe o que ele ¢, em que ele se difere do outro, e quais os beneficios
ou maleficios dessa diferen¢a entre ambos. Assim, um sujeito que se identifique como negro,
apresenta uma pré-identidade em sua mente, mas ao perceber que a sua identidade ¢é rejeitada
pelo meio social, ele comeca a destitui-la para buscar uma aceitagdo (a identidade privilegiada
pelo meio). Passando, assim, a elaborar uma nova identidade (usar roupas aceitaveis por pessoas
brancas, alisar seus cabelos, mudar comportamentos etc.)

Dessa maneira, a distingdo faz parte dos processos da vida dos sujeitos, entretanto ela
ganha uma dimensao pejorativa e maléfica quando psiquicamente os individuos percebem que
em seu meio social, para ndo sofrer as desvantagens de estar do lado de menor prestigio, ou se
ja estda, para ndo sofrer impactos advindos de duas frentes (ser preto e ter cabelo encaracolado,
por exemplo), resolve moldar a sua identidade pela distingdo que recebeu mais aceitagdao
culturalmente (o caso de alisar os cabelos, considerando que pessoas brancas t€m os cabelos
lisos).

Por conseguinte, a distingdo cultural pode ser entendida como aquela que sela as
identidades e as diferengas observadas nos sujeitos, além de ser a que conduz — pela influéncia
na distingdo psiquica — a continuidade de um circulo de diferenciacdes permanente e
praticamente inflexivel (se pensarmos no racismo) que ¢ repassado ao longo das geragdes.

Logo, entendemos que:

a identidade e a diferenga sdo o resultado de um processo de produgido simbolica e
discursiva. A identidade, tal como a diferenga, ¢ uma relagéo social. Isso significa que
sua defini¢do discursiva e linguistica - estd sujeita a vetores de forca, a relagdes de
poder. Elas ndo sdao simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas.
(SILVA, 2000, p. 81).
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Por isso, quando falamos de diferenca e identidade, ¢ necessario considerarmos a
importancia que ambas apresentam em uma sociedade, principalmente por ser através delas que
as relagdes sociais sdo definidas e por meio das quais ocorre o processo de subjugacao de um
grupo social em relagao a(s) outro(s) e varias formas de preconceito e discriminagdes pelos

tracos sociais que apresentamos. E por isso que, para Hall,

a “diferenca” é ambivalente. Ela pode ser tanto positiva quanto negativa. Por um lado,
€ necessaria para a produgdo de significados, para a formagdo de lingua e da cultura,
para as identidades sociais e para a percepgao subjetiva de si mesmo como um sujeito
sexuado. Por outro, ¢, a0 mesmo tempo, ameagadora, um local de perigo, de
sentimentos negativos, de divisdes, de hostilidade e agressdo dirigida ao “Outro”.
(2016, p. 160).

Notamos, assim, que o problema da distingdo nao esta na observacao da diferenca, mas
sim, nas diversas significacdes que sdo construidas a partir das diferenciagdes entre os
individuos de uma sociedade. A partir disso, no limiar das diferengas entre os sujeitos, temos
um lugar de confronto, no qual aquilo que nos distingue uns dos outros pode ser utilizado para
a depreciacao por parte dos grupos sociais de maior prestigio e a construcao de significados que
impactam de forma direta em nossas vidas.

Dessa maneira, somos necessariamente observados e enquadrados em categorias
sociais para que as nossas diferencas possam significar, indo ao encontro do outro, por muitas
vezes, antes mesmo que a nossa propria voz. Neste confronto, singularidades sdo esquecidas
para que signos sejam usados como uma normatiza¢do social imposta e utilizada como
justificativa para as desigualdades presentes na sociedade, como o racismo que perdura ao longo
da historia da humanidade e nutre-se dos sentidos erigidos por meio das distingdes sociais.

No topico seguinte, explicitaremos como as distingdes cultural e psiquica favorecem a

constru¢ao do racismo.

2.2 A representagdo social do outro e o caminhar para o racismo

Ao longo das consideragdes tecidas anteriormente, vimos como a distingdo cultural
influencia a definicdo de identidades. E com base na constru¢do de uma identidade, a
convivéncia em determinada cultura, ou seja, o sentimento de dado pertencimento a um grupo

social, faz com que os sujeitos que se identificam como membros desse grupo dividam um
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entendimento semelhante acerca de determinados signos (HALL, 2016) e que, eventualmente,
jé foram postos em polos de oposicao.

Este compartilhamento interpretativo possibilita que ao ouvirmos a palavra “negro”,
entendamos que faz referéncia, por exemplo, a algo ou alguém que nao ¢ “branco”, tanto pela
distin¢do entre a estrutura dos signos quanto dos sentidos que socialmente aprendemos sobre
estes dois termos. Entretanto, quando lemos ou escutamos a palavra “negro” ainda em
referéncia a uma pessoa de cor escura, mas conjuntamente nos vem a mente suposigoes de que
seja alguém pobre, que certamente nao estuda ou nao gosta de trabalhar, tais informagdes
ultrapassam um conjunto de letras postas aleatoriamente (N+E+G+R+0) e sdo envolvidas por
valores culturais e uma representacao social do que significa ser negro.

Nesta situagdo, o sentido principal e as associagdes que fazemos nao estao postas no
signo indexado, elas sdo construidas por um sistema de representagdo social que nos instiga a
relacionarmos outros sentidos aquele que etimologicamente a palavra possui. Diante disso, a
cultura na qual estamos inclusos nos instiga a criamos um correferente sempre que escutamos
ou lemos a palavra “negro” atravessado pelos valores e representagcdes que a cultura nos
apresenta sobre tal signo. E assim funciona com qualquer outro signo que também sirva ao
proposito de produzir marcas sociais.

Entdo, o racismo deriva de varias vias, dentre as quais o processo de representacdo que,
ao apreender aquilo que ¢ real por meio dos sistemas de significagdes, possui uma contribui¢ao
direta para a consolidacdo de formas preconceituosas de tratamento em rela¢do as pessoas de

cor. Por isso que Silva (2000) conclui que,

a representacdo tem-se apresentado em suas duas dimensdes: a representacao externa,
por meio de sistemas de signos como a pintura, por exemplo, ou a propria linguagem;
e a representacdo interna ou mental- a representacdo do "real na consciéncia”. [...] A
representacdo ndao ¢ simplesmente um meio transparente de expressdo de algum
suposto referente. Em vez disso, a representagdo ¢, como qualquer sistema de
significagdo, uma forma de atribuigdo de sentido. Como tal, a representagdo ¢ um
sistema linguistico e cultural: arbitrario e estritamente ligado a relagdes de poder. (p.
90).

Compreendemos, dessa maneira, que se o racismo apresenta uma relagao direta com a
forma de representacdo e esta envolve-se de poder, € perceptivel que as nossas associacdes aos
signos, com os quais lidamos, sdo diretamente impactadas pelas representagdes advindas de
valores origindrios de grupos sociais dominantes e que, por meio de suas posi¢des privilegiadas,

intensificam as diferencas raciais.
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Pensar desta maneira, nos leva a perceber que a diferenca entre o branco ou
negro/preto, que temos atualmente em nossa sociedade, ndo surgiu de forma esporadica, mas
sim irrompe uma cruel e longa historia de representagdo depreciativa, na qual a supremacia
branca sempre manteve a posicao de privilégio. Configurando um racismo estrutural que tem
solidez e justificativas inaceitaveis.

A primeira delas aparece como resultado do encontro, no final do século XIX, entre
britanicos e africanos (HALL, 2016). Neste encontro, o confronto entre identidades e diferencas
sociais manifesta-se por inimeros motivos, dentre os quais a soberania de uma sociedade em

ascensao, algo que outorgou aos britanicos a ideia de que estavam diante de uma raga inferior.

Os africanos foram chamados de descendentes do personagem biblico Cam,
amaldigoado, tal como o filho deste, Canad, sendo perpetuamente “servo dos servos a
seus irmdos”. Identificando com a natureza, simbolizavam o “primitivo” em contraste
com o “mundo civilizado”. O iluminismo, que classificou as sociedades ao longo de
uma escala evolutiva de “barbérie” a “civilizacio”, via a Africa como “ a mie de tudo
0 que ¢ monstruoso na natureza”. (HALL, 2016, p. 162)

Além disso, nesse confronto entre culturas, a oposi¢ao entre sociedade civilizada e uma
sociedade ainda misteriosa agucava as diferencgas. Reforcando a sobreposicdo da vida de uma
sociedade marcada pelo desenvolvimento, em divergéncia a um povo sem, supostamente, o
minimo de conhecimento do que seria viver em uma sociedade “civilizada”.

Consequentemente, a constru¢do da associacdo entre observar o “branco” como
civilizado e o negro como um sujeito selvagem criou inimeras significacdes para a distingao
bindria entre estes dois signos, dado que cada vez mais o “branco” consolidando-se como mais
intelectual, limpo, conhecedor de valores sociais e com capacidade de conduzir a humanidade
ao desenvolvimento, até mesmo pela ideia do descobrimento dessa “raca inferior”. Enquanto
que o “negro”, ao apresentar a selvageria, nao se utilizava da intelectualidade, dos principios
de convivéncia em sociedade, das nocdes de higiene e apresentava-se, assim, avido pela
regulacdo de um “branco” (HALL, 2016) e, simultaneamente, como alguém sem utilidade.

A confrontacdo com a diferengas e, a0 mesmo tempo, o uso de prerrogativas desiguais
formaram uma visdo social do negro intensamente permeada pela ideia de um ser altamente
incomum ou, em outros termos, um ser barbaro e que precisava ser domesticado. A
domesticagdo do negro seria mais uma necessidade requerida aqueles que estavam expandindo-
se pelo mundo a fora e que estariam difundindo a cultura e costumes britanicos.

Uma outra constru¢do social sobre a visdo em relagdo ao negro foi edificada pela

explicita diferenca entre a cor (branco x negro) (HALL, 2016). A racializagdo e a ideologia de
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que os africanos eram incapazes de viverem de forma civilizada, assim como as suas estruturas
corporais endossaram a elevagdo da raca branca como aqueles que poderiam controlar seus
instintos, dado que apresentavam civilidade, ao passo que os negros eram naturalmente
revoltosos.

Associada a oposi¢do entre civilidade e tragos de selvageria, a compreensdo de que esses
eram tragos diretamente relacionados a personalidade daqueles que eram, respectivamente,
brancos e negros, erigiu-se a associagao natural do branco a cultura e do negro a natureza. Os
brancos tendiam, naturalmente, a apresentarem-se dispostos a perpetuar a observancia de regras
sociais, de comportamentos e costumes. Enquanto que os negros tendiam a rebeldia, a irem
contra os costumes e valores aceitdveis no meio social.

Os africanos enquadraram-se, assim, em uma categoria de sub-raca e apresentavam-se
tao diferentes dos brancos, a ponto de estes considerarem a formagao craniana de pessoas negras
como uma provavel confirmacdo da pouca intelectualidade que achavam que os negros
possuiam. Uma confirmacdo embasada pelas teorias do racismo cientifico, como a de
Gobineau, que afirmava a superioridade da raca branca, com base ndo apenas na formagao
cefalica (caucasoide), mas pela notoriedade do €xito dos brancos no desenvolvimento das suas
civilizagdes (SOUSA, 2006). Uma realidade distante de qualquer homem negro e bem oportuna
para consagrar a visdo da sociedade de que ser negro se resumia a falta de modos, as
personalidades insolentes e a rispidez (HALL, 2003).

A diferenga entre africanos e britanicos era explicita e fazia parte de uma predisposi¢ao
natural, pois a disting@o entre brancos e negros ndo estava marcada agora apenas pela cor, mas
também por inumeras caracteristicas bioldgicas que respaldaram a subjugagdo e aceitagdo
social, no século XVIII, dos africanos como seres destinados unicamente a servidao.

Por meio da observacdo desse “Outro” tdo distinto de uma raca branca e civilizada,

naturalizou-se a diferenca. Conforme, Hall:

A prética de reduzir as culturas do povo negro a natureza ou naturalizar a “diferenca”
foi tipica dessa politica racializadas de representagdo. A ldgica por tras da
naturalizagdo € simples. Se as diferengas entre negros e brancos sdo “ culturais”, entdo
elas podem ser modificadas e alteradas. No entanto, se elas sdo “naturais” - como
acreditavam os proprietarios de escravos -, estdo além da historia, sdo fixas e
permanentes. (2016, p. 171).

Notamos que a distingao pelo aspecto cultural fincou, ainda nos séculos passados, para
os britanicos e, posteriormente, para as geragdes futura, a logica de que os negros possuiam

uma personalidade irredutivel, sendo praticamente impossivel para os brancos civiliza-los.
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Entdo, precisavam, assim como animais, serem domados e controlados por aqueles que
aparentavam possuir mais racionalidade e, acima de tudo, mais poder.

A este “Outro”, tao diferente para as pessoas brancas daquela época, nao foi permitido
tentar destituir a diferenga simbolica que o atravessava, mas sim, na diferenca que observavam
nele, argumentou-se todos os tipos de violéncias. Tornando-se natural e aceitavel a observagao
de negros em estado de serviddo aos senhores brancos, na realiza¢do do trabalho nas cozinhas,
no entretenimento e no agugamento da construcao social das pessoas negras como preguigosas,
com habitos de pouca higiene e como possuidores de corpos com formas desproporcionais as
que eram observadas nas mulheres e homens brancos da época (HALL, 2016).

E justamente na curiosidade pelos corpos discrepantes, que aparece a terceira
diferenciag¢do social em relagdo as pessoas negras. Os corpos de homens e mulheres negros
agucaram a curiosidade, ndo apenas por sua robustez, mas por simbolizarem uma fonte
acessivel e toleravel de libertinagens. Em uma época na qual as relagdes mais proximas, como
o toque no corpo do outro, ndo era algo aceitdvel, os negros demarcavam o oposto dessa
contengao, visto que seus corpos poderiam ser tocados, vistoriados e violados por qualquer um
(HALL, 2016).

A diferenga fisica, desse modo, também marcou a dominacdo de brancos sobre os
negros, que nao poderiam recusar os toques dos brancos, as imposi¢des de que seus corpos eram
propicios para o trabalho e exaustdo, tendo em vista que eram como objetos possuidos por
alguém que socialmente tinha o aval para todos os tipos de violagdes corporeas.

Isto resultou na naturalizagdo social e aceitagdo dos corpos de pessoas negras com algo
exceéntrico, por meio do qual era possivel externar as frustracdes socialmente inaceitaveis, sejam
estas sexuais ou punitivas. A esta terceira visao social que se construiu em torno dos negros,
articulou-se uma das mais permanentes diferenciagdes e que contribuiu para as mais insolentes
demonstragdes de dominagdo, dado que a partir dela firmou-se a concepgao de corpos negros
como extranaturais, tanto no sentido sub-humano, quanto também no desejo por mais algo a
dominar. “O sujeito ousa - age - na presun¢ao de que a exploracdo do mundo da diferenga, no
corpo do Outro, fornecera um prazer maior, mais intenso, do que qualquer prazer que exista no
mundo ordinério de seu grupo racial familiar [...]” (hook, 2019, p. 71).

A comparagdo entre colonizadores e colonizados, civilizados e selvagens, brancos e
negros, precisamente, abriu um caminho edificado para a aceitagao de que havia uma diferenca
entre estes seres. Uma diferenca ndo apenas cultural, mas principalmente racial, pois na cor

havia a simbologia daquele que possuia naturalmente a superioridade e daquele que era
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destinado a inferiorizagdo permanente; a cor tornava-se um simbolo de separagio entre um “eu”
(branco) que possuia o poder, que era limpo, corajoso e racional, em contrapartida aquele
“Outro” (negro) que era desprovido de todas essas vantagens naturais.

Na conjuntura dessas vantagens naturais, ou seja, dotagdes daqueles que eram brancos
e na observancia daquilo que faltava nas pessoas de cor negra, intensificava-se a constru¢do de
estereotipos que significam, em razao de poderem ativar em nossas mentes uma essencializagao
das diferencas, de tudo aquilo que faz parte do que ¢ toleravel e daquilo que ndo se permite
tolerar.

Por isso, 0s esteredtipos sobre as pessoas negras, se tentarmos observar, s30 um conjunto

de todos os valores socialmente inaceitavel:

“Os negros sao pobres, infantis, subservientes, sempre apresentados como servos,
eternamente ‘bom’, eles estdo em posi¢des subalternas, sdo obedientes aos brancos,
nunca os herois, estdo desligados do glamour, do prazer e das recompensas sexuais e
financeiras [...]” (HALL, 2016, p. 215, grifos do autor).

Nesta afirmac¢do acima, percebemos que a diferenca entre os sujeitos, neste caso, entre
brancos e negros percorrem do passado até a atualidade, apartando-os de uma libertagao literal,
tendo em vista que o processo de abolicdo ndo conseguiu impedir que as amarras da dominagao
perpetuassem a colocacao desses em um grupo social diretamente e intensamente atingido pelo

racismo. Na verdade,

a aboligdo da escraviddo ndo significou o fim da dominagdo racial, mas apenas que
um sistema de dominagédo foi substituido por outro, exigindo, portanto, uma mudanga
nos padrdes de opressdo para que a subordinacdo dos negros permanecesse, mas agora
sob outra forma. (BUENO, 2020, p. 34).

A raca, ndo apenas abriu caminho para o racismo, mas culturalmente tornou-se uma das
primeiras marcas sociais da diferenga e a partir da qual se construiu um esteredtipo
homogeneizador dos individuos. Analisando-se os sujeitos, ndo por suas particularidades
individuais, mas sim, grupais, € produzindo as commodities para agugar as vontades dos brancos
(hooks, 2019).

A cor passou a ser um significante importante para a divisdo social de racas e colocagao
das pessoas negras como seres escravizados, tanto pela servidao direta e forcada ao homem

branco no século XV, quanto pela ideia de sujeicdo que coloca esses individuos como

pertencentes a um grupo social marcado sempre pelo desprovimento e marginalizagao.
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Todavia, adentramos em uma era na qual diversas teorizacdes, como bell hooks e
Patricia Hill Collins tentam repensar os estereétipos, as diferencas e os impactos sobre as
identidades resultantes de um racismo estrutural e ainda imponente em nossa sociedade. Assim,
na proxima se¢do, iremos expor como alguns signos foram utilizados socialmente como
definidores e classificadores das diferengas observadas entre os sujeitos, € como as praticas
discursivas se apropriam de tais diferencas para controlarem corpos, vidas e identidades dos

sujeitos, em especial, aqueles de cor negra.

2.3. Conceituando os marcadores sociais da diferenga

A origem dos marcadores sociais da diferenca perpassa campos de convergéncias,
como “os estudos juridicos, sociologicos, estudos culturais e de género” (HIRANO, 2009, p.
42) e teve seu fortalecimento calcado em contribui¢cdes do feminismo negro de autoras como
bell hooks, Angela Davis e Gloria Anzaldaa (SCHWARCZ, 2009). Contudo, é reconhecido que
foi Stolcke (1993) uma das primeiras estudiosas a promover uma associagdo de marcadores
sociais a raca, assim como pensar nas diferengas e desigualdades que sdo mobilizadas sobre
este termo, por meio de uma construgao social e historica.

Dando continuidade a ideia de marcador a partir do termo raga, Zamboni (2014)
assegura que a estruturacdo das marcas de diferencas® entre os sujeitos segue a logica do tempo
e espaco, das articulagdes com base nas experiéncias dos individuos e, principalmente, das
relagdes de poder. Ao levarmos em conta essa afirmagdo, refletimos que a disparidade do
tratamento e posi¢ao social dos negros no periodo da escraviddo estruturou-se nao apenas com
base em fatores bioldgicos, mas em um confronto de poderes, no qual o lado mais ténue foi
subjugado.

Nao havia, de fato, na cor nada que pudesse desabonar os negros ou enaltecer os brancos,
e que justificasse a escraviddo, houve apenas uma situa¢do temporal, na qual um grupo social
(neste caso, os brancos) detinha privilégios de uma expansao capitalista, em oposi¢ao a sujeitos
que desconheciam totalmente os costumes, a cultura e o poder que advinha das maos dos

homens que representavam um império expansionista. Dessa forma,

8 As marcas de diferengas ou os marcadores sociais podem ser entendidos como sendo signos
que classificam os sujeitos, promovendo o enquadramento deles em algum tipo de grupo e, a0 mesmo
tempo construindo a diferenga, sdo chamados de
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se a cor da pele € um aspecto da diversidade humana, a raga (efeito de uma dindmica
de classificacdo atravessada por relagdes de poder) ¢ um marcador social da diferenga.
Nao ha nada na cor da pele em si que a associe a um ou outro tipo de trabalho, a
pobreza ou a riqueza, a uma ou outra expressao cultural. E preciso sempre entender
que relagdes sociais estdo em jogo em um determinado momento histdrico, dando
sentido a essas caracteristicas. (ZAMBONI, 2014, p. 16)

A cor, entdo, simbolizou, historicamente, um atributo desencadeador para um sistema
de classificagdo culturalmente instituido, que gera as classificagdes sociais para o ordenamento,
mas ao mesmo tempo enraiza diferengas. E no centro dessa fixacdo de sujeitos em lados
opostos, os marcadores sociais criam derivagdes sociais, “no que se refere a desigualdade e a
hierarquia. ” (SCHWARCZ, 2009, p. 11). Por isso, diante de sujeitos tdo diversos e que lutam

pela condi¢cdo de dominador e dominado, ha uma elevada quantidade de marcadores sociais,

COmo:

género (homens e mulheres, machdes e princesas, travestis e transexuais), sexualidade
(hétero e homossexuais, gays ¢ 1ésbicas, bissexuais ¢ sadomasoquistas), classe (ricos
e pobres, classe média e proletariado, profissionais liberais ¢ moradores de rua) e
geracdo (jovens e idosos, adultos e adolescentes, coroas e criangas), entre outros.
(ZAMBONI, 2014, p. 14).

Os marcadores sociais, portanto, sdo signos linguisticos que, no meio social, carregam
em si a capacidade, tanto de forma isolada quanto em conjunto, de produzir e reproduzir tipos
de representagdes sociais baseadas em diferenciacdes entre os seres € que nao sao fincadas em
um instinto natural dos humanos, em virtude da diferenca ndo se erguer como uma concepgao

que pertenga a nds, mas sim, ela ¢ alimentada pelos discursos que sdo historicamente

disseminados e que nos levam a consolidar a ideia de que o Outro ¢ distinguivel do Eu.

Raga, género, sexo, geragdo, classe, regido sdo, assim, categorias classificatorias
compreendidas como construgdes particulares (e referidas a determinados contextos
especificos), locais, internacionais, historias e culturais. Elas fazem parte das
representagdes sociais das nossas mitologias, mas também possuem grande impacto
no mundo real, uma vez que permitem a produgdo de identidades coletivas e também
de hierarquias, bem como toda sorte de discriminagdes sociais. Reguladas a partir de
convengdes € normas, elas acabam fazendo sentido também na interconexdo que
estabelecem entre si, mesmo que um termo ndo se reduza obrigatoriamente a outro.
(SCHWARCZ, 2009, p. 16).

Uma concepcao que Hall (2016) ja havia apresentado sobre a estruturacdo da diferenca
e que anteriormente ja discutimos como saindo de uma necessidade puramente do aspecto
linguistico para o social que, posteriormente afixa-se no psiquico por intermédio da cultura,

tanto para satisfazer ao proposito do enquadramento dos sujeitos, quanto para que determinados
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grupos possam definir suas identidades e utilizarem-se desse pertencimento para aproveitarem
ou sofrerem os reflexos de fazer parte de um determinado grupo.

Afirmamos isto, pois os africanos, por exemplo, mesmo em territorio britanico, nao
puderam ser considerados como britanicos, dado que nessas identidades nacionais, ja estava
expressdo a diferenga entre povos e culturas. Assim, algumas identidades sdo vistas como
inalteraveis, quando na verdade elas vdo mudando conforme o tempo e as necessidades de
adequacdo (SILVA, 2014), mesmo assim, associada a identidade sempre estara a diferenca.

Logo,

a identidade esta vinculada também a condi¢do social e material. Se um grupo é
simbolicamente marcado como o inimigo ou como tabu, isso tera efeito reais porque
o grupo sera socialmente excluido e tera desvantagens materiais. [...] E por meio da
diferenciagdo social que essas classificagdes das diferengas sdo “vividas” nas relagdes
sociais. (SILVA, 2014, p. 14).

Isso significa que os marcadores sociais saem de um carater puramente classificatorio,
para construir as distingdes com base nos diversos ¢ novos sentidos que a cultura regula. E
como estes marcadores agem simultaneamente, favorecem a manutencdo dos grupos sociais
que sao perpassados por marcadores positivos, como o de cor e classe (branco e rico) ¢ a
consequente marginalizagdo dos grupos marcados pelos negativos (preto e pobre). Na
interligacdo de marcadores, uns se sobressaem, como os de nacionalidade conjuntamente ao de
raca (SILVA, 2014), quando comparados aos marcadores tais como os de género e geragao.

Em razdo dessa sobreposicdo de marcadores, remetemo-nos a pensar que, no periodo
da escraviddo, independentemente de serem homens, mulheres, criangas e idosos, os fatores
que colaboraram para que fossem escravizados partiram das concepcdes resultantes da oposig¢ao
de “britanicos e brancos” contra “africanos e negros”, o que equivale a termos poder contra
subserviéncia.

Diante dessa oposicao desigual, a consequente marcacdo simbolica de raca trouxe a
constru¢do de um racismo que se utiliza da cor da pele para edificar uma cultura na qual a
posicao ocupada por cada um dos sujeitos em um sistema de classificag@o constroi o significado

simbdlico ou social para cada um deles. Considera-se, desse modo, que

O racismo opera assim com um critério particularista de classificagdo, isto €, a "raca",
que supostamente divide a humanidade em grupos basicamente distintos, ordenados
em uma hierarquia, sendo que um deles reivindica sua superioridade exclusiva. Nesse
sentido, ¢ um sistema de desclassificacdo que ¢ categorico. Na doutrina racista, a
constante naturalista é "raga", que desafia a reivindicagdo de uma humanidade
uniforme. A "raga" ¢ erigida em causa natural e suficiente para a inferioridade dos
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"outros". Dessa forma, a dominagdo e a desigualdade sociopolitica sdo atribuidas ao
proprio critério de diferenciagdo, ou seja, a falta de qualidade que existe nos genes
"deles" e ndo a uma propensdo genérica a discriminagdo arraigada na natureza
humana. (STOLCKE, 1993, p. 5).

Os marcadores sociais, dessa forma, deixam de ser apenas signos que denominam as
diferengas, principalmente, fenotipicas, como a cor da pele, e passam a engendrar-se como uma
possivel categoria de analise para explicar como dentro dos mesmos grupos sociais, sujeitos
atravessados por marcadores diferentes podem, ainda assim, estarem em posigoes de privilégio,
“servindo para descrever vantagens ou desvantagens, seja do grupo oprimido, seja do grupo
opressor. ” (HIRANO, 2009, p. 37).

Nota-se assim, que ao mesmo tem em que os marcadores sociais das diferencas se
apresentam como mecanismo de classificacdo, de alargamento das diferencas e desigualdades,
também se mostram como um recurso que pode auxiliar na compreensao de como tais
diferengas produzem vantagens e desigualdades dentro de grupos que ja sdo intensamente e
culturalmente injusti¢ados.

Isso devido grupos oprimidos adquirirem determinado tipos de vantagens sobre si,
quando postos novamente em comparacao, tal como criangas em estado de abandono no EUA,
que quando observadas em relagdo ao marcador de raga, sdo mais propensas a serem adotadas.
Considerando que “bebés brancos saudaveis sdo commodities quentes no mercado de adogao
dos EUA, enquanto bebés negros saudaveis geralmente definhar em um orfanato. ” (COLLINS,
2009, p. 132, tradugdo nossa). Por causa disso, “dependendo do contexto, individuos e grupos
podem ser alternadamente opressores em alguns ambientes, oprimidos em outros, ou
simultaneamente opressores e oprimidos em outros ainda. ” (COLLINS, 2009, p. 246, tradugao
nossa).

O exemplo que Collins (2009) coloca usando a condi¢do de bebés em estado de abando,
mostra que, comumente, mesmo que todos os sujeitos dessa situagdo estejam na condicao de
adogdo, os “bebés brancos sauddveis” ganham vantagens sobre os “bebés negros saudaveis”
mediante o marcador de raga (brancos x negros) ter o potencial de intensificar as chances de
serem adotados, no caso daqueles que sdo brancos; e a rejeicdo para a ado¢do, como no caso
dos bebés negros.

Percebemos que nesta situagdo temos sujeitos que estdo na mesma condicdo de
orfandade, isto ¢, fazem parte de um mesmo grupo e sdo enquadrados por um mesmo marcador

social (6rfaos), mas quando este marcador ¢ somado ao de raga, colocando suas cores corporais
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em oposicdo e evidéncia, esta oposicdo abre uma série de sentidos e vantagens que sdo
atribuidas tendo por base uma construgao histdrica do que € ser branco e negro para a sociedade.

De modo avultado e devastador, em uma situacao de escolha entre os “bebés brancos”
e “bebés negros”, as consequéncias sociais do racismo irdo impactar na escolha das criangas e,
talvez, ja sinalizardo quem foi vitimado por maes brancas que foram excegdes sociais, € aqueles
que estdo ali pela presumivel constancia reprodutiva e irresponsavel de suas maes negras.

Além disso, os sentidos que se tém em relacdo aos outros marcadores, como os de
género e idade, serdo também determinantes para a escolha das criangas que serdo adotadas e
daquelas que nunca terdo um lar, dado que os sentidos postos pelos marcadores de raga, género
e idade terdo um efeito momentaneo e futuro (efeito temporal e histérico), pois, como exemplo,
a escolha entre adotar criancas brancas, meninas e pequenas ou criancas negras, meninas € em
idade mais avancada, partird do refletir sobre as demandas resultantes do que ¢ hoje e serd ser
pais de criangas brancas, meninas e pequenas, ¢ daquilo que ¢é e serd ser pais de criangas negras,
meninas ¢ em idade mais avangadas.

Entdo, ao pensarmos os marcadores sociais entrecruzados novos sentidos sao
adicionados sobre os que cada um dos marcadores ja possuia, e isto auxilia na reflexdo das
vantagens e desvantagens sociais que sdo consolidadas e que organizam formas particularizadas
de opressoes instituidas por aquilo que Collins (2009) nomeou de matriz de dominacao. Pensar
os marcadores sociais como um sistema interligado de opressdes permitir compreender
marcadores sociais para além de categorias indenitarias e contribui para entender como
“diferentes dominios de poder se rearticulam em experiéncias indenitarias distintas” (BUENO,
2019, p. 87)

O pensamento binario “contribui para “balizar a justificativa ideologica que organiza as
opressoes de raca, género e classe” (BUENNO, 2019 p. 81), porém, tais opressdes podem ser
analisadas a partir do cruzamento de marcadores, ou melhor, da interseccionalidade que serve
para desvendar todas as formas de poder produzidas a partir de qualquer marcador social

existente, considerando que,

as categorias de diferenga nunca andam sozinhas. Elas sempre implicam outras. Ou,
poderiamos dizer, elas se constroem umas através das outras. Nao € possivel falar de
racismo sem falar das condi¢des de trabalho a que sdo submetidos mulheres e homens
negros e, portanto, da classe social a que pertencem. Nem € possivel discutir a
homofobia (discriminacdo de homossexuais) sem considerar o que se espera de
homens e mulheres na nossa sociedade, ou seja, as relagdes de género. (ZAMBONI,
2014, p. 14).
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Como mais um termo que ganhou for¢a a partir do feminismo negro, a
interseccionalidade de marcadores sociais pensada tomando como base a no¢ao de matrizes de
dominagdo, mostrou que questdes sociais como o racismo, utilizam-se de artimanhas
construidas justamente pela jungao de diversos marcadores, principalmente raga, género e sexo.
Uma dessas artimanhas alavancadas pelos marcadores sociais serdo as Imagens de controle,
que atuam nos meios sociais a partir dos marcadores e sobre as quais discorreremos na

sequéncia.

2.4 Imagens de controle: entre conceitos e representagdes

A existéncia do patriarcado, colonialismo e o proprio racismo foram cruciais para a
produgdo de acirradas diferenciagdes em distintos contextos de nossa sociedade e que ainda sao
perpetuadas e consideradas como naturais. Neste sentido, estudiosas como Patricia Hill Collins
e Winne Bueno reconhecem que a diferenca pela raga, por exemplo, ¢ uma das marcas sociais
de maior distingdo, sobretudo em relagdo as mulheres negras, uma vez que “os processos de
inferiorizagdo aos quais as mulheres negras estdo submetidas estdo conectados com as
estratégias manipuladas pelas elites dominantes [...]” (BUENO, 2020, p 45).

Na busca de reverter tais estratégias de manipula¢do, Patricia Hill Collins vem
impactando diversos campos da vida social ao propor teorizagdes que tenham como centro os
grupos sociais historicamente excluidos e nas quais as bases epistemologicas sejam formuladas
a partir das experiéncias subjetivas de tais individuos, em especial, a partir das vivéncias de
mulheres negras. E justamente em decorréncia desse olhar para as experiéncias pessoais que,
“seu pensamento tem sido amplamente citado por diversas intelectuais e académicas negras
brasileiras, a exemplo, Angela Figueiredo, Claudia Pons Cardoso, Djamila Ribeiro, Jaqueline
Gomes de Jesus e Giovana Xavier. ” (BUENO, 2020, p. 39),

Afinal Collins tece um olhar sobre tais experiéncias, que a0 mesmo tempo em que
evidencia as logicas de resisténcia de pessoas negras, almeja desarticular estereotipos e logicas
de opressdo, dando voz aqueles que foram silenciados e historicamente marginalizados. A partir
desse objetivo, suas categorias analiticas interconectam conhecimento e poder, assim como,
caminham para realocar e reivindicar grupos socialmente oprimidos.

Entretanto, fazer teorizacdes sobre pessoas negras ainda ¢ um desafio em nossa
sociedade, pois “mesmo aqueles que estdo, com razdo, empenhados na luta de libertagdo dos

negros, que sentem ter descolonizado suas mentes, com frequéncia acham dificil falar de nossas
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experiéncias. ” (hooks, 2019, p. 32), isso em fungdo de vivemos em uma sociedade na qual a
fragilidade social das pessoas negras, por muitas vezes, consolida a inibicdo diante da
supremacia branca e em outras situagdes, as vozes negras ecoam, mas sdo insistentemente
silenciadas.

Um exemplo de silenciamento insistente ¢ observado nos estudos da propria Patricia
Hill Collins, visto que houve uma tardia disseminacdo do livro “Black Feminist Thought:
Knowledge, Consciousness and the politics of empowerment”, que apenas teve sua divulgacao
10 anos apds a sua publicagdao. (BUENO, 2020). Nesse livro, Collins apresenta uma das nossas
categorias de analise, ou seja, o conceito de “Imagens de controle”, e assegura que estas “sao
projetadas para fazer o racismo, o sexismo, a pobreza e outras formas de injusti¢a social
parecerem partes naturais, normais e inevitaveis da vida cotidiana. ” (COLLINS, 2009, p. 69,
tradugdo nossa).

Podemos considerar, assim, que as Imagens de controle sdo operacionalizadas por meio
da supremacia branca e “sao a dimensao ideoldgica do racismo e do sexismo compreendidos
de forma simultanea e interconectada [...], utilizadas com o intuito de perpetuar padroes de
violéncia e dominagdo que historicamente sdo construidos para que fiquem no poder. ”
(BUENO, 2020, p. 73).

E embora o termo Imagens de controle tenha sido pensado levando em conta as
experiéncias de vida das mulheres negras, ou seja, teve como fonte as bases do feminismo
negro, este conceito pode auxiliar no entendimento de outras formas de opressdes que sdo
pensadas a partir das diferencas sociais, a exemplo das étnicas e raciais. Dessa maneira,
podemos constatar que através das Imagens de controle ¢ possivel entender que as diferencas
entre os sujeitos, como raga, género, classe social e a sexualidade dos individuos correlacionam-
se e intensificam a matriz de dominagdo, aparecendo ndo como categorias indenitarias dos
sujeitos, mas como bases para justificar diversas formas de opressdes e dominagdes.

Logo, ao observar que as marcas sociais dos individuos sdo pressupostos diretos para
intensificar a hegemonia de determinado grupo social e a construcdo das justificativas e
naturalizagdo da submissdo social dos grupos de menos prestigio, Collins formula a primeira
Imagem de controle que foi denominada de mammy e que parte da analise da posi¢cdo da mulher
negra no centro da cultura norte-americana. Nessa imagem de controle, mulheres negras sao
postas como seres destinados a servidao e obediéncia as familias brancas.

A mammy representa o perfil de empregada ideal, fiel e que se utiliza dessa dedicagdo a

familia branca como uma forma de recompensa por, de modo geral, ndo ter a sua familia, sua
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casa, sua propria vida. Nessa servidao, ela se realiza, tendo em vista que, mesmo em posi¢ao
de “ exercer consideravel autoridade em sua “familia” branca, a mammy ainda conhece seu
“lugar” como serva obediente. Ela aceitou sua subordinacdao. ” (COLLINS, 2009, p. 73,
tradugdo nossa).

Este tipo de representagdo da mulher negra como alguém que mesmo ndo sendo de fato
escravizada, ndo consegue encontra-se ou reconhecer-se como alguém que pode e consegue ir
além de uma vida de sujeicdo, produz significados sociais que contribuem para a idealizagdo
da serviddo ao branco como algo enraizado nas vidas dessas mulheres. Elas sdo conscientes de
que sdo libertas, mas elas, supostamente, ndo querem ir além, por isso mantém-se nessa
condicdo de ser empregadas domésticas por ser algo que elas gostam e sentem prazer em fazer.
Elas saboreiam o reconhecimento que ¢ adentrar em uma casa de uma pessoa branca e poder
servi-lo, da melhor maneira possivel e alcangando algo que somente as escravas mais fiéis
podiam alcangar.

A naturalizacdo de mulheres negras nessa fungdo incorpora o significado de que a
maioria das mulheres de cor tendem a ocuparem as fungdes de serviddao, como domésticas,

faxineiras e babas, por uma escolha € ndo por ser uma unica opgao para elas.

Essa imagem cristaliza um tipo de relacionamento ideal entre as mulheres negras,
grupo dominado, e as elites brancas, grupo dominante. A figura da mammy, assim
como outras imagens de controle, estd diretamente ligada as ideologias dominantes
no periodo da escravizagdo. (BUENO, 2020, p. 88).

Isso deixa evidente que da mesma forma que a escravizacao foi considerada normal, o
perfil de mulheres escravizadas nas cozinhas dos brancos ocasionou a visao da mammy como
uma mae preta, “prototipo da servente doméstica, geralmente grande, gorda, mandona e
intratavel e com a sua absoluta devocao a casa dos brancos e sua subserviéncia inquestionavel
em seus locais de trabalho. ” (HALL, 2016, p. 177).

Ainda, utilizando-se desse protdtipo e da heranca ideoldgica da escravizagdo, viver
nessa proximidade com os brancos, dentro do seu seio familiar, materializa uma afetividade
entre brancos e negros que na verdade ¢ inexistente, pois as relagcdes que sao estabelecidas entre
ambos ainda transparecem a posi¢ao de desigualdade entre os sujeitos brancos e aqueles que
sao de cor.

Desse estereotipo da mae mandona e com atitudes rudes, surge a segunda imagem de

controle definida por Patricia Hill Collins como a matriarch, com um perfil de mae que

representa as maes dos lares de pessoas negras. A postura de uma mae irresponsavel e nao
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preocupada com a educagdo dos filhos, e que a0 mesmo tempo em que ndo os educa de forma
adequada, contribui para que estes insiram-se na criminalidade e cultivem um perfil de
violéncia.

Para Bueno (2020, p. 93), este perfil de imagem de controle tem como “objetivo anular
a feminilidade negra, sendo retratada enquanto mulheres agressivas, castradoras, violentas, que
ndo possuem relagdes afetivas porque exigem a submissdo dos homens negros.”. E com base
nas Imagens de controle desse perfil de mae que se forma, socialmente, a ideia dessas maes
como progenitoras dos jovens negros, fisicamente grandes, fortes, imprestaveis, renegados,
“agressivos e cheios de furia negra [...]” (HALL, 2016, p. 178).

Os grupos dominantes alegam que essas mulheres, por fracassarem neste papel de mae
ao ndo darem aos seus filhos a educacdo devida, sdo instigadoras de uma pobreza operante nas
classes sociais mais baixas. Em meio a esta postura de mulheres fortes e ao mesmo tempo
independente, que poderiam muito bem simbolizarem a robustez de mulheres que sobrevivem
e resistem as submissdes, cria-se a visdo da mulher negra como um simbolo do fracasso social
que se tornam ao quererem viver de forma independente, sem serem subordinadas a um homem

ou se o patriarcado for desrespeitado.

“Mulheres agressivas e assertivas sdo penalizadas — sdo abandonadas por seus
homens, acabam empobrecidas ¢ sdo estigmatizadas como nao femininas. A matriarca
ou mulher negra excessivamente foram usadas para influenciar os entendimentos dos
homens negros sobre a masculinidade negra. Muitos homens negros rejeitam
mulheres negras como parceiras conjugais, alegando que as mulheres sdo menos
desejaveis do que as brancas porque somos muito assertivos” (COLLINS, 2009, p.
77, tradug@o nosso).

A imagem dessa mulher que ndo consegue controlar os proprios filhos, também produz
a ideia de uma reprodugdo desmedida e desregulada. Algo que também foi construido a partir
dos esteredtipos das escravas, em fung¢do dos senhores de escravos considerarem que as
mulheres tinham corpos tdo predispostos para a reprodug¢do quanto os corpos de animais
(COLLINS, 2009). Essa imagem justifica a incessante interferéncia na reproducao feminina
negra, porque enquanto o alto nimero de filhos na época da escravidao representava mais ganho
para os senhores de escravos, na atualidade representa mais dependentes do assistencialismo
social, visto que diante da pobreza, ndo ha como as mulheres negras custearem a criacao dos

proprios filhos.

A partir da manipulagdo da caracterizagdo de mulheres negras como matriarcas, foi
possivel sustentar que a destruigdo da familia negra no periodo escravocrata se deu a
partir da reversdo de papéis de género dentro das comunidades negras. Dessa forma,
as familias negras sdo lidas como desajustadas porque ndo reproduzem os
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pressupostos patriarcais hegemonicos, sendo consideradas inferiores devido a essa
questdo. (BUENO, 2020, p. 97).

Mediante a imagem da reprodutora excessiva € a0 mesmo tempo imprudente na criagao
de seus filhos, constroi-se a terceira imagem de controle, welfare mother. As mulheres negras
sdo consideradas como destituidas de um parceiro, ou seja, por nao possuirem um marido elas
violam uma estrutura hegemonica do patriarcado e vivem nessa condi¢ao de pobreza e
inseguranca financeira por ndo estarem acompanhadas por um homem que mantenha a
seguranga financeira delas e dos seus filhos.

Este tipo de imagem de controle justifica as opressdes pela raga, género e classe, dado
que a welfare mother e seus filhos incorpora-se a ideia de pessoas negras preguicosas,
dependentes do assistencialismo e favorecedoras do aumento da pobreza da classe social da
qual faz parte. A representacdo social da mulher negra, por meio do esteredtipo da welfare
mother, na atualidade, conduz a dedugdo negativa de que seu esteredtipo reprodutor pode
impactar a economia social em decorréncia de uma construcao representativa também advinda
do periodo escravocrata, porém, nesse periodo, o potencial de interferéncia da mulher negra na
economia integrou algo positivo, tendo em vista o seu potencial de gerar filhos e
consequentemente futuros escravos, em uma época, por exemplo, na qual a entrada de escravos
nos Estados Unidos foi proibida.

Na imagem de controle da welfare mother, em épocas distintas e diante de necessidades
econOmicas diferentes, interesses momentaneos dos brancos foram amparados por essa
representacao. No século XVIII, a mulher negra era aquela, que com seu ventre em atividade
dindmica, fortificou a economia local e proporcionou ganhos para a elite branca da época, ao
passo que na atualidade, com o seu ventre ainda dindmico, acelera o agravamento e a crise
econdmica.

Observarmos que a reprodugdo da mulher negra para a sociedade teve um significado e
designio especifico no passado, e nos dias atuais apresenta outro. Os estereotipos foram e sdo
usados de acordo com a observancia de vantagens sobre estes para aqueles que dominam e
tentam controlar e manter ainda subjugados os corpos das mulheres negras, em uma imagem
que consolida socialmente o discurso de que estas sdo culpadas por suas condi¢des financeiras,

assim como as dos seus descendentes. E neste sentido que Bueno salienta que:

O conceito de imagens de controle tem relagdo adstrita com o conceito de matriz de
dominagdo, que consiste na forma com que as opressdes se desenvolvem e também
na maneira com que as mesmas se articulam mutuamente a partir de uma organizacao
social que fortalece os sistemas de dominagdo que estruturam o poder hegemonico.
(BUENO, 2020, p. 34).
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A vista disso, os poderes dos grupos dominantes sio consolidados por meio da
representacao simbolica dos sujeitos inferiorizados. A imagem da welfare mother hoje edifica
a visdo da mae desprovida de responsabilidade e cumpre o papel da construtora das
desigualdades sociais. Seus atos corroboram para reforgar o poder dos grupos dominantes pelo
discurso de que sdo mulheres insensatas e simbolos do fracasso das mulheres que buscam a
independéncia, principalmente na educagao de seus filhos.

Para a sociedade, se as mulheres negras sao representadas como aquelas que nasceram
para cuidar dos filhos alheios, tentar ir contra esse destino e procriar de forma irresponsavel ¢é
um ato desastroso e que produz impactos ndo apenas em suas vidas, mas na vidas de todos os
demais cidadaos dos contextos nos quais elas estao inseridas, visto que a nao inser¢ao em uma
estrutura tradicional familiar, como, por exemplo viver em um lar no qual se tenham um
companheiro para dar apoio financeiro, produz consequéncia politicas e sociais que fazem com
que a propria populagdo negra ndo tenham acesso pleno aos direitos como cidadaos (BUENO,
2020).

Por fim, a imagem de controle da Jezebel ¢ mais um tipo de representagdo da
feminilidade da mulher negra que tem origem no periodo da escraviddo. “Uma mulher, bonita,
sexualmente sedutora e muitas vezes exotica, o prototipo de heroina ardente e sexy” (HALL,
2016, p. 177). Nessa imagem de controle a mulher tem o seu corpo diretamente subjugado,
uma vez que apresenta uma sexualidade em excesso € a0 mesmo tempo com tragos animalescos.
Expondo uma personalidade altamente destoante dos comportamentos aceitaveis, por exemplo,
entre mulheres que sdo brancas. Entretanto, a ideologia das pessoas negras como
hipersexualizadas e naturalmente propensas as agdes libertinas ¢ algo que antecede a

escravidao, dado que,

os viajantes europeus, ao se deparem com a nudez ou a escassez de vestimentas dos
nativos africanos e indigenas consideravam esse fato uma obscenidade. O
etnocentrismo europeu do século XVII considerava as praticas e vivéncias dos povos
africanos como prova da luxuria sexual descontrolada dos negros e negras. Os
contornos dessas articulagdes tedricas sobreviveram com forga, inclusive no interior
das academias brasileiras, até meados dos anos 1920, ou seja, a desumanizacio de
negros e negras através da sexualidade apresenta um continuo historico que consolida
as injusticas sociais para essa populagdo. (BUENO, 2020, p. 111).

O encontrar com a nudez em uma época na qual isso ndo era algo comum de ser
observado, consolidou a visdo sobre a mulher negra como alguém que possui um corpo que nao

impoe respeito e que ameaga a moral e a conduta adequada de mulheres brancas, que sdo vistas
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como exemplo de delicadeza, pureza e bons modos. Socialmente, corpos negros estao
vulneraveis a todos os tipos de violéncias, visto que a sua propria postura induz a isso por ser
ele altamente sedutor.

Nao haveria nessa representacao da feminilidade negra espago para consideracao acerca
das violagdes sexuais que as escravas sofreram e que as mulheres de cor ainda vivenciam, ja
que seus estereotipos sdo historicamente definidos como provocativos, somando-se a isso a
ideia de que as mulheres negras se utilizariam de seus corpos como meio para receberem
vantagens e saciarem as suas necessidades de manterem algum tipo de relacdo com homens
brancos (BUENO, 2020).

Dessa maneira, quando hé a construgdo das Imagens de controle da mammy, matriarch,
welfare mother e da Jezebel sdo quatro tipos de representacdes da feminilidade negra ancoradas
em marcas sociais dessas mulheres, como a raca, a sexualidade e a condi¢do social, que ja
significam e produzem distingdes opressivas, porém quando passam a ser interligadas, reforcam
ndo apenas os discursos de opressdes, mas também contribuem para a manutengdo do poder e
dos privilégios daqueles que se apropriam dessas diferengas para alicercarem os discursos de
hierarquizagdes em nossa sociedade.

Ao pensarmos o conceito de imagem de controle e a sua aplicagdo, reconhecemos que
essas quatros representacoes que Collins (2009) expde acerca das mulheres negras e seus
corpos, na verdade sdo apenas algumas das infindaveis imagens de controle que se utilizam dos
esteredtipos dos sujeitos para tentar argumentar que estes esteredtipos sao os proprios
construtores das discrepancias sociais, quando na verdade estes apenas colocam a branquitude
em uma posi¢ao de conforto, na qual nao ha o reconhecimento de que a existéncia das distingdes
entre as ragas, fincadas no periodo da escravidao, se perpetuam ao longo dos séculos.

Tecemos essa afirmagdo, considerando que Hall (2016) ressalta que desde a época da
escravidao os negros foram reduzidos as simbologias de seus tracos fisicos, como aos contornos
grossos de seus ldbios e ao tipo de cabelo que possuiam, além de apresentarem uma
predisposicao para servirem de alvo de piadas e risadas, tanto pela postura fisica quanto por
tentarem, segundo o autor, de forma ineficaz e comica imitar as pessoas brancas.

A estereotipagem como caracteristica simbolica que produziu o Eu e o Outro, aquele
que historicamente permaneceu dentro da normalidade e o Outro, aquele a quem foi relegado
os tragos de anormalidades, foi o precipuo para as imagens contemporaneas de jovens negros,
tal como o, *“ “ladrdo”, o “bardo da droga”, o “yardie” (negro vindo do bairro de Trentchtown,

Jamaica), o cantor de gangster-rap, os grupos de “negros com atitude” e, de forma mais
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generalizada, a “agressiva” juventude urbana e negra.” (HALL, 2016, p. 178). Acrescido a isso,

hooks (2019) acentua que:

O nexo comercial explora o desejo da cultura (expressado por brancos e negros) de
marcar a negritude como um simbolo do “ primitivo”, da selvageria, e, com isso, a
insinuagdo de que as pessoas negras tém acesso secreto ao prazer intenso,
particularmente aos prazeres do corpo. E o corpo do jovem homem negro que ¢ visto
como a epitome dessa promessa de selvageria, de poder fisico ilimitado e de erotismo
incontrolavel. Era esse o corpo negro mais “desejado” para o trabalho na escravidao,
e ¢ esse corpo o mais representado na cultura popular contemporanea como o corpo a
ser vigiado, imitado, desejado, possuido. Em vez de um sinal de prazer na vida didria
fora reino do consumo, o corpo de jovens negro ¢ representado maus graficamente
como o corpo com dor. (p. 86)

Os corpos de mulheres e homens negros historicamente foram utilizados para produzir
justificativas para continuos discursos massificados de violagdes do outro, sem, contudo,
produzir na sociedade nenhum sentimento de culpa ou indicio de uma suposta mudanca de
conduta. Por isso, das Imagens de controle acerca dos esteredtipos das pessoas negras emergiu-
se, a principio, uma violéncia simbdlica, que posteriormente produziu e refor¢ou as violéncias
fisicas que se estenderam além do periodo da escravidao.

E sem duvida uma das maiores violéncias fisicas € o racismo, que “apresenta contornos
globais que também estdo estabelecidos a partir da proliferacdo massiva de Imagens de controle
[...]. 7 (BUENO, 2020, p.123) e que endossam as caracteristicas de um corpo marcado
culturalmente por todas as simbologias negativas que lhes foram atribuidas, objetivando
distinguir quais seriam as pessoas cobertas pela insignificancia social, e quais pessoas teriam
as prerrogativas de praticar atos de explicita desvalorizagdo pelas particularidades do outro.

No signo raga apoiou-se construgdes politicas e sociais, que edificaram “um sistema de
poder socioecondmico de exploragao e exclusdo — ou seja, o racismo. ” (HALL, 2003, p.70).
Nesse caso, as Imagens de controle, como proprio resultado do poder e diferencgas sustentam
um racismo ainda habitual e que podemos encontrar “nas situagdes cotidianas, em locais de
trabalho, lojas, escolas, moradias e interacdes sociais diarias [...]” (COLLINS, 2009, p. 23,
tradugdo nossa).

Ainda sobre esta recorréncia € a0 mesmo tempo insisténcia de estabilidade do racismo,

Hall (2003) aponta que:

como pratica discursiva, o racismo possui uma légica propria. Tenta justificar as
diferengas sociais e culturais que legitimam a exclusao racial em termos de distingdes
genéticas e biologicas, isto €, na natureza. Esse "efeito de naturalizagdo" parece
transformar a diferenca racial em um "fato" fixo e cientifico, que ndo responde a
mudanga ou a engenharia social reformista. Essa referéncia discursiva a natureza ¢
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algo que o racismo contra o negro compartilha com o antissemitismo e com o sexismo
(em que também "a biologia € o destino"), porém, menos com a questdo de classe que
o nivel genético ndo e imediatamente visivel. Dai que, nesse tipo de discurso, as
diferencas genéticas (supostamente escondidas na estrutura dos genes) sdo
"materializadas" e podem ser "lidas" nos significantes corporal visiveis e facilmente
reconheciveis, tais como a cor da pele, as caracteristicas fisicas do cabelo, as feicdes
do rosto (por exemplo, o nariz aquilino do judeu), o tipo fisico e etc., o que permite
seu funcionamento enquanto mecanismos de fechamento discursivo em situagdes
cotidianas. (p. 70).

Da mesma maneira que as imagens de controle descritas por Collins apresentam
contornos de um racismo, todos os demais tipos de representacdes dos sujeitos que se utilizem
da raga para a criagdo de estereotipos também foram formulados com base nas logicas de
dominagdes e nos discursos que o racismo doutrinou em nossa cultura. As imagens de controle
que podemos observar com relacdo aos perfis de homens negros, de adolescentes, de
homossexuais, 1ésbicas e heterossexualidade também sdo mobilizadas para reforgarem algum
outro tipo de discurso social, tendo sempre como exemplo as caracteristicas, perfis e agdes dos
grupos dominantes.

O eu e o Outro sdo, assim, nas vivéncias de nossa sociedade, oposi¢des que significam
ndo apenas pelas diferengas que derivam dos confrontos de signos de sentidos literalmente
opostos, mas sdo signos que quando unidos a outros signos de marcas sociais sdo capazes de,
quase que instantaneamente, nos remeter a rememorarmos as imagens controladas que temos
de um perfil criminoso, dos géneros ideias para ocupar e exercer determinados cargos e
profissoes, além das inimeras outras que pensamos sempre que ha a troca, inclusao e associacao
entre marcadores sociais € as representagdes que culturalmente foram instituidas.

Dessa maneira, Bueno salienta que “as imagens de controle podem ser utilizadas para
refletir outras experiéncias de opressao, para além daquelas de mulheres negras, pensar sobre
outras questdes”, como as que presenciamos em nossa atualidade sobre os marcadores sociais
de géneros, raga, sexualidade, geracdo e classe e a0 mesmo tempo combater um racismo que
apresenta “contornos globais e estabelecidos a partir da proliferacdo massiva de imagens de
controle na midia de massa, que possibilita um controle transnacional e cada vez menos local.”
(BUENO, 2020, p. 123).

As imagens de controle sdo essenciais para que os sistemas interconectado articulem
sobre a ragas, géneros, sexualidade e classe um simbolico racismo (BUENO, 2020) e que exime

a branquitude da responsabilidade de responder pelo continuo de violéncia que a exploragao

econdmica dos povos negros significou na construgdo do status quo® da branquitude” (BUENO,

% Expressdo do latim que significa “o estado das coisas”.
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2020, p. 117). Contudo, “como uma intervengdo radical, devemos desenvolver atitudes
revolucionarias em relacdo a raca e representacdo. Para isso, devemos estar dispostos a pensar
as imagens de forma critica. Devemos estar dispostos a correr riscos. ”’ (hooks, 2019, p. 36).

E preciso corrermos o risco de estarmos enfrentando um sistema estavel de estruturagéo
social, no qual o racismo e as incontaveis vantagens da coletividade branca, dia ap6s dia, se
fortalecem e continuam fazendo as pessoas acreditarem que a cor, a classe, a sexualidade, as
idades, dentre outras, podem ser definidoras de todas as suas qualificacdes e dos lugares e

profissdes que vocé deve estar e pode ocupar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos a pesquisa, local selecionado para a realizacdo desta e o
detalhamento acerca dos participantes envolvidos no processo de intervengao, assim como a
motivagdo para a definicdo do publico alvo da pesquisa. Além disso, iremos realizar a
apresentacdo do material selecionado para andlise documental (Colegdo de livros de Lingua

Portuguesa “Tecendo Linguagens™) e a partir do qual elaboramos o guia didatico.

3.1 O local da pesquisa e os participantes

Na concepgdo de Marconi e Lakatos (2022), quando decidimos por realizar uma
pesquisa com enfoque qualitativo, devemos entender que este tipo de pesquisa envolve os eixos
da descrigdo, previsdo e explicagdo, ao mesmo tempo em que se faz necessario entendermos

que hé uma relagdo direta entre o mundo real e o sujeito. Além do mais,

na qualitativa, o problema nio sai da cabeca do pesquisador, mas ¢ resultado da
imersdo do pesquisador na vida e no contexto da populagio pesquisada; o problema ¢é
estabelecido pelos sujeitos da pesquisa; ndo ¢ constituido aprioristicamente, mas
apenas depois do reconhecimento das informacdes das pessoas e¢ dos grupos
envolvidos. Ele ¢ formado dinamicamente. Também a postura do pesquisador é
diferente em ambos os enfoques: no qualitativo, ndo hd preocupagdo com a
neutralidade cientifica; antes, o pesquisador entende que a compreensdo dos fatos se
da com sua conduta participante; serd fruto de sua participacdo e interagdo com os
sujeitos da pesquisa. (MARCONI e LAKATOS, 2022, p. 297)

Por um certo tempo estive inserida no contexto da escola na qual a pesquisa foi
realizada, dado que por dois anos exerci a funcao de professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental II. Ao longo da minha atuagdo, que foi de 2019 a 2021, tive a oportunidade de
conhecer o perfil dos alunos, a estrutura da escola, assim como tive acesso aos materiais
didaticos que eram utilizados neste contexto educacional e aqueles que foram propostos para
analise no PNLD de 2020.

Dessa maneira, pude observar que um dos materiais que havia sido proposto para
escolha apresentava uma relativa incidéncia de marcadores sociais e Imagens de controle e, ndo
apenas em um unico livro, mas ao longo dos quatro modulos da colegao “Tecendo Linguagens”.
Diante disso, notei a importancia de realizar uma andlise mais aprofundada desse material,
enfatizando como uma abordagem semiotica dele poderia ampliar a leitura e produzir um novo
olhar sobre o material que era destinado ao Ensino Fundamental II, tanto por parte da escola

quanto dos alunos.
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Por conseguinte, a experiéncia de estar inserida no contexto da escola, de conhecer a
realidade daquele publico alvo do material didatico somados a observagdo da recorréncia de
marcadores sociais e Imagens de controle, produziu o interesse de buscar tecer um olhar mais
criterioso sobre a escolha dos materiais de Lingua Portuguesa que serdo utilizados ao longo dos
quatro anos. Atentando para o reconhecimento e pleno entendimento dos discursos acerca das
diferengas entre os sujeitos que aparecer de forma silenciosa, porém imperante nos contextos
educacionais.

A experiéncia descrita acima ocorreu na Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, que fica
no municipio de Montanhas, uma cidade localizada no interior do estado do Rio Grande do
Norte. A escola atende alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II a 3° Série do Ensino Médio,
divididas nos turnos matutino (para o ensino médio), vespertino (para o Ensino Fundamental)
e noturno (para o Ensino Médio e Eja).

Ao longo dos trés turnos de funcionamento, a escola recebe aproximadamente 769
alunos, todos os dias e ao longo de quase 69 anos de existéncia. Sendo que deste quantitativo,
199 alunos sdo do Ensino Fundamental II. A quantidade de anos desde a sua fundagdo pode
comprovar que se trata de uma escola tradicional da cidade e que apresenta uma estrutura
diferenciada, com salas climatizadas, biblioteca, sala de atendimento as pessoas especiais,
laboratérios de informatica e ciéncias, patio, refeitorio e sala de multimidia.

Abaixo, na figura I, apresentamos a fachada atual da escola:

Figura 4 - Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril

Wl

Fonte: Acervo dos autores
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A referida escola atende alunos da regido urbana de Montanhas, bem como alunos da
regido rural, sendo que o Ensino Fundamental II esta dividido em uma turma de 6° ano, duas
turmas de 7° anos, duas turmas de 8° anos e duas turmas de 9° anos. Diante deste quantitativo
de séries, havia uma gama maior de possiveis turmas para a aplicagcao da pesquisa. Por isso,
inicialmente, ndo havia uma série definida para a intervencao, pois esta defini¢do partiria da
observagao, na etapa de analise documental, do livro didatico no qual percebéssemos a maior
incidéncia de marcadores sociais e Imagens de controle.

Nessa etapa de observacao da pesquisa, notamos que no livro didatico do 9° ano era
mais comum o aparecimento de marcadores sociais e Imagens de controle. Por esse motivo
decidiu-se por uma turma de 9° ano, especificamente, a turma do 9° ano “B”.

Apesar da definicdo da série na qual iriamos realizar a intervengdo ndo partir
diretamente de uma selecdo nossa, foi importante realizarmos a intervencao nesta série, por
entendermos que sdo alunos que estao em um processo de desenvolvimento fisico e intelectual
mais avancado em relacdo aos demais alunos deste ciclo de ensino e que poderiam tanto
contribuir para um melhor resultado da intervencao, assim como, poderiam assimilar e aplicar
de forma mais autonoma os conceitos estudados, tendo em vista que cada aluno, “nessa
internalizacgdo, ele vai convertendo aquilo que sdo elementos produzidos socialmente, em
aspectos seus, ou seja, ele vai, a partir do meio externo, construindo suas fung¢des psicoldgicas
superiores.” (XAVIER e NUNES, 2015, p. 27).

Consequentemente, deduzimos que a formagdo da crianga também ¢ perpassada pelas
vivéncias sociais, nas quais se inserem as informagdes as quais elas tém acesso e que
contribuem diretamente para o desenvolvimento pessoal e social. Por isso, a pesquisa foi
voltada para o ensino fundamental, por acreditarmos que esta poderia esclarecer como as
diferencas sociais sao estabelecidas e como estas articulam discursos de preconceito e racismo.
E esta proposta foi bem aceita por parte da escola e dos proprios alunos, que ja apresentam um
senso critico e a0 mesmo tempo reflexivo em torno da realidade na qual eles estdo inseridos.

Concernente aos participantes da pesquisa, estes apresentam faixa etaria que varia de 14
a 17 anos, a maioria dos alunos, ou seja, dos 10 que foram selecionados para anélise do material,
7 alunos sao brancos e 3 se consideram pardos. Eles sdo alunos que nunca repetiram de ano,
embora relatem dificuldades em acompanhar os contetidos devido as lacunas da aprendizagem
ocasionadas por quase dois anos de ensino remoto, que foram de 2020 a 2021, em decorréncia

da pandemia da Covid-2019.
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Quadro 2 — Nomeagdo dos participantes da pesquisa

Participantes

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno I
Aluno J

Fonte: Elaboracao propria
3.2 Tipologia da pesquisa realizada

Por tratar-se de um estudo voltado para a educacao, optamos por realizar uma pesquisa
de base qualitativa e método indutivo, uma vez que a geragdo de dados decorre do ambiente
natural, sendo que sobre ele temos como instrumento principal o investigador e sua introducao
de uma forma neutra, ao mesmo tempo em que ha uma anélise dos dados de forma indutiva.

Assim, por sabermos que “sdo varios os procedimentos para a realizagdo da coleta de
dados, que variam de acordo com as circunstancias ou com o tipo de investigacdo. ”
(MARCONI e LAKATOS, 2021, p.193), a primeira etapa da pesquisa consistiu em uma analise
bibliografica, almejando o aprofundamento, por meio de outras fontes de consulta, sobre a
tematica proposta neste estudo e, posteriormente, iniciamos a analise documental, realizada na
colecdo de Livros Didaticos “Tecendo Linguagens”, de autoria de Tania Oliveira e Lucy Araujo
(2018) e tendo como editora responsavel a IBEP.

A caracteristica da pesquisa documental, na concep¢ao de Marconi e Lakatos ¢ “tomar
como fonte de coleta de dados apenas documentos, escritos ou ndo, que constituem o que se
denomina de fontes primadrias. ” (2021, p. 202). Logo, a observacdo documental partiu do

principio de que nesta colegdo havia a presenca de marcadores sociais e possiveis imagens de
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controle. Por isso, iniciou-se o processo de analise e catalogacdo dos dados colhidos nos quatro
livros da colegdo citada, para uma posterior elaboragdo do Guia didatico utilizado na
intervencao e disponibilizado para a escola como produto final da pesquisa.

No tocante a segunda etapa, definimos que seria uma pesquisa-ac¢ao, visto que por meio,

no entendimento de Thiollent,

torna-se possivel produzir e fazer circular informagdes ou conhecimentos que sdo

tradicionalmente excluidos ou menosprezados por parte dos meios de comunicagao

de massa. Isto supde que seja ultrapassado o simples registro de informacao

espontaneamente gerada pelos interlocutores implicados na pesquisa. (2022, p. 89).
Ao objetivarmos dar voz e produzir uma interven¢do pautada em uma proposta de
abordagem semioética, na pesquisa-acdo encontramos a possibilidade de discutir a tematica
proposta €, em consonancia com esta discussdo, promover a intervencdo. Apoés tais

esclarecimentos sobre a pesquisa, a seguir detalhamos como aconteceu cada uma das duas

etapas propostas.

3.3 Definicao das etapas da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa iniciou-se em maio de 2022 e finalizou-se em julho do
mesmo ano. Ao longo desses dois meses fizemos a andlise no material didatico proposto para
estudo, isto ¢, a colecdo "Tecendo Linguagens”. Nessa colecdo a andlise tinha como foco
observar imagens ou textos de diversos géneros nos quais existissem a acentuagao das
diferencas de cor, de condi¢do social e profissdes, em especial dos negros, por meio dos
marcadores sociais e possiveis imagens de controle.

Esta etapa consistiu em uma andlise documental, que pode ser entendida como um
processo que consiste em uma categorizagdo de dados que serdo classificados e posteriormente
indexados, objetivando-se entender ou sintetizar as informagdes que serdo postas como
respaldo ou consulta futuramente, sendo justamente por isso que “a analise documental ¢ uma
fase preliminar de constituicdo de um servico de documentacido ou de um banco de dados. ”
(MARCONI e LAKATOS, 2021, p. 34)

Ao final da andlise dos 4 livros didaticos da Colecdo “Tecendo linguagens”,
constatamos que, em relagdo aos livros do 6° ano e 7° ano, este ultimo apresentava um a maior
quantidades de marcadores sociais e imagens de controle, enquanto que, a0 compararmos 0s

livros do 8° ano e 9° ano, 0 que mais apresentava marcadores sociais e imagens de controle era
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0 do 9° ano; e ao final da comparacao entre os livros do 7° ano e o 9° ano, notou-se que ao longo

dos dois livros, a ocorréncia dos marcadores sociais e imagens de controle era maior no livro

do 9° ano, conforme demonstramos no quadro abaixo.

Quadro 3 — Marcadores sociais ¢ potenciais Imagens de Controle na coleg¢@o “Tecendo linguagens”

Colecio “Tecendo Linguagens \

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
p- 25 —texto “Nascer uma | p. 17 - Texto p. 56 — poema “ p.15—“0 Vagabundo na
menina”, Christina Lamb = “Comunica¢do”, Luis = Mascarados”, Cora | esplanada”, Manuel da
e Malala Yousafzai; Fernando Verissimo; Carolina; Fonseca;

p- 32 — “As meninas que
fazem o que querem”,
Tatiana Babadobulos;

p. 57 — Poema “Ser
diferente & normal”,

Vinicius Castro;

p- 55 —N° de refugiados e

deslocados cresce em
2016 e é o maior ja
registrado”, Viviana
Sousa.

p- 104 — Cartaz “ Cartdo

p. 60 — “Adolescente”,
Mario Quintana;

p. 181 — “Saude de
criangas ¢ adolescente na
era digital”, Sociedade

brasileira de pediatria;

p. 20 — Cartaz “ Comércio
de Mendicéancia” Jornal
do estado;

p. 99 — Texto “O menino
sem imaginagdo”, Carlos

Eduardo Novaes;

p- 111 — Poema “Sapato = vermelho para o p. 235 — Cartaz “O p. 125 — Texto “Paz
de menino”. racismo”, OAB/SC; problema ndo € o que vira | social”, Gilberto
p- 117 — “Bilhete ao pai p. 251 — Cartaz “  noticia, mas o que deixa Dimenstein;

adotivo”; Verdades infantis”, = de ser”; p. 153 — Capa do livro
p. 138 — texto = Fundacdo Ambring; “Dias melhores virdo”,
“Torcedores japonés e p. 252 — “ Pintura Giselda Laporta;

senegaleses “Menino de rua”, Gilmar p. 154 — Capa do livro “
impressionam na Russia = Fraga; De méos atadas”, Alvaro
ao limpar estadio apos os Cardoso;

jogos”; p. 165 — Texto “O

p. 248 — “Dangas, artes,
comidas e costumes ddo
identidade e Mato

Grosso”

Carioca e sua roupa”,
Paulo Mendes;

p. 160 — Texto “A Familia
de olhos”, Marshall
Berman;

p. 171 — Campanha “

Mais  respeito nos
estadios”;
p. 220 -  Texto

“Supertrabalhador”, de

Gabriel o pensador;
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p. 230 — Texto “Jovens
que ndo estudam nem
trabalham: escolha ou
falta de opcdes?”,

Mariana Ceratti;
Fonte: Elaboragéo propria

Depois da separag@o dos dados advindos da andlise da Colegao “Tecendo Linguagens",
iniciou-se o processo de composi¢cdo do Guia didatico “Performando Linguagens”, que durou
aproximadamente dois meses, sendo iniciada em agosto de 2022 e finalizada em meados de
setembro do mesmo ano. Os dados coletados foram separados conforme a semelhanga da
tematica e de acordo com o conteudo abordado em cada um dos quatro modulos que compdem

0 guia, cuja capa aparece a seguir.

Figura 5 — Capa do Guia didatico

PERFORMANDO
LINGUAGENS

Fonte: Elaboragéo propria
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A segunda etapa da pesquisa teve inicio em 20 de setembro de 2022 e foi finalizada em
e novembro do mesmo ano, consistindo em uma pesquisa-a¢ao. A pesquisa-a¢ao, nos estudos

de Thiollent, faz parte, principalmente, das pesquisas em educagao, uma vez que:

As agdes investigadas envolvem producao e circulagao de informacao, elucidagdo e
tomada de decisdes, e outros aspectos supondo uma capacidade de aprendizagem dos
participantes. Estes ja possuem essa capacidade adquirida na atividade normal. Nas
condic¢des peculiares da pesquisa-acdo, essa capacidade ¢ aproveitada e enriquecida
em fungdo das exigéncias da agdo em torno da qual se desenrola a investigagdo. (2022,
p- 74).

Entendemos, desse modo, que a pesquisa-acdo ao mesmo tempo em que objetiva a
coleta de dados, proporciona a observancia da reagdo dos participantes ao estarem em contato
com determinado assunto ou situagdo, além do melhoramento da aprendizagem acerca do que
se pretende abordar nas etapas da pesquisa.

Pensando nisso, houve, a priori, a analise do publico alvo da pesquisa, por meio da
aplicacdo do instrumento questiondrio, feito de forma oral, e posteriormente iniciar-se a
aplicagdo de sequéncias didaticas pautadas em uma abordagem semidtica (Semidtica
Peirceana), ao longo de 7 encontros. Tendo cada aula uma duracio aproximada de 50 minutos

cada e variando a quantidade aulas, conforme a necessidade de cada modulo.

Logo, a segunda etapa da pesquisa foi dividida da seguinte forma:

o 1?- Etapa - Apresentac¢ao da proposta da pesquisa;

o 2%- Etapa — Aplicagdo do questionario sociocultural;

e 3%- Aintervencao - Mddulo I;

e 4*- A intervengdo — Modulo II;

e 5%- Aintervengdo e Modulo III;

e 6%- A intervencao e Modulo IV;

e 7*— Finalizagdo da interven¢do com o relato dos alunos de como foi participar do
projeto.
A seguir descreveremos s sequéncia didatica realizada na segunda etapa, isto ¢, nos

encontros propostos para a intervencao da pesquisa:
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Quadro 4 - Descrigdo da proposta didatica

Descricdo da proposta didatica

1 * Etapa - Apresentacdo da proposta da pesquisa

Duragéo: 50 minutos

A primeira etapa da pesquisa sera destinada a apresentagdo da pesquisadora, a exposicdo dos objetivos
definidos, assim como possiveis esclarecimentos acerca de como ocorrera a aplicagdo da pesquisa. Além disso,
na ocasido, sera feita a assinatura dos termos necessarios para os participantes da pesquisa e a explicitagdo de

como os demais termos devem ser assinados.

2% Etapa — Aplicacdo do questionario sociocultural

Duragéo: 50 minutos

Objetivo geral:

e Conhecer melhor o publico no qual a pesquisa sera realizada.
Perguntas motivadoras para a discuss@o.

e Qual a idade;

e Como se autodeclaram em termo de género, raga e cor;

e Onde moram, se na zona rural ou urbana;

e Com quem moram;

o Se gostam e tém o habito de lerem;

¢ O que gostam de lerem e quanto tempo dedicam a leitura e aos estudos;
e Se ja ouviram falar em marcadores sociais e imagens de controle;

¢ Qual a visdo que eles possuem em relacdo ao material didatico que utilizam.
Metodologia:
Desenvolvimento de um dialogo oral e coletivo, em sala de aula, com base em algumas perguntas

motivadoras para o aprofundamento das discussdes.

3* - A intervengdo - Modulo I — Linguagem e representagdo simbdlica

Duracgdo: 4 aulas de 50 minutos cada

Objetivos para os dois momentos:
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e Apresentar e contextualizar a lingua como um c6digo;

e Expor como os signos sdo instituidos socialmente e como estes promovem a comunicagdo entre os
sujeitos;

e Explicar como as cores e demais elementos também sdo signos e podem ser utilizados para a
comunicagao;

¢ Aprofundar o conceito de signos com base na semiotica Peirceana.

Metodologia:

+ Primeiro momento

Os alunos serdo instigados a refletirem como os simbolos apresentam significados e como estes
podem ser fixados socialmente. Para isto, havera a exposicao de simbolos que sdo conhecidos mundialmente.
Como, por exemplo, o simbolo das olimpiadas, da Nike, o cifrdo, perigo, cruz sagrada...

A partir disso, serd exposto o conceito de codigo, lingua e linguagem. Finalizando o momento com a
reflexdo acerca de como as cores podem significar, como, por exemplo, as cores do semaforo. Para isto, os
alunos irdo ler um texto acerca de como o criou-se o semaforo e como ocorreu a escolha das cores amarela,
verde e vermelha. Para conclusdo desse primeiro momento, com base na analise de uma tabela na qual ha o

significado de cada cor e diante do que foi exposto, os alunos responderdo a trés perguntas.

e Pensando no que foi dito acima, caso vocé estivesse estacionando um veiculo, vocé conseguiria
identificar a informagao que esta sendo representada nesta imagem e dizer qual tipo de linguagem foi
utilizada nela?;

® Vocé conseguiria pensar em algum outro exemplo de representacdo de uma informacéo ou mensagem
por meio das cores?

® Vocé tem preferéncia por alguma cor? Esta cor representa algo para vocé?
+ Segundo momento
Para o aprofundamento da nogdo de cores como expressdo, os alunos irdo responder a duas
perguntas com base na obra “Noite estrela” de Vincent Van Gogh, sendo que a primeira questdo sera
respondida antes e como base apenas na observagéo individual da pintura. Posteriormente, os alunos irdo

assistir a um video no qual ha a exposi¢do e analise da obra e vida de Van Gogh.

Figura 1 — Noite estrelada, de Van Gogh
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Fonte: https://arteeartistas.com.br/noite-estrelada-a-obra-prima-de-vincent-van-gogh/

e Na composi¢do de uma linguagem ndo verbal, as cores, os tracos, formas e posigdes podem
representar sentimentos e emoc¢des. Um exemplo disso, aparece na pintura expressionista de Van Gogh
(1889). Nesta pintura, por meio do movimento das pinceladas, da disposicdo dos elementos que
compdem a imagem, bem como pela cor utilizada, o pintor quis passar uma mensagem a quem
observasse a tela. Antes de usar um leitor de QR code para assistir ao video explicativo da obra, o que
vocé acredita que esta sendo tematizado na tela? Quais elementos e cores compdem o primeiro e
segundo plano da pintura?;

o Apos assistir ao video, vocé considera que algo mudou em relagdo as suas primeiras impressdes sobre

a pintura?

Apds responderem a estas duas perguntas, os alunos irdo ler um texto explicativo sobre o cipreste, a
planta de fascinagdo de Van Gogh, e qual a significacdo que tal planta representa, tanto para o pintor, quando
no meio social. A exposicdo desse texto serd a base para a discussdo acerca do que seriam icone, indice e
simbolo. Por fim, para fixar ainda mais as ideias estudadas, os alunos irfo analisar um texto de curiosidade,
intitulado “A balanga como simbolo de justiga”, no qual fala-se sobre da utilizagdo da balanga como objeto

representativo da justiga, e apos a leitura, irdo ilustrar algum simbolo conhecido por eles.
Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que

vocé conhece?

Link do video:
https://www.youtube.com/watch?v=0qUcgDyNhhO&ab_channel=FomedeSaber;

https://serenoadvogados.adv.br;

https://revistagalileu.globo.com/Tecnologia/noticia/2020/01/por-que-o-semaforo-e-verde-amarelo-e-

vermelho.html


https://www.youtube.com/watch?v=OqUcgDyNhh0&ab_channel=FomedeSaber
https://serenoadvogados.adv.br/
https://revistagalileu.globo.com/Tecnologia/noticia/2020/01/por-que-o-semaforo-e-verde-amarelo-e-vermelho.html
https://revistagalileu.globo.com/Tecnologia/noticia/2020/01/por-que-o-semaforo-e-verde-amarelo-e-vermelho.html

70

4% - A interveng¢do — Modulo II — Linguagem e comunicagao

Duracgéo: 4 aulas de 50 minutos cada

Objetivos para os dois momentos:

e Descrever as diferengas entre emissor e locutor;

e Explicar como os tipos de linguagens (Verbal e ndo verbal) podem correlacionarem-se e contribuirem
para a analise de efeitos de humor, critica ou ironia;

e Observar como o uso dos signos visuais e verbais podem consolidar o entendimento acerca do
discurso implicitos e explicitos, com base na exposi¢do de um video e analise da obra “O grito” de
autoria do pintor Edvard Munch;

e Compreender como os signos linguisticos podem ser utilizados para defini¢do de caracteristicas e
comportamento dos sujeitos, e como tais defini¢des podem ser observadas com base nos didlogos entre
imagens e textos;

o Distinguir situagdes nas quais os signos linguisticos foram empregados em sentido conotativo ou

denotativo.

Metodologia:

+ Primeiro momento
A aula serd iniciada com a exposi¢do do que s@o e quais as diferengas entre emissor e locutor,
almejando, com base na explanacdo e na analise da charge abaixo, compreender como uma mensagem mal

elaborada ou como uma mensagem mal interpretada pode comprometer o entendimento do discurso.

Figura 2 — Charge tempos modernos
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Fonte: Gepoteriko

Apds a explicacdo da situagdo comunicativa da charge anterior, os alunos irdo analisar uma tirinha

de Flavio de Azevedo, respondendo a respectiva pergunta:
Com base na situagdo apresentada acima, notamos que houve um equivoco entre a mensagem

transmitida e aquela que foi recebida. O que vocé acredita que ocasional tal equivoco e como esta situagdo

poderia ser corrigida?

Figura 3 — Tirinha de Flavio Azevedo

Fonte: Flavio Azevedo

% Segundo momento
No segundo momento da aula ocorrerd a explanacdo sobre o que seria a ironia e qual o proposito
desta nos textos. Para esclarecer melhor o conceito, os alunos irdo os alunos irdo mais uma vez analisarem
uma obra de arte, neste caso, “ O grito”, de Edvard Munch, por meio da qual eles irdo responder duas
perguntas, sendo a primeira antes de assistir ao video no qual a analise da obra, ¢ a segunda pergunta, logo

apos assistirem ao video.

Figura 4 — O grito, de Edvard Munch
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Fonte: BBC portuguesa

* No entanto, antes de assistir ao video que analisa a obra, conte-nos o que vocé acredita que o pintor

almejava ao criar uma obra tdo emblematica?;

e Depois de assistir ao video, vocé deve ter observado que por tras das cores, do personagem, das
pinceladas, formas e até mesmo da propria tela, havia impressdes, sentimentos e vivéncias do pintor.
O que cada um desses elementos representa na tela e qual discurso implicito eles ajudaram o pintor a

compor?;

Para finalizag@o e aprofundamento dos conceitos estudados, principalmente sobre o signo linguistico,
¢ a0 mesmo tempo realizando uma introdugdo para a proxima unidade, os alunos irdo ler o texto “O Vagabundo
na Esplanada”, de autoria de Manuel da Fonseca e responderam as trés perguntas listadas abaixo. Tais
perguntas foram baseadas na utilizag@o dentro do texto do signo “Vagabundo”. Por isso, objetivamos conduzir
os alunos a refletirem sobre como um unico signo linguistico pode definir quem ¢ uma pessoa. Assim, como
exercicio complementar, eles irdo se definirem uma Unica palavra e justigarem o motivo da escolha dessa

palavra.

e Ainda ha muito para aprendermos sobre a linguagem, mas antes, iremos realizar a leitura do texto
O Vagabundo na Esplanada” e gostariamos de saber, quando vocé escutou o signo linguistico

“vagabundo”, qual foi a representacdo de um vagabundo que vem a sua mente neste exato momento?;

¢ O texto que vocé acabou de ler apresenta a construgdo do sentido geral dele pautando-se na
contraposi¢do entre dois signos: Vagabundo x Esplanada. Estas duas palavras foram articuladas pelo

autor para que no contexto do texto apresentem ndo apenas ideias opostas, mas também ao mesmo
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tempo contribuam para a observagdo de um discurso implicito presente nele. Qual discurso seria este?

Explique como ambos os signos ajudaram vocé a chegar a esta concluséo.;

e Vocé aprendeu ao longo das duas unidades que a linguagem aparece ndo apenas por meio das
palavras, mas nos gestos, nas agdes, na forma como andamos, como nos vestimos, etc. Por meio dessas
linguagens, somos analisados, julgados e classificados socialmente também. Observe a imagem que
serve de ilustragdo para o texto e explique quais elementos da imagem auxiliaram na construgdo do

sentido para o signo “Vagabundo”.

5% - A intervengao e Mddulo II1

Duragdo: 2 aulas de 50 minutos cada

Objetivos gerais:

o Produzir a reflexdo sobre como signos linguisticos sdo utilizados culturalmente para a produgdo da
distingdo entre os sujeitos;

o Sintetizar os conceitos de marcadores sociais e imagens de controle;

o Realizar analise de textos e observagdes de situacdes nas quais a oposicao de signos de marcas sociais
e possiveis imagens de controle produzem novos sentidos;

e Perceber como os marcadores sociais e imagens de controle podem ser usados para o posicionamento
de sujeitos na esfera social ¢ na reproducdo de desigualdades;

e Relacionar a constru¢do de marcas sociais ¢ imagens de controle na consolidagdo das diferengas

raciais e da conjuntura do racismo estrutural.

Metodologia:

A aula sera destinada a explanag@o do que seria marcadores socias da diferenga, conceituando o que
estes sdo e exemplificando que estes sdo capazes de significar e articular desigualdades em diversos contextos.
Tal exemplificag@o sera com base no texto “Nasce uma menina”, de Christina Lamb e Malala Yousafzai, e na
exposicao do video “Mulheres na Historia #2. Depois da leitura e objetivando a uma maior reflexdo sobre o

texto em estudo, aos alunos irdo responder a seguinte pergunta:
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e Apés a leitura do texto acima e a exposi¢do do video “Mulheres na Historia #2: MALALA
YOUSAFZAI a menina que queria ESTUDAR”, vocé percebera que havia uma visdo sobre o
nascimento de Malala, antes e depois de alguns de seus feitos na historia de seu povo. Assim, quais
novos significados, dentro dessa cultura e fora dela também, foram associados ao nascimento e ao fato

de Malala ter nascido uma menina?
Logo apos esta atividade, os alunos serdo conduzidos a refletirem, com base nas questdes abaixo,

quais os significados que alguns marcadores sociais desempenham no texto I (a imagem abaixo) e no texto II,

O carioca ¢ sua roupa, de autoria de Paulo Mendes.

Figura 5 — Cartaz da campanha “Verdades infantis”

| S ALUISA PUDESSE, PASSARIA
O DIA TODO BRINCANDO DE CASINHA

* /

Criangas vendem antimofo em

estacionamento de shopping center, 3
em Séo Luis (MA), 2012 | E mom emtamon pchreks s Wheds g v o o ek
MOSTRE GUE vOCE SE MPORTA FAGA A SUA DOACAD ABORA SN0
Cartaz da campanha
“Verdades Infantis” da Ligue 0300 10 12345 ou Beesse www.doeagora.ong.br
Fundagao Abring, 2009 — d— & -

Fonte: “Colegdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

® Dos marcadores sociais apresentados acima, vocé se enquadra em um ou alguns deles? Quais?;

e Agora que vocé ja sabe o que sdo marcadores sociais da diferenca, quais marcadores e possiveis
significados para esses vocé observa nos textos 1 e 2?

¢ Analisando a segunda parte do texto I, percebemos que ha a relagdo das duas situagdes a palavra
“Brincadeira”. Quais elementos da imagem refor¢am a ideia de que a personagem da primeira cena esta

em uma situacdo de vida diferente da segunda personagem?



¢ O texto I ¢ uma propagando, nela, elementos como textos e cores sdo utilizados para reforgarem o
proposito comunicativo do texto. Em vista disso, qual seria esse proposito e qual a mensagem que se

pretende passar para os leitores?

Por fim, sera descrito os conceitos de identidade e esteredtipos, objetivando que os alunos consigam
perceber uma relacdo dos marcadores sociais com a constru¢do das identidades e estereotipos. Instigando que
os alunos pensem algum exemplo de identidade assumida mediante algum tipo de comportamento e quais
esteredtipos podem ser articulados com base nessas identidades.

6" - A intervengdo e Modulo IV

Duragdo: 2 aulas de 50 minutos cada

Objetivos gerais:
e Reconhecer situagdes nas quais os marcadores da diferengas e imagens de controle produzem
discursos de desigualdade ¢ hierarquizagio;
e Entender como a linguagem e as suas relagdes entre os sujeitos sdo estruturadas com base em
diferencia¢des entre o eu e o outro.
e Assimilar os conceitos de identidade e esteredtipos;
e Contrapor a construg@o de sentidos pautados em diferenciagdes e a relagdo destes com a estruturacao
do racismo;
e Compreender as afirmagdes das identidades e a importancia dos sentidos construidos por meio da
linguagem para a consolidagdo desta no plano individual e social;
e Valorizar a constru¢do do “Eu” tendo por base as proprias experiéncias e vivéncias, ao invés dos

estereotipos aos quais sdo expostos socialmente.

Metodologia:

A unidade IV serd iniciada com cada um dos alunos realizando uma defini¢do para o marcador
“Jovem”. O propdsito dessa definigdo é pensar que este marcador articula sentidos divergentes em contextos
diversos e para sujeitos distintos. Logo, ap6s a defini¢do, serd proposta a leitura do texto “Jovens que nao
estudam nem trabalham: escolhas ou falta de op¢des? ”, um estudo realizado com jovens brasileiros. Mediante
a andlise desse texto e a imagem que esta relacionada a ele no material didatico, introduziremos o conceito de
representacdo e Imagens de Controle

Ap0s essas conceituagoes, sera realizada a analise dos textos I e II, mediante as seguintes perguntas:

Texto I Texto 11

75
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GISELDA LAPORTA HICOLELIS

De maos atadas

iwplh[]r" el s ALVARD CARDOSO GOMES
r U aani

vizal aberia _|i

Fonte: “Colegdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

o Nos textos I e II temos as expressdes “melhores dias virdo” e “de maos atadas”, mediante as
informagdes que vocé acabou de ler ¢ com base nas cores, personagens ¢ vestimentas presentes nos
textos, qual a relacdo entre ambas as expressdes e quais sentidos elas produzem?;

e Vocé consegue observar nos textos I e II algum (uns) signo(s) que refor¢am uma visdo racista sobre
0s jovens negros?;

e Com base nos sentidos que sdo articulados nos textos I e II, qual o possivel destino de uma pessoa
negra?;

® Por meio dessa imagem, como os jovens negros sdo representados e tais representagdes podem ser

consideradas como Imagens de controle?
Para finalizar, sera proposta analise do texto “Bilhete ao pai adotivo” e da imagem abaixo, para que

os alunos consigam relacionar os conceitos estudas e pensar como as representagdes das pessoas negras no

material didatico articulam significados que produzem o racismo e a inferiorizagdo de determinados sujeitos.

Texto III
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Bilhete ao pai adotivo

Eu ndo estava

no porta-retratos

de ninguém

vagava desnudo

nos corredores da solidao

Um dia teus bragos amarrados
soltaram-se e acolheram-me,

Surpreso, fui ao teu encontro,
vacilante crianga,
sonegada de amor.

Alimentado pelo teu colo
bebi tua dgua
mastiguei teu pao

Teu amor de pai
me fez corado, tranquilo
feliz e menino.

Hoje sou
0 teu retrato.

LIMA, Haydée S. Hostin. Roda Poética “Dia dos Pais™. Confraria Artistas e Poetas pela Paz,
Disponivel em: <https.//bit ly/204Piov>, Acesso em: 25 set. 2018

Fonte: “Colecao tecendo linguagens” - Livro didatico do 6° ano

Texto IV

Fonte: “Colecao tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

e Segundo os textos I, II, III e IV, qual a cor de pessoas que possuem uma vida instavel e tendem a
viver na rua?;

o Caso vocé lesse os textos I, I e IIIl sem que houvesse essas imagens relacionadas a eles, vocé
consideraria que as pessoas negras sdo as mais, naturalmente, tendenciosas a viverem na pobreza e nas
ruas?;

* No texto III, o signo menino, que aparece no final do texto, apresenta um sentido igual ou diferente
do sentido convencional do marcador social “menino”?;

¢ Quais elementos do texto I'V sinalizam que estamos diante da representacdo de uma crianga que vive
narua?;

o No texto III, quais sentidos sdo produzidos por meio dos signos “Desnudo” e “sonegados”?;

¢ Na sua opinido, o que as cores do texto IV representam?;
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e Com base no que foi estudado nesta unidade, vocé consegue descrever algum outro tipo de Imagem
de controle em nossa sociedade?
7* - Apresentacdo e discussao dos dados coletados ao longo da intervengdo com os alunos.
Duragdo: 1 aula de 50 minutos
Objetivo geral:
Relatar qual a relevancia que as agdes realizadas tiveram na formagdo de cada discente.
Metodologia:
A tltima etapa da intervengdo sera para que os alunos possam descrever como foi vivenciar as agdes

do projeto e quais pontos positivos e negativos eles observaram. Para tanto, eles irfo descrever como foi

participar do projeto por meio da seguinte pergunta:

Chegamos ao final de nossa iltima unidade!!! Gostariamos que vocé descrevesse como foi a experiéncia de i

participar desse projeto. f

1
|
|
I
|
|
[
|
|
|
|
|
[
|
|
|
[
|
|
|
|
|
|
|

Fonte: Elaboragéo propria

3.4 A colecdo de livros didaticos definida para a analise

A presengas marcas sociais, a0 mesmo tempo em que objetivam promover a distingdo,

em pesquisas sobre o livro didatico, como as de Sant’ Ana, percebe-se que eles sdo usados, para
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na maioria das vezes, cumprirem “uma insisténcia nitida em retirar do negro a condi¢do humana
[...]” ou, entdo, em reservar-lhe um papel subalterno na hierarquia social [...]” (2005, p. 57) e,
que de modo geral, as pessoas negras sdo retratadas em situacdes de inferioridades em relagdo
as pessoas brancas, deslocadas de vinculos familiares e mostradas como pessoas de intelecto
inferior as pessoas de cor branca. (SANT’ANA, 2005).

A observancia da presenca de processos de inferiorizagdo entre ragas e a recorrente
utilizacdo do material didatico, assim como sinalizam uma preocupagdo que devemos ter em
relagdo ao livro que ¢ usado em cada escola, por isso “a importancia de se fazer uma escolha
criteriosa do livro a ser adotado. ” (ISACKSSON, 2019, p. 195), para que, de fato, ele possa
contribuir para a disseminagdo do conhecimento e melhoria da qualidade do ensino das escolas
de nosso pais.

Com o entendimento de que o material didatico ¢ importante, mas a0 mesmo tempo
apresenta algumas limitacdes, como as citadas anteriormente, assim como ciente de que a
disciplina de Lingua Portuguesa deve “proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. ” (BRASIL, 2020, p. 67), na sele¢do do livro didatico da Colecao
“Tecendo Linguagens”, que faz parte do PNLD de 2020, observei que havia a presenga de
marcadores sociais e estereotipos que intensificavam possiveis imagens de controle.

A colegdo, como ja destacado, faz parte do PNLD de 2020 e propde contribuir para “a
construcdao de uma relagdo pedagdgica menos burocratica, mais humanizada, politizada, alegre
e comprometida com os interesses e necessidade de professores e alunos. ” (OLIVEIRA ;
ARAUJO, 2018, p.8). Conjuntamente a este propdsito, a cole¢do ainda “ pressupde que o
professor conhega ou esteja interessado em conhecer a realidade do aluno e suas redes de
relagdes. ” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.8).

Isso implica dizer que o processo de ensino e aprendizagem permeia a interagdo entre
professores e alunos, por meio do desenvolvendo de uma relagdo na qual o conhecimento seja
produzindo pensando ndo apenas na utilizacdo desse no cotidiano dos alunos, mas também
almejando a replicagdo desse conhecimento e possiveis transformacdes de outras realidades.
Um propdsito pertinente, mas que na pratica ndo esta presente nos livros da colegdo e nem ¢
comum de observarmos em todos os contextos educacionais.

Sobre a estrutura visual dos livros, as capas e as ilustracdes sdo bem destacadas, com

cores vibrantes e que se harmonizam. Compondo, assim, um conjunto de informagdes visuais
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que sdo atrativas. Para uma melhor ilustragdo do material que estamos analisando, expomos

abaixo as capas dos quatro livros da Colecdo “Tecendo Linguagens”, respectivamente

ordenados: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano.

Figura 6 — Livro didatico do 6° da colecdo
“Tecendo Linguagens”

TANIS AMARAL DLIVEIRR
LUCY APARECITA MELDARAILID

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

R
4

7

/|

Fonte: Elaboragao propria

Figura 8 — Livro didatico do 8° da colecdo
“Tecendo Linguagens

Figura 7 — Livro didatico do 7° da colecgdo
“Tecendo Linguagens”

TANA BMARAL DLIERA
MF APARECITIS MELD ARKILIO

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: Elaboragao propria

Figura 9 — Livro didatico do 9° da colegdo
“Tecendo Linguagens



TANIA AMARAL CILIVEIRA
LLICY APRECIC MELD ARADLG

Tecendo
Linguagens ¥,

LINGUA PORTUGLESA

- IBEP

Fonte: Elaboragao propria

TAKIA AMARAL DUNERA
LUCY APARECIOA MELD BAKI0

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

- IBEP

Fonte: Elaboragdo propria
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Os livros da colegdo correspondem, em parte, aos objetivos que sdo enfatizados na

apresentagdo e que destacamos nos paragrafos anteriores, em razdo de constatarmos que ao

longo dos quatro livros da cole¢do ¢ frequente a utilizagdo de textos para estudos, obras

historicas e géneros diversos que buscam refletir sobre situacdes cotidianas, e tudo isso por

meio de uma linguagem objetiva. A exemplo da se¢@o 1 do livro do 7° ano, na qual as analises

linguistica/semiotica de imagens e tirinhas conduzem os alunos a refletirem sobre a utilizagao

da lingua, linguagem e c6digo linguistico a partir de situacdes do dia a dia desses individuos.

Figura 10 — Paginas 24 e 25 do primeiro capitulo da unidade I
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Agora, msponty 3. Lok estes quackinhos de Surid

1. Leim esta fifinha,

a) De acomio
Rasponda:

) Por gua ndo foi possivel a0 ganio ler 8 mansagem do bifete

a) Por gue as exiancas ndo compreendenam & attude da evo. apesar g6 ela dizer queBstava tazen-
oo um cachecol? Posgue um cachecol noma o fer famarh o gt

) idenbiiqus sa & inglagen, izads nessas duas shuacihes & verhal ou NS verbal, Cusis mensa-
- erobich

T e e g niflgs 7
gers a0 comuniCadas? g urma graka

51 0 ¥ presciso g, Bl Vool

Fonte: “Colecdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 7° ano

Apesar disso, no mesmo livro, em uma se¢do na qual é tematizado o trabalho infantil e
cuja imagem ¢ mostrada abaixo, as ilustracdes que fazem referéncia as criangas que vivem nesta
condi¢do, majoritariamente descrevem essas vitimas como sendo de cor escura. Quando na

verdade sabemos que o trabalho infantil acomete individuos de idades, ragas e géneros diversos.

Figura 11 — Paginas 251 e 252 do oitavo capitulo da unidade IV

Protecao e trabalho
na infancia e na adolescéncia

como 05 padrbes
s suas etapas de
ércio e descane. aletam o meio am

b o pssiied ey raFagen
misgam & Cores; spfeos B o phanc & cuss st em segund? Cus elsios de
01,400 £ Konl er EBCOMENCS 08 DOSKCEN KIS CORIE & 88 CoresT
c} EmySisn Bpiritc, qual e critca socl mintack nessa tel. Expioun
oot o

52

Fonte: “Colegao tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano
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Uma outra realidade como essa, também acontece no livro do 6° ano. No quarto capitulo
da Unidade II, as imagens que ilustram um poema sobre o pai adotivo sdo as de um homem e
uma criancga de cor escura. Nesta unidade fala-se em abando, e mostra-se, pela colocagdo de
outros textos, que o abandono ¢ algo perpetuo; criangas que sdo abandonadas tende a
perpetuarem o abandono dos seus filhos e, assim, de forma sucessiva.

Na conexao entre linguagem verbal e ndo verbal, imagens e palavras se complementam,
“quer dizer, as mensagens sao organizadas de modo que o visual seja capaz de transmitir tanta
informacao quanto lhe € possivel, cabendo ao verbal confirmar informagdes que ja passaram
visualmente e acrescentar informagdes especificas que o visual ndo ¢ capaz de transmitir.
(SANTAELLA, 2005, p.53)

A principio, observando a estrutura visual dos livros, detalhes como estes podem passar
de forma despercebida, porém, quando tecemos um olhar mais criterioso sobre o material em
estudo, assim como seus textos e suas ilustragdes, as marcas sociais emergem e implicitamente
produzem significados na construgdo ideoldgica dos sujeitos, para as quais esse material foi
destinado.

E a partir dessa construc¢ao ideologica, preconceitos e racismo podem ser intensificados,
assim como identidades podem ser modificadas diante de uma cultura na qual as pessoas sdao
inferiorizadas, em graus diversos, de acordo com a quantidade de marcas sociais que o0s

entrecruzam. Assim, essa realidade do material didatico ¢ uma preocupagao, pois,

a ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando uma
imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva do outro, o individuo
estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a procurar aproximar-se em tudo
do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2006, p.23).
Portanto, ao entendermos que o ensino da Lingua Portuguesa deve ensinar os individuos
a compreenderem as linguagens como constru¢do humana, “reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significa¢do da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e
culturais. ” (BRASIL, 2020, p. 65).
Logo, apesar da colecdo cumprir com os objetivos de promover um ensino mais
dindmico, criativo e focado no aluno e professor, com atividades que promovem sim uma

abordagem semidtica, a formagdo indenitaria do seu publico-alvo ndo foi considerada, tendo

em vista que uma formagao critica perpassa compreender significados articulados por diversas
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formas de linguagens e considerar como estes impactam tanto na formagdo social quanto
subjetiva de cada sujeito.

A partir dessas constatagdes, nesta pesquisa, situagdes com as descritas acima e que sao
comuns nos quatro livros da colecao, foram selecionadas e utilizadas na composicao de um guia
didatico, usado na intervengdo da pesquisa e no qual textos que apresentam marcadores sociais
e possiveis Imagens de controle foram estudados, de formas mais aprofundada, por meio de
uma abordagem semiotica.

Na sequéncia, descrevemos melhor os objetivos, justificativas e cada um dos quatro

modulos do guia didatico produzido.

3.4. Fundamentando a elabora do guia didatico — “Performando Linguagens”

Ao entendermos que o ensino da Lingua Portuguesa, segundo consta na BNCC, deve
proporcionar aos alunos a compreensao das “praticas de linguagem que decorrem da interagao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais ¢ multissemidticos e de sua
interpreta¢do. ” (BRASIL, 2020, p. 71), pensamos a importancia de uma leitura mais critica e
que promova a reflexdo de questdes que permeiam o contexto educacional.

Além do que, o ensino de linguas, na atualidade, deve considerar a no¢dao de
performatividade, de acordo com o que define (PENNYCOOK, 2006, p.80), na qual o sujeito
¢ construido a partir dos discursos aos quais sdo expostos, visto que a performatividade permite
o refletir sobre linguagem e identidade, repensando como a linguagem impacta na constituigao
das identidades, uma vez que estas sdo “performadas em vez de pré-formadas” (PENNYCOOK,
2006, p.80).

Dessa maneira, ndo basta apenas ensinar os discentes a desenvolverem a habilidade de
analise linguistica, mas sim, aprimorar a criticidade, autonomia e identidade de cada um dos
sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem. Em vista disso, pensar a linguagem a partir
do material didatico que ¢ destinado para o Ensino Fundamental II ¢ importante para que se
tenha um olhar em relacdo as novas possibilidade e direcionamentos que podem surgem a partir
e além do material didatico utilizado.

Ainda ¢ importante considerar que os discentes, conforme os objetivos que consta no

PCNs para o Ensino Fundamental, precisam:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
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discriminag¢do baseada em diferencgas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; utilizar as diferentes linguagens
verbal, musical, matematica, grafica, plstica e corporal como meio para produzir, 8
expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes de
comunicac¢do. (BRASIL, 1998, p.6).

A diferenca entre os sujeitos, seja no plano individual, cultural ou de qualquer outra
natureza precisam ser compreendidas e respeitadas, para que formas de desigualdades ou
inferiorizagdes nao possam imperar, especialmente dentro dos contextos educacionais. E
pensamos que entender o carcter performativo da(s) linguagem(ens) pode contribuir para a
edificacdo de uma identidade sélida e orientada pela autoconfiangca. Com estas pretensoes,

apresentamos na sequéncia os objetivos norteadores de cada modulo didatico do guia.

Quadro 5 - Guia didatico “Performando Linguagens” — Objetivos de cada unidade

Guia didatico “Performando Linguagens” — Objetivos de cada unidade

Modulo I — Linguagem e a representacao simboélica

e Apresentar ¢ contextualizar a lingua como um cédigo que possibilita a comunicagdo entre os sujeitos,
ao mesmo tempo em que permite a representacdo do pensamento;

e  Mostrar como determinados signos foram instituidos socialmente, a exemplos dos sinais de transito,
refletindo como estes sdo capazes de promover uma comunicagéo;

e Explicar como as cores, tragos, formas e posi¢des sdo utilizados para expressdo pensamentos e que
sdo entendiveis por parte dos espectadores, por meio da exposi¢ao de um video no qual ha a analise
da pintura “Noite estrelada” de Vincent Van Gogh;

e Esclarecer os conceitos de icone, indice e simbolos, bem como a institui¢do dos simbolos como uma

representagdo legitimada socialmente.

Modulo IT — Linguagem e comunicac¢io

o Descrever as diferencas entre emissor e locutor, por meio de textos nos quais os individuos utilizam a
linguagem como organizagdo e exteriorizagdo do pensamento;

e  Explicar como os tipos de linguagens (Verbal e ndo verbal) podem correlacionarem-se e contribuirem
para a analise de efeitos de humor, critica ou ironia;

e Observar como o uso dos signos visuais e verbais podem consolidar o entendimento acerca do discurso
implicitos e explicitos, com base na exposi¢do de um video e andlise da obra “O grito” de autoria do

pintor Edvard Munch;
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e Compreender como os signos linguisticos podem ser utilizados para definicdo de caracteristicas e
comportamento dos sujeitos, € como tais defini¢des podem ser observadas com base nos dialogos entre
imagens e textos.

e Distinguir situagdes nas quais os signos linguisticos foram empregados em sentido conotativo ou

denotativo.

Modulo IIT — Linguagem e as marcas sociais dos sujeitos

e Produzir a reflexdo sobre como signos linguisticos sdo utilizados culturalmente para a produgdo da
distingdo entre os sujeitos;

e Sintetizar os conceitos de marcadores sociais e Imagens de controle;

e Realizar analise de textos e observacgdes de situagdes nas quais a oposi¢ao de signos de marcas sociais
e possiveis Imagens de controle produzem novos sentidos;

e  Perceber como os marcadores sociais e Imagens de controle podem ser usados para o posicionamento

de sujeitos na esfera social ¢ na reprodugdo de desigualdades;

e Relacionar a construcdo de marcas sociais ¢ Imagens de controle na consolidago das diferengas raciais

e da conjuntura do racismo estrutural.

Modulo IV — Linguagem e a construcio do “Eu” e do “Outro”
e Reconhecer situagdes nas quais os marcadores da diferengas e Imagens de controle produzem discursos

de desigualdade e hierarquizacao;

o Entender como a linguagem e as suas relacdes entre os sujeitos sdo estruturadas com base em

diferenciagdes entre o eu e o outro.
e Assimilar os conceitos de identidade e estere6tipos;

e Contrapor a construgdo de sentidos pautados em diferenciagdes ¢ a relagdo destes com a estruturagdo

do racismo;

e Compreender as afirmagdes das identidades e a importancia dos sentidos construidos por meio da

linguagem para a consolidagdo desta no plano individual e social;

e Valorizar a construgdo do “Eu” tendo por base as proprias experiéncias e vivéncias, ao invés dos

estereotipos aos quais sdo expostos socialmente.

Fonte: Elaboragdo propria
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4 CAPITULO - A INTERVENCAO DOCENTE — DA DESCRICAO A ANALISE

Neste capitulo expomos como foi realizado o processo de intervencdo docente, ao
mesmo tempo em que analisamos as dificuldades, as duvidas e a constru¢do do caminhar dos
alunos até o alcance dos objetivos que propomos, tanto com a aplicagdo da intervengao quanto

na elaboragao do guia didatico.
4.1 A apresentacao da proposta de intervengdo para os discentes

4.1.1 Unidade I — Linguagem e a representacdo simbdlica

As vivencias do contexto educacional, para Orlandi (2001), acaba por regular a forma
com a qual os alunos se envolvem com a leitura, pois na realizagdo de exercicios, atividades e

avaliacOes, os discentes acabam criando formas mecanizadas de ler. Por isso,

a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender os textos
requer uma intervengao explicitamente dirigida a essa aquisi¢do. O aprendiz leitor —
podemos chama-lo apenas de aprendiz — precisa da informagdo, do apoio, do
incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria
em questdo. (SOLE, 1998, p. 25).

Com o reconhecimento de que o professor precisa direcionar estratégias para que o
aluno alcance uma leitura mais efetiva, iniciamos a unidade I do guia didatico “Performando
linguagens” com a diferenciagdo entre Lingua, Linguagem e Cddigo linguistico. Expomos que
a nossa Lingua pode ser considerada como um cédigo e que podemos produzir uma
comunicagdo com todos aqueles que partilharem do mesmo codigo linguistico que o nosso.
Enfatizando que em nossa comunicagao pode ser feito o uso da linguagem verbal e ndo verbal,
e que em diversas situagdes do nosso cotidiano encontramos a utilizacdo de ambas as formas
de linguagens.

Apoés essa explanagdo, respondemos a questdo motivadora da pagina 5, conforme

expomos no quadro a seguir, juntamente com as respostas obtidas dos alunos.

Quadro 6 — Pergunta motivadora da pagina 5 e respostas obtidas dos alunos



Aluno A

Aluno B

Aluno C
Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

&
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Pensando no que foi dito acima, caso vocé estivesse estacionando
um veiculo, vocé conseguiria identificar a informacdo que esta
sendo representada nesta imagem e dizer qual tipo de linguagem
foi utilizada nela?

Sim, a informacdo que estd sendo representada na imagem ¢é o uso
exclusivo de vagas no estacionamento para pessoas idosas e deficientes
fisicos. O tipo de linguagem utilizada é a ndo verbal.

Sim, a linguagem ndo verbal representada por simbolos significa que a
vaga ¢ destinada especificamente para idosos e pessoas com

deficiéncia.

Sim, linguagem nao verbal.

Sim, pois essa vaga ¢ propria para cadeirantes e idosos.

Sim, foi usada uma linguagem nao verbal por meio de icones.

Sim, linguagem ndo verbal.

Sim, linguagem néo verbal.

Linguagem ndo verbal.

Sim, a linguagem usada na imagem ¢ a linguagem nao verbal ou um

icone.

Sim, eu entenderia que no estacionamento tem algumas vagas (e quais

s30) para deficientes e pessoas idosas.

Fonte: Elaboragdo propria

Ao propormos esta pergunta, ja era esperado que os alunos conseguissem compreender

que os dois simbolos que aparecem na imagem representam uma pessoa idosa e um cadeirante,

respectivamente,

assim como sdo utilizadas para sinalizarem uma vaga reservada
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exclusivamente para este publico. Por isso, todos os alunos conseguiram afirmar que se tratava
de uma linguagem nao verbal, mas os alunos “A” e “B” aprofundaram mais a explica¢do das
suas respostas, ao descreverem o contexto no qual a imagem em estudo seria utilizada e qual o
significado que apresenta neste contexto. Ao passo que os demais alunos apenas mostraram o
conhecimento da distingdo entre a linguagem que ¢ verbal e a ndo verbal. Sendo que destes, os
alunos “E” e “I” fizeram uma relag@o da linguagem presente na imagem como sendo um icone.

O conteudo introduzimos no inicio de nossa intervengao ja era de conhecimento dos
alunos, mas queriamos partir daquilo que eles conheciam para, posteriormente, aprofundarmos
com os conteudos voltados aos objetivos de nossa proposta de intervengao. Entao, ao falarmos
de linguagem nao verbal, foi relatado que nesta forma de linguagem incluia-se os gestos,
simbolos, icones, cores.... Logo, ao relatarmos sobre o que seriam icones, os alunos
consideraram que a imagem em analise seria um icone, ja demostrando o reconhecimento e
aplicagao do que foi exposto em sala.

Ainda dentro do trabalho com a linguagem nao verbal, utilizamos as cores dos sinais de
transito para pensarmos como o uso de cores podem transmitir uma mensagem, a0 mesmo
tempo em que podem ordenar o fluxo de carros e pedestres no trafego de uma sociedade.
Direcionando, assim, os alunos a pensarem exemplos de outras situacdes nas quais as cores sao
utilizadas para transmissao de informagdes e constru¢do de significados, tanto no plano social
quando no plano individual.

Entdo, dando continuidade a sequéncia da primeira unidade, tecemos as seguintes

questdes motivadoras:

Quadro 7 — Perguntas motivadoras das paginas e respostas obtidas dos alunos



espiritualidade,
magia e mistério

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Laranja

Verde
esperanca,

liberdatde, salde
evitalidade

Roxo

Marrom

seriedade

U—_-_—'u{ r
=i e integridade

Preto

Branco
respeito, morte,
paz, pureza
e Iinﬁ:ua solamento,
meda, solidia
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Vocé conseguiria pensar em algum outro exemplo de
representacio de uma informacio ou mensagem por meio das
cores?

Vocé tem preferéncia por alguma cor? Esta cor representa
algo para vocé?

Sim, por exemplo nas contas de luz tem a bandeira tarifaria que
sinaliza dos consumidores os custos reais de geracdo de energia
elétrica. As cores das bandeiras (verde, amarela ou vermelha)
indicam se a energia custara mais ou menos.

Sim, para mim o azul representa muitas coisas, mas em especial ele
me traz um sentimento agradavel. E bonito enxergar o azul do céu,
da 4gua, do mar, da pintura, dos olhos...

Sim. As cores também transmitem sentimentos humanos, como no
filme “Divertida mente” onde a raiva ¢ representada pela cor
vermelha, a tristeza pela cor azul, nojo pela verde, e alegria pela cor
amarela.

Preta. Apesar de ser uma cor relacionada a coisas tristes, ou sombras
por muitos, a cor preta me traz um “ar” de mistério e cautela.

Sim, o branco que simboliza a paz, o amarelo que traz otimismo, € o
verde a esperanca de dias melhores.

Sim, representa o respeito e também a pureza.

Cartdo amarelo e cartdo vermelho no futebol, amarelo indica punigéo
e vermelho expulsdo.

Sim, preto e branco ndo representa nada para mim.

Sim, por, exemplo o azul que pode representar o céu ou o mar.

Sim, a minha faixa e a minha cor favorita.

Sim.

Sim, ndo.

Um exemplo sdo os cartdes, usados principalmente nas partidas de
futebol.

Amarelo; sim representa luminosidade, alegria, sensagdo de estar em
seu lar.
Naio.
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Roxo, pureza.

Aluno I As cores podem ser representadas como emogdes humanas. Ex:
vermelho representa raiva, amarelo representa alegria, e assim por
diante.

Roxo, o roxo representa para mim a confianga em mim mesma.
Aluno J Sim, o vinho que para mim representa elegancia.

Verde quem para mim representa a esperanca, vermelho, a
determinagdo; azul a paciéncia, roxo, a perseveranga.

Fonte: Elaboracéo propria

Nas colocagdes dos alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “I”’ e “J”, nota-se a construcao de
uma associacao entre as cores € as respectivas possibilidades de representacdes por meio destas
que ha em nosso dia a dia. Eles foram capazes de associar as cores as situagdes cotidianas, como
nas partidas de futebol, nas tarifas de consumo de energia, alguns filmes ja assistidos e aos
sentidos socialmente que atribuimos as cores, como a relagao da cor azul, que representa o céu
€ 0 mar.

Para a semiotica, a associagdo das cores a determinados objetos ou elementos da
natureza, remete ao que podemos chamar de uma qualidade de sugestdao que o signo apresenta,
neste que caso, o que a cor azul € capaz de sugerir para aqueles que a observam.

Ao passo em que o aluno “F” apenas afirmou que consegui pensar um exemplo de
representacao de uma informacao ou mensagem pela cor, mas ndo exemplificou. Dando, desse
modo, a entendermos que talvez ndo conseguisse pensar, momentaneamente, um exemplo que
de fato mostrasse esse conhecimento, conforme fez o aluno “H”, ao responder a pergunta, de
modo direto, afirmando desconhecer tal associagao.

No plano pessoal, quase todos os alunos apresentaram a alguma cor que representa algo
para eles, isto €, que possuem determinados significados. Os discentes exemplificaram cores
que representam situagdes e coisas diversas, como a utilizagdo de cores para representacdo de
sentimentos, como a tristeza representada pela cor preta; a pureza, pela cor roxa; o otimismo,
pela cor amarela; e o branco que representaria o respeito.

Algo interessante que foi observado nessas respostas € que uma Uinica cor, para pessoas
diferentes, pode apresentar significados distintos, como foi o caso da cor roxa para o aluno “H”
significar pureza, ao passo que para o aluno “I”’ considera que esta mesma cor representagao a
confianca em si. Isso demonstra que algo que ¢ comum para dois ou mais sujeitos, pode ter

significados diferentes.
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Neste sentido, a nossa exposi¢ao acerca dos tipos de linguagens e das significagdes das
cores, além de objetivar a producdo de reflexdes nos alunos, também almejava a construgdo de
um significado em relagdo a pintura. Como foi o caso do estudo da obra “Noite estrelada”, de
Vincent Van Gogh. Nessa atividade, queriamos que os alunos pudessem refletir a mistura de
cores como uma forma de expressdo dos autores, por isso propomos a andlise dessa pintura

impressionista.

Quadro 8 — Pergunta motivadora da pagina 7 e respostas obtidas dos alunos

Na composicio de uma linguagem ndo verbal, as cores, os tracos, formas e posicies podem representar
sentimentos e emocdes. Um exemplo disso, aparece napintura expressionista de Van Gogh (1889). Nesta pintura
por melo do movimento das pinceladas da disposigio dos elementos que compdem a imagem, bem como pela
cor uilizada o pintor quis passar uma mensagem a quem observasse atela. Antes de usar um leitor de QR code
para assisir ao video explicativo daobra o que vocé acredita que estd sendo tematizado natela? Quais elementos
e cores compdem o primeiro e segundo plano da pintura?

Aluno A Eu acredito que o que esta sendo apresentado na tela é a
visdo do pintor, dando mais destaque ao céu que parece
representar as emocgdes e sentimentos do pintor Van
Gogh. S@o estes a paisagem noturna, com o céu um azul
marinho possuindo estre grandes e brilhosas dadas as
cores amarelo e branco. Ha também ciprestes de cor
escura, talvez preto, montanhas com um azul mais escuro
e um povoado ao fundo.

Aluno B O artista utiliza cores mais “pesadas” e escuras em
primeiro plano, e cores alegres que expressam
tranquilidade no segundo plano. Sendo assim,
expressando a ideia de que por mais que nds estamos
“destinados” a observar primeiro as turbuléncias, no fim
de tudo ainda pode haver esperanga.

Aluno C Uma cidade perdida nas montanhas, o céu estrelado, alua
iluminando, o azul, amarelo, laranja, preto.

Aluno D Sentimento de soliddo, eu consigo ver uma cidade
pequena com tons escuros, no segundo, eu vejo um céu,
lua, nuvens estrelas. Laranja, amarelo, azul, preto.
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Aluno F
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Aluno J
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Eu acredito que estd representando a armonia'® e a

esperanga do artista na obra, no primeiro verde e azul e no
segundo amarelo e laranja.

Uma cidade e um céu estrelado. Azul e amarelo.

O céu noturno; casas, uma torre, uma planta, montanhas,
estrelas.

Melancolia e soliddo, amarelo, azul, preto, laranja,
branco.

A pintura tematiza uma paisagem a noite, com o céu
estrelado e abaixo casas entre as montanhas, que tras um
ar de tranquilidade para a pintura. As cores que mais se
destacam na pintura sdo tons de azul e amarelo.

Um céu em movimento, como se fosse chover, ou seja,
como se fosse iniciar uma chuva no primeiro plano e

montanhas no segundo com sombras.

Fonte: Elaboraggo propria

A proposta da atividade era que os alunos analisassem a pintura, respondendo a uma

questao antes e a uma segunda questao depois de assistem a um video, no qual era realizada a

analise dos inimeros aspectos da obra, assim como a relagdo de tais aspectos com a vida e

trajetdria artistica de Van Gogh.

A idealizacdo dessa pergunta motivadora partiu do principio de que era preciso

incentivarmos o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, para que eles tanto

pudessem aplicar os conhecimentos adquiridos até aqui, quando comecassem a relacionar e

refutar significados sobre a obra em analise. Este processo de construir, descontruir e confrontar

possiveis significados faz parte do processo da leitura, principalmente da leitura semiotica, visto

que Santaella (2002) afirma que esta,

permite- nos também captar seus vetores de referencialidade ndo apenas a um contexto
mais imediato, como também a um contexto estendido, pois em todo processo de
signos ficam marcas deixadas pela historia, pelo nivel de desenvolvimento das forcas
produtivas econdmicas, pela técnica e pelo sujeito que as produz. Frente a esse
potencial, ndo hd nada mais natural, portanto, do que buscar, nas defini¢des e

19 Nesta situagdo, assim como ao longo das demais respostas dos alunos que aparem em nossas andlises, observa-
se equivocos de acentuacdo, ortografia, pontuagdo, dentre outros, tendo em vista que as respostas foram transcritas
conforme os alunos responderam no guia didatico.
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classificagdes abstratas de signos, os principios guias para um método de analise a ser
aplicado a processos existentes de signos ¢ as mensagens que eles transmitem, tais
como aparecem em poemas, musicas, pinturas, fotos, filmes, matérias de jornal,
danca, pecas publicitarias, em qualquer meio em que essas pegas possam aparecer:
impresso, foto, cine ou video grafico etc. (p. 5).

Na pintura, conforme observamos, os signos irdo conduzir os observadores a construgao
de seus significados, perpassando tanto as suas experiéncias pessoais quanto a do pintor. Em
vista disso, nas falas dos alunos “B”, ”C”, “D”, “E”, “I” ¢ “H”, notamos que houve a geracao
de suposigdes sobre a pintura construidas tanto pela dedugdo em relagdao aos sentimentos do
pintor e aos sentimentos individuais de cada aluno, quanto também pelo que esta expresso nas
cores, no primeiro e segundo plano da pintura.

Para a propria Santaella (2002), os signos que hd na pintura sdo potencialmente
interpretaveis, visto que, ao nosso olhar, eles significam e produzem um interpretante imediato.
Assim, os alunos “B”, “C”, “D”, “E”, “I” e “H” apresentaram uma compreensao de tais signos
com base naquilo que estavam vendo e depois passaram ao nivel do interpretante dinamico,
fazendo com que os signos analisados na pintura comegassem a criar uma dimensao de
intepretacao partindo da experiéncia pessoal deles, como por exemplo a afirmacao do aluno
“B” de que o pintor utilizou cores mais “pesadas” e a interpretacao do aluno “E” de que a
presenca de um céu estrelado traz a ideia de tranquilidade a obra.

O aluno “B” interpreta, incialmente, a obra com base em pressupostos pessoais de que
as cores sao possivelmente fortes, vivas e trazem um tom sombrio para pintura. Nao ha, de fato,
nada na pintura que comprove isso, tanto que os demais participantes ndo fazem nenhuma
referéncia a intensidade das cores e aos significados que elas produzem. O aluno “B”, assim,
realizou uma associagdo das cores as possiveis dificuldades da vida, como por exemplo, e citado
por ele mesmo, as situagdes de tribulagdes. Indo diretamente para a atribui¢ao de um significado
e, consequentemente, transpondo do nivel iconico para o indexical.

Nas colocagdes de Santaella (2002) ndo se pode passar tao rapidamente de um nivel a
outro, tendo em vista que o processo de analise e apreensao do icone € necessario, além de ser
um passo essencial para a leitura no nivel do indice. Por isso, observamos que os alunos “A”,
“F”, “G” e “J”, a priori, observaram as cores € construiram uma interpreta com base na mera
suposic¢ao, isto €, no nivel do icone, observando a cor, para depois construirem uma relagdo das
cores com o sol, o céu e estrelas. Dessa forma, houve uma primeira observagao (nivel do icone)

para depois realizarem uma associa¢do das cores a elemento da sua realidade (nivel do indice).
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Portanto, “A”, “F”, “G” e “J”, se detiveram imediatamente ao que esta ali como pintura,
uma vez que “a pintura acaba por chamar ateng¢do para si mesma como pintura, para aquilo que
faz dela uma pintura: cores, tragos, linhas, volumes, contrastes, texturas etc. Isto ¢, chama a
aten¢do para suas qualidades internas, para o seu lado puramente iconico [...]”". (SANTAELLA,
2002, p. 93)

Apos as exposigOes das primeiras impressoes sobre a obra, iniciou-se a exposi¢ao do
video no qual era feita a analise da obra e falava-se detalhadamente sobre a vida do autor, assim
como o lugar onde possivelmente a obra foi criada. A seguir, expomos o registro desse

momento:

Figura 12 — Inicio da exposicdo do video sobre a obra e vida de Van Gogh

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Quadro 9 — Pergunta motivadora da pagina 7 e respostas obtidas dos alunos

Apés assistir ao video, vocé considera que algo mudou em relagio as suas primeiras impressdes sobre a
pintura?
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Aluno A Sim. O elemento que mais me deixou curiosa e intrigada foi esta
“Labareda de fogo” que na verdade ¢ um cipreste. Uma planta que
eu ndo conhecia e nem sabia o significado e apds descobrir mudou
um pouco mais minha impressdo sobre a obra, e também minha

opinido sobre o pintor.

Aluno B Sim. A obra possui mais elementos que tém relagdo a vida de Van
Gogh do que eu imaginava. Sendo uma total representacdo da

mente do artista.

Aluno C Sim. A minha primeira impressdo, ndo imaginaria o significado

dessa pintura.

Aluno D Nao.

Aluno E Sim. Sobre o céu e as arvores da obra.

Aluno F Nao.

Aluno G Nao.

Aluno H Nao.

Aluno [ O pintor fez essa pintura do seu ponto de vista sobre o céu, esse

quadro traz profundidade sobre seu tipo de vida, internado no
hospital psiquiatrico por causa da depressdo e a planta na imagem
representa a morte.

Aluno J Sim, descobri que o autor fez o desenho com base na vida dele.

Fonte: Elaboragao propria

A andlise da pintura de Van Gogh, que os alunos realizaram depois de assistirem ao
video explicativo apresenta a confirmacao, para os alunos “A, “B”, “C”, “E”, “I” ¢ “J”, de que
os elementos que estes observaram anteriormente na pintura possuiam uma relacdo com as
vivéncias pessoais do pintor. Fazendo com que pudessem refutar algumas suposigdes anteriores

a exposicao do video.
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Antes de assistirem ao video, os alunos “A” e “J” faziam parte do grupo de alunos que
ndo conseguiram promover uma associacao entre a pintura e a vida de Van Gogh. Entretanto,
com uma explica¢ao mais detalhada, os alunos “A” e “J” puderem sair do nivel iconico para o
indexical. Sobretudo por notarmos que inicialmente o aluno “A” havia considerado o cipreste
na pintura como sendo uma “labareda de fogo”, quando na verdade consistia em uma planta
muito apreciada pelo pintor. As impressoes que para Santaella “brota da primeira olhada” sao
responsaveis pelas suposi¢cdes que a primeira impressao instiga:

Embora as associagdes de ideias sejam incontrolaveis, sabe-se que elas sdo produzidas
por relagdes de comparagdo, na maior parte das vezes, por comparacdes de
semelhancga. As cores, texturas, composi¢do ¢ formas t€ém grande poder de sugestdo:
uma cor lembra algo com a mesma cor, ou lembra uma outra cor; uma forma lembra
algo que tem uma forma semelhante, e assim por diante. S3o as sugestdes que

estimulam as comparagdes. Essas relacdes de comparacdo por semelhanga sdo
chamadas iconicas. (SANTAELLA, 2002, p.70).

Por isso, observamos que o aluno “A”, incialmente, atentou-se para a planta, que aparece
em primeiro plano na pintura, e associou o seu formato a uma chama de fogo, tanto pelo formato
quanto pela cor escura. Evidenciamos, assim, que este aluno somete conseguiu desenvolver a
sua analise para o nivel indexical mediante a ajuda da explicagdo do video.

Ao contrario dos alunos “D”, “F”, “G”, “H”, que consideraram que a explicacdo
presente no video ndo modificou a visdo inicial que eles construiram na primeira analise. Sendo
que os alunos “F” e “G”, antes da exposi¢do do video ja haviam apresentado uma analise da
pintura apenas pela qualidade dos signos, sem conseguirem ultrapassar este nivel. Algo que
notamos que se manteve mesmo apos a exposicao do video.

Os alunos “D” e “H”, mesmo antes de assistirem ao video, j& havia atingido o nivel
indexical, com uma andlise comparativa € muito coesa entre a obra e a vida de Van Gogh. E
esta mesma coesdo foi mantida e confirmada com a analise mais detalhada e descritiva da obra,
mediante a exposi¢ao do video.

Ap6s a exposicao do video e possiveis confirmagdes e refutacdes das impressdes dos
alunos, a unidade “I” foi finalizada com a introduc¢do da no¢ao do que seriam icone, indice e
simbolo. E para o alcance de um melhor entendimento por partes dos discentes, tendo em vista
que estes sdo termos, até entdo, desconhecidos por muitos. Por isso, utilizou-se a propria
representacdo do cipreste para aprofundar a aplicacdo e entendimento do que seriam icone,

indice e simbolo e a importancia destes para a semidtica. Ainda mais no que diz respeito a
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compreensdo das construg¢des por meio da utilizagdo de signos para a transmissao de mensagens
aos receptores.

A escolha do cipreste como aporte para a introducao de termos da semiotica decorre da
simbologia que essa planta possui, tanto na obra de Van Gogh quanto no meio social.
Mostrando, assim, para os discentes que um Unico signo pode torna-se simbolos diversos. Um
exemplo disso ¢ que a planta era tida por Van Gogh como um simbolo do seu fascinio pela
estrutura da planta, enquanto que socialmente ela ¢ considerada como simbolo da morte.

Entao, para refletir sobre como um simbolo representa e ¢ legitimado em uma sociedade,

elaboramos a seguinte questao motivadora:

Quadro 10 — Pergunta motivadora da pagina 9 e respostas obtidas dos alunos

Agora que vocé€ aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé
conhece?

Aluno A




Aluno B

Aluno C

Aluno D

(hlm Boazdede alfterntye
Bk Baxas:)

i Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé
conhece?

|
|
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1
I
1
|
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|
1
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I
|
|
1
!

Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbalos, vocd poderia ilustrar algum simbolo que voc
conhece?

!
!
|
!
|
1
1
i
|
|
|
I
!
I
I
|
|
|
|
!
!
|
1
|
!
|
|

99



100

—————— —w———--——————__—_____—h____-—‘_____________'“____I
Aluno E i Agora que vocé aprendeu um peuco mais sobre simbolos, vocg poderia ilustrar algum simbolo que vocé
conhece?
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AIUNO F T Aora quevork amremdem o e s

Agara que vocé aprendeu um pouco mais sebre simbolos, vocd poderia ilustrar algum simbolo que vocé
conhece?

e ——

AlunoG | roommmmo e mm oo e e

| Agora que vocé aprenden um pouco mais sobre slmholos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé
conhece?
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Aluno H
: Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé ||
| conhece? |
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Aluno I | Aeora ate voch anrenden aln DOGCs 1 PO |
| Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé '
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AlunoJ
| Agura que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé pederia ilustrar algum simbolo que vocd {
: conhece? |
1 |
| I
i |
| I
! '.
| ‘.
! }
! I
! |
! !
| !
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1 |
! |
{ |
| 1
1 I
I I
| |
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Fonte: Elaboragdo propria

Os alunos, apropriados da nog¢ao do que seria os simbolos e do potencial representativo

destes, ilustraram simbolos diversos e conhecidos em nosso contexto social. A proposta de
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ilustracdo dos simbolos era refletir como determinados signos sdo legitimados socialmente

como representativos de alguma religido, cultura ou marca, por exemplo.

Figura 13 — Recorte do momento de ilustracio

Fonte: Acervo dos pesquisadores

No entendimento de Santaella, o simbolo “esta conectado a seu objeto por forga da ideia
da mente que usa o simbolo, sem a qual essa conexao ndo existiria" (2000, p. 35). Isso significa
que ndo se trata de uma analogia (icone) ou similaridade (indice), mas sim de uma capacidade
intrinseca de representar. Logo, “uma palavra ou uma imagem ¢ simbolica quando implica
alguma coisa além do seu significado manifesto e imediato. Esta palavra ou esta imagem
apresentam um aspecto "inconsciente" mais amplo, que nunca ¢ precisamente definido ou de
todo explicado. ” (JUNG, 2001, p. 16).

Diante de tais afirmagdes, observamos que os discentes ilustraram simbolos observados
em seus cotidianos e que consideram representativos de algo para cada um deles, como no caso
dos alunos “A”, “B” e “D”, que respectivamente ilustram simbolos do catolicismo, mediante a
sua religiosidade; um simbolo do seu cantor preferido, e que demostra uma mensagem e um

estilo de vida; e o ultimo que escolheu representar seu partido politico, tendo em vista a
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intervengdo ter sido realizada na época de campanhas politicas e o aluno “D” considera o
simbolo ilustrado como a representacdo de uma concepgao politica.

Ao questionarmos, de forma oral, como eles poderiam explicar a consolidacao desses
simbolos como representativos de uma determinada mensagem, eles nao conseguiram explicar.
Algo que ja era esperando, tendo em vista ndo haver muito a reflexdo de como um simbolo
consegue representar algo, mas sim apenas o seu uso como representativo.

Entdo, foi enfatizado que um simbolo ganha a dimensao representativa socialmente e
que ele consiste em um signo que passa a ser legitimado no plano social como algo, que em
qualquer contexto, sempre que exposto, servira para exposi¢cdo de aspectos daquilo que
representam no plano real, isto €, servem para “a revelagao de toda a multiplicidade de aspectos
que o objeto dindmico poderia porventura exibir. 7 (SANTAELLA, 2000, p. 59).

Ainda neste momento, exemplificou-se as palavras como sendo simbolos também, tanto
para que os alunos pudessem compreender a nogao de simbolo de forma mais ampla, ou seja,
ndo apenas como uma imagem, mas pela dimensdo de representacdo e convengdo social.
Entendendo que quando escrevemos ou nomeamos algo, as palavras sdo simbolos, pois
apresentam o potencial de representar, seja no plano escrito ou oral, aquilo que por uma
convengao linguistica e social foram aptos a representarem.

Mediante os resultados obtidos ao longo da aplicacdo da primeira unidade, constatamos
que o conhecimento sobre a linguagem como uma representacao simbolica do pensamento ja
fazia parte do cotidiano dos alunos, porque eles ja estudaram assuntos como a distingdo entre
linguagem verbal e ndo verbal, assim como viram a aplicagdo desse conteido materializada em
inimeras atividades do proprio material didatico. Entretanto, o entendimento em relacdo a como
esse processo de significagdo e exposicao do signo linguistico como estruturado em uma triade
(icone, indice e simbolo) ¢ que foi uma informacgdo nova para eles.

Consequentemente, eles apresentaram dificuldade no entendimento daquilo que nao era
conhecido por eles, principalmente por reconhecermos que a abordagem de terminologias da
semiodtica, mesmo de forma inicial e simplificada, ndo € tdo compreensivel, especificamente
por estarmos lidando com um publico jovem e que ainda estdo em processo de aprendizagem e

amadurecimento.

4.1.2 Unidade II — Linguagem e comunicagao
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Apo6s a compreensdo de que a linguagem aparece de diversas formas e que signos sdo
articulados para a transmissao de mensagens a algum receptor, iniciou-se a segunda unidade,
na qual mostrou-se que a linguagem deve ser utilizada de forma clara e especifica, para que
tanto o locutor consiga por meio dos signos transmitir uma informacao, assim como o locutario
possa compreender a mensagem recebida de forma plena.

Enfatizar tal necessidade decorre do entendimento de que a comunicagdo ¢ construida
com base em um conjunto de signos, sejam verbais ou ndo, e que “embora duas pessoas possam
esta usando o mesmo sistema de linguagem, a comunicagao sé ocorre através de um processo
de acomodagdo e ajustamento continuo [...]” (SANTAELLA, 2001, p.21) e que se desdobra
com base nas vivencias sociais e culturais dos sujeitos.

Assim, para mostrar uma situacdo na qual interlocutores compartilhavam o mesmo
sistema de linguagem, mas a mensagem ndo foi emitida de forma clara, levando ao
comprometimento da interpretagdo, utilizou-se a tirinha abaixo como base para a seguinte

questdao motivadora:

Quadro 11 — Pergunta motivadora da pagina 11 e respostas obtidas dos alunos

AVISA A
HORA QUE
BATER

Fonte: https:/jomalistaflavioazevedo. blogspot.com/2015/06/a-ma-compreensao-de-uma-informacao html

Com base na sttuacio apresentada acima_ notamos que houve um equivoco entre a mensagem transmitida e aquela que
foi recebida. O que vocé acredita que ocasionou tal equivoco e como esta situagio poderia ser corrigida?

Aluno A Acredito que o locutor (o personagem do carro) falou de uma forma que o locutor
(personagem fora do carro) ndo conseguiu entender, pois ndo se expressou bem ao
transmitir tal mensagem ao locutorio, podendo corrigir esta situagdo reformando a
frase para: “Avisa se estiver perto de bater”, assim o personagem fora do carro ndo

olharia a hora e sim o movimento do carro.

Aluno B O motorista fala “avisa a hora que bater”, com a inten¢ao do guarda o alertar quando

seu carro estivesse no lugar certo, no limite da vaga. Ja o guarda, levou a frase dita



Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno I

Aluno J
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pelo motorista para o literal, o avisando exatamente o horario em que ele bateu seu
carro. A situacdo poderia ser avistada se o motorista tivesse feito um discurso

explicito.

O personagem ndo entendeu a linguagem formal.

Ele ndo foi claro o suficiente. Pode ser corrigida com: Avisa quando estiver préximo

de bater.

Sim, acredito que foi ocasional para dar humor a tira, poderia ser corrigida se o
personagem tivesse mandado parar antes do carro bater.
Que o motorista falou uma coisa no sentido figurado e o cara que esta do lado de

fora ndo entendeu.

Houve uma falta de clareza na comunicacdo; com o uso palavras mais especificas.

Interpretagdo textual, poderia ser resolvida com interpretagdo e atengao.

O primeiro quadradinho o personagem fala: “visa a hora que bater” e em seguida o

outro personagem fala a hora exata que o carro bateu.

Entre o emissor e o receptor houve um equivoco porque era para avisar antes de

bater e ndo depois.

Fonte: Elaboragao propria

A tirinha apresentava uma situac¢do de uso da linguagem em sentido figurado, visto que

quando o personagem que dirigia o carro fez a solicitagdo de que fosse avisado do momento

exato em que o carro batesse, na verdade o personagem estava dizendo que era para ser avisado

antes que isto acontecesse, € ndo depois. Assim, a expressdo “avisa a hora que bater” foi

elaborada no sentido de proximidade e ndo de tempo.

No entanto, a ndo compreensdo por parte do locutdrio sinaliza a utilizagdo de uma

mensagem elaborada em sentido conotativo. Neste caso, o locutario compreendeu o sentido

literal ou denotativo. Na maioria das vezes € comum o0s discursos cotidianos serem

compreendido de forma clara, sem percalgos, devido a propria familiaridade do contexto que ¢

comum para o locutor e locutario.
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A atividade foi analisa de forma semelhante pelos alunos “A”, “B”, “D”, “E”, “F”, “G”,
“I” e “J”, demonstrando a compreensdo de que quando utilizamos signos linguisticos que ndo
produzem sentidos para a pessoa com quem falamos, havera o comprometimento da mensagem
e da propria comunicagao.

Nesta situagdo, a maior parte dos alunos reconheceram que a falta de entendimento pelo
locutario foi ocasionada pela utilizagdo de uma linguagem que ndo foi capaz de produzir um
significado na exterioridade do receptor, visto ndo ser para ele uma linguagem do seu contexto
linguistico.

Os alunos “C” e “I” apresentaram repostas destoantes das colegas, considerando,
respectivamente, que a ndo compreensdo do receptor da mensagem decorre de uma nao
compreensdo da linguagem formal e de uma ineficiente interpretagdo. Quando na verdade foi
feita a utilizagdo de uma linguagem informal e figurada, ndo compreendida por um
desconhecimento do sentido da expressao “Avisa a hora que bater”. O que consequentemente
ocasiona uma ma interpretagao do texto pelo receptor.

Ainda dentro do contexto de compressdo das mensagens passadas entre emissor e
receptor, € a0 mesmo tempo na inicializagdo de uma construgdo de sentido externo ao texto e
por meio de signos, foi solicitado aos alunos a analise da obra “O grito”, de Edvard Munch”,
fazendo o mesmo processo realizado na obra de Van Gogh, na Unidade I, o levantamento de
inferéncias, antes do video explicativo, e a confirmagdo destas, apds a explicacdo, conforme

observamos abaixo.

Figura 14 — Momentos anterior a exposi¢ao do video sobre a obra de Edvard Munch

Fonte: Acervo dos pesquisadores
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Quadro 12 — Pergunta motivadora da pagina 12 e respostas obtidas dos alunos

No entanto, antes de assistir ao video que analisa a obra, conte-nos o

que vocé acredita que o pintor almejava ao criar uma obra tdo

emblematica?

Aluno A

Aluno B

P 4 Ampliundo o conhecimento

Depois de assistir ao video, vocé deve ter observado que por tras das cores, do personagem, das
pinceladas, formas e até mesmo da prépria tela, havia impressées, sentimentos e vivéncias do pintor. O

que cada um desses elementos representa na tela e qual discurso implicito eles ajudaram o pintor a

compor?

Em minha opinido eu acredito que o pintor criou esta obra
pretendendo fazer com que as pessoas vissem tal obra se
colocassem ou se imaginassem no quadro. Assim,
mostrando suas emogdes e sentimentos ao analisar a

pintura.

As cores foram usadas para trazer a intensidade dos
sentimentos expostos na obra, o quadro e¢ o medo
irracional que sentimos as pinceladas ajudam com o
“grito” seja ecoado por todo o quadro por meio das linhas
que atingem o céu e a terra. Gragas aos sentimentos e
vivencias do pintor foi possivel observar além dos
elementos um discurso implicito, pois o autor ao criar esta
obra estava em um estado de espirito muito abalado, por
tudo que ja havia passado e ainda estava passando na vida.
A obra conta com um fundo embaralhado e confuso,
juntamente com a expressdo facial da pessoa retratada,
mas passa a ideia de confuséo, desespero e até mesmo um

pedido de ajuda.

Em todos os aspectos da obra, a artista expressa
sentimentos como a cor do céu que representava agonia e
melancolia, o personagem o representa e as pinceladas
expressam desespero. O artista representou fases do amor,

do comego até a ruptura.



Aluno C

Aluno D

Aluno E
Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno I

Aluno J
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O pintor estava em um momento triste e desesperador.

O tom alaranjado representa a tarde, a expressao triste ¢ a
ponte o lugar onde ele passava.
Almejava dar um aspecto sombrio de medo e desespero

nessa obra.

Eu caminhava com dois amigos, o sol se p0s, o céu tornou-
se vermelho sangue, eu ressenti como que um sopro de
melancolia. Parei, apoie-me no muro, mortalmente
fatigado, sobre a cidade e do fiorde.

Resposta idéntica as do aluno “D”

Uma pessoa assustada, com medo.

Que tem expressdes em meio a pintura.
Que as pessoas se identificassem, tipo, que em algum

momento da vida, elas ja passaram por isso.

Ele expressdo choque visual das pessoas, chamando a

aten¢do deles.

As cores transmitem ideias de horror, medo, algo sombrio,
ligados ao nome e sentimentos da obra, “O grito”.

O pintor queria representar um novo tipo de grito, pois
isso poderia deixar o seu publico interpretar a pintura

como algo chocante ao ver o medo do personagem.

O personagem apresenta ter um momento de angustia e
desespero existencial, o pintor abre caminho real do
expressionismo querendo trazer expressoes realista a sua
pintura. E a pintura é uma imagem do medo irracional que

sentimos durante o pesadelo.

O pintor queria chamar a atencdo dos espectadores por

meio da obra.

A pintura mostra por meio das cores que o pintor estava

em meio a sentimentos confusos e estado de agonia.

Fonte: Elaboragao propria
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A analise de uma pintura, para Santaella deve seguir alguns passos, dentre os quais,
“antes de dar inicio a andlise propriamente dita, devemos nos deixar afetar pela experiéncia
fenomenologica. ” (2002, p. 86). Esta experiéncia nada mais ¢ do que o estado de contemplagao
e envolvimento pelos tracos caracteristicos de cada pintura.

Como os alunos ja havia analisado uma pintura antes (a obra “Noite estrelada”, na
Unidade I) eles ja estavam em um processo de maior envolvimento com esse tipo de signo,
embora seja um outro pintor e com tragos e estilo diferentes do primeiro.

Observamos que as inferéncias produzidas antes de assistirem o video explicativo da
obra nao foram tao destoantes das respostas apos a exposi¢do. Isso indica uma aproximagao
com esse tipo de andlise, ja que a pintura ndo ¢ algo novo para eles. Além disso, eles deixaram
ser tocados pela pintura, analisando-a em todos os seus aspectos e alargando cada vez mais o
estado de contemplagao.

Sendo assim, eles percorrem o estado de contemplagdo, momento no qual observam as
cores e estas comecam a envolvé-los pelos estimulos dos sentidos para, posteriormente,
comecarem a relaciond-las as suas singularidades, como percebemos na descricdo dos alunos
“A”, “B”, “C”, “H” e “J”, que passam a definir as cores do céu como uma demonstragao de
agonia, melancolia € a0 mesmo tempo representativo de uma tarde, e avangam para a analise
do aspecto indicial, fazendo com que as cores ganhem forma no plano real e existéncia.
Alcangando, posteriormente, a legitimacdo, que seria a constru¢do da semiose com base na
interpretacdo dos signos.

Neste momento, houve a interpretagao da pintura com base tanto na propria experiéncia
individual de cada aluno, mas também com base nos elementos culturais e as convengdes social
que possibilitardo uma interpretacdo e compreensao mais apurada da obra. Trazendo cada uma
a sua defini¢do para o que o grito da obra motiva nos espectadores e quais eram as pretensdes
do pintor. Essa reflexdo dos alunos, embora por meio de respostas individualizadas e que
apresentavam carater subjetivo, foram aproximadas, apresentando uma compreensao e
atendendo ao objetivo proposto na atividade, com exce¢do dos alunos “D” e “E” que tiveram
respostas idénticas, o que sinaliza uma possivel incompreensdo da obra ou a propria
indisponibilidade em querer construir uma interpretacdo individualizada e de forma subjetiva.

Com a finalizac¢ao dessa atividade alcangamos um ponto relevante do projeto, no qual
os alunos criaram a compressao da linguagem como sendo composta de signos, que sdo
materializados de formas diversas e que ganham significados que sdo permeados pela

experiéncia pessoal e social. Chegar a este momento e perceber que, mesmo com algumas



110

limitagdes, a quase totalidade dos alunos desenvolveram um entendimento sobre os conceitos
que foram abordados, foi essencial para abertura da compreensdo dos signos linguisticos
utilizados como marcadores sociais.

Mais uma vez, trata-se de um termo pouco conhecido pelos alunos e nao debatido no
contexto educacional, visto que eles nunca ouviram falar de marcadores sociais, € isso
demandou mais uma vez a criacdo de um percurso de aprendizagem partindo do que os
discentes ja sabiam para o alargamento desse conhecimento, com a explanagdo desse novo
termo ¢ a0 mesmo tempo aplicagao.

Logo, a explanacao sobre marcadores sociais partiu da utilizagdo de uma palavra que
era conhecida por eles e a0 mesmo tempo que j4 tem uma conceituagdo com base em

construcdes sociais, a palavra “Vagabundo”, conforme observamos na atividade a seguir.

Quadro 13 — Pergunta motivadora da pagina 14 e respostas obtidas dos alunos

"/ Refletindo sobre conceitos

Ainda ha muito para aprendermos sobre a linguagem, mas antes, iremos realizar a leitura do texto “ O
Vagabundo na Esplanada” e gostariamos de saber, quando vocé escutou o signo linguistico “vagabundo”,
qual foi a representagao de um vagabundo que vem a sua mente neste exato momento?

Aluno A Me veio a mente alguém preguicoso e “descarado”.

Aluno B Desde sempre aprendemos que uma pessoa denominada
como “vagabundo” ¢ alguém sem percepgdo de vida e de
futuro, que na maioria das vezes tenta “se encaixar” e
crescer subindo em outras pessoas.

Aluno C Uma pessoa que nao faz nada, que ndo tem interesse em

estudar, em trabalhar.

Aluno D Um cara que ndo faz nada e sem emprego.
Aluno E Um cara que ndo faz nada e nem tem emprego.
Aluno F De uma pessoa que nao trabalha, ndo estuda e ndo procura

ser alguém na vida.
Aluno G Uma pessoa que nao trabalha e nao tem nenhuma
expectativa de vida.

Aluno H Alguém que nao v€ um futuro e que vivi no agora.
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Aluno I “Vagabundo” ¢ uma expressdo dada por uma pessoa que
ndo faz nada, se veste de mal jeito, ndo trabalha, uma
pessoa preguicosa, uma pessoa despreocupada.

Aluno J Alguém mau vestido, com roupas sujas e rasgadas.

Fonte: Elaboracéo propria

Uma palavra quando escutada ou lida, ela passa pelo processo de através do signo, que
neste caso era “Vagabundo” criar aquilo que para a semiotica denominamos de objeto dinamico.
Este objeto dinamico que o signo teve o potencial de representar, ndo ganha seu significado
pelo que esta expresso como palavra, mas por meio da cultura na qual os sujeitos que fazem
parte desta estdo inseridos e passa a criar uma interpretacao das coisas de maneira semelhante.

Neste sentido, HALL (2016), considera que,

nds concedemos sentido as coisas pela maneira como as representamos — as palavras
que usamos para nos referir a elas, as histdrias que narramos a seu respeito, as imagens
que delas criamos, as emog¢des que associamos a elas, as maneiras como as
classificamos e conceituamos, enfim, os valores que nelas embutimos. (p. 21).

O sentido que atribuimos a alguma coisa ¢ construido em nossas interagdes sociais e
moldado pela cultura também. Por isso, observamos que todos os 10 alunos estruturam a
imagem de um vagabundo basicamente em trés eixo: alguém que ndo trabalha, ndo estuda
(alguém que ndo pensa no futuro) e que se veste mal. E esta similaridade que eles apresentaram
nas respostas ¢ justificada pelo que diz a aluna “B”, ao afirmar que “desde sempre aprendemos
[...]”, isto €, crescemos em um meio social no qual este esteredtipo em torno do signo vagabundo
ja se apresenta fixo e perpetuado do mesmo modo entre os sujeitos. Isso acontece, tendo em
vista que, “membros da mesma cultura compartilham conjuntos de conceitos, imagens e ideias
que lhes permitem sentir, refletir e, portanto, interpretar o mundo de forma semelhante. ”
(HALL, 2016, p. 23)

Por mais que o sentido sobre este signo passe pela interpretacdo individual de cada um
dos alunos, esse esteredtipo ja estd arraigado em seus inconscientes e esta fixagdo ndo abriu
espaco para a possibilidade de uma descricao diferente daquelas que eles fizeram, visto que o
signo vagabundo ¢ representado socialmente por todos os aspectos que eles apontaram. Seria,

assim, estes aspectos uma marcada social para o signo vagabundo, e em qualquer contexto e

independentemente da pessoa que o interprete.
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Com essas defini¢des para o signo “Vagabundo”, os alunos foram direcionados para a
leitura e posterior realizagdo de uma atividade na qual este termo estava contextualizado e com
um esteredtipo, em parte, diferente do que os alunos formularam. Como observaremos na

sequéncia.

Quadro 14 — Pergunta motivadora da pagina 15 e respostas obtidas dos alunos

O texto que vocé acabou de ler apresenta a construcio do sentido geral dele pautando-se na contraposiciio entre
dois signos: Vagabundo x5 Esplanada. Estas duas palavras foram articuladas pelo autor para que no contexto do
texto apresentem ndo apenas ideias opostas, mas também ao mesmo tempo contribuam para a observacio de um
discurso implicito presente nele. Qual discurso seria este? Expligue como ambos os signos ajudaram vocé a
chegar a esta conclusio.

Aluno A Seria este no contexto do texto a forma que as pessoas
julgam o homem por “vagabundo” mesmo sem conhecer o
individuo. O fato de que as pessoas dos textos o excluem
socialmente por ndo pertencer a certo padroes de estilo,
aparéncia e até mesmo de expressdes que o homem mostra
ter de alguém confiante, o que deixa as pessoas furiosas por
ele ndo seguir o padrdo que elas mesma criaram, assim
surgindo especulagdes ¢ pensamentos negativos sobre o
homem. Com isso a forma dos dois signos Vagabundo x
Espanada, pois ¢ o homem contra as pessoas daquele local.

Aluno B A palavra vagabundo indica que se trata de alguém pobre
em um lugar de pessoas que t€m dinheiro. Desse modo,
criou-se o discurso de alguém que ndo liga para diferenca;

Aluno C Quando pensamos em vagabundo sabemos que representa
uma pessoa pobre que mora na rua e ver ele entrando em um
restaurante de rico nos leva a entender que ele esta no lugar
errado, mas ndo para ele.

Aluno D Um senhor vestido de escuro, de pasta negra e colocada
ostensivamente ao alto e bem segura sobre o brago
arqueado, murmurou azedamente, ajudou na ora de
imaginar como serd o personagem pois quando pensamos
em um vagabundo imaginamos uma pessoa mal-vestida
enquanto a pessoa esplanada pensamos ao contrario.

Aluno E Um senhor vestido de escuro, de pasta negra e colocada
ostensivamente ao alto e bem segura sobre o brago
arqueado, murmurou azedamente, ajudou na ora de

imaginar como sera o personagem pois quando pensamos



113

em um vagabundo imaginamos uma pessoa mal-vestida
enquanto a pessoa esplanada pensamos ao contrario.

Aluno F Um senhor vestido de escuro, pasta negra e luzida, colocada
ostensivamente ao alto e bem sobre o braco arqueado,

murmurou azedamente...

Aluno G Nao respondeu.
Aluno H O discurso entre o empregado e o gerente.
Aluno [ O discurso de que um vagabundo ndo poderia esta tipo em

um lugar de rico.
Aluno J O signo vagabundo remete a alguém pobre enquanto
esplanada era para ricos, por isso o discurso de que ele

estava em ambiente inadequado para ele.

Fonte: Elaboracédo propria

No texto “O vagabundo na Esplanada”, de autoria de Manuel Fonseca, o autor faz uma
construcdo textual ancorada na identidade de um vagabundo e no esteredtipo que socialmente
se tem sobre este signo.

O Signo “Vagabundo”, conforme os alunos descreveram na atividade anterior,
socialmente, marca alguém que € considerado como descuidado, desocupado e maltrapilho. Por
supostamente viver na rua, tem suas roupas e seu corpo pouco asseados, e talvez tendesse a ser
uma pessoa de olhos escuros, devido a condi¢do que naturalmente observamos de pessoas que
sdo retratadas como moradoras de rua. Essas inferéncias fazem parte do estereotipo de alguém
que tem a identidade de um vagabundo.

No entanto, ainda no inicio do texto, o autor descontrdi esse esteredtipo, a0 manter a
identidade de um vagabundo, mas que ¢ limpo e de olhos azuis. Algo que ndo ¢ comum de
esperarmos de alguém que apresente o esteredtipo de um vagabundo, principalmente por que
também era educado e ndo tinha o costume de caminha como se fosse inferior as pessoas que o
observava, pois na verdade seus “olhos de luminosa ironia” e “compreensivo perdao” permitia
tal atitude e a dignidade com a qual caminhava.

O personagem, assim, caminhava em uma condi¢do de digna para ele, despreocupada
com questionamento alheios por ndo considerar importante os olhares das pessoas por quem
passava, visto que a Unica coisa que podia desqualificar a sua dignidade era a sua roupa, que ao
contrario do esperado, ndo era suja, apenas remendada. Mostrando que este somente

apresentava uma identidade de um vagabundo, pelos remendos nas suas roupas puidas. Logo,
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em torno do personagem ja havia uma contraposi¢do entre um corpo que nao era condizente
com sua roupa, produzindo a ideia de que algo ou alguém ja estava em um lugar errado.

Enquanto para o personagem seu corpo e suas atitudes nao era condizente com o que
aquelas roupas representavam, isto €, as roupas eram um signo que mostrava para as pessoas
quem era aquele individuo, motivando-as a julgarem ele apenas com base nas suas proprias
concepgdes do que € ser pobre, tanto que ao passar por um individuo bem vestido e com uma
pasta na mao, desmereceu o personagem ao afirmar que se trata de um ser sem importancia
social e que deveria ser proibido de caminhar pela cidade.

Um apice do texto, no qual o autor apresenta a irrelevancia social que ¢ direcionada as
pessoas consideradas inferiores, € a0 mesmo tempo um momento audacioso, uma vez que,
desconsiderando qualquer julgamento social, o personagem senta-se em uma mesa na
Esplanada, espaco este repleto de olhares que quase gritavam de tanta incredulidade pela
audacia do “Vagabundo”.

Neste momento, os olhares que estavam inquietos pela presenga do Vagabundo no
recinto ndo foram capazes de fazer com o que o personagem sentisse incomodado e se colocasse
em seu lugar, ou seja, fora daquele ambiente. Quando, na verdade, o Vagabundo estava em um
lugar no qual ele acreditava que podia estar, porque apresentava uma convic¢ao de que era igual
a qualquer um daqueles que estava presentes na Esplanada.

Assim, os signos “Vagabundo” em contraposicao a “Esplanada”, acionam na mente dos
leitores do texto inimeros significados, dentre os quais a ideia de que se trata de um vagabundo
diferente, pois a unica coisa que o caracteriza como tal era principalmente as suas vestes, por
1Ss0 que este atreveu-se a adentrar em um lugar que era frequentado por pessoas bem vestidas
e de outra classe social. Dessa maneira, hd um discurso implicito de que a principal diferenca
entre pessoas supostamente ricas € um vagabundo seria apenas as roupas € o preconceito destas
pessoas, pois no sentido do corpo, todos sdo iguais.

Esperavamos, assim, que os alunos conseguissem observar que a diferenca e o pré-
julgamento apresentam contornos sociais ¢ baseados em uma distingdo que emerge de
estereotipos ja formulados e automatizados nos individuos. E mediante as respostas dos alunos,
como observamos em “A”, “B”, “C”, “I” e “J”, notamos que eles fazem uma analise em torno
da diferencga entre os individuos, da contraposi¢do da condigdo do Vagabundo como alguém
que estava em um lugar diferente da sua suposta realidade, mas que ndo se incomodou com os

olhares direcionados a ele. Porém, somente o aluno “A” consegue falar sobre “especulacdes” e
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“pensamentos negativos”, que fazem parte do que poderiamos chamar de construgdes advindas
de um estere6tipo formulado por parte das pessoas.

Os alunos “D”, “E”, “F”, “G” e “I” ndo alcangaram o objetivo da atividade, visto que os
trés primeiros formularam a mesma resposta. Ja o aluno “G” nao conseguiu responder e o aluno
“I” ateve-se apenas ao didlogo do transeunte que julgou o Vagabundo.

Como era um texto com signos que se contrapdem e a exposicao de um esteredtipo em
parte descontruido, ou seja, diferente daquele que estamos acostumados a ver como um
Vagabundo, os alunos “D”, “E”, “F”, “G” e I ndo formularam uma analise do discurso implicito,
nem ao menos de forma quase adequada como os alunos “A”, “B”, “C”, “I” e “J”.

O resultado obtido com as respostas ja era algo esperado, tendo em vista que era uma
analise que envolvia um texto mais elaborado, com um sentido a partir de oposi¢des entre signos
e que perpassavam concepgoes pessoais. Por isso, os alunos foram orientados a refletirem os
conceitos estudados e fazerem uma leitura atenta aos detalhes do texto. Com base nessa
orientacdo, as situacdes de respostas semelhantes, destoante do esperado ou ausente sinaliza
que houve algum tipo de dificuldade, seja na propria leitura ou interpretacao.

Como foi evidente algumas dificuldades, na Unidade III ser4 repetido 0 mesmo processo
em relacdo ao uso de um marcador social, porém com outro texto e apos as duas ultimas
questdes da unidade II, que objetivavam, a primeira, tecer uma reflexdo ainda sobre o signo
vagabundo e a ultima a definicdo de um signo que pudesse representar cada um dos alunos

participantes.

Quadro 15 — Pergunta motivadora da pagina 15 e respostas obtidas dos alunos

Vocé aprendeu ao longo das duas unidades gque a linguagem aparece
nio apenas por meio das palavras., mas mos gestos. nas acdes, na
forma como andamos, como nos vestimos., etc. Por meio dessas
lincuagens, somos analisados, julgados e classificados socialmente
também. Observe a imagem que serve de ilustracio para o texto e
expligue guais elementos da imagem auxiliaram na construcao do
sentido para o signo “Vagabundo™.

Aluno A Primeiramente a forma como o homem anda, a maneira
como parece nao se importar com nada, as roupas que usa €
o estilo que possui a aparéncia de alguém que nao cuida e
etc. O que também auxilia na constru¢do do sentido para o
signo “Vagabundo” ¢ o conhecimento e o bom senso das

pessoas ao usarem para classificar o que pensa.
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Aluno B As pessoas ao redor do “Vagabundo” apresentam
expressoes de julgamento, a jungdo de suas reagdes a falas
nos mostra que eles acreditam que o homem ¢ indigno de
habitar o mesmo lugar que eles. Ao mesmo tempo, 0o homem
que esta sofrendo esse julgamento ndo liga para tudo isso.

Aluno C O homem que estar vestido com suas caracteristicas
proprias, com suas vestes desejada, porém para a sociedade
ndo esta bem vestido.

Aluno D Roupa feia e barba mal cuidada.

Aluno E A roupa feia e rasgada e sapatos furados com bragos mau

cuidados e a roupa sem combinar.

Aluno F A roupa feia e rasgada.

Aluno G Suas vestes e seu descuido com a aparéncia.

Aluno H Seu traje despojado associado a um sem teto.

Aluno I Os olhares das pessoas e as roupas do homem.

Aluno J Alguém mal vestido e com roupas sujas, que também

assusta por sua forma de esta vestido.

Fonte: Elaboraggo propria

A proposta dessa atividade era refletir ainda sobre o signo “Vagabundo” com base na
concepeao que eles formularam para o termo, a forma como o termo foi empregado no texto e
a imagem que foi utilizada para representar visualmente o personagem do texto.

Percebemos, assim, que a imagem representativa do texto esta condizente com a
descri¢cdo do personagem e que ap6s a analise dessa imagem, os alunos direcionaram um olhar
mais especifico para os aspectos da vestimenta, diferente dos trés aspectos destacados quando
eles materializaram a imagem do vagabundo que lhes vinha a mente, na atividade da pagina 14
e antes da leitura do texto.

A énfase nesse aspecto ¢ dada, possivelmente, mediante a necessidade de atribuigdo de
alguma coisa que pudesse justificar os olhares acusatério das pessoas € a0 mesmo tempo
preconceituosos. Além disso, como no texto ndo falava dos aspectos de ndo gostar de estudar
ou trabalhar, de forma mais uma vez semelhante, eles precisaram manter ainda algum resquicio
da visdo social e coletiva que se tem em relagdo ao esteredtipo de um vagabundo, tanto pelo
que o texto incentiva quanto pelo que eles conhecem.

Portanto, a definicdo do termo vagabundo pelo aspecto da vestimenta foi o aquilo que
estava mais evidente no texto e que foi ratificado pela imagem que servia para materializar o

vagabundo do texto de Manuel da Fonseca. E estas respostas confirmam a defini¢cdo que Hall
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(2016) faz da vestimenta como um tipo de signo, que consequentemente produz sentidos, e
paralelamente também um marcador social (COLLINS, 2002) que sinaliza uma diferenca entre
0s sujeitos que observam o personagem do texto e o proprio personagem.

Assim, o texto ele influéncia diretamente na formulagdo das respostas dos alunos, pois
dos trés aspectos que estes haviam destacado anteriormente, o texto enfatizou apenas um
(vestimenta). Contribuindo, dessa forma, para que os alunos percebessem que além de qualquer
caracteristica que alguém apresente ou concep¢ao que tenhamos ja pré-formulada, ha sempre
algum meio de controlarem nossas acep¢des mediante os objetivos que se pretenda alcangar,
neste caso o objetivo pretendido pelo autor do texto.

Depois dos alunos terem tido o contato com o primeiro possivel marcador social
(Vagabundo), se apropriarem do que seria um marcador, refletirem sobre as idealizacdes
pessoais sobre estes e as intervengdes que o meio esterno pode causas em nossas idealizagoes,
moldando-as, desconstruindo-as ou transformando-as, propomos que ele finalizasse a unidade
II pensando em um unico signo que pudesse defini-los e justificasse, uma vez que pretendiamos
observar se a escolha desse termo partia de concepgdes subjetivas ou advindas diretamente do
meio social.

Na sequéncia, expomos no quadro abaixo as respostas obtidas e posteriormente tecemos

nossas analises.

Quadro 16 — Pergunta motivadora da pagina 16 e respostas obtidas dos alunos

Acima vocé escolheu uma palavra que define vocé. Conte-nos por que vocé escolheu essa palavra e se tal
escolha é em decorréncia de uma caracteristica fisica sua ou de sua personalidade.

Aluno A “Tristeza”

Eu escolhi a palavra “tristeza” porque € algo muito comum em
mim e que de alguma forma algumas pessoas percebem, ¢ facil
perceber quando alguém esta trise, mas quando alguém esta
triste todo dia? Acho que se torna normal ver isso. E o trago da
minha personalidade melancolia e também da minha
caracteristica fisica, como por exemplo o olhar e a forma como
me comporto.
Aluno B “Sensatez”

Prezo pela prudéncia, tentando ao maximo agir com cautela
em momentos necessarios. Conforme fui crescendo, minha
familia sempre alega que ajo e me comporto com prudéncia e
discernimento.

Aluno C “Descuidada”

Da minha personalidade, pois sou super distraida.
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Aluno D “Forte”

Pois sou muito forte por aguentar varias coisas e forca fisica.
Aluno E “Forte”

Eu escolhi essa palavras pois representa minha forca fisica e
mental e também um pouco da minha personalidade.
Aluno F “Inteligente mas converso muito”

E uma decorréncia da minha personalidade.
Aluno G “Linda”

Porque eu me acho a pessoa mais bonita desse mundo;
caracteristica fisica.
Aluno H “Determinada e criativa”

E escolhi por sempre desejo me esforcar meu maximo para
conseguir seja esse objetivo, material ou ndo. Escolhi criativa
por ter uma mente que funciona bem quando nio se tem
pressdo, conseguir dar concerto a coisas materiais e situacdes
normais do dia a dia.

Aluno | “Extrovertida”

Pela minha personalidade. Eu gosto de fazer novas amizades,
conversar abertamente com as pessoas, ndo tenho muita
vergonha de pedir algo para uma pessoa, sou bastante alegre ¢
fico feliz em ajudar os outros.

Aluno J “Otimismo”
Eu sou assim.

Fonte: Elaboragao propria

Com a escolha de cada um dos termos para definirem a si proprios, pretendiamos que
eles refletissem sobre a utilizagdo de palavras que sdo como marcas, que a0 mesmo tempo que
sd0 denominagdes, também passam por uma construcdo do meio social e que elas sdo
autoatribuidas (SCHWARCZ, 2012), como eles estavam fazendo nessa atividade.

Eles escolheram algum tipo de palavra, porque estavam sendo demandados para isto,
ou melhor, eles precisavam de um enquadramento de seus tragos, suas personalidades e
particularidades em uma Unica palavra, por, assim como no meio social e na situa¢do dos
marcadores sociais, 0 meio impor a necessidade de se enquadrar e se outorgar um marcador.
Logo, os alunos precisavam enquadrar-se em algum tipo de perfil e a0 mesmo tempo mostrar
em qual aspecto eram diferentes um dos outros para serem, de fato, fiéis a cada um dos termos
escolhidos para si.

Foi um momento de dificuldade, pois a prépria definigdo nao ¢ algo facil,

principalmente quando imposta, visto que a todo custo vocé precisa “se encaixar”. Por isso,
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muitos alunos recorreram aos colegas, perguntando qual palavra deveriam colocar, por ndo ter
uma opg¢ao. Foi o que aconteceu com os alunos “D” e “E” que escolheram a mesma palavra, ou
seja, definiram a si proprios como sendo “Fortes” e alegaram que a escolha deu-se por
considerar que ser forte ¢ sindnimo de superagdao, como pontuou o aluno “D”, ao afirmar que
sua escolha decorrer da forma como lida com as dificuldades impostas pela vida e da sua propria
estrutura fisica; e o aluno “E”, além de considerar os dois pontos destacados pelo aluno “D”,
escolheu o termo “forte”, também por considerar um traco de sua personalidade.

Ao definirem-se como “Forte”, os dois alunos reuniram tudo que eles sdo em uma Unica
definicdo, embora cada um dos dois tenham corpos, personalidade e uma vida diferente, com a
escolha desse termo, ou seja, com esta definicdo eles passa a condi¢do de seres homogéneos,
quando na realidade sabemos que sdo heterogéneos, dados que cada um possui diversos
aspectos que os diferenciam.

Esse caracter de generalizagdo dos marcadores sociais foi falado para que eles pudessem
compreender os marcadores sociais da diferenca como signos que reunem pontos de
convergéncias entre os sujeitos, que no caso seria algo em comum, como a cor da pele, género,
sexualidade e inimeros outros, e todo e qualquer traco de divergéncia sdo descartados, uma vez
que o interesse recai na caracteristica que a sociedade procura como sendo coletiva e ndo
pessoal.

No caso dos alunos “A”, “B”, “C”, “F”, “G”, “H”, “I”’ e “J”, todos escolheram alguma
palavra com base também em algum fator fisico, tracos de suas personalidades, mas também
por meio das observagdes de outras pessoas, como os alunos “A” e “B” que indicam que as
suas escolhas perpassaram a forma como as outras pessoas consideram que eles sdo. Saindo de
uma escolha pautada em suas concepgdes, como ocorreu com os demais alunos, para fazerem
uma escolha, explicitamente com base nas concepcdes de pessoas do meio sociais no qual os
alunos “A” e “B” estdo inseridos.

Confirmando que o meio social no qual estamos inseridos e as pessoas com as quais
convivemos sdo responsaveis também pela construcao de nossas identidades. Sendo que em
muitos casos, as identidades sdo construidas muito mais pela influéncia exterior, do que
propriamente pelas nossas proprias convicgoes.

Por isso, ao compreendermos a necessidade de que os alunos soubessem disso, antes da
transi¢do para a proxima unidade, houve um momento de didlogo sobre a importancia de nossa
autoafirmacdo e de consolidagdo de uma personalidade e identidade tomando por base como

vocé se percebe, e ndo sobre como os outros observam vocé. E este foi um momento oportuno
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para que eles realizassem as leituras e as questdes da proxima unidade, pensando nessas

reflexdes que tecemos.

4.1.3 Unidade III — Linguagem e marcas sociais dos sujeitos

Nas unidades I e II os alunos aprofundaram o conceito de linguagem como
representacdo € ao mesmo tempo como uma forma de comunicacdo. Estas duas unidades
funcionaram como uma revisao de conceitos importantes e que servirdo de base para uma
observagao mais consolidada em relagdo aos marcadores e as Imagens de controle.

Para darmos continuidade a no¢ao dos marcadores sociais, a Unidade III ¢ iniciada com
um texto sobre mais um marcador social, neste caso um marcador de género: Menina. Este
marcador aparece no texto ‘“Nasce uma menina”, de autoria de Cristina Lamb ¢ Malala
Yousafzai, no qual ha uma descrigao sobre a visao social do seu povo em relagdo ao nascimento
de uma menina e ao nascimento da propria Malala.

Os alunos j& eram conhecedores de que os marcadores sociais sdo diversos e também
sobre quem ¢ Malala. Assim, esperavamos que eles pudessem ter um entendimento do texto e
da aplicagdo desse signo (menina) melhor do que em relagcdo ao marcador “Vagabundo”, que
apareceu na unidade anterior, principalmente por que o texto era simples e preciso em relagdao
aos sentidos que pretendia produzir no leitor sobre o marcador “menina”.

Logo apos a leitura do texto, eles assistiram o video “Mulheres na Historia #2: Malala

Yousafzai” para completar a leitura e na sequéncia responderam a seguinte pergunta:

Quadro 17 — Pergunta motivadora da pagina 20 e respostas obtidas dos alunos

Apos a leitura do texto acima e a exposicdo do video “Mulheres na Histéria #2: MALALA YOUSAFZALI,
a menina que queria ESTUDAR?”, vocé percebera que havia uma visdo sobre o nascimento de Malala,
antes e depois de alguns de seus feitos na histéria de seu povo. Assim, quais novos significados, dentro
dessa cultura e fora dela também, foram associados ao nascimento e ao fato de Malala ter nascido uma

menina?

Aluno A O nascimento de uma menina na cultura de seus pais era
algo ruim, pois somente se comemorava o nascimento de
meninos. Porém, o nascimento de Malala significou uma
mudanga nessa visdo, mostrando que ser uma menina

também pode ser algo bom.
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Aluno B Para o povo da cultura de Malala nascer menina era um
castigo, pois ndo servia nem para estudar. Depois de
Malala, ser uma menina pode significar ter um bengao.

Aluno C Uma menina era alguém apenas destinada ao casamento,
que ndo servia para algo mais. Mas depois, ser uma
menina passou a ser sinébnimo de alguém que podia
estudar e ter seus direitos.

Aluno D Malala, ao nascer fez com que ser uma menina tivesse um
sentido antes e depois de seu nascimento. Ser menina
deixou de ser ruim e passou a ser aquela que lutou pelo
seu povo.

Aluno E Nascer uma menina ndo era bom presagio, ja que rifles
ndo eram disparados pelo nascimento de uma menina.
Agora era diferente, j4 que Malala era uma crianga ou uma
menina diferente.

Aluno F As meninas ndo tinham e nem lutavam por seus direitos,
depois que Malala nasceu e o mundo conheceu ela, todos
viram que uma menina poderia ser igual a qualquer
menino.

Aluno G Ter uma menina, em qualquer familia da comunidade,
significava ndo possuir os mesmos direitos e valores de ter
um menino. Porém agora era ter forgas para lutar por seus
direitos.

Aluno H Para um povo que considera um homem diferente e muito
de uma mulher, quando Malala nasceu, as meninas foram
tratadas de outra forma.

Aluno I Malala nasceu menina onde o homem ¢ o desejo de toda
familia. E na familia de Malala, ela é uma menina que
mudou a realidade de sua familia e do povo..

Aluno J Ser menina era vir ao mundo sem direito algum. Com
Malala, ser uma menina era como possuir a capacidade

vencer o preconceito.

Fonte: Elaboragdo propria

Ainda no inicio do texto, notamos que o titulo “Nasce uma menina” ¢ estruturado em
torno de trés signos. O signo “Nasce” enfatiza a importancia do nascimento na cultura dos
pachtuns, que ¢ celebrado com o disparo de rifles quando nasce um menino; O signo “uma”

apresenta-se como uma indefini¢do e a0 mesmo tempo traz a ideia de que a expectativa em
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torno desse “uma” (apenas mais “uma’ nas estatisticas) sera desfeita mediante o conhecimento
de quem foi essa “menina”.

Assim, logo no inicio do texto, a possibilidade dessa constru¢ao em torno dos signos
expressos no titulo, ja sdo direcionadas a um referente, que no caso ¢ a imagem de Malala que
aparece na lateral do texto. Essa disponibilidade da imagem muito préxima ao titulo indica para
o leitor que o texto ndo ¢ sobre qualquer menina, mas sim, sobre Malala.

Uma menina que, diferente das demais, ndo havia nascido apenas para “procriar” e
“fazer comidas”, além de ndo ter sido escondida por seus pais (como era costumeiro em sua
cultura quando nascia uma menina), tanto pela escolha de seus pais em ndo a esconder, quanto
pelo fato de ja nascer chorando e fazendo barulho. Assim, “Nasce uma menina” que soa como
se indicasse que nascia apenas mais uma menina naquela regido, ganha o sentido de que nasceu
ndo apenas uma menina, mas a menina que faria diferente das demais (uma autoafirmacao de
identidade).

Consequentemente, o leitor estd diante de trés situacdes sobre o signo menina: Na
primeira situacdo (1), ele precisa retomar aquilo o signo menina significa na sua propria cultura;
como segunda situacdo (2) ele precisa aprender o que o signo menina representa na cultura do
povo da regido onde Malala nasceu; e por fim, na terceira situacdo (3), retomar seus
conhecimentos sobre quem ¢ Malala.

Por isso, para que os alunos fizessem esse mesmo processo, antes mesmo da leitura do
texto, ainda na analise do proprio titulo, solicitamos que refletissem o que o signo menina
significa em nossa cultura (1), para que pudesse comegar a leitura com um olhar mais aberto
para este signo.

Com o decorrer da leitura, eles perceberam que algumas concepgdes em torno do signo
menina na cultura do povo de Malala (2) e o que ela fez diferente das demais meninas do povo
pachtuns (3). Entdo, os discentes alcancariam um entendimento mais efetivo do texto,
comparando os sentidos em torno do signo “menina” em nossa cultura (1) com os sentidos para
este mesmo signo atribuidos pela cultura do povo pachtuns (2), e depois (re)significaram os
sentidos produzido neste processo anterior, com o acréscimo do que eles sabiam a respeito das
acdes que Malala fez na condi¢do de uma “menina” (3).

Conforme as respostas dos alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “I” e “J”,
percebemos que todos conseguiram notar a mudanga de sentido sobre o signo “menina” dentro
da cultura de Malala, mas a compreensdo do que as a¢gdes de Malala ocasionaram no signo

“menina" dentro e fora da sua cultura, somente foi observada nos alunos “A”, “B”, “C”, “F”,
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“G” e “J”, que reconheceram Malala como uma quebra do preconceito em relagdo ao
nascimento de uma menina para o povo pachtuns, tanto no sentido de poder estudar, de ndo ser
apenas destinada ao casamento e de se tornar o proprio simbolo da mudanca da realidade de
muitas meninas, quanto pelo seu incentivo ao enfrentamento do preconceito e a resisténcia ao
Taliba.

Ao passo que os alunos “D”, “E”, “H” e “I” demonstraram por meio de suas respostas
que observaram algumas mudangas em relagdo ao género “menina” implementadas pelas acdes
de Malala, porém apenas no sentido de mostrar que ser uma menina era agora diferente, mas
ndo apontaram, propriamente, em qual aspecto se dava essa diferenca.

No tocante a mudanga sobre o signo “menina” fora da cultura de Malala, nenhum dos
alunos enfatizou que por meio das acdes de Malala, a propria idealizagdo de fragilidade e
submissao que socialmente se construiu ao longo da histéria em torno desse marcador social e,
especificamente, sobre as meninas afegas, foram, em partes, desconstruidas, pois Malala
representa um indicio de que ha a¢des, mesmo ainda isoladas, como no caso de Malala, que
estdo se movendo para mostrar a sociedade que nascer uma “menina” ndo ¢ ser fragil, submissa
e imprestavel, dado que essas qualificacdes ndo sdo intrinsecas ao género, mas sim visdes
sociais sobre a feminilidade que ainda so resistentes em nossa sociedade.

A ndo observacdo disso por parte dos alunos, sinalizou que eles construiram suas
respostas atendo-se ao que estava sendo falado no texto, e ndo aos diversos sentidos que,
independente da cultura dos povos, sdo destinados a feminilidade. Em vista disso, antes de
prosseguirmos com as proximas atividades, tirou-se um momento para falar sobre os sentidos
que o nascimento de Malala agregou fora da sua prépria cultura. Almejando ndao somar
conhecimento, mas também pensando em um melhor desempenho dos alunos nas proximas
acoes.

Dando continuidade sobre marcadores sociais da diferenga, conversamos sobre os tipos
de marcadores sociais da diferenga e solicitamos que os alunos apontassem em quais
marcadores eles se enquadravam, para que pudéssemos perceber a apropriacao do conceito por
parte deles e também como eles se identificavam com essas categorias. Conforme descrito

abaixo.

Quadro 18 — Pergunta motivadora da pagina 20 e respostas obtidas dos alunos
Dos marcadores sociais apresentados acima, vocé se enquadra em um ou alguns deles? Quais?

Aluno A Género, sexualidade e geragdo.
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Aluno B Acho que de raga, género, classe e geragéo
Aluno C Sim, de classe e género.
Aluno D Género, pois sou homem, geracdo, pois sou jovem e

sexualidade, por ser heterossexual.

Aluno E Sim. O género e sexualidade

Aluno F Alguns, como género e classe.

Aluno G Classe média, adolescente etc.

Aluno H Homem, jovem, pobre

Aluno [ Sim. Classe, sexualidade e no de género.
Aluno J Sim. Homem, adolescente, jovem e classe.

Fonte: Elaboraggo propria

Apresentamos marcadores sociais diversos aos alunos, como de género, sexualidade,
classe e geragdo, por exemplo. E todos os alunos, isto ¢, “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”,
“H”, “I” e “J” se definiram, principalmente, com base nos marcadores de género e sexualidade,
que sdo uns dos marcadores mais forgosos pelo meio social, pois assim que nascemos ja somos
obrigatoriamente definidos por um género e consequentemente por uma possivel e esperada
sexualidade.

Em razdo disso, género e sexualidade sdo marcadores socialmente considerados como
correlacionados, pois a determinacao de um género instiga a uma certa sexualidade. Quando,
na verdade, ambos os marcadores ndo sdo vinculados, mesmo que socialmente sejamos
incentivados a pensarmos a existéncia dessa associac¢ao entre género e sexualidade.

Em relagdo a definicdo em termos de classe, apenas os “A”, “D” e “E” fizeram, e quando
os demais foram questionados sobre o porqué de nao terem feito a defini¢do também em termo
de classe, alegaram, de modo geral, que eles ndo consideram classe como um marcador tao
importante que precisasse ser mencionado, tanto na atividade, quando também na propria
realidade.

Embora tenha sido respeitada as opinides assumidas pelos alunos, ndo poderiamos
deixar de ressalvar que, na verdade, marcadores sociais sao relacionados e ganham sentido ndo
pelo seu isolamento, mas sim, seus sentidos ganham novas dimensdes quando analisados

conjuntamente, algo que poderiamos chamar de interseccionalidade '!.

" Termo criado conceito elaborado por Kimberlé Crenshaw em 1989 e que significa uma ferramenta analitica que
estuda o entrecruzamento de marcadores sociais da diferenca e as consequentes desigualdades sociais que estes
entrecruzamentos promovem nos sujeitos atravessados simultaneamente por varias marcas sociais.
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Finalizado esse momento, iniciou-se a aplicagcdo dos conceitos de marcadores sociais
com base na campanha publicitaria “Verdades infantis”, da fundagcdo Abring (2009) e na

pergunta motivadora que apresentamos a seguir.

Quadro 19 — Pergunta motivadora da pagina 21 e respostas obtidas dos alunos

Agora que vocé ja sabe o que sdo marcadores sociais da diferenca, quais marcadores ¢ possiveis significados
para estes, vocé observa nos textos 1?

Criangas vendem antimofo
estacionamento de shopping center,

em Sao Luis (MA), 2012 Fogmcs St b Jpness.

MOSTRE GUE VOCK SE MFORTA FAGA A 5UA DOACAD AGDRA MESMO.

Cartaz da campanha
Verdades Infantis” da Ligue 0300 10 12345 ou acesse www.doeagora.org.br

Fundacao Abring, 2009 — p— - v -

Aluno A Os marcadores criangas e infantis. Os marcadores que nos
fazem pensar que crianga ndo trabalha e os cartazes tentam
incentivar os leitores a pensarem nisso por de situa¢des
que nos fazem pensar nisso.

Aluno B Pelo que aprendi sobre marcadores, percebo as do género
por ver meninos ¢ meninas, geragdo e crianga. Essa
palavras indicam pessoas que ndo podem e ndo devem
trabalhar.

Aluno C O marcador crianga que juntamente com infancia nos faz
pensarmos que a crianga nao trabalha.

Aluno D Nas duas imagens tem criangas, mas dois meninos e duas
meninas. O sentido que aparece no texto, é que seja
menino ou menina, o trabalho infantil acontece com
qualquer um.

Aluno E A palavra menina, por ser alguém que brinca de casinha,

lembra que meninas comegam a trabalha varrendo casa,
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como se fosse uma brincadeira, mas é uma forma de
explorar desde pequenas.

Aluno F Os marcadores crianga, menina e menino. O cartaz,
quando usou essas palavras, era para os leitores pensarem
quem sdo as criangas obrigadas a trabalhar.

Aluno G Ha alguns marcadores, mas o principal € crianga, pois € o
assunto da propaganda.

Aluno H Como o cartaz tenta combater o trabalho infantil, usam
“criangas” (um marcador de fase) em trabalho para que
chamasse a ateng@o de quem ver o cartaz.

Aluno I Criangas e o propo6sito da palavra no texto era dizer que
crianga ndo deve fazer nenhum trabalho, mesmo que para
ajudar a familia, como a venda de balas ou limpar a casa.

Aluno J Meninas e meninos, que sdo criangas e que trabalham por

ter necessidades.

Fonte: Elaboraggo propria

No texto, percebemos marcadores de geracdo (crianca) e género (menino € menina),
além de outros marcadores, como de classe (se trabalham, subentende-se que sdo criancas de
classe baixa ou pobre) e cor (cor de pele parda).

Os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “F”, “G”, “H” “I” e “J” conseguiram perceber o marcador
de geragdo (crianga) e afirmaram, de modo geral, que o principal sentido que advém desse signo
no cartaz intensifica o proposito de expor o trabalho infantil como algo que nao deve acontecer.

No tocante ao marcador de género, dos alunos acima citados, apenas os alunos “B”, “C”,
“D”, “E” e “F” destacaram, em suas respostas, os marcadores “menino” e “menina”. Afirmando
que estes dois marcadores fazem referéncia a individuos que ndo podem trabalhar, uma
associacao ainda relacionada ao termo “crianga”.

Dos alunos B”, “C”, “D”, “E” e “F, somente o aluno “E” enfatizou a “brincadeira de
casinha”, algo que ¢ direcionado as meninas e que o aluno “E” considerou que comeca no
proprio seio familiar. Embora nem sempre as proprias familias coloquem as criangas em
condi¢do de trabalho doméstico, as meninas crescem com a concepg¢ao de que seu dever ¢ cuidar
do lar. Assim, a “brincadeira de casinha” sai da propria infancia e percorre as vidas das meninas,
tornando-se uma das primeiras atividades que muitas meninas realizam como forma de trabalho

e um dos sentidos que emerge quando pensamos essas meninas na condicdo de futuras
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mulheres, visto que a sociedade coloca as mulheres como sendo as responsaveis pelos cuidados
com casa e o lar.

Em relacdo ao marcador de idade “infantil”’, somente os alunos “A” e “C” destacaram
(infantis e infancia), sendo que era um dos marcadores principais para a compreensao de que
quando associamos o signo “trabalho” e “infantil”, estes dois signos conjuntamente direcionam
para o conceito de proibi¢do, de algo que ¢ de fato ilegal, uma vez que o trabalho ¢ algo voltado
para adultos, e quando direcionado as criangas, provoca o sentimento de aversao, de que deve
ser combatido. Ademais, € o objeto dindmico que faz com que o signo cartaz tenha sentido para
aqueles que o interpretam.

Ainda sobre esse mesmo cartaz, orientamos os alunos a analisarem melhor os sentidos
em torno da “brincadeira” retratada nas imagens das duas meninas. Para isto, tecemos a seguinte

pergunta:

Quadro 20 — Pergunta motivadora da pagina 22 e respostas obtidas dos alunos

Analisando a segunda parte do texto I, percebemos que ha a relacdo das duas situacdes a palavra
“Brincadeira”. Quais elementos da imagem reforcam a ideia de que a personagem da primeira cena esta
em uma situacio de vida diferente da segunda personagem?

Aluno A As criangas estdo em situagdo diferentes, notamos isso
pelas expressdes tristes da menina que segura a vassoura
e a alegria da que esta brincando.

Aluno B A primeira menina estd feliz com suas bonecas, ja a
segunda segura uma vassoura, além de estar triste,
possivelmente por trabalhar e ndo brincar.

Aluno C Porque limpar a casa ndo ¢ brincar de casinha. Entdo
enquanto uma t4 com a boneca a outra estd com a
vassoura na mao.

Aluno D A situacdo de segurar uma boneca e brincar do chéo, ¢ a
outra estar com vassoura, limpando o chao.

Aluno E Por que a primeira estar rodeada de bonecas e a segunda
apenas segura uma vassoura na mdo. Além da cara de
tristeza dela enquanto a outra esta feliz.

Aluno F Os brinquedos e o lugar alegre que a primeira estd e a
tristeza e o lugar triste da segunda.

Aluno G As duas imagens apresentam situagdes diferentes para o
conceito de brincadeira: A verdade e a exploragao.

Aluno H Os elementos como a felicidade de quem brinca, ¢ a

decepcdo de quem so trabalha.
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Aluno | Pela crianga que vivi a infancia na primeira imagem e a
que esta perdendo sua infincia com o trabalho.

Aluno J O ambiente, que na primeira imagem ¢ um quarto, com
letrinha coloridas, brinquedos e uma menina com suas
bonecas, e a segunda que estd em uma casa escura,

varrendo e tirando a sujeira.

Fonte: Elaboracéo propria

Na primeira parte do cartaz, do lado esquerdo, notamos o signo “criancas”. Esta palavra,
no contexto no qual foi utilizada ira remeter os leitores a pensarem o conceito que eles possuem
de “criangas”. E sabemos que, de modo geral, criancas sdo seres que gostam de brincar, de
diversdo e, sobretudo, de passear em algum Shopping Center, quando tem oportunidade para
isto.

Desse modo, o cartaz conduz os leitores a atentarem para o fato de que, j& como criangas
sdo seres que buscam diversdo a todo instante, na situacdo do cartaz, as duas criangas que
aparecem na primeira parte (os dois meninos) estdo em um movimento como se estivessem
correndo, com roupas coloridas, em Shopping Center, como qualquer outra crianca poderia
estar, porém elas ndo estdo se divertindo, mas sim realizando um trabalho — a venda de antimofo
no estacionamento.

Na segunda parte do cartaz, agora do lado direito, ha novamente duas criangas, porém,
duas meninas. Do lado esquerdo dessa segunda imagem, temos uma menina em um lugar
decorado com letras coloridas (como se fosse seu quarto) e indicando um ambiente envolto de
alegria, somando-se a quantidade de brinquedos com os quais a menina estd brincando. Em
contraposicdo a uma crianca que estd em um ambiente escuro, segurando uma vassoura de
verdade, ao invés de um brinquedo. Evidenciando que ela ndo estd em uma situagdo de
brincadeira, mas de exploracao.

Além desses detalhes do cartaz, ha dois textos que dialogam com as imagens dispostas
na segunda parte do cartaz: “Se a Luisa pudesse, passaria o dia todo brincando de casinha”,
aparece na imagem na menina que brinca, em oposi¢ao a “Se a Juliana pudesse, inventaria outra
brincadeira” que aparece na imagem da menina que segura a vassoura em suas maos.

Estes dois textos foram posicionados no cartaz, ndo apenas para fazerem referéncia as

imagens, mas para que o leitor refletisse que o trabalho infantil também ocorre por muitas
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criangas, pela propria ingenuidade, observarem o trabalho como uma necessidade cotidiana ou,
as vezes, até divertida de fazer. Nao se dando conta de que estdo sendo exploradas.

E este sentindo emerge justamente da ambiguidade da expressdo “brincando de
casinha”, que de fato ocorre na situagdo da menina Luisa, e da exploragao que ocorre na situagao
da menina Juliana, que na verdade ndo esta “brincando de casinha”, mas sim assumindo uma
atividade doméstica real.

Logo, os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H” “I” e “J” perceberam que o
signo brincadeira apresentava-se de forma polissémica, precisamente para que se percebesse a
retratagdo de duas situagdes distintas, ndo apenas pelo que esta sendo dito nos textos, mas
também pelos elementos presentes nas imagens.

Os elementos das imagens foram destacados pelos alunos, como as fei¢des de alegria
versus tristeza; as diferencgas entre os dois ambientes nos quais as criangas respectivamente
estdo e a presenga de brinquedos em oposi¢do a uma vassoura (elemento que nao ¢ condicente
com a infancia).

Com a leitura do texto e as observacdes dos elementos que foram utilizados na
composi¢ao textual, os alunos transparecem que os elementos auxiliaram na compreensao dos
sentidos que sdo construidos em torno dos principais marcados sociais (geragao e género), € no
alcance também do proposito do texto.

Para abordar mais um marcador, neste caso um marcador de profissdo, propomos que
os alunos finalizassem a unidade III, com a leitura da crénica “O Carioca e sua roupa”, de
autoria de Paulo Mendes Campos. A partir da leitura desse texto, os alunos foram direcionados
para refletirem que a linguagem também possibilita a constru¢do de nossas identidades e

possiveis estereotipos.

Quadro 21 — Pergunta motivadora da pagina 23 e respostas obtidas dos alunos

No texto II, ao andar com uma vestimenta diferente da que ele costumava usar, o personagem assumiu,

socialmente, uma nova identidade. Qual identidade seria esta?

Aluno A Ao se vestir de blusa e pasta, o homem assume a
identidade de alguém sem condi¢des e que podia ser
tratado de forma proxima.

Aluno B O personagem se tonou um mensageiro ou seja, alguém
que leva encomendas dos outros.

Aluno C A identidade de um mensageiro.
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Aluno D Ao usar uma blusa e sair com uma pasta debaixo do brago,
ele passou a ser considerado como mensageiro e fora da
sua classe social.

Aluno E Por ele andar muito pela cidade e de pasta, o homem
aparentava ser um entregador de mensagens.

Aluno F A identidade de uma pessoa diferente dele, que no caso ¢

um mensageiro.

Aluno G A de um correspondente.

Aluno H A identidade de um carteiro.

Aluno I De alguém que anda pela cidade entregando recados.
Aluno J A identidade de uma pessoa de que tem uma profissdo

menos valorizada.
Fonte: Elaboracédo propria

Assim, antes da leitura os alunos tomaram conhecimento de que a vestimenta ¢ um tipo
de marcador social que promove a distingdo, tal como entre profissdes e dentro de uma mesma
profissdo também, para mostrar as suas subdivisoes. Por exemplo, soldados da for¢a armada do
Brasil usam uniformes que sdo capazes de identifica-los, tanto em termos da profissdo quanto
da propria categoria. Assim, os soldados da Marinha, Exército e Aerondutica possuem
uniformes diferentes, pois sdo institui¢des de soldados distintas entre si.

Da mesma forma que € possivel reconhecermos um soldado da Marinha quando posto
em comparac¢do com um do exército, € possivel sabermos que um soldado de qualquer uma
destas duas instituigdes somente o sao, por estarem fardados com uniformes que reconhecemos
como representativos de tais instituicdes e fungdes que eles ocupam. Logo, qualquer pessoa que
utilizasse um uniforme de qualquer uma destas duas institui¢des e saisse caminhado pela rua,
visivelmente seria reconhecido como pertencente a uma dessas duas for¢as armadas do Brasil.

Entao, mesmo que essa pessoa ndo pertenga as for¢as armadas, ela estava trajando um
marcador social que permitiu a constru¢do de uma identidade para ela e conduzisse, quem a
observasse, a concluir que se tratava de um soldado. Dessa forma, esta explicacdo sinaliza que
a vestimenta também ¢ uma forma de linguagem, que ¢ compreendida e perpassada pela pelos
valores socialmente imbricados nos sujeitos. A partir destes valores, inimeros tratamentos
podem ser direcionados: rejeicao, bajulacao, violéncia, aproximagao etc.

Ciente de que a vestimenta ¢ um marcador social, os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”,

“F”. “G”, “H” “I” e “J” conseguiram perceber que o texto apresentava a estruturacao tendo por
) ) gu p q p ¢ p
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base a concepg¢do de que identidades s3o mutaveis e sob elas incidem sentidos e consequentes
resultantes, como a forma de tratamento.

Logo, de forma contextualizada, os alunos observaram que ¢ possivel criarmos uma
identidade com base na forma como estamos vestidos € como nos portamos socialmente, por
meio da apresentacdo de um personagem que ndo € um mensageiro, mas que socialmente ¢
reconhecido com tal, visto que estavam com trajes de um mensageiro e, uma vez que “as
diferencas sao marcadas em relacao a identidade” (SILVA, 2014, p. 55), ele estava assumindo
essa identidade para quem o observasse.

E isto provocou posicionamentos dos individuos com os quais eles lidavam partindo dos
sentidos que iam sendo atribuidos aquela vestimenta, conforme observamos que também
fizeram os alunos “A, “D” e “J”, ao afirmarem que personagem era de uma classe social inferior
e tinha uma profissao menos valorizada. Estas respostas sofreram influéncia do que os alunos
observaram no posicionamento que as pessoas iam formulando em relagdo ao personagem e
por meio das concepgdes que eles possuem sobre um mensageiro, dado que, em nenhum
momento da cronica, ha indicios de que o personagem € pobre ou que tem uma profissao menos
prestigiada

Finalizado este momento de entender que as vestimentas também sao marcas sociais e
que potencializam o direcionamento de suposi¢des sobre quem somos ou a classe social a qual
pertencemos, foi solicitado aos alunos que pensassem em outras identidades e possiveis
estereotipos formulados a partir destas. Entdo, a partir desta nova identidade assumida, os

alunos foram convidados a exemplificar identidades e possiveis esteredtipos associados.

Quadro 22 — Pergunta motivadora da pagina 24 e respostas obtidas dos alunos

Vocé consegue pensar algum exemplo de identidade assumida mediante algum tipo de comportamento e

que (quais) estereotipo (s) é ou sao articulados com base nessas identidades?

Aluno A Sim. A identidade de um vagabundo, quando se anda mal
vestido. Incentivando o esteredtipo de um suposto
bandido ou desempregado.

Aluno B Sim. As pessoas que usam “All star” e roupas pretas sao
consideradas roqueiras. Eu ando assim e o povo pensa que
vocé ndo faz amizade e usa roupas estranhas.

Aluno C A identidade dos sufistas que assumem o estereétipo de
alguém que ndo trabalha.

Aluno D Os nordestinos.
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Aluno E A identidade de um médico quando vocé usa um jaleco

branco e vocé passa a ser bem tratado por acharem que

vocé ¢ rico.
Aluno F O mensageiro.
Aluno G Os jogadores de futebol.
Aluno H A identidades de pessoas pobres.
Aluno [ Sim. O pessoal que faz dancinha no “Tictok” e sdo

conhecidos pelas dangas.

Aluno J As meninas que usam estilo soft.

Fonte: Elaboraggo propria

O exemplo que foi dado sobre a vestimenta como um marcador social € a construg¢ao de
identidades a partir da forma como nos vestimos ou nos portamos, esclareceu para os alunos
ndo apenas as diversidades de marcadores sociais que hd, mas também edificou a nogdo de que
a sociedade “julga” muito por aquilo que ela observa, conforme disse um dos alunos em uma
conversa antes da realizagcao dessas duas ultimas atividades.

Por isso, a maioria dos alunos iniciaram a atividade com uma compreensao bem sélida
sobre identidades produzidas a partir de comportamento, tanto que observamos exemplos que
ainda nao haviam sido dados ao longo das aulas, como as identidades de roqueiros, surfistas,
médicos, jogadores de futebol, de pessoas que utilizam o tik tok e que apresentam estilo soft,
conforme destacaram, respectivamente, os alunos “B”, “C”, “E”, “G”, “I” e “J”.

Como a atividade solicitava que exemplificassem os possiveis esteredtipos que eram
articulados a partir dessas identidades, ainda antes deles comegarem a formular suas respostas,
falamos que a estereotipagem seria uma forma generalizada de definirmos alguém, com base
em rotulagdes a partir das identidades dos sujeitos. Assim, percebemos que somente os alunos
“B”, “C” e “E” conseguiram exemplificar os esteredtipos articulados com base nas identidades
que eles exemplificaram. Afirmando, de forma consecutiva, que sobre as identidades dos
roqueiros temos o esteredtipo de que sdo pessoas estranhas e que nao gosta de fazer amizade;
os surfistas, que sdo considerados como pessoas que ndo trabalha; e os médico, que devido a
profissdo, sdo sempre considerados como ricos.

Ja os alunos “A”, “D”, “F”, “G”, “H”, “I” e “J” apresentaram somente exemplos de
identidades, como vagabundo, os nordestinos, o mensageiro, jogadores de futebol, pessoas
pobres, tiktoks e meninas de estilo sof. Porém, desses exemplos apontados pelos alunos, apenas
as identidades exemplificadas pelos “D”, “G”, “I” e “J” ndo haviam sido comentadas ainda ao

longo das aulas. Algo que nos levam a contatar que a repeticdo de exemplos dados
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anteriormente decorre de uma falta de propriedade sobre o que sdo identidades e que, talvez,
por ndo conseguiram desenvolver o conceito de esteredtipos, associaram identidades como
sindonimo de esteredtipos ou, simplesmente, ndo quiseram alongar suas respostas.

Assim, independente da confirmacdo de uma dessas hipdteses, antes de darmos
continuidade com a proxima Unidade do guia didatico, os conceitos de identidade e estereotipo
foram retomados por meio dos proprias exemplos que os alunos “A”, “D”, “F”, “G”, “H”, “I”
e “J” haviam dado como respostas. Optou-se por falar sobre os esteredtipos a partir das
identidades que eles exemplificaram, para que pudessem tanto ampliar o conhecimento sobre
as identidades e estereotipos associados, quanto para que eles soubessem o que era esperado

nas respostas deles, com base nos exemplos que eles colocaram.

4.1.4 Unidade VI — Linguagem e a construg¢ao do “EU” e do “OUTRO”

Mediante as atividades e os assuntos abordados na unidade III, os alunos aprofundaram
os conceitos de marcadores sociais, identidades e esteredtipos. Na unidade IV, eles irdo
aprender sobre o conceito de Imagens de controle e como estas utilizam-se de marcadores
sociais para a articulacdo de estere6tipo e construcdo das identidades.

A unidade IV foi introduzida com o questionamento sobre a defini¢do que os alunos
possuiam em relacdo ao marcador social “jovem”. Obtivemos defini¢cdes, de modo geral, que
categorizam os jovens como pessoas que transitam entre a liberdade, pela falta de
responsabilidades, e a0 mesmo tempo que estdo em processo de transformacdo, por estarem
indo ao alcance da fase adulta.

O questionamento que fizemos almejava suscitar nos alunos alguns sentidos em torno
do marcador social de gerag¢do “jovem”, para que eles pudessem apresentar as concepcdes sobre
este termo e as utilizassem na leitura do texto “Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolhas
ou falta de opgdes? 7, de autoria de Mariana Kaipper, que faz parte de um estudo realizado pelo
Banco Mundial sobre os “Nem Nens .

A expressdo “Nem Nens”, que também ¢ conhecida como desengajados, ¢ um tipo de
marcador social utilizado para denominar os jovens que ndo fazem nada. Este nada equivale a
dizer que “nem” estudam “nem” trabalham, duas expectativas que se tem sobre as pessoas que
sdo jovens.

O texto apresenta alguns dos principais motivos que levam os jovens a ficarem fora da

escola e também sem trabalhar. Dentro do texto, ndo ha nenhum indicio de que o estudo tenha
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sido realizado com jovens negros, mas como exemplo de perfil desses jovens que ndo fazem

nada, ao lado do texto h4 a imagem de um rapaz negro, conforme observamos abaixo.

Figura 16 — Texto “Jovens que ndo estudam nem trabalham: uma escolha ou falta de op¢des?

Jovens que nio estudam nem trabalham: escolhas ou falta de opgdes?
Nove estudo ouve brasileiros fora da escola e do mercado de rabalho e conclui gue eles estdo presos em barreiras
relacionadas 4 pobreza e ao género.

No Brasil, 11 milhdes de jovens, quase um quarto da populac3o entre 15 e 29 anos, ndo estudam nem trabalham. Em
um pais cwa forga de trabalho estd ficando mais velha e comecard a dunmmuir em 2035, um didlogo como esse soa
preocupante.

Para jogar luz sobre os jovens que ndo estudam nem trabalham, pesquisadores do Banco Mundial fizeram 77 entrevistas
qualitativas (como a acima) com jovens pernambucanos de 18 a 25 anos, moradores tanto de zonas urbanas quanto das

O resultado & o estudo Se 13 é dificil, 1magina para mum. .., langado
nesta semana, no Rio de Janeiro. Segundo a autora, Miriam Miiller,
& preciso desconstruir o termo “nem-nem™, que nio reflete as muitas
diferencas entre esses jovens e joga sobre eles um enorme estigma

“A culpa ndo é dos jovens. O estudo mostra que algumas condigdes
relacionadas 3 pobreza e ao género produzem um conjunto de
barreiras difice1s de superar. Essas hmitagdes prejudicam sobretudo
as mulheres, que se veem afetadas na capacidade de imaginar seus
futuros, perseverar e ter resiliéncia™, avalia a cientista social alem3.

O fenémeno dos jovens fora da escola e do mercado de trabalho nio
& exclusividade brasileira: o documenio lembra que ele persiste
na América Latina e no Caribe, com consequéncias desafiadoras.

Trabalhos anteriores feitos na regifo sugerem, por exemplo, que o problema pode ameagar a produtividade e o
crescimento econdmico a longo prazo. Além disso, como 66% dos nem-nens latino-americanos e caribenhos sio
mulheres, o tema também pode contribuir para uma transmissdo intergeracional da desigualdade de género [..]

Fonte: “Colecao tecendo linguagens” - Livro didatico do 9 ° ano

Como vimos em algumas das unidades anteriores, com os textos “ O Vagabundo na
Esplanada” e “Nasce uma menina”, as imagens que sao utilizadas para materializar o assunto
de qualquer texto apresentam o potencial de apurar os sentidos que sdo construidos por meio
da leitura do texto, tanto que percebemos, nas respostas anteriores sobre os textos “ O
Vagabundo na Esplanada” e “Nasce uma menina”, respectivamente, que no primeiro texto a
imagem apresentou um novo estereotipo sobre o vagabundo e, no segundo texto, quando os
alunos liam o titulo “Nasce um menina”, eles j& sabiam que nao se tratava de qualquer uma
menina, uma vez que a imagem de Malala estava ao lado do texto.

Nestas duas situagdes, os sentidos sobre o texto foram modificados, com base nas
imagens que serviam de ilustracdo, devido ao papel relevante que a imagem vem
desempenhando para uma leitura mais significativa, visto que ao longo do tempo ela “foi se

2

tornando cada vez mais proeminente nas relagdes que pode estabelece com a palavra.
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(SANTAELLA, 2002, p.181). Essa relagdo tao adstrita entre imagem e texto, portanto, possui
também a capacidade de perpetuar distingdes, esteredtipos e contribuir para a consolidacao
articulacdo das Imagens de controle.

Logo, os exemplos que apresentamos aos alunos com os textos das unidades anteriores,
serviram para que eles pudessem fazer a constatagdo, com o texto “Jovens que ndo estudam
nem trabalham: uma escolha ou falta de opgdes?, de que a imagem que aparece ao lado dele foi
utilizada de forma estratégica, ndo apenas para materializar um perfil de qualquer jovem, mas
incentivar que cada leitor construa a concepgao de que os jovens negros sao os que vivem nessas
realidade, ou seja, ndo estudam e nem trabalham.

Entdo, a imagem foi utilizada com o objetivo de intensificar a visdo que se tem em torno
de pessoas negras como preguicosas, sem rumo na vida e que sdo vitimas sociais, mas por
escolherem viver nessa condicao, pois se estudassem ou trabalhassem poderiam ter uma vida
diferente. Trata-se, dessa forma, de uma Imagem de controle articulada em concepgdes
baseadas nos esteredtipos de pessoas negras como preguicosas e inoperantes na conduta de suas
proprias vidas. Estereotipos resultantes da visdo produzida sobre as pessoas negras ainda na
época da escravidao (HALL, 2016).

Desse modo, enfatizar os propositos comunicativos que a imagem apresentava ao lado
daquele texto, foi fundamental para que os alunos ampliassem o conceito de Imagens de
controle, tendo como suporte os assuntos tratados nas unidades anteriores também, dado que o
objetivo da acdo era abordar aquilo que almejavamos, mas indo de conceitos bdasicos e
conhecidos por eles até a inser¢do dos novos conceitos, de forma progressiva e respeitando a
aprendizagem de cada um dos participantes.

Concluido este momento, para aprofundarmos o conceito de Imagens de controle,
damos continuidade a acdo com a andlise das capas dos livros “Melhores dias virdo” e “ De
mao atadas”. A seguir apresentamos o registro desse momento e na sequéncia expomos as

questdes analisadas.
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Figura 17 — Momento de formulagdes das respostas para a Unidade IV

T~

BT

ke

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Quadro 23 — Pergunta motivadora da pagina 27 e respostas obtidas dos alunos

Nos textos I e II temos as expressdes “melhores dias virdo” e “de maos atadas”, mediante as informagdes que
vocé€ acabou de ler e com base nas cores, personagens ¢ vestimentas presentes nos textos, qual a relagdo entre

ambas as expressoes e quais sentidos elas produzem?

Texto I Texto IT

GISELDA LAPORTA NICOLELIS

De maos atadas
eInorcs Luds esscamids

ik
;!-.:iﬂ'_.f

sinad abers *

Aluno A Acredito que “melhores dias virdo” e “de mao atadas”
representa que estes s20 jovens sem rumo e que esperam uma
vida melhor algum dia.

Aluno B A relagdo € que para os jovens negros a vida e sempre dificil,

mas pode ser mudada caso queiram.
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Aluno C O primeiro texto apresenta um rapaz negro e iluminado, como
se tivesse chegado a algum lugar. Enquanto que no segundo

mostra um jovem como se fosse violento e preocupasse a

familia.

Aluno D No primeiro o menino esta feliz e no segundo com raiva.

Aluno E O sentido de pensarmos em como ¢ ser pessoas que sao negras
e pobres.

Aluno F Os textos nos fazem acreditar que pode haverd um futuro
melhor.

Aluno G “Melhores dias virdo” e “De maos atadas” representa duas

realidades, um boa € a outra ruim.

Aluno H O primeiro retrata uma pessoa negra ¢ moradora de favela,
bem vestido, como o povo carioca. O dois retrata a realidade
de uma familia pobre e que ndo possui nada.

Aluno 1 Um jovem feliz admirando sua cidade e um rapaz com a sua
familia violenta.

Aluno J As roupas deles siao de jovens da favela, que anda de forma

diferente e produzindo o sentido de esteredtipos deles.

Fonte: Elaboraggo propria

Por serem conhecedores dos inimeros sentidos em torno do que € ser negro para a nossa
sociedade, os alunos ja olharam para os textos com o pensamento de que estas duas imagens
nao sdo meras ilustragdes, postas de forma aleatoria. Elas tanto dialogam com o contetido do
livro quanto com a mensagem que se objetiva passar aos leitores. Sendo assim, os alunos “A”,
“B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H” “I”’ e “J” formularam suas respostas considerando que havia
uma intencdo comunicativa de endossar o preconceito, inclusive contra jovens negros.
Entretanto, eles precisavam expor elementos dos dois textos que dialogavam com seus
respectivos titulos, destacando, assim, os sentidos que ambos articulavam.

Conforme ja destacado, os textos I e II sdo capas de livros, sendo que o primeiro texto
¢ a capa do livro “Melhores dias virao”, de Giselda Laporta, e o segundo texto € a capa do livro
“De mio atadas”, de Alvaro Cardoso. No texto I, temos, em primeiro plano, um rapaz negro
trajando roupas que caracterizam o perfil de um jovem morador de comunidades. As suas
feigdes aparentam um certo contentamento, como se estivesse saindo de realidade e adentrando
ou descobrindo novos lugares.

Tal concepgao pode ser formulada, pois percebe-se que em segundo plano temos casas

proximas, como em uma comunidade e em tom escuro, com um céu avermelhado e com nuvens
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que estdo espalhando-se. Este fundo com um céu escurecido contrasta com a lateral esquerda
do personagem, deixando-o escuro e como se estivesse na sombra. Enquanto que, do seu lado
direito, emerge uma luz, que o ilumina e para onde ele dirige seu olhar.

Estas duas cores, como todo e qualquer icone, mexem com as percepgoes dos leitores,
instigando-os a refletirem os sentidos que construimos em torno dos tons claros e escuros. O
branco, por exemplo, remete a esperanga, paz, € pureza. Enquanto que, o preto estd associado
a solidao, morte e ao medo. Estas associagdes as cores foram vistas na Unidade I, e também
exemplificam que estes sentidos, que também estdo presentes nas capas, sao culturalmente
estabelecidos e resgatados no momento da leitura dessas duas imagens.

Em relacdo ao texto, “Melhores dias virdo”, temos a junc¢ao dos signos “dias” e “virdo”,
que apresenta uma continuidade, mas que ¢ modificada pela expectativa de que esta
continuidade serd entornada por melhorias, quando adicionamos o signo “melhores” a frase.
Além do proprio sentido resultante da frase, as cores dos nomes estdo aos poucos sendo
clareadas. Algo que estd em consonancia com a ideia de que o momento de dificuldade e
escuriddo esta dando caminho a possibilidade de melhorias, que trardo luz para a vida desse
jovem que, possivelmente, sdo de uma realidade permeada de dificuldades e desafios.

No texto II, a imagem também apresenta um jovem em primeiro plano, em um ambiente
interno, como se estivesse saindo desse ambiente. Logo, para quem observa a imagem, ha a
impressao de que este jovem esta descontente com a realidade daquele ambiente no qual ele
estd inserido. Uma ideia reforgada pelas fei¢des de raiva demonstradas pelo homem que aparece
em segundo plano, em contraposigdo as fei¢des e gestos das duas criangas, que aparentam
clamar para que o jovem ndo va embora.

O personagem do texto II aparenta olhar para traz, como se observasse a realidade que
estava ao seu redor e decidisse abrir mao dela, o que dialoga com o titulo do texto “ De mao
atadas”, que sinaliza a impoténcia de se fazer algo neste momento e que possa mudar tal
situagdo. Ademias, ele apresenta tragos de uma condig¢do diferente daquela observada pelo
jovem do texto I, visto que as suas vestimentas sao mais simples.

Estas percepgdes sdo apenas algumas das possibilidades de observagdes dessas imagens
e que eram pontos esperados para que os alunos observassem, considerando que eles ja possuem
uma dimensdo das marcas sociais dos jovens negros de nosso pais € que ja sabiam da
importancia de observar os diversos signos que aparecem em uma imagem € que podem
contribuir para a construgdo de um sentido mais coeso e coerente com o que estd sendo

retratado.
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No entanto, os alunos apresentaram posicionamento distintos, pois alguns se fixaram
apenas no que estava expresso nas imagens e outros partiram para uma interpretagdo mais
elaborada. Os alunos “A”, “B” e “F” construiram suas repostas pensando através do efeito de
sentido que a adi¢do de “melhores” trouxe para o texto I, reconhecendo que os jovens estavam
uma situacdo de vida dificil e que ¢ comum em suas realidades, mas que existe esperancga de
que algo mude.

Os alunos “C”, “D”, “E”, “G”, “H” “I” e “J” formularam suas respostas com base nas
disposi¢des dos signos, tantos visuais quantos verbais, e entenderam que ser tratava
basicamente de duas realidades diferentes, dado que enquanto a primeira apresentava um jovem
que estava em processo de mudanga, o segundo jovem vivia em um lar no qual era o causador
da violéncia familiar.

Todas as respostas dadas pelos alunos foram, certamente, articuladas pelas concepgoes
estereotipadas que circundam em nossa sociedade e, consequentemente, chegaram até eles
também. Contudo, de forma explicitas os alunos “H” e “J” analisaram as vestimentas, que
sabemos que se tratam de um marcador social também, como sendo caracteristicas de favela e
do povo carioca. Desse modo, ndo se trata apenas de um esteredtipo em relagdo as pessoas
negras (pobres, violentos e vindos das favelas), e sim, eles reconhecem como as roupas siao
originarias do seio carioca e da favela. Sinalizando, assim, um esteredtipo também sobre
moradores de favela e a populagdo carioca.

Por meio das respostas que observamos, os alunos conseguiram analisar de forma
efetiva o texto I, porém o mesmo ndo ocorreu com o texto II. Isso decorre da formulagdo de
respostas pautadas na analise dos signos pelas concepgdes motivadas pelos estereotipos
conhecidos e observados nos dois textos. Um conhecimento que impossibilitou eles de
observarem que ndo se trata de uma familia no texto II, mas sim, de um jovem que desiste de
um sequestro de criangas brancas e estd saindo dessa cena. Desse modo, eles ndo conseguiram
perceber que nas duas situacdes, isto €, tanto no texto I quanto II, temos jovens que estdo indo
ao encontro de uma nova realidade, independentemente de onde eles tenham vindo. Mostrando
uma relacdo entre as expressoes e os sentidos que elas produziam.

Assim, enquanto essa atividade objetivava que eles analisassem pontos de convergéncia
entre os titulos dos textos e os sentidos produzidos, a préxima pergunta questionava se os dois
textos apresentariam uma visao racista e se eles conseguiam observar um ou mais signos que

contribuiam para a presenca de uma visdo racista sobre os jovens negros.
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Quadro 24 — Pergunta motivadora da pagina 28 e respostas obtidas dos alunos

Vocé consegue observar nos textos I ¢ II algum (uns) signo(s) que reforgam uma visdo racista sobre os jovens

negros?

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |

Aluno J

GISELDA LAPORTA MICOLELIS

MelnorGs Laas

Texto IT

De maos atadas

ALVARO CARDOSO GOMES

A cor e a representagio de pessoas negras como
marginalizadas.

Sim. Estdo mal vestidos, tem cara de malandro, como se
fossem do crime e sdo negros, mostrando que os jovens
negros sdo assim.

A favela no texto I e as roupas de pessoas humildes no texto
11, e cor dos personagens de ambos.

O lugar onde eles estdo e a cor deles.

A cor dos dois jovens.

O uso de pessoas negras como representantes do texto.
Sim. A cor.

Tem vérios, mas o principal é a cor.

As expressdes dos personagens, roupas e a cor deles.

Sim, os titulos que foram criados pensando em pessoas

negras.

Fonte: Elaboragdo propria

Conforme detalhamos na analise da questao anterior, cada um dos signos que aparecem

nos dois textos intencionam a constru¢do de significados formulados em estereotipos,

principalmente sobre o marcador raga. E considerando que se trata de textos que aparentam
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construgdes racistas, todos os alunos, ou seja, “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H” “I” e “J
julgaram a cor como sendo o signo de maior indicagdo do racismo.

A cor ¢ o marcador social, que para Hall (2003) ¢ o recorrente quando se pensa no
racismo e, seguramente ¢ o signo que estd em maior evidéncia nas imagens e para os alunos.
Contudo, além dos outros signos ja apontados pelos alunos, como a favela e as roupas, ha na
imagem do texto II a presenca de duas criangas brancas e que aparentam estarem apavoradas.

Este signo colabora para a visdo de dois importantes sentidos em torno da cor: Primeiro
faz uma oposi¢ao de cores (branco x negro), invertendo as posi¢des para 0 negro como
subjugador e o branco como subjugado; e produzem a intensificacdo de que as favelas, as
comunidade e periferias sdo lugares predominante de pessoas negras, sendo a presenga dessas
criancgas o simbolo tanto da excecdo quando da significacdo de que foram a uma favela, por
exemplo, pela coercdo, pois ndo ¢ um lugar habitual de pessoas brancas.

Os signos que estdo presentes nas duas imagens, assim, colabora para que se
compreenda os sentidos dos titulos dos textos, mas também para que ocorra uma intensificagao
de esteredtipos sobre as pessoas negras, jovens negros, jovens da favela, etc. Sendo assim, em
torno dos marcadores de geracdo (jovem), raca (negro) e vestimentas (roupas) houve tanto
conotacdes racistas quanto producdo de opressdes sobre estes marcadores. E por ser estas
consideragdes perpassadas por um conhecimento mais amplos € ao mesmo tempo uma
associacao entre marcadores, estereotipos e Imagens de controle, os alunos os alunos apenas se
ativeram aquilo que eles conhecem e significa muitos sentidos para eles, a cor.

A partir dessa atribui¢do da visdo racista sobre a cor dos personagens por parte dos
alunos, constatamos que era presumivel que eles fizessem essa escolha pelo que observam e
pelas experiéncias que eles possuem sobre o racismo, uma vez que € esta experiéncia pessoal
que contribui para que eles imponham “sobre o signo uma interpretagao ja pronta extraida de
um repertorio prévio. ” (SANTAELLA, 2002, p. 37), isto ¢, eles sabem que o racismo ¢
marcado, pincipalmente pela cor.

Tomando por base essa experiéncia e tudo que eles ja haviam visto até entdo, eles foram
questionados sobre qual seria o possivel destino de uma pessoa negra a partir do que esta

expresso nos textos I e II.

Quadro 25 — Pergunta motivadora da pagina 28 e respostas obtidas dos alunos

Com base nos sentidos que sdo articulados nos textos I e II, qual o possivel destino de uma pessoa negra?
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Aluno A Ser pobre e bandido.

Aluno B Viver em busca de oportunidade e tentando sair do crime
e da pobreza.

Aluno C Crescer e viver em um lugar pobre, sem futuro e
esperanca de dias melhores.

Aluno D Pelo que ¢ mostrado nos texto, acredito que seria ser

sempre pessoas que passam dificuldades na vida.

Aluno E As pessoas negras serao vitimas sociais.

Aluno F Uma vida em condicdo de pobreza e violéncia.
Aluno G Se tornaram bandidos.

Aluno H O destino seria o sofrimento.

Aluno I Crescer e viver na favela.

Aluno J Os sentidos de que as pessoas negras vao sempre

permanecer como escravos da sociedade.

Fonte: Elaborag8o propria

As respostas dos alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H” “I” e “J apontam que
eles elaboraram as suas respostas a partir das concepgdes que ja possuiam sobre as pessoas
negras, pois sabemos que os dois textos possuem conotagcdes que agugam O racismo e
colaboram para estereotipos, mas ja como eles ndo sabiam, por exemplo, que as capas dos
livros, principalmente a do texto II faz referéncia a um livro no qual um jovem negro participa
de um sequestro, os alunos “A”, “B” , “F” e “G” responderam que as pessoas negras sao
colocadas nos dois textos como destinadas a violéncia, pobreza e criminalidade.

Os pré-julgamentos que os alunos realizaram sdo intensificados por sentidos advindos
dos signos como a favela, as roupas e as fei¢des dos jovens, principalmente as do jovem que
aparece no texto II. Estes mesmos signos colaboraram para que os alunos “C”, “D”, “E”, “H”,
“I” e “J” observassem que os jovens negros, além da pobreza, sdo vitimas de uma construgao
social sobre o marcador raga que foi edificada no periodo da escravidao e que de forma continua
e intensa ainda € presente em nossa sociedade.

Esta questdo ela mostra o quanto o racismo molda as opinides sobre as pessoas negras
e faz com que elas sejam analogas, mesmo que passem por pessoas distintas e com experiéncias
de vidas singulares. Transparecendo que, quando falamos de distingdes, inclusive as que
resultem do racismo, ndo importa a idade das pessoas, o nivel de escolaridade ou os

conhecimentos que elas possuem, pois muito antes de quererem produzir uma reflexdo, toda a



143

forca que o racismo exerce nas pessoas, conduzem-nas as formulagdes de pressuposigcoes
negativas sobre a raga.

A situacdo torna-se ainda mais dificil, quando pensamos que sdo estas vozes sdo de
adolescentes, que a0 mesmo tempo e que estao construindo suas convicgdes sobre si, as pessoas
e o mundo, internalizam que pessoas negras ja nascem aspirando as coisas mais desaprovaveis
de nossa sociedade, como a pobreza e violéncia. E na constru¢do de visdes negativas sobre as
pessoas negras, esta o proprio livro didatico.

Contudo, usar o livro didatico como forma de conhecimento, mas ao mesmo tempo de
poder, ja € uma circunstancia conhecida, dado que a matriz de dominagao que Collins (2009)
centraliza, opera em esferas diversas, até mesmo dentro da educa¢dao. Em razio disso, os alunos
quando questionados se esses dois textos poderiam ser considerados Imagens de controle, eles

responderam o seguinte:

Quadro 26 — Pergunta motivadora da pagina 28 e respostas obtidas dos alunos

Por meio dessas imagens, como os jovens negros sdo representados e tais representagdes podem ser

consideradas como Imagens de controle?

Aluno A Sdo representacdes como jovens sem uma perspectiva de
vida, sem esperanca. Sim, pois nos faz pensar que essas
pessoas sao comumente pobres e ndo querem trabalhar.

Aluno B Sao considerados sim, pois passam a ideia de que todas as
pessoas negras sao bandidos ou pobres.

Aluno C Sim, pois € assim que pessoas negras sdo retratadas com

alguém que ndo chega a lugar nenhum.

Aluno D Sim.
Aluno E Sim.
Aluno F Se dias melhores virdo ¢ porque as condigdes ndo sdo

boas. E a vida dos negros nem sempre ¢ assim, o que ¢é

uma imagem de controle.

Aluno G Sim.

Aluno H Pode sim, pois por tras dela ha preconceito.

Aluno I Sim.

Aluno J Nos textos os negros sdo representados como seres que

sdo bandidos, como na segunda imagem e sdo moradores
de favelas. Sendo uma forma de controle de nossa visdo,

pois sabemos que temos jovens negros que nao sao assim.
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Fonte: Elaboracéo propria

Apesar de estarmos diante de respostas diferentes sobre se a forma como os jovens
negros foram representados nos dois textos poderia se configurar como Imagens de controle,
todos os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H” “I” e “J consideraram que sim, levando
em conta os esteredtipos que sao construidos em relagdo ao negro como pobre, morador de em
uma comunidade e, consequentemente, possuidor de uma vida ardua.

Diante disso, efetivamente estamos diante de Imagens de controle que cumpriram um
objetivo quando foram elaboradas paras as capas dos livros e quando foram utilizadas como
ilustragcdes do material didatico da cole¢dao “Tecendo Linguagens”. Nas duas situagdes foram
construidas com base no marcador de raga, e no livro didatico elas aparecem com o objetivo de
reforcar o racismo, tomando a visdo que ja foi construida sobre os negros para consolidar os
jovens negros como os culpados pela violéncia e habitantes de favelas, quando na verdade a
violéncia também ocorre por pessoas brancas e estas também moram em comunidades.

Ainda assim, mostrar as pessoas negras como pobres e¢/ou violentas cumpre a finalidade
de restringir questdes sociais como a pobreza e a violéncia a raca, dado que historicamente a
sociedade caminha com os rastros cruéis do racismo. Assim, associar a pobreza e violéncia a
branquitude, tanto incomodaria a esta, quanto deixaria de satisfazer e exortar os sentidos que a
sociedade consagrou e aperfeicoa sobre o marcador de raga.

Para complementar o entendimento sobre as Imagens de controle e a proje¢do sobre a
raca que o material didatico coloca, os alunos analisaram os dois textos abaixo e foram

indagados sobre pontos de convergéncias entre eles.

Quadro 27 — Pergunta motivadora da pagina 29 e respostas obtidas dos alunos
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Texto I

Bilhete ao pai adotive

Eu ndo estava

Ty POrta-retratos

de ningudm

vagava desnudo

nos corredores da soliddo

Um dia teus bragos amarrados
soltaram-se @ acolheram-me

Surpreso. ful a0 teu encontro,
vacilante crianca,
sonegada de amor,

Alimentado pelo teu colo
bebi tua dgua
mastiguei teu pdo.

Teu amor de pal
me ez corado, tranguilo
feliz @ menino.

Hoje sou
O teu retralo
LIMA. Myt S. Hostin., Rods Podtics *Dia dos Pais”. Condraria Artistas ¢ Powtas pels Pat
Dispriboel i <hitpne/ it b Z04PIo. Acesso emc 25 st. 2018

Ampliando o

conhecimento

1
. :
: 1
: |
: |
1

|
: Lendo os textos ITT e IV, 0 que eles tém em comum? |
! |
: |
: |
: |
! |
! |

Aluno A Os textos falam de criangas em situagao de abandono.
Aluno B Eles tem em comum a ideia de que essas sdo criangas

abandonadas, sem lar e sem familia.

Aluno C Os dois textos falam o que acontece com criangas que ndo tem
um lar.

Aluno D O que eles tem em comum ¢ o assunto: Abandono

Aluno E Os dois fala de quem é abandonado.

Aluno F O texto um fala do abandono ¢ o texto dois apresenta uma

imagem que mostra isso também.
Aluno G O que os textos III e VI tem em comum, ¢ que no primeiro o
menino disfarcadamente indicam que mora na rua, € no outro

isto é mais explicito.
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Aluno H A cor das criangas e o tema.

Aluno I No texto III e IV ¢ exposto o que acontece com criangas
abandonadas, enquanto umas sdo adotadas, outras vivem na rua.

Aluno J Os dois abordam o tema do abandono e que isso poderia levar a

crianga a viver na rua, como no texto IV.

Fonte: Elaboracéo propria

Antes de observarmos as respostas dos alunos, salientamos que os textos III e IV
consistem, nessa ordem, em um poema, no qual o eu lirico € um menino abandonado, € o texto
IV que expde o esteredtipo de uma crianca de rua. Em ambas as imagens as criangas sao
representadas como sendo de cor. Estas duas imagens aparecem na colecao de livros didaticos

(13

da colecdao “ Tecendo Linguagens”, respectivamente nos livros do 6° ¢ 7° anos. No livro
didatico do 7° ano, o capitulo propde discutir o trabalho infantil e a protecdo a crianga e
adolescente, por meio de uma sequéncia de imagens de criancas que trabalham ou vivem na
rua. Todas as criangas que aparecem sdo quando nao sdo negras, sdo pardas.

Logo, percebesse que hd uma insisténcia em mostrar que as “criangas de rua” sao negras
ou pardas, tanto pelas imagens quanto pelo sentido construido entre a oposi¢do de “criangas”
com o signo “rua”, e a juncdo desses termos. Refor¢cando o entendimento de que, criangas sdo
resguardadas e cuidadas pelos pais, mas quanto se trata daquelas que vivem na rua, essas
criancas sdo basicamente negras, pois estdo nessa condi¢do pelas atitudes de pais, e
principalmente de maes inconsequentes, que por ndo poderem dar assisténcia aos filhos, os
abandonam.

Dessa forma, o livro didéatico que citamos utilizou-se da falsa fala sobre o trabalho e a
protecao a crianca ¢ ao adolescente para intensificar a desvalorizagdo dos sujeitos de cor,
propagando a concepc¢ao de que aqueles que vivem na rua sdo os negros. E isso € uma estratégia
de manipulacdo, que enquanto passa a falsa impressdo de preocupagao com a realidade dessas
pessoas, buscam intensificar estereotipos negativos sobre tais sujeitos. Para hooks (2019, p. 30),
esta realidade ainda perdura, tendo em vista que “a naturalizacdo de imagens especificas na
midia de massa, representagdes de raca e negritude que apoiam e mantém a opressdo, a
exploragdo e a dominagdo de todas as pessoas negras em diversos aspecto” sdo artificios da
supremacia branca.

Os textos III e IV, em suma, ndo apenas querem reforgar visdes negativas sobre a cor,

mas também mostrar que a cor e as consequéncias desta criam uma perpetuacdo de

inferioridades e males para si e para a sociedade, pois se a crianga nao for adotada, ela ird morar
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na rua. Por isso, com exce¢do do aluno “H”, que observou como ponto de convergéncia entre
os dois textos a cor, os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “I” e “]J perceberam o efeito
da sucessao, isto ¢, se uma crianga ¢ abandonada, certamente ela ¢ de cor e, caso nao seja
adotada, se transformara em crianca de rua.

E de modo caricato, na situacdo de uma possivel adogao (situagdo do texto III), tanto a
crianga quanto o adotante sdo de pele mais clara, o que gera o sentido de que as criangas que
potencialmente serdo adotadas, sdo aquelas de pele mais clara, visto que aqueles que possuem
condig¢des para adogao sdao colocados como de pele mais embranquecida também.

Sendo assim, para comprovarmos que as ilustragdes que apresentamos nas atividades e
que aparecem na cole¢do “Tecendo Linguagem” intensificam a internalizagdo de esteredtipos
negativos sobre a raca, ao mesmo tempo em que sdo Imagens de controle, indagamos aos

alunos, a seguinte questao:

Quadro 28 — Pergunta motivadora da pagina 30 e respostas obtidas dos alunos

Caso vocé lesse os textos I, II e III sem que houvesse essas imagens relacionadas a eles, vocé consideraria que
as pessoas negras sdo as mais, naturalmente, tendenciosas a viverem na pobreza e nas ruas?

Texto I Texto IT

GISELDA LAPORTA MICOLELIS

De maos atadas

& g BN R AVARD CARDOSO GOMES
MeIOrEs i
1ira0.

I..-.
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Texto III

Bilhete ao pai adotivo

Eu ndo estava
N POrta-retratos
de ninguém
vagava desnudo

s corredores da solidao

LUim dia teus bragos amarrados
sodtaram e ¢ acoleram-me

Surpreso, ful a0 teu enconiro,

vacilante crianca,

sonegada de amor

Almentado pelo teu colo
bebi tua Sgua
mastiguet Beu pdo

Teu amor de pad
me lez corado, trandguilo
feliz @ menino

Hoje sou
O téu retrato
e it e </ oy AP A o 3

Aluno A Nao. Pensaria em outros tipos de pessoas.

Aluno B Nao, pois os textos ndo falam a cor das pessoas.

Aluno C Nao.

Aluno D Nao.

Aluno E Nao.

Aluno F Nao.

Aluno G Nao. Os texto ndo fala a cor das pessoas de quem eles
estdo falando.

Aluno H Nao, mas talvez pensaria por saber que pessoas pobres sao
mais as negras.

Aluno I Nao consideraria.

Aluno J Nao, por ndo expde a cor dos personagens.

Fonte: Elaboragédo propria

As respostas dos alunos A”, “B, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H”, “I” e “J, como mais uma
vez, ja esperadas, enfatizaram a cor negra ou preta, como caracteristica de quem vive na rua.
Nao se trata apenas de uma concepcao que eles ja possuiam, mas de uma suposi¢dao que foi
incentivada pelo proprio material didatico que alicer¢ou ainda mais os esteredtipos dos
moradores de rua como sendo pessoas de cor.

Notamos que todos os alunos ressaltam que as imagens representando pessoas negras

em condigOes inferiores potencializaram a consideragdo de que a condi¢do de mendicancia,
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violéncia e privagdes circundam a vida de qualquer pessoa que seja considerada negra. Sao
sentido enraizados no binarismo e na conduta social de pensar vantagens para a branquitude e
relegar aos negros todos os valores e pressupostos tidos como escérias sociais. Assim, as
imagens e os textos se complementam e apresentam uma relacdo de contiguidade, pois a
imagem, como um signo visual, materializa informacdes que ndo foram passadas pelos signos
verbais (SANTAELLA, 2012).

Os titulos dos textos nao especificaram uma cor, mas as imagens possuem a capacidade
de representar para os leitores qual a cor do perfil das pessoas de quem os livros € o poema
ambicionam mostrar. Desse modo, as imagens apresentam-se como instigadoras de sentidos
que direcionam os leitores ao entendimento dos propdsitos que motivaram a escolha
estratégicas de todos os signos que compuseram a mensagem recebida por eles.

E ao considerarmos que a dominacdo ideologica exercida por grupos dominantes
manifesta significados especificos de controle para o publico afetado, havera um impacto nao
apenas sobre as concepgdes em relagdo ao outro, mas também sobre a sua propria subjetividade.
Colaborando diretamente para o desenvolvimento de uma aceitacdo sobre a sua propria
realidade e esfacelamento das identidades de um grupo historicamente marginalizado, mas
mesmo assim, como demonstra Bueno (2020), Collins (2009) e hooks (2019), avido por uma
recolocagao social.

Ainda pensando sobre os elementos das imagens, direcionamos os alunos a refletirem
os signos verbais e ndo verbais em torno dos textos III e IV, tanto para a elaboragao de sentidos
distintos sobre o marcador “menino” quanto para confirmarmos o encadeamento de signos
produzidos sobre um unico marcador e a geragdo de potenciais Imagens de controle. Para tanto,

retomamos o marcador de género “menino” por meio da seguinte pergunta:

Quadro 29 — Pergunta motivadora da pagina 30 e respostas obtidas dos alunos

No texto III, o signo menino, que aparece no final do texto, apresenta um sentido igual ou diferente do sentido
convencional do marcador social “menino”?

Aluno A Ter pai fez a pessoa que foi adotada virar uma crianga

novamente por ter um pai.

Aluno B Nao. traz a ideia de alguém que volta a ser pequeno.
Aluno C Diferente
Aluno D Diferente, pois estd no sentido de voltar a ser como um

bebé.
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Aluno E Nao, pois ¢ diferente.

Aluno F Igual

Aluno G Tem o mesmo sentido.

Aluno H Apresenta um sentido diferente.

Aluno | Sao sentidos diferentes.

Aluno J Sentidos diferente, pois um ¢ alguém pequeno e o outro €
o género.

Fonte: Elaboracéo propria

Os alunos A”, “B, “C”, “D”, “F”, “H”, “I” ¢ “J compreenderam o marcador “menino”
como apresentando outro sentido no poema, isto €, nao estava fazendo referéncia a género, mas
a idade, uma vez que no poema o signo “menino” nao esta sendo um marcador propriamente
de género, mas desenvolve o sentido de que houve, mediante a ado¢ao, um retorno a uma fase
da vida do personagem, neste caso apresentando-se como um marcador de geragao.

Esta questdo, embora aparentemente redundante, ela foi elaborada com o intuito de que
os alunos ndo construissem uma visao de que os marcadores sociais apresentam sentidos fixos,
visto que os signos sdo utilizados e incorporam significados nos contextos nos quais sdo
utilizados (HALL, 2016).

Por conseguinte, ao conseguirem compreender a funcionalidade dos marcadores, a
alternancia de sentidos e a formulagdo dos objetivos que estdo por tras da utilizacdo destes, os
alunos A”, “B, “C”, “D”, “F”, “H”, “I” e “J perceberam os sentidos que o poema articula por
meio desse marcador para a ideia de que o adulto que ndo foi adotado, ja foi uma crianga
abandonada. E como a adocdo de criancas negras, como Collins (2009) enfatizam ¢ menos
aceita, ndo apenas no EUA, mas em diversos lugares do mundo, neste poema associa-se ao
marcador “menino” a perpetuacdo da condicdo de abandono, da geragdo de violéncias e
reproducdo da condicao de pobreza.

A partir desse novo sentido atribuido ao marcador “menino” e com base na imagem que
serve para ilustrar o perfil desse “menino” pronuncia-se a Imagem de controle da mae negra
que produz os filhos de forma irresponsavel e os abandonam, assim como a geradora dos
sujeitos que vivem mendigando nas ruas, € que, consequentemente, intensificam a pobreza e a
violéncia de nosso pais.

Entretanto, o caminhar para a mobiliza¢ao dessa imagem de controle e das consequentes

opressdes nao foram observadas pelos alunos “E” e “G” que consideraram o marcador menino
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como empregado com o mesmo sentido de categorizador de género. Um fato que revela uma

leitura superficial ou uma falta de entendimento sobre o conceito de marcadores sociais.
Como o texto IV exemplifica a resultante social de uma crianga abandonada, solicitamos

que os alunos descrevessem quais elementos sinalizam que estamos diante de uma crianca de

rua.

Quadro 30 — Pergunta motivadora da pagina 30 e respostas obtidas dos alunos

Quais elementos do texto IV sinalizam que estamos diante da representagdo de uma crianga que vive na rua?

Aluno A Olhos grandes que representam a magreza dele, estar

dormindo no chéo, a garrafa que indica que ele talvez use

drogas.
Aluno B O fato dele dormir no chéo e estar sem roupas.
Aluno C Por ele esta deitado na rua, no chao ao relento.
Aluno D O corpo magro, sem camisa € a cor do corpo.
Aluno E A forma do corpo ¢ por estar desabrigado.
Aluno F O aspecto de fome e o lugar onde ele esta.
Aluno G A falta de roupa, estd desnutrido e por ele dormir no chao.
Aluno H Os elementos que sinalizam ¢ passar a noite na rua.
Aluno [ A cor, o corpo, as roupas velhas, a fome, pois s6 em agua
e etc.
Aluno J Podemos afirmar que estamos diante de uma crianga de

rua, por ela estd abandonada na rua tio tarde da noite.
Fonte: Elaborag8o propria

Com esse questionamento, almejdvamos observar se eles considerariam a cor como o
elemento mais enféatico e representacional de uma crianca de rua. No entanto, de forma direta,
somente os alunos “D” e “I” apontaram a cor, mas ndo como o principal e unico elemento que
poderia identificar uma crianca de rua. Comprovando que, conforme apontado pelos alunos A”,
“B, “C», “D”, “F”, “H”, “I” e “J” também, ser uma crianga de rua, ¢ ter um esteredtipo
construido necessariamente por elementos fisicos e vestimentas. Desses elementos fisicos, a
cor ¢ um dos principais, porém ha outros que consolidam o estereotipo de um morador de rua.

Assim, ao utilizar a imagem de um menino de rua como sendo negro, o material didatico
agugca visoes estereotipas sobre a raca, pois hd pessoas que vivem em condic¢ao de rua e que nao

sdo negras. Nao se trata apenas de uma imagem que serve de mera ilustracdo, e sim, de uma
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imagem que mobiliza outros sentidos sobre as criangas de rua que sdo negras. Isso ocorreu com
o aluno “A”, por saber que muitas pessoas que vivem nas ruas sao usuarias de drogas e alcool.
E ao observar que na ilustragdo a crianga esta proxima a uma garrafa, o aluno entendeu que a
crianca retratada na pintura era uma possivel usudaria de drogas também.

A afirmagao do aluno “A”, assim como as dos demais alunos, além de refletirem suas
vivéncias, também nos levam a pensarmos que a imagem favorece comparagdes e esteredtipos
instigados por outras fontes de distingdes pejorativas e que acabam por elevar a quantidade de
visdes preconceituosas sobre as pessoas negras e sobre sua propria identidade, tendo em vista
que o material didatico do qual essa ilustragao foi retirada, também ¢ lido por criangas negras,
pobres e até mesmo vitimas de abandono.

Assim, além de ser classificada como uma crianca de rua, ha o atravessamento de outros
marcadores (por exemplo, negro, sujo, violento, magro, drogado) e que intensificardo outras
formas de preconceitos € novos estereotipos, que irdo impulsionar a formulacao de Imagens de
controle mais solidas e incisivas nas pessoas que nao se identificam com esta realidade, ¢ uma
perspectiva frustrada sobre si proprio e negativa sobre sua raca, para aqueles que, de algum
modo, se identificaram com a realidade retratada.

E isto € uma constatacdo que hooks (2019) atribui ao poder que a supremacia branca
possui de incentivar, mediante suas inimeras formas de representacdo, as pessoas negras a
cultivarem o racismo sobre outras pessoas de sua propria cor. E tal fato ocorre, por
“internalizarem o racismo tao profundamente em nossa consciéncia coletiva que podemos sentir
prazer com imagens de nossa morte e destrui¢ao. ” (hooks, 2019, p. 34).

Este ¢ um reflexo do que as Imagens de controle sdo capazes de fazer na coletividade
branca e na coletividade negra. Agindo como uma moeda de duas faces, na qual para a
coletividade branca, de onde advém tais imagens, h4 o desejo de cultivar distin¢des, fortalecer
identidades e manter o racismo. Enquanto que para a coletividade negra, as distingdes
perpetuadas abalam identidades e disseminam o racismo entre as pessoas da propria
coletividade, isto €, entre as pessoas que sao negras € que passam a enxergar o outro de forma
preconceituosa também.

Assim, as Imagens de controle provocam o efeito de estarmos diante de uma vidraca,
na qual, ao mesmo tempo em que vocé€ ver o outro, vocé se observa também. Porém, esta
observagao tera efeitos diferentes para aqueles que fazem parte do grupo dominante e aqueles

que fazem parte do grupo dominado.
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Retomando a ilustragdo motivadora da questdo, para um sujeito que € pobre e negro,
quando este observa a ilustragdo presente no livro, ird internalizar a ideia de que ser pobre e
negro o aproxima daquela realidade descrita, levando-o a rejeicao da sua condicdo e cor, ou
pode ainda motiva-lo a transformar a rejei¢ao no proprio racismo. Entdo, observar uma imagem
assim, enfraquece a identidade desse sujeito e a sua propria autoconfianga para resistir as
influéncias das Imagens de controle.

Contudo, quando um sujeito pobre e branco observa a mesma imagem, ele ira perceber
que aquela ndo ¢ uma realidade proxima a sua, visto que ele percebe na sua cor uma
autoconfianga que o conduz a resistir as influéncias negativas sobre o marcador de classe, ¢ a
considerar-se quase que imune a possibilidade de transformar-se algum dia em um morador de
rua. Logo, nos sentidos construidos com base na cor branca, este ndo internaliza as influéncias
em sua identidade, pois em torno da sua cor somente hé disseminagdes de Imagens de controle
positivas, e qualquer imagem de uma pessoa branca morando na rua, sera tida como um caso
esporadico.

Finalizada nossas observagdes sobre o texto IV, questionamos se os alunos poderiam
exemplificar outras possiveis Imagens de controle que circulam em nossa sociedade, como

observaremos abaixo.

Quadro 31 — Pergunta motivadora da pagina 31 e respostas obtidas dos alunos

Com base no que foi estudado nesta unidade, vocé consegue descrever algum outro tipo de Imagem de controle
em nossa sociedade?

Aluno A Sim. O fato dos negros serem colocados como
empregados so por terem sido escravos.

Aluno B Sim. A ideia de que devemos ser magras iguais as modelos
quando na verdade devemos nos amarmos como somos.

Aluno C Acredito que uma imagem de controle ocorre quando a
televisio mostra pessoas pretas como empregados,

ladrdes ou pobres.

Aluno D Sim.
Aluno E Sim. Consigo.
Aluno F Sim. Em varios lugares as pessoas brancas tem as

melhores profissoes, e as pretas sdo sempre garis, cortador

de cana...
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Aluno G Uma imagem de controle pode ser uma forma de
preconceito, como achar que uma pessoas negra nao pode

ser um médico, mas apenas o faxineiro do hospital.

Aluno H Sim.
Aluno I Sim.
Aluno J Sim.

Fonte: Elaboragéo propria

Aos alunos A”, “B, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H”, “I” e “J afirmaram que conseguiam
pensar em situagdes nas quais ocorreriam possiveis Imagens de controle, mas somente os alunos
“A”, “B”, “C”, “F” e “G” exemplificaram quais as situagdes que eles pensaram.

De forma geral, os alunos destacaram situacao expostas por intermédio da midia, como
a representacdo de pessoas negras na condicdo de empregados, bandidos ou profissdes

inferiores. Para Bueno, isto ¢ uma das artimanhas utilizadas por grupos dominantes:

As Imagens de controle sdo propagadas de forma tdo massiva e constante na midia
por uma razdo bastante especifica: é confortavel para a comunidade branca que
existam justificativas que lhes retirem a responsabilidade de responder pelo continuo
de violéncia que a exploragdo econdmica dos povos negros significou na construgao
do status quo da branquitude. (2019, p. 117).

As colocagdes de pessoas negras em funcdes subalternas, por exemplo, objetivam
reforgar os esteredtipos negativos sobre pessoas negras. E por ser algo comum de aparecer na
midia, ndo incomoda muitas pessoas, por ja ser habitual ver pessoas negras ocupando profissdes
como faxineiras ou empregadas domésticas. Estas sdo profissdes naturalizadas como exclusivas
de pessoas negras, assim como profissdes mais prestigiadas, como médica(o) sdo consideradas
como exclusiva de pessoas brancas, como o aluno “G” citou.

Ir a determinado lugar e encontrar uma médica negra, ¢ algo incomum, pois a propria
midia colabora para desassociarmos a cor negra de profissdes mais prestigiada, principalmente
por objetivarmos manter a visdo de que as pessoas negras ndo estudam e muito menos
alcancariam uma profissdo diferente daquelas menos valorizadas.

Ainda tivemos o aluno “B” que citou a influéncia que a midia possui em relagdo ao
controle dos corpos, expondo constantemente um esteredtipo de magreza que muitas pessoas
ndo possuem. Promovendo frustacdes, doencas e rejeicao sobre si proprios, como observamos

ocorrendo com muitos jovens.
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Embora nem todos os alunos tenham exemplificado situagdes cotidianas nas quais as
Imagens de controle sejam mobilizadas, elas sdo diversas e aparecem em incontaveis
seguimentos da nossa vida social. Sempre fazendo o que afirmam Collins (2009), Bueno (2020)
e hooks (2019), ou seja, instrumentalizar injusti¢as e arbitrariedades direcionadas aqueles
considerados como inferiores. Contudo, como ja destacamos aqui, a0 mesmo tempo em que
elas cumprem este propdsito, elas apresentam um traco bidirecional, que a0 mesmo tempo em
que menosprezam uns, enaltecem outros, acima de tudo pela quantidade de marcadores sociais
que determinados sujeitos possuem.

Neste sentido, o material didatico, recurso tdo disseminados nas escolas de nosso pais,
também s3o fontes de mobilizagdo de Imagens de controle que promovem distingdes tao
impiedosas que surgem no contexto educacional e a partir deste. Por isso, mesmo que os
exemplos citados pelos alunos “A”, “B”, “C”, “F” e “G” sejam frutos de alguns exemplos
apresentados em nossas aulas e a partir dos marcadores que abordamos, ndo deixam de ser uma
correlacdo entre os seus aprendizados e as suas realidades.

Para encerramos nossas atividades do guia “Performando Linguagens”, os alunos

descreveram como foi participar da agdo que realizamos.

Quadro 32 — Pergunta motivadora da pagina 31 e respostas obtidas dos alunos

Chegamos ao final de nossa tltima unidade!!! Gostariamos que vocé descrevesse como foi a

experiéncia de participar desse projeto.,/>

Aluno A Aprendi a ter novas formas de ler um texto, de perceber
como a nossa sociedade é preconceituosa e que devemos
respeitar a diferencga.

Aluno B Foi algo novo e ao mesmo tempo diferente, pois
aprendemos a ver que o preconceito em relagdo as pessoas
negras se mantem ha muito tempo e que essa visdo
somente muda se cada uma fizer a sua parte.

Aluno C Quando a professora disse iria nos ensinar a ler textos de
forma diferente ndo pensava que iriamos aprender a ver
como as pessoas sdo preconceituosas. Aprender isso me
fez ver outras situagdes de preconceito.

Aluno D A experiéncia foi boa, pois me ajudou a perceber que todo

texto apresenta o lado explicito e implicito, e que muitos
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preconceitos ocorrem por meio da nossa linguagem. Por

isso é preciso lermos melhor e ficarmos mais atento.

Aluno E Eu gostei bastante de participar e achei a experiéncia
muito boa.
Aluno F Ao longo das aulas eu tive algumas dificuldades em

entender algumas coisas, por que sdo coisas que nunca
ouvi antes, mas gostei de participar e entender mais como
0 mundo mantem o racismo.

Aluno G A experiéncia foi muito diferente, pois vimos assuntos
novos e que mostram que precisamos ler bem tudo que
vemos todos os dias, pois pode haver preconceito e

injusticas sem que muitos ndo perceba.

Aluno H Participar do projeto foi uma oportunidade de aprender
mais.
Aluno I Considero que foi uma experiéncia desafiadora, pois as

vezes tinhas coisas que nunca ouvi falar na escola. Mas a
forma como a professora falou de tudo que a linguagem
pode fazer, me fez ter interesse por estudar mais, pois
gosto de Lingua portuguesa.

Aluno J A experiéncia de participar do projeto fez com que eu
visse que a linguagem de uma forma diferente das que a

gente ver na aula.

Fonte: Elaboragao propria

Ao apresentarmos a proposta do projeto para a turma, houve uma grande disponibilidade
dos alunos em participarem e também em quererem desenvolver suas leituras. Tanto que a
maior parte dos alunos mantinham uma assiduidade intensa as aulas, e quase sempre
demonstravam curiosidade em relagdo a proxima sequéncia do guia didatico.

Logo, mediante as respostas dos alunos, notamos que para eles foram acdes desafiados
€ que, a0 mesmo tempo em que trouxe uma nova experiéncia com termos e conteudos nunca
estudados, possibilitou um desenvolvimento significativo, especialmente sobre a presenca de
marcadores sociais € Imagens de controle em um material didatico que ¢ destinado ao publico
do 9° ano.

Tomar conhecimento sobre como os materiais didaticos colaboram para que as
diferencas seja alargas entre os sujeitos e o racismo mantenha-se imperante no proprio contexto

educacional, favoreceu a construcdo de uma nova concepgao sobre a realidade que o racismo
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apresenta para estes alunos e outros discentes de nosso pais, bem como despertou a curiosidade
para futuros aprofundamentos dos conceitos aprendidos.

Por isso, a a¢do que desenvolvemos ampliou os olhares dos participantes para todo e
qualquer tipo de texto com os quais eles possam interagir, sejam estes em materiais didaticos
ou ndo. Algo que permitird compreender, refletir e, possivelmente intervir contra todas as

formas de distingdes articuladas pelo racismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao alcangcarmos a conclusdo de nossas analises, podemos considerar que o encontro
com conceitos da semidtica, marcadores sociais € Imagens de controle foi para os alunos
participantes, algo como o encontro entre britdnicos e africanos, ndo no sentido da crueldade
desmedida e da subjugacdo deferida sobre o Outro, mas sim, pelo confrontar com o
desconhecido. Contudo, diferentemente dos resultados deste encontro historico e através do
qual muitos ainda sofrem as consequéncias, os alunos abriram-se para o novo, para a descoberta
de uma realidade tio distinta daquela que eles vivenciavam.

Os discentes ndo buscaram observar conceitos, tdo aquém daquilo que até entdo
conheciam, como algo trivial, e sim, como o indicio de um caminhar para uma nova realidade,
na qual a construcdo de suas identidades e alteridade estavam em jogo, mediante a percepcao
de como a cultura tem o potencial de nos moldar e controlar corpos.

Assim, ainda na primeira unidade do guia didatico ‘“Performando Linguagens”, os
alunos deixaram transparecer uma idealizacdo do ensino da Lingua Portuguesa habitualmente
relacionado a concep¢do da linguagem unicamente como signo verbal, desconhecendo como
ocorre o funcionamento dos signos visuais, tal como o que ocorre com os simbolos, ¢ de como
os signos do nosso cotidiano incorporam sentidos atribuidos pela cultura.

O entendimento sobre a incorporacdo desses sentidos atribuidos culturalmente foi
essencial para que, na segunda unidade, eles apresentassem uma analise ainda timida, mas ja
autonoma sobre a linguagem, considerando esta como um meio de comunicagdo e expressao
do pensamento, € que precisa ser compartilhada e compreensivel para que ocorra o
entendimento entre os falantes, tanto nas construgdes conotativas quanto denotativas.

Por isso, compreender que a linguagem nao € apenas denotagdo, mas conota¢do também
foi essencial para que, na terceira unidade, os discentes observassem como os marcadores
sociais sao signos que transcendem a objetivagdo para, por intermédio da classificagdo construir
estereotipos € moldar identidades.

O conhecimento formulado a partir dessas trés primeiras unidades foi essencial para que
na quarta e ultima unidade, os alunos participantes pudessem desenvolver a aplicagdo do
conceito de Imagens de controle e percebessem como estas aparecem principalmente no
material didatico que analisamos e nas diversas esferas sociais.

E embora o trajeto de aprendizagem sempre revele suas adversidades e limitacdes, os

alunos apresentaram um significativo desenvolvimento sobre a compreensdo dos conceitos de
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marcadores sociais e Imagens de controle, conseguindo demonstrar a apropriacao desses, tanto
na produgdo das suas respostas quanto na aplicagdo em nossa realidade e nas diversas situagdes
que propomos no guia didatico “Performando Linguagens”.

Assim, ao longo das respostas que observamos dos alunos A”, “B, “C”, “D”, “E”, “F”,
“G”, “H”, “I” e “J notamos uma progressdo que perpassa a compreensao dos nuances da
linguagem e adentra nos significados que sdo construidos através das convencionalidades que
a cultura instaura sobre os signos e que, seja de forma explicita ou implicita, acabam
consolidando opressoes e incentivando a supremacia branca.

Por isso, leva-los a pensar como a sociedade colabora para que as distingdes sejam
imperantes entre os sujeitos e para que o racismo se estruture cada vez mais, consolida a
proposta de um ensino que promova, por meio do conhecimento sobre as diversas linguagens,
a construcao de individuos com identidades solidas, que considerem a diversidade e colaborem
para uma sociedade cada vez mais justa, e na qual as distingdes cruéis instituidas pelo binarismo
possam ser desarticuladas.

Neste sentido, ao retomarmos um dos intentos de nossa pesquisa, isto ¢, a investigacao
da presenca de marcadores sociais da diferenca e Imagens de controle na cole¢do de Lingua
Portuguesa “Tecendo linguagens”, constatamos o quanto os materiais didaticos, que adentram
os inameros contextos educacionais de nosso pais, favorecem a logica de dominagdo de grupos
que historicamente e culturalmente se utilizam dos processos de desvalorizagao sobre o outro,
para fortalecerem as distin¢des entre os sujeitos e a constru¢do de um estrutura social em que
aqueles que sdo subjugados passam a ter suas vidas e identidades reguladas. Sendo fantoches
em uma cena na qual os personagens sdo postos para infamar a sua propria raca € cessar
qualquer ato de florescimento de novas perspectivas sobre esta.

Contudo, nas frentes contra o racismo, o professor, como incentivador e prospector do
conhecimento que liberta, pode questionar os lugares nos quais ele impera, sobretudo no
material que € elaborado para o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes. E mesmo
quando a auséncia da alteridade nos materiais didaticos somente for percebida apenas no dia a
dia, ja com este material presente em sala de aula, o professor pode e deve buscar alternativas
para contornar os discursos pejorativos e maliciosos que sdo tdo comuns nos livros didaticos,
invertendo a légica da dominacdo, para expor a pérfida dindmica de manipulagdo que ha por
meio da linguagem.

E neste sentido que a agdo que propomos se sobressai como um ato questionador, no

qual empreendemos desarticular a realidade que nos foi apresentada na colecdo “Tecendo
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Linguagem”, para que os discentes pudessem, ndo apenas desenvolver uma apropriagdo plena
acerca das diversas linguagens que estdo presentes em seus cotidianos, mas também para que
pudessem refletir, indagar e serem replicadores possivel transformagdao social. Uma
transformagdo social que precisa ser iniciada no espago educacional, visto ser um lugar de
grande e rotineiro convivio de sujeitos, que podem colaborar para destituirmos o maior ¢ mais
resistente estigma social, o racismo.

Sem duvida, o guia didatico que elaboramos, bem como as agdes que propomos sao
apenas uma das infindaveis possibilidades que se tem quando ha a preocupacdo com a formacgao
de cidaddos preocupados com a sua realidade e que objetivam a constru¢do de uma sociedade
na qual as diferengas abram espago para o respeito e nao para a opressdao. Ademais, se 0 ensino
de Linguas deve apoiar-se na constru¢do de um ensino que transgrida os limites de opressoes,
serd por meio de situagdes praticas, como a que apresentamos nesta pesquisa, que os discentes
poderao alargar seus conhecimentos sobre a propria Lingua.

A partir do conhecimento sobre a sua propria lingua e sua realidade, os alunos puderam
observar que a estrutura do material didatico que € direcionado a eles, assim como de inumeros
discursos com os quais eles lidam diariamente sdo produzidos com a finalidade de
enaltecimento da branquitude e desconstrucao das identidades dos sujeitos que se definem como
negros. Assim, a abordagem de conceitos desconhecidos pelos discentes € que envolvam o
proposito de desconstrucido de concepcdes que ja sdo fixas nos sujeitos, mostra-se como uma
tarefa dificil de ser executada, uma vez que observamos a resisténcia dos alunos nao apenas na
compreensdo do que se pretender expor, mas também no refletir e aplicagdo dos conceitos
aprendidos.

Portanto, isso sinaliza dois pontos correlacionados e muito relevantes observados ao
final da pesquisa: primeiramente, confirmamos que a sociedade vai sendo construida com
visdes enrijecidas sobre aquilo que ¢ aceitdvel e aquilo que ndo €, por isso falar sobre como
essa construcdo segue a logica da dominagdo de determinados grupos, ¢ algo complexo para
jovens, principalmente por nunca terem tido a oportunidade de pensar tal questdo; como
segundo ponto, por serem membros de uma sociedade na qual ha grupos dominantes e onde
signos sdo disseminados rotineiramente para endossar as diferencas, os esteredtipos € o
preconceito, os discentes, por mais que ainda sejam jovens, ja apresentam a internalizacdo de
visdes preconceituosas € pejorativas (algo comum e ja esperado por nds pesquisados),

principalmente sobre a raga. Por isso, propor situagdes que tentem descontruir esses valores
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historicamente repassados, ¢ um processo produzird frutos a longo prazo e que demandard
outras acdes, que precisardo ser continuas e cada vez mais intensas.

Observamos, que para os alunos participantes, assim como para qualquer pessoa que
venha a compactuar de nossos propdsitos, a nossa acao foi apenas uma fresta de resisténcia que
abrimos contra uma imensidao de conotagdes intencionalmente formuladas para cessar toda e
qualquer frente de recolocagao social sobre a raga. Conotagdes que sabemos se que estendem
para além dos contextos educacionais, mas que através dos conhecimentos que advém destes

espagos, poderdo ser minoradas e futuramente desarticuladas.
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Apéndice — Guia didatico aplicado na intervencao e produto final do mestrado

Fabiola Jeronimo Duarte

Henrique Miguel de Lima Silva




Apresentacao

Caro leitor(a),

Este guia didatico foi elaborado para ser aplicado ao longo da intervencdo e como produto final da
pesquisa de mestrado da discente Fabiola Jeronimo Duarte, em parceria com o orientador da pesquisa, o
professor Dr. Henrique Miguel de Lima Silva. Os pesquisadores sdo, respectivamente, mestranda e docente
do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino - MPLE da Universidade Federal da Paraiba. A pesquisa
foi realizada na Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, que esta situada na cidade de Montanhas-RN, em uma

turma do 9° ano do Ensino Fundamental II.

A pesquisa “Leitura e semiotica: Uma analise acerca dos marcadores sociais da diferenca e imagens
de controle em livros didaticos de Lingua Portuguesa” entrou em fase de execucdo no ano de 2022, propondo
como objetivo central investigar a presenc¢a de marcadores sociais da diferenga e imagens de controle na
colecdo de Lingua Portuguesa “Tecendo Linguagens”, colecio direcionada para as séries de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental II e por meio da qual observou-se como esta colegdo articula discursos implicitos e
explicitos e que contribuem para a estruturagdo do racismo no contexto educacional, a0 mesmo tempo em que

realizou-se uma abordagem semiotica destes discursos, almejando o desenvolvimento de uma leitura critica.
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Modulo I - Linguagem e a representagido simbolica

* Apresentar e contextualizar a lingua como um cddigo que possibilita a comunicagdo entre os
sujeitos, a0 mesmo tempo em que permite a representacao do pensamento;

* Mostrar como determinados signos foram instituidos socialmente, a exemplos dos sinais de
transito, refletindo como estes sdo capazes de promover uma comunicagao;

* Explicar como as cores, tragos, formas e posi¢des sdo utilizados para expressdo pensamentos e
que sao entendiveis por parte dos espectadores, por meio da exposicdao de um video no qual ha a
analise da pintura “Noite estrelada™ de Vincent Van Gogh;

e Esclarecer os conceitos de icone, indice e simbolos, bem como a instituicdo dos simbolos como

uma representagdo legitimada socialmente.

Modulo II - Linguagem e comunicagao

e Descrever as diferencas entre emissor e locutor, por meio de textos nos quais os individuos
utilizam a linguagem como organizaciao e exteriorizagdo do pensamento;

e Explicar como os tipos de linguagens (Verbal e nido verbal) podem correlacionarem-se e
contribuirem para a analise de efeitos de humor, critica ou ironia;

e Observar como o uso dos signos visuais e verbais podem consolidar o entendimento acerca do
discurso implicitos e explicitos, com base na exposi¢do de um video e andlise da obra “O grito”
de autoria do pintor Edvard Munch;

e Compreender como os signos linguisticos podem ser utilizados para defini¢do de caracteristicas
e comportamento dos sujeitos, e como tais definigdes podem ser observadas com base nos
dialogos entre imagens e textos.

* Distinguir situa¢des nas quais os signos linguisticos foram empregados em sentido conotativo ou

denotativo.

Modulo ITI - Linguagem e as marcas sociais dos sujeito

¢ Produzir a reflexdo sobre como signos linguisticos sdo utilizados culturalmente para a produgao
da distingdo entre os sujeitos;

* Sintetizar os conceitos de marcadores sociais e imagens de controle;

e Realizar analise de textos e observacoes de situagdes nas quais a oposicdo de signos de marcas

soclais e possiveis imagens de controle produzem novos sentidos;
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Perceber como os marcadores sociais e lmagens de controle podem ser usados para o

posicionamento de sujeitos na esfera social e na reprodugio de desigualdades;

Relacionar a construgdo de marcas sociais e imagens de controle na consolidacao das diferencas

raciais e da conjuntura do racismo estrutural.

Modulo IV — Linguagem e a construgdo do “Eu”

Reconhecer situagdes nas quais os marcadores da diferencas e imagens de controle produzem

discursos de desigualdade e hierarquizagao;

Entender como a linguagem e as suas relagdes entre os sujeitos sao estruturadas com base em

diferenciagoes entre o eu e o outro.
Assimilar os conceitos de identidade e estereotipos;

Contrapor a constru¢do de sentidos pautados em diferenciacoes e a relacdo destes com a

estruturagdo do racismo;

Compreender as afirmacdes das identidades e a importancia dos sentidos construidos por meio da

linguagem para a consolidagdo desta no plano mdividual e social;

Valorizar a construcdo do “Eu” tendo por base as proprias experiéncias e vivéncias, ao invés dos

esteredtipos aos quais sdo expostos socialmente.
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Unidade

Linguagem e a representacio simbolica

[ Iniciando a conversa... ]

Desde o inicio da humanidade, o homem
busca manter uma comunica¢io e

interagdo com os demais. Por isso, a v
comunicagdo inicialmente era dada por

meio de imagens, porém, com o decorrer X
do tempo, criou-se outras formas de

linguagens, fazendo uso de nfimeros,
letras e outros tipos de codigos.

Voceée sabia?

A lingua que falamos pode ser considerada como um codigo, que permite a comunicagdo entre os
falantes que conseguem entender e compartilham do mesmo codigo que utilizamos. Nesta -
comunicacio, podemos fazer uso de dois tipos de linguagens: linguagem verbal, isto &, fazemos uso
dos signos linguisticos (palavras) em nossa comunicagdo. Ja em algumas situagdes, podemos fazer

uso da linguagem nio verbal, ou seja, por meio de gestos, icones, simbolos, cores, etc...

Pensando no que foi dito acima, caso vocé estivesse estacionando
um veiculo, vocé conseguiria identificar a informagdo que esta

sendo representada nesta imagem e dizer qual tipo de linguagem
foi utilizada nela?
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¥ = e 1
' Ao pensarmos na linguagem nao verbal, observamos que um !
E exemplo muito recorrente dela, em nosso dia a dia, é o sinal de E
| transito. Por meio das cores verde, amarela e vermelha € possivel |
i i
. indicar para os pedestres e motoristas determinadas informacdes. |
i i
i i
1 1

) - - Fonte: https://conceitos.com/semaforo/
Q\ Uma curiosidade
Em quase todo o mundo, ha uma “lingua” na qual nos somos fluentes: as cores do sem:foro. Ndo importa
onde estamos ou para onde vamos, sabemos que o vermelho indica parar, amarelo significa diminuir
a velocidade e o verde, seguir em frente. Mas quem criou esse codigo e como ele se disseminou por todos os paises?

Desde as civilizacoes romanas, mais de 2 mil anos atras, o vermelho foi usado como sindonimo de
“atencdo!”. Em meados de 1830, a cor passou a indicar que os ferroviarios ingleses deveriam parar os trens, enquanto
o0 branco sinalizava que o maquinista poderia continuar o percurso.

Porém, um acidente fez com que a cor branca fosse retirada desse sistema. A lente do farol vermelho caiu
em determinado frajeto, deixando somente a luz clara a mostra. Sem conseguir identifica-la, dois trens colidiram. A
partir dai, o branco foi substituido pelo verde, mais visivel.

Ainda no século 19, o grande fluxo de carruagens fez com que o semaforo dos ferroviarios servisse de
inspiracdo ao engenheiro John Peake Knight, que implantou um sistema parecido nas cidades. Um policial ficava
manuseando os indicadores coloridos por meio de placas de dia e com sinais luminosos a noite, pois o sistema ainda
ndo era automatico e precisava ser mais rapido do que o dos frens. Nao deu muito certo: o gas que alimentava o
luminoso certa vez explodiu, ferindo o guarda que segurava o objeto.

Foi s6 em 1917 que o policial norte-americano e inventor Willian Potts implantou em Detroit o semaforo
automatico com as trés cores que conhecemos hoje. Potts viu a necessidade de acrescentar o amarelo como
“cuidado!”, porque percebeu que ao passar do verde para o vermelho ndo dava tempo suficiente de “frear” as
carruagens.

Texto disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/Tecnologia/noticia/2020/01/por-que-o-semaforo-e-verde-amarelo-e-vermelho.html

Verde Vocé conseguiria pensar em algum outro exemplo de
ESperanga, Zy % . r
Iiberdacte, satide representacio de uma informacao ou mensagem por meio das
witalida
! cores?
Roxo
espiritualidade.
magia e mistério
Marrom
senedade
bhion il Vocé tem preferéncia por alguma cor? Esta cor representa

algo para vocé?

Branco Preto
respeito, morte,
o isolamento,

meda, solidio Significadc

Fonte: https:/www.significados.com.br/cores-2/
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Na composi¢do de uma linguagem ndo verbal, as cores, os tragos, formas e posigdes podem representar
sentimentos e emogdes. Um exemplo disso, aparece na pintura expressionista de Van Gogh (1889). Nesta pintura,
por meio do movimento das pinceladas, da disposicio dos elementos que compdem a imagem, bem como pela
cor utilizada, o pintor quis passar uma mensagem a quem observasse a tela. Antes de usar um leitor de QR code
para assistir ao video explicativo da obra, o que vocé acredita que esta sendo tematizado na tela? Quais elementos
e cores compdem o primeiro e segundo plano da pintura?

Fonte: https://arteeartistas.com.br/noite-estrelada-a-obra-prima-de-vincent-van-gogh/

p‘fAmpliando o conhecimento

Apos assistir ao video, vocé considera que algo mudou
em relacdo As suas primeiras impressdes sobre a
pintura?

Vineent Van Gogh

Fonte: http://www.vggallery.com/international/spanish/misc/bio.htm




Ao refletitmos sobre a obra de Van Gogh, Figura 1 - Cipreste de Van Gogh Figura2 -  Cipreste Italiano
observamos que por tras de uma pintura ha e e
informagdes perceptiveis aos nossos olhos e e
informagdes  que  necessitam de uma |
complementacdo ou explicagdo para que passem a
constituirem um sentido para nos.

Por exemplo, talvez vocé ndo soubesse que
aimagem que aparece na Figura 1, pintada por Van
Gogh, faz referéncia a uma arvore que vemos na |
figura 2. |

Para que vocé pudesse chegar a esse
entendimento, vocé precisou passar por um estagio
de contemplagdo e associagdo deste signo, isto &,
da imagem pintada.

Quando observamos a pintura de Van Gogh, inicialmente nossa percepgio envolve-se nas cores e elementos
que aparecem em toda extensdo da tela, buscando formular um sentido para ela. A este momento inicial de
contemplagio. damos o nome de Icone. Apds o estado de contemplacio, percebemos que o elemento pintado acima,
faz referéncia ao cipreste. ou seja, quando conseguimos realizar essa associaciio, chegamos o estagio de Indice.

Isto significa que aquilo que foi representado na tela faz sentido para nos, visto agora conhecermos o cipreste
e observarmos uma semelhanga com aquilo que foi pintado na tela. Justamente por este motivo, vocé talvez ndo
tenha conseguido realizar tal associagdo, por ainda ndo ser do seu conhecimento o que era um cipreste.

Agora que vocé ja consegue realizar uma associacdo entre as pinceladas e a arvore que foi representada,
sera possivel entender que tal arvore foi posta na tela por ter determinado significado para o pintor, visto que além
do seu aprego por este tipo de planta, Van Gogh também sabia que a planta era associada a morte. Logo, podemos
inferir que ao dispor a representacio do cipreste sobre a tela houve um proposito comunicativo por parte do pintor,
ao utiliza-se de determinada representagdo. E caso a associacdo do cipreste a morte tivesse sido legitimada, ele
passaria a ser um simbolo da morte. Sendo assim, significa dizer que, quando os individuos conseguem reconhecer
um signo como simbolo, € por que ele, convencionalmente, foi designado como representativo de algo.

. Exemplificando conceitos...

@ Na imagem 1, os tragos que observamos nos
remetem a um ledo (Icone).

Na imagem 2, ao observarmos todas estas
ilustracdes, como a pegada. por exemplo,
materializamos a nossa percep¢do, ou seja,
temos indicios de que estamos falando de um
Ledo. (Indice)

Na imagem 3, notamos que a representacdo do
... w Ledo foi legitimada como Forca e Realeza,

devido a sua bravura. (Simbolo)

Judd - Realeza - Forga - Justica - Bravura - Divindade

Fonte: https://chiefofdesign.com.br/semiotica/
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Cf\ Uma curiosidade

A balang¢a como simbolo de justica

Utilizada desde a Antigunidade, a balanca &
considerada por muitos como o simbolo maximo do direito.
A balanca é um objeto que representa o equilibrio, a
equivaléncia e a equacdo entre culpa e castigo.

Assim como no caso da deusa Themis, o simbolo da
balan¢a também tem sua relagdo com a mitologia grega. O
deus Osiris fazia um ritual de julgamento para designar qual
seria o fim dos mortos, por isso pesava a alma deles numa
espécie de balanca. Segundo a mitologia, de um lado da
balanga colocava-se o coragdo do morto e do outro uma pena
de avestruz que simboliza a justica e a verdade.

Fonte: https://serenoadvogados.adv.br

gf'Ampliando o conhecimento

——————— — . ——_— — —— —— ————_— e —— ———_—_—— — — —— ————_—— e — —

Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que vocé

conhece?

Fonte: https://br.depositphotos.com/vector-
images/balan®%C3%A7a-justi%C3%A7a.html

10

174



Unidade
[

Linguagem e comunicaciao

Na unidade I, vocé aprendeu que a linguagem pode
aparecer de diversas formas. Nesta unidade vocé aprendera
que os individuos utilizam a linguagem como organizagao
do pensamento e exteriorizagdo deste. Para isto, & preciso
que a pessoa que produz uma enunciagio consiga organizar
seu pensamento por meio do cddigo linguistico e assim
possa representa-lo na transmissdo de uma ideia. Assim, a
pessoa que transmite uma ideia pode ser chamada de
emissor ou locutor e aquele que recebe a informagdo é
chamado de receptor ou locutario.

Neste processo, para que haja uma efetiva
comunicacao € preciso que ambos os falantes, isto €,
tanto o falante quanto o ouvinte partilhem do mesmo
cédigo linguistico, pois caso isto nfio ocorra podera
haver o comprometimento da informagéo passada.

Fonte: http://gepoteriko pbworks com/wi/page/

78219062/CHARGE 5%20TECNOLOGIA

Fonte: https://profes .com br/antonioroberto/blog/o-que-e-
genero-do-discurso

Na charge ao lado, observamos que as duas
senhoras, ao utilizarem um caixa eletrdnico, ndo
compreenderam a solicitagdo da maquina, visto
que n3o realizaram o procedimento solicitado.

As duas senhoras aparentam ndo dominarem a
linguagem computacional, ou seja, a expressdo
ou codigo linguistico utilizado pela maquina, algo
que fez com que elas recorressem a outro sentido
para a expressdo “ler o codigo de barra”

Tal situacdo expbe um momento no qual o
locutor (a maquina) ndo transmitiu a mensagem
pretendida de forma efetiva. Ndo por um
problema na formulagdo da informagdo, mas por
uma incompreensdo do locutario (as duas
senhoras).
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Fonte: https://jornalistaflavioazevedo.blogspot.com/2015/06/a-ma-compreensao-de-uma-informacao.html

Com base na situagao apresentada acima, notamos que houve um equivoco entre a mensagem transmitida e aquela que
foi recebida. O que vocé acredita que ocasionou tal equivoco e como esta situacao poderia ser corrigida?

Nas duas situagdes acima, vocé observou um momento
de interacdo e de equivocos na compreensdo da
mensagem pretendida. Em nossa fala, cotidianamente é
preciso atentarmos a aquilo que falamos e como falamos

também.

Indo além das situagdes descritas, observamos que as
pessoas que idealizaram os dois textos que analisamos,
pretendiam realizar a ftransmissdo de alguma
informacéo, critica ou ironia.

Logo, percebemos que por tras de cada enunciacdo que
é realizada, ha discursos explicitos e implicitos que sdo
repassados aos locutarios e propagados por estes.

Por isso, os signos verbais e ndo verbais sdo articulados
de forma que a mensagem seja a mais concisa possivel,
porém o entendimento por parte do locutério também
depende do conhecimento que este possui.

T e e -

Fonte: https://www.parabolablog.com.br/index .php/blogs/analise-do-
discurso
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Voce sabia?

A fala ndo pode ser confundida com o discurso, uma vez que a fala é um ato pessoal e é a forma como nos
comunicamos, isto contempla a variedade da lingunagem (linguagem verbal, ndo verbal, direta ou indireta) que
optamos por utilizar. Enquanto que o discurso ele perpassa a forma como falamos, com quem falamos e sobre o
que falamos, ja que este ndo é apenas um ato individual, mas partilhado com o outro no processo de interacio.
‘Vamos observar a seeuir uma situacio pratica.

A obra ao lado é conhecida como “O grito”,
nesta pintura notamos que o artista recorreua
linguagem ndo verbal para promover uma
comunicagdo, dado que notamos que ndo ha
uma voz ou uma Unica palavra expressa.
Contudo, a obra apresenta um sentido para
quem a observa. Isso ocorre, pois na tela
notamos que ha uma pessoa em aflicdo ou
assustada, e quando escutamos a palavra
“Grito”, este signo linguistico aciona em nossa
mente uma experiéncia visual e ao mesmo
tempo associativa que ja vivenciamos.

Fonte: hittps://www.bbc.com/portuguese/geral-39793994

E a partir dessa relacdo de associacdo da imagem que vemos com o sentido

que atribuimos a palavra “Grito”, que nos leva a produzir um significado.
Além disso, elementos como as cores, posi¢oes e o local no qual a cena foi
pintada foram utilizados como elementos que significam e que colaboram
para a exposi¢ao do discurso pretendido pelo pintor.

No entanto, antes de assistir ao video que analisa a obra, conte-nos o
que vocé acredita que o pintor almejava ao criar uma obra tao
emblematica?

A’prmpliando o conhecimento

Depois de assistir ao video, vocé deve ter observado que por tras das cores, do personagem, das
pinceladas, formas e até mesmo da prépria tela, havia impressées, sentimentos e vivéncias do pintor. O
que cada um desses elementos representa na tela e qual discurso implicito eles ajudaram o pintor a
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[=7 Refletindo sobre conceitos

Ainda ha muito para aprendermos sobre a linguagem, mas antes, iremos realizar a leitura do texto “ O
Vagabundo na Esplanada” e gostariamos de saber, quando vocé escutou o signo linguistico “vagabundo”,
qual foi a representacdo de um vagabundo que vem a sua mente neste exato momento?

P e

"O Vagabundo na Esplanada."

A surpresa, de mistura com um indefinido receio e o imediato desejo de mais acautelada perspectiva de observagao,
levava os transeuntes a afastarem-se de esguelha para os lados do
passeio.

Pela clareira que se abria, o vagabundo, de mios nos bolsos
das calgas, vinha, despreocupadamente, avenida abaixo.

Cerca de cinquenta anos, atarracado, magro, tude nele era
limpo, mas velho e cheio de remendos. Sobre a esburacada
camisola interior, o casaco, puido nos cotovelos e demasiado
grande, caia-lhe dos ombros em largas pregas, que ondulavam
atras das costas ao ritmo lento da passada. Desfiadas nos joelhos,
muito curtas, as calcas deixavam & mostra as canelas, nuas, finas
de osso e nervo, saidas como duas ripas dos sapatos cambados.
Caido para a nuca, copa achatada, aba as ondas, o chapéu
semelhava uma auréola alvacenta.

Apesar de tudo isso, o 1osto largo e anguloso do homem, de
onde uns olhos azuis-claros irradiavam como que um sorriso de
luminosa ironia e compreensivo perddo, erguia-se, intacto e
distante, numa serena dignidade.

Era assim, ao que se via, o seu natural comportamento de
caminhar pela cidade.

Alheado, mas condescendente, seguia pelo centro do passeio com a distraida seguranca de um milionario que
obviamente se esta nas tintas para quem passa. Ndo so por educacio, mas também pelo simples motivo de ter mais e
melhor em que pensar.

O que ndo sucedia aos transeuntes. Os quais, incrédulos ao primeiro relance, se desviavam, obliquos, deambulante
causa do seu espanto. E a vista do que lhes parecia um homem livre de sujeigdes, senhor de si proprio em qualquer
circunstancia e lugar, logo, por contraste, lhes ocorriam todos os problemas, todos os compadrios, todas as obrigagoes
que os enrodilhavam. E sempre submersos de prepoténcias, sempre humilhados e sempre a fingir que nada disso lhes
aconfecia.

Num instante, embora se desconhecessem, aliava-os a undnime ma vontade contra quem tio vincadamente os
afrontava em plena rua. Pronta, a vinganc¢a surgia. Falavam dos sapatos cambados, do fato de remendos, do ridiculo
chapéu. Consolava-os imaginar os frios, as chuvas e as fomes que o homem havia de sofrer. No entanto, alguém disse:
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- Vé-se com cada sujeito.

Um senhor vestido de escuro, de pasta negra e luzidia, colocada ostensivamente ao alto e bem segura sobre o brago
arqueado, murmurou azedamente:

- Que beneficio trara tal criatura a sociedade?
- Devia ser proibido que individuos destes andassem pela cidade.

E assim, resmungando, se dispersavam, cada um as suas obrigagoes, aos seus problemas. Sem dar por tal, o homem
seguia adiante.

Junto dos Restauradores, a esplanada atraiu-lhe a aten¢io. De cabega inclinada para tras, palpebras baixas, catou
pelos bolsos umas tantas moedas, que pos na palma da mio. Com o dedo esticado, separou-as, contando-as
conscienciosamente. Aguardou o sinal de passagem, e saiu da sombra dos prédios para o Sol da tarde quente de Verdo.

A meio da esplanada havia uma mesa livre. Com o a vontade de um frequentador habitual, o0 homem sentou-se.

Apos acomodar-se o melhor que o feitio da cadeira de ferro consentia, tirou os pés dos sapatos, espalmou-os contra
a frescura do empedrado, sob o toldo. Asrugas abriram-lhe no rosto curtido pelas soalheiras um sorriso de bem-estar.

Mas o fato e os modos da sua chegada haviam despertado nos ocupantes da esplanada, mulheres e homens, uma
turbuléncia de expressdes desaprovadoras. Ao desassossego de semelhante atrevimento sucedera a indignacio. Ausente,
o homem entregava-se ao prazer de refrescar os pés cansados, quando um inesperado golpe de vento ergueu do chio a
folha inteira de um jornal, e enrolou-lha nas canelas. O homem apanhou-a, abriu-a. Estendeu as permnas, cruzou um pé
sobre o outro.Céptico, mas curioso, pds-se a ler.

O facto, de si tdo discreto, pareceu constituir a maxima ofensa para os presentes. Franzidos, empertigaram-se,
circunvagando os olhos, como se gritassem:

Pois, ndo ha um empregado que venha expulsar daqui este tipo! Nas caras, descompostas pelo desorbitado melindre,
havia o que quer que fosse de recalcada, hedionda raiva contra o homem mal vestido e tranquilo, que lia o jornal na
esplanada.

Um rapaz aproximou-se. Casaco branco, bandeja sob o brago, muito senhor do seu dever. Mas, ao reparar no rosto
do homem, tartamudeou:

- Nio pode...
E calou-se. O homem olhava-o com atenta benevoléncia.
- Disse?

- E reservado o direito de admissdo - tormou o rapaz, hesitando. - Estd
além escrito.

Depois de ler o distico, o homem, com a placidez de quem, por mera
distracdo, se dispoe a aprender mais um dos confusos costumes da cidade,
perguntou:

- Que direito vem a ser esse?
-Bem...- volveu o empregado. - A geréncia ndo admite... Ndo podem vir aqui certas pessoas.
- E é a mim que vem dizer isso?

O homem estava deveras surpreendido. Encolhendo os ombros, como quem se presta a um sacrificio, deu uma
mirada pelas caras dos circunstantes.

O azul-claro dos olhos embaciou-se-lhe.

-Talvez que a geréncia tenha razio -concluiu ele, em tom baixo e magoado. - Aqui para nos, também me ndo parecem
14 grande coisa.
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O empregado nem podia falar.

Conciliador, ja a preparar-se para continuar a leitura do jomal, o homem colocou as moedas sobre a mesa, e pediu,
delicadamente:

[...] E diga a geréncia que os deixe ficar. Por mim, nio me importo.

Manuel da Fonseca in Tempo de Solidao. (1985)

O texto que vocé acabou de ler apresenta a construcio do sentido geral dele pautando-se na contraposicao entre
dois signos: Vagabundo x Esplanada. Estas duas palavras foram articuladas pelo autor para que no contexto do
texto apresentem nao apenas ideias opostas, mas também ao mesmo tempo contribuam para a observacio de um
discurso implicito presente nele. Qual discurso seria este? Explique como ambos os signos ajudaram vocé a
chegar a esta conclusao.

Vocé aprendeu ao longo das duas unidades que a linguagem aparece
naoe apenas por meio das palavras, mas nos gestos, nas acdes, na
forma como andamos, como nos vestimos, etc. Por meio dessas
linguagens, somos analisados, julgados e classificados socialmente
também. Observe a imagem que serve de ilustracao para o texto e
explique quais elementos da imagem auxiliaram na construcao do
sentido para o signo “Vagabundo”.
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Uma diferemca importantes
Vocé deve ter percebido que no texto outros signos foram
I utilizados para a producdo de sentido. Isto significa que as
' palavras podem ser articuladas de modo que demonstrem o seu
: significado literal, algo que também chamamos de denotativo (a
' palavra apresenta seu significado dicionarizado ou seu sentido
I comumente conhecido), como, por exemplo, as expressoes
| “Caminhar pela cidade” e “ridiculo chapéu”.

|
i
i
i
i
i
i
i
i
~ i
COV] O‘l‘ﬁ@ﬂlo | Assim como, também podem aparecer em seu sentido figurado,
i
i
i
i
i
i
i
i
i

Penotagao

X

i isto é, sentido conotativo (a palavra ganha um novo significado
i mediante o contexto de uso), como, por exemplo, “Cheio de
i remendos” e “estd nas tintas”.

. Entdo, notamos que a linguagem se manifesta de diversas formas,
. por isso, para um melhor entendimento dos discursos, é necessario

saber como a lingnagem foi articulada e qual o propdsito
. empregado nesta articulagao.

R e e R e e A e PR A L Pt i

57 E] Refletido o

aprendizado

Ao ler o texto “O vagabundo na Esplanada” vocé
percebeu que o signo “Vagabundo” apresentou um
sentido para vocé antes e depois da leitura do texto.
Ambos os sentidos podem ter sido iguais ou diferentes,
contudo é importante pensarmos que uma Unica palavra
pode ter inumeros significados, tanto para um individuo
quando para um conjunto de pessoas. Pensando nisso,
escreva no quadro ao lado uma palavra que vocé
considera que poderia definir vocé, ou seja, poderia
representar, para qualquer outra pessoa, quem é vocé.

Acima vocé escolheu uma palavra que define vocé. Conte-nos por que vocé escolheu essa palavra e se tal
escolha é em decorréncia de uma caracteristica fisica sua ou de sua personalidade.




Linguagem e as marcas sociais

Na unidade II, foi possivel perceber os sentidos articulados por meio dos signos verbais e ndo verbais,
compreendendo que ha signos que podem qualificar e diferenciar as pessoas umas das outras, visto que a forma
como andamos, falamos, gesticulamos e nos vestimos sdo linguagens e que transmitem sentidos a quem nos
observa. Os signos que classificam os sujeitos, promovendo o enquadramento deles em algum tipo de grupo e, ao
mesmo tempo construindo a diferenca, sdo chamados de Marcadores sociais. Além disso, quando determinado
marcador ¢ atribuido a um individuo, inimeros significados sdo articulados com base nesse signo utilizado para
designar uma marca social, por exemplo, marcadores sociais da diferenca de género, como menino ou menina, em
diversas culturas, ativam significados diferentes, conforme vocé vera no texto abaixo.

Nasce uma menina

No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram pena de minha méae
e ninguém deu os parabéns ao meu pai. Vim ao mundo durante a madrugada,
quando a ultima esfrela se apaga. Nos, pachtuns, consideramos esse sinal
auspicioso. Meu pai ndo tinha dinheiro para o hospital ou para uma parteira; entdo
uma vizinha ajudou minha mée. O primeiro bebé dos meus pais foi natimorto, mas
eu vim ao mundo chorando e dando pontapés. Nasci uma menina num lugar onde
os rifles sdo disparados em comemoracdo a um filho, ao passo que as filhas sdo
escondidas atrds de costinhas, sendo seu papel na vida apenas fazer comida e
procriar.

Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce uma menina & considerado sombrio. O primo de meu
pai, Jehan Sher Khan Yousafzai, foi um dos poucos a nos visitar para celebrar meu nascimento e até mesmo nos
deu uma boa soma em dinheiro. Levou uma grande arvore genealdgica que remontava até meu trisavd e que
mostrava apenas as linhas de descendéncia masculina. Meu pai, Ziauddin, ¢ diferente da maior parte dos homens
pachtuns. Pegou a arvore e riscou uma linha a partir de seu nome, no formato de um pirulito. Ao fim da linha
escreveu “Malala”. O primo riu, aténito. Meu pai nfo se importou. Disse que olhou nos meus olhos assim que
nasci e se apaixonou. Comentou com as pessoas: “Sei que hé algo diferente nessa crianga”. Também pediu aos
amigos para jogar frutas secas, doces e moedas em meu bergo, algo reservado somente aos meninos.

Meu nome foi escolhido em homenagem a Malalai de Maiwand, a maior heroina do Afeganistao. Os
pachtuns sdo um povo orgulhoso, composto de muitas tribos, dividido entre o Paquistdo e o Afeganistdo. Vivemos
como ha séculos, seguido um cogido chamado Pachtunwali, que nos obriga a oferecer hospitalidade a todos e
segundo o qual o valor mais importante € nang, a honra. A pior coisa que pode acontecer a um pachtum € a
desonra. A vergonha é algo terrivel para um homem pachtum. Temos um ditador: “Sem honra, o mundo néo vale
nada. ” Lutamos e travamos tantas infindaveis disputas internas que nossa palavra para primo “tarbur” é a mesma
que usamos para inimigo. Mas sempre nos unimos contra forasteiros que tentam conquistar nossas terras. Todas
as criancas pachtuns crescem ouvindo a historia de como Malalai inspirou o Exército afego a derrotar o britinico
na Segunda Guemra Anglo- Afegd em 1880.
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Malalai era filha de um pastor de Maiwand, pequena cidade de planicies empoeiradas a oeste de Kandahar.
Quando tinha dezessete anos, seu pai e seu noivo se juntaram as forcas que lutavam para por fim a ocupacio
britdnica. Malalai foi para o campo de batalha com outras mulheres da aldeia, para cuidar dos feridos e levar-lhes
agua. Entao viu que os afegdos estavam perdendo a luta e, quando o porta bandeira caiu, ergueu no ar seu véu branco
e marchou no campo, diante das tropas.

[.]

Malalai foi morta pelos britanicos, mas suas palavras e sua coragem inspiraram os homens a virar a batalha.
Eles destruiram a brigada inteira, uma das piores derrotas do Exército britdnico. Os afegdos construiram no centro
de Cabul um monumento a vitoria de Maiwand. [...] Muitas escolas de meninas no Afeganistdo tem o nome dela.
Mas meu avd, que era professor de teologia e ima da aldeia, nfio gostou que meu pai me desse esse nome. “E um
nome friste”, disse. “Significa luto, sofrimento”.

[.]

Meu pai contava a histéria de Malalai a toda pessoa que viesse a nossa casa. Eu a adorava como amava
ouvir as musicas que ele cantava para mim e a maneira como meu nome flutuava ao vento quando alguém o
chamava. ”

LAMB, Christina YOUSAFZAI, Malala. Eu sou Malala

Fonte: Livro - Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa: 6° ano/Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo Aratjo - 5.ed. - Barueri(SP):

Exemplificando conceitos...

No texto acima, observamos, logo no inicio, precisamente no titulo, que a expressio ‘“Nasce uma menina”, remete
a algumas previsdes sobre o que sera abordado no texto. O texto fala sobre uma menina e sobre o nascimento
dela. Previsoes assim sdo as chamadas inferéncias, isto €, ante da leitura concreta do texto, tecemos
conclusoes sobre premissas possivelmente verdadeiras. Analisando os signos “nasci” e “menina”,
isoladamente, significam, de forma respectiva, o ato de alguém vir ao mundo e o género sexual de um individuo.
No enfanto, ao longo da leitura do texto, novos sentidos serdo construidos conforme o desenvolvimento da leitura.
Ao final dessa, percebemos que na cultura dos pachtuns, o nascimento de uma menina é motivo de tristeza, pois
ha o desejo predominante por nascimento de meninos, sobretudo por as mulheres ndo terem os mesmos direitos
sociais e civis que os homens. O nascimento de Malala significou motivo de alegria unicamente para seus pais,
mas por estes terem um pensamento diferente dos demais homens de seu povo, conforme a propria Malala afirma.
Portanto, o nascimento de Malala, ou seja, de uma menina néo foi visto por muitos como algo bom, por sua
cultura considerar que as meninas nascem apenas para o casamento e geracdo de filhos. Além disso a escolha
desse nome nio se mostrou apreciavel, uma vez que na concepcio do avo de Malala, este nome era triste e
remetia a um acontecimento passado: a morte de Malalai de Maiwand.

Vocée sabia?

A democracia ateniense ¢ um dos temas mais batidos sobre a Antiguidade. No enfanto, poucos sabem que
mulheres, estrangeiros, escravos e criancas ndo eram considerados cidadios e, por isso, nao podiam participar
das decisdes politicas. Com isso, a democracia ateniense excluia cerca de 90% da populagio da cidade. As
mulheres ndo podiam participar dos debates ptiblicos e politicos, muito embora fossem autorizadas a frequentar
festas religiosas e assistir a pecas teatrais, bem como ir a santuarios e oraculos. Ja os sacrificios aos deuses lhes
eram proibidos, pois se tratavam de rituais exclusivamente masculinos. Elas também ndo podiam ter propriedades
ou administrar negocios, sendo sempre tuteladas pelos maridos ou por parentes masculinos mais proximos.

Fonte: http:/www .clickideia.com.
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Apos a leitura do texto acima e a exposigéo do video “Mulheres na Historia #2:
MALALA YOUSAFZAI a menina que queria ESTUDAR?”, vocé percebera
que havia uma visdo sobre o nascimento de Malala, antes e depois de alguns de
seus feitos na historia de seu povo. Assim, quais novos significados, dentro dessa
cultura e fora dela também, foram associados ao nascimento e ao fato de Malala
ter nascido uma menina?

Uma observa

> o A

10 Importamtes
! \
! i
I Mediante a leitura do texto e a exposi¢fio do video, percebemos que o |
| signo menina apresentou determinado significado dentro do contexto do |
| texto. Em outras culturas, imimeros outros significados também poderiam
| ser atribuidos ao signo menina. Além desse, ha outros signos linguisticos
| utilizados para marcar a diferenca entre os individuos, como. por
; exemplo. género (homens e mulheres, machdes e princesas, travestis e
I
I
I

NOT APPROVED

- transexuais), sexualidade (hétero e homossexuais, gays e lésbicas,

bissexuais e sadomasoquistas), classe (ricos e pobres, classe média e
. proletariado, profissionais liberais e moradores de rua) e geragéo (jovens
e idosos, adultos e adolescentes, coroas e criancas), enfre outros.
(ZAMBONI, 2014, p. 14).

Palavras que por vezes podem aparentar uma simples expressio, quando
utilizadas em relacao a alguém, na verdade, conseguem produzir sentidos
e representagdes em nosso meio social.

Cada uma dessa palavras, socialmente, caregam em si um significado
sobre os sujeitos assim denominados. Também observamos que quanto
mais marcadores forem atribuidos a um tnico sujeito, mais desigualdades
ou vantagens sociais eles terdo.




4 Ampliando o conhecimento

Agora que vocé ja sabe o que sao marcadores sociais da diferenca, quais marcadores e possiveis significados
para esses vocé observa nos textos 1?7

Texto I

A LUTRA PUDESSE. PARSATIA
| © DHA YOOO BRMICANDO DE Camitea

Criancas vendem antimofo em
estacionamento de shopping center

am Sao Luis (MA), 2012

B e s e s s — i v e

1 G S A 18 RAGE & Bia AL A M M S

Ligiss 0300 10 12345 0u Seesse www.doenyors.ong b
. — & -

Cartaz da campanha
Ver
Fundi

ages Infantis| da

80 Abring, 2009

Texto IT

O CARIOCA E A ROUPA

[...] Deu-se comigo outro dia uma experiéncia engragada: fui ao centro da cidade de blusa, coisa que me aconteceu
varias vezes, mas so entdo acrescida de um pormenor que introduziu um carater inédito a situagdo: levava debaixo do
brago uma pasta de papéis, feita de nylon.
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Sim, pela primeira vez fui a cidade de blusa e pasta. Qualquer um desses fatores quase nada significa isoladamente;
reunidos, alteraram radicalmente o tratamento que me deram todas as pessoas desconhecidas.

Quando tomei um taxi, vi que o motorista torceu a cara, mas nao percebi o que se passava, pois experimentei
semelhante ma vontade em outras circunstancias. Reparei também certa estranheza do motorista quando lhe dei de
gorjeta o troco, mas permaneci opaco ao fenémeno social que se realizava. Em um restaurante comum, sentei-me para
almogar. O garcom, que até entio eu ndo vira mais gordo, tratou-me com uma intimidade surpreendente e, em vez de
elogiar os pratos pelos quais eu indagava, entrou a diminui-los: “aqui a gororoba ¢ uma coisa so; serve para encher o
bandulho”. N&o sou de raciocinio rapido, mas, em subita iluminagao, percebi, com todo o prazer da novidade, que eu
estava vestido de mensageiro: pasta e blusa. Ao longo da tarde, fui compreendendo que, até hoje, ndo tinha a menor
ideia do que é ser um mensageiro. Pois eu lhes conto. Um mensageiro €, antes de tudo, um friste. Tratado com
familiaridade agressiva pelos epitetos de “amigo”, “chapa” e “garotdo”, o que hi de afetivo nestes nomes é apenas um
disfarce, pois atras deles o tom de voz é de comando. “Quer deixar o papai trabalhar, garotdo”, disse-me o faxineiro de
um banco, cutucando-me os pés com a ponta da vassoura.

Entendi muitas oufras coisas humildes: o mensageiro nio tem direito a réplica; € barrado em elevadores de lotacio
ainda ndo atingida; posto a esperar sem oferecimento de cadeira; atendido com um méaximo de lentiddo; olhado de cima
para baixo; batem-lhe com vigor no ombro para pedir passagem; ninguém lhe diz “obrigado” ou “por favor”; prestam-
lhe informacdes em relutdncia; as mulheres bonitas sentem-se ofendidas com o olhar de homenagem do mensageiro; os
vendedores lhe dizem “ndo tem” com um deleite sadico.

Foi uma incursdo involuntaria a natureza de uma sociedade dividida em castas. Preso a minha classe e a algumas
roupas, dizia o poeta, vou de branco pela rua cinzenta. No fim da tarde, eu ja procedia como um mensageiro, s6 me
aproximando dos outros com precaugodes e humildade, recolhendo de meu rosto qualquer veleidade de um sorriso inutil,
jamais correspondido. Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do mundo, meus irmaos. Por
todos os meus irm#os para os quais a humilhacdo de cada dia é certa como a propria morte. Porque o pior de tudo é que
as pessoas ndo sorriam. O pior € que ninguém so1ITi para os mensageiros.

CAMPOS, Paulo Mendes. Crénicas. Sao Paulo: Atica,1982. (Para gostar de ler,5).

<)) Escute com atencao!

. ) P e o oo o e 1
No texto L, na primeira parte, quando ouvimos a ;

expressdo “crianca”, alguns sentidos surgem a ﬁé) Am pl iando o

mente (pessoas que vivem para brincar, que niao .

trabalham..), principalmente quando essa conhecimento

palavra entra em associagdo com “‘shopping

center”(lugar de se divertir, lanchar, comprar...). | | Analisando a segunda parte do texto I, percebemos

1
1
1
1
1
1
I
1
. " y N s ’ I que ha a relacao das duas situacdes a palavra
Crianga ¢ a designagao para um individuo, cuja | 1 «gyincadeira®. Quais clementos da imagem
reghzaqao d? qualquer Erabalho ¢ conmder'fida : refor¢am a ideia de que a personagem da primeira
crime, ou seja, exploracao de menores. Porém, | cena esti em uma situacdo de vida diferente da
muitas criangas sao obrigadas a trabalharem | I gegunda personagem?
para ajudar na renda da propria familia, quando :
na verdade elas deveriam estar estudando e |,
1
1
I
1
1
1
I
1
1

brincando.

Um lugar de brincadeira e diversio é o
“shopping Center”, porém essas criangas nao
estdo la para brincarem, mas para venderem
produtos que posam rende-lhes algum dinheiro.
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Exemplificando conceitos...

No texto II. percebemos que o personagem sai de casa vestido de forma simples, de
blusa e com uma pasta debaixo do braco. Porém, ao longo do seu caminhar pela cidade,
a cada lugar por onde passa, ele recebe determinado tratamento. Isso ocorre por que a
roupa que utilizamos também pode significar. Mostrando para as outras pessoas quemn,
possivelmente, somos, como, por exemplo, qual a nossa profissdo e a classe social a
qual pertencemos.

Uma situagao assim ocorre, porque, culturalmente, as agoes, os gestos, as vestimentas
e até mesmo a forma como andamos podem fransmitir uma linguagem que sera
interpretada e decodificada por alguém. Essa pessoa passard a construir uma leitura de
quem vocé € no contexto social do qual vocé faz parte. Por isso, a cultura ¢ a
responsavel por determinar tanto as classificagdes sociais quanto os significados que
sdo construidos com base nessas classificagoes.

Podemos considerar também, que a vivencia em uma sociedade e a necessidade
de pertencimento a determinado grupo social faz com que, por meio da
linguagem, também construamos a nossa Identidade.

A identidade, assim, seria uma forma de nos enquadrarmos em alguma classificacdo
social, pois sairmos ou ficarmos foram de algumas, pode provocar a desestabilidade de
uma cultura que buscam manter uma certa ordem social.

No texto II, ao andar com uma vestimenta diferente da que ele costumava usar, o personagem assumiu,

socialmente, uma nova identidade. Qual identidade seria esta?

<) Escute com atengao!

23

—— o o = o = =

No fragmento “Sim, pela primeira vez fui a cidade de blusa e pasta. Qualquer um desses fatores quase nada significa
isoladamente; reunidos, alteraram radicalmente o tratamento que me deram todas as pessoas desconhecidas.
observamos que os signos “blusa” e “pastas” apresentam sentidos isoladamente, mas em conjunto, auxiliaram na
construgdo de uma nova identidade para o personagem. Essa nova identidade, ao ser formulada com base nesses
dois objetos, acabou acarretando em outras formas de tratamento em relagio ao personagem. Tratamentos intimos,
depreciativos e preconceituosos. Isso enfatiza a ideia de que as identidades que assumimeos sao responsaveis pela
construcao de estereotipos sociais e diversas formas de discriminacao, seja pela roupa que vestimos, pela cor

de nossa pele ou pelo género sexual que assumimos.

N
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7Pensando um pouco...

Estereotipos podem ser definidos com um perfil social que é
acionado em nossa mente diante das identidades que as pessoas nos
apresentam. Voltando ao texto II, o personagem, diante da forma
como estava vestido, socialmente assumiu a identidade de um
mensageiro. Essa identidade e as formas de tratamento que ele
recebeu sdo resultado de um esteredtipo que se tem em relacio as
pessoas que sdo mensageiros (Um perfil, isto &, ideias
preestabelecidas sobre esse tipo de individuo). Sdo ideias
preconcebidas de como eles andas, como se vestem, dos lugares
que podem frequentarem, assim como, do nivel de estudo que
possuem.

Vocé, agora, consegue observar que ha gestos, agbes e
comportamentos que falam por nds e que socialmente tanto nos
posicionam em algum grupo de marcadores sociais, quanto
também nos abrem para recebermos formas de tratamentos
diferenciadas, sejam esta de cunho positivo ou ndo.

Vocé consegue pensar algum exemplo de identidade assumida mediante algum tipo de comportamento e
que (quais) estereotipo(s) € ou sao articulados com base nessas identidades?

24
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Unidade

Y

Linguagem e a construcao do “EU e do
OUTRO”

Na unidade III, vocé compreender que socialmente somos instigados a produzirmos algum tipo de identidade ou
nos atribuem outras. Neste caso, identidades sdo performadas através de nossas vivencias no meio social e por
meio das multiplas linguagens que ha. Entretanto, por meio das identidades, visdes preconceituosas e estereotipas
sobre o outro, pode confribuir para as desigualdades e a geracdo de discriminagdo. Para ilustrarmos e
aprofundarmos ainda mais o nosso entendimento, vamos pensar nos possiveis sentidos que nos vem a mente
quando pensamos ou ouvimos o signo “Jovem”.

3
et “jovem” g

1

Agora que vocé ja pensou um sentido para o signo “jovem”, leia o fexto abaixo e veja quais significados a este sdo
atribuidos no texto.

Jovens que nao estudam nem trabalham: escolhas ou falta de opgoes?
Novo estudo ouve brasileiros fora da escola e do mercado de trabalho e conclui que eles estdo presos em barreiras
relacionadas a pobreza e ao género.

No Brasil, 11 milhoes de jovens, quase um quarto da populagdo entre 15 e 29 anos, nio estudam nem trabalham. Em
um pais cuja forga de trabalho esta ficando mais velha e comecara a diminuir em 2035, um didlogo como esse soa
preocupante.
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Para jogar luz sobre os jovens que ndo estudam nem trabalham, pesquisadores do Banco Mundial fizeram 77 entrevistas
qualitativas (como a acima) com jovens pernambucanos de 18 a 25 anos, moradores tanto de zonas urbanas quanto das
Turais.

O resultado ¢ o estudo Se ja ¢ dificil, imagina para mim..., langado
nesta semana, no Rio de Janeiro. Segundo a autora, Miriam Miiller,
€ preciso desconstruir o termo “nem-nem”, que ndo reflete as muitas
diferencas entre esses jovens e joga sobre eles um enorme estigma.

“A culpa ndo é dos jovens. O estudo mostra que algumas condigdes
relacionadas & pobreza e ao género produzem um conjunto de
barreiras dificeis de superar. Essas limitacdes prejudicam sobretudo
as mulheres, que se veem afetadas na capacidade de imaginar seus

futuros, perseverar e ter resiliéncia”, avalia a cientista social alema.

O fendmeno dos jovens fora da escola e do mercado de trabalho nao
¢ exclusividade brasileira: o documento lembra que ele persiste
na América Latina e no Caribe, com consequéncias desafiadoras.

Trabalhos anteriores feitos na regido sugerem, por exemplo, que o problema pode ameagar a produtividade e o
crescimento econdémico a longo prazo. Além disso, como 66% dos nem-nens latino-americanos e caribenhos sao
mulheres, o tema também pode contribuir para uma transmissio intergeracional da desigualdade de género [...]

Mariana Keipper Ceratti

7Pensando um pouco...

No texto acima, observamos que o Marcador social “Jovem”, suscita pensarmos que as pessoas jovens estdo em
um momento da vida no qual passam por mudangas e escolhas. Sdo pessoas que estudam, quando apresentam
condicdes para isso, ou que trabalham, quando precisam ajudar nas despesas ou sustentar a familia. Contudo, no
texto ha o indicativo de jovens que ndo estudam e nem trabalham. Atrelado ao texto, como representacido desse
perfil de jovem, observamos a imagem de um rapaz negro que, supostamente, enquadra-se no perfil de alguém que
€ jovem ndo estuda e possivelmente ndo trabalha.

E compreensivel esse tipo de relagio entre a imagem e o texto, uma vez que de fato a maior parte da falta de
oportunidade de estudar ou trabalhar acomete os jovens negros. Entretanto, o texto ndo faz nenhuma mengio que
as pessoas que participaram do estudo sejam negras. Assim, chegamos a duas conclusdes, se enquadrar como
jovem em uma sociedade, requer desse sujeito a agao de estar engajado com os estudos ou com o trabalho. Nao
pode existir um meio termo, pois isso mostra alguém sem rumo na vida.

Sobre o uso da imagem, ela aparece com base em um esteredtipo social daquele sujeito quem néo tem muitas
oportunidades e que se inserem nesse perfil de jovem sem rumo. No entanto, o uso desse signo nio verbal reforca
a ideia de que as pessoas negras sdo as que mais vivem nessa condicdo. Neste caso, essa imagem representa o perfil
do jovem que mais se enquadra como um nio estudioso e desempregado. Isso remete a sentidos como a preguica,
a ignordncia e a conducdo de uma vida sem proposito.

Nao podemos considerar como uma simples imagem, pois jovens com outra cor de pele podem viver na condigdo
de quem nao estuda e ndo trabalha tambem. Logo, representar esse perfil por meio de um jovem negro, articula
indiretamente os sentidos de que sdo as pessoas negras que vivem assim. E isso, acaba por intensificar a
discriminacdo, gerar o preconceito e o proprio racismo.

Quando qualquer signo, seja ele verbal ou nio, é utilizado como algo que acabe incentivamos a distingao, ou seja,
inferiorizagdo entre os sujeitos e agravamento do preconceito, temos o que podemos chamar de Imagens de
Controle.
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Voce sabia?

Imagens de controle € um termo criado por Patricia Hill Collins,
uma estudiosa norte-americana que formulou a ideia de que,
Imagens de controle sdo representacdes de um sujeito, utilizadas
com o propoésito de intensificar as distingdes sociais e instigar a
perpetuagdo, principalmente, do racismo. Isto significa que, as
concepgoes que temos do outro, € formada com base nos discursos
com o0s quais temos confato diariamente. Seria, desse modo, o
racismo uma forma de diferenciagdo em relacdo as pessoas negras
com base em discursos que nos incenfivam, constantemente, a
produzir uma visdo distorcida sobre as pessoas de cor.

Fonte: Classiterapias - 2011

Visdo ainda enraizadas nas concepgdes da escraviddo, ou seja, pessoas negras tratadas como desumanas, vistas
como inferiores socialmente e intelectualmente, preguicosas, violentas e destinadas a serviddo. Estas imagens de
controle articulas também os esteredtipos culturalmente e instituido desses individuos e por meio da forma como
sdo representados, enraizam socialmente as inferiorizagoes.

A%Ampliundo o conhecimento

|

|

|

I

: Nos textos Ie II temos as expressoes “melhores dias virao” e “de maos atadas”, mediante as informacoes que
| vocé acabou de ler e com base nas cores, personagens e vestimentas presentes nos textos, qual a relacio entre
| ambas as expressoes e quais sentidos elas produzem?
I
|
|
|
I
|
|

Texto I Texto 11

GISELDA LAPORTA NICOLELIS

De maos atadas
iwpl"ori'u ulud ALvARD CARDOSO GOMES
g e
Wirad.
’.C
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Vocé consegue observar nos textos I e IT algum (uns) signo(s) que reforcam uma visao racista sobre os jovens
negros?

Com base nos sentidos que sao articulados nos textos I e I, qual o possivel destino de uma pessoa negra?

Por meio dessas imagens, como os jovens negros sio representados e tais representacoes podem ser
consideradas como Imagens de controle?

L o i i Y Wm0t i P,

7Pensando um poucO.e.

Ver representacdes de pessoas negras como pessoas sem perspectivas na vida, sem escolhas e sem oportunidades,
desencadeia pensarmos que muitas das desvantagens sociais partem da falta de oportunidades, mas também de
representacoes do outro, que também impactam no “eu”. Temos identidades formadas também com base nessas
representacoes, sejam elas positivas ou negativas. Abaixo vocé ira observar mais dois textos nos quais a pobreza e
sifuagdo de abandono é representada mais uma vez com pessoas de cor escura.
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Texto 111

Bilhete ao pai adotivo

Eu ndo estava
no porta-retratos
de ninguém
vagava desnudo

nos corredores da solidao

Um dia teus bragos amarrados
soltaram-se e acolheram-me.

Surpreso, ful ao teu encontro,
vacilante crianga,

sonegada de amor.

Alimentado pelo teu colo
bebi tua dgua
mastiguel teu pao.

Teu amor de pal
me fez corado, tranquilo
feliz e menino

Hoje sou
0 teu retrato

LIMA, Haydée S. Hostin. Roda Podtica “Dia dos Pals™. Confraria Artistas @ Poetas pela Paz.
Disporsivel em: <https://bit k/204Piov>, Acesso em: 25 set. 2018

Lendo os textos III e IV, o que eles tém em comum?

[ = = = e e e e e e e e e e e e e e = - g

Caso vocé lesse os textos L, II e ITI sem que houvesse essas imagens relacionadas a eles, vocé consideraria que
as pessoas negras sao as mais, naturalmente, tendenciosas a viverem na pobreza e nas ruas?
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1 Com base no que foi estudado nesta unidade, vocé consegue descrever algum outro tipo de Imagem de |
I controle em nossa sociedade?
I

| No texto III, o signo menino, que aparece no final do texto, apresenta um sentido igual ou diferente do sentido
I convencional do marcador social “menino”?
I

Chegamos ao final de nossa tltima unidade!!! Gostariamos que vocé descrevesse como foi a experiéncia de

participar desse pl'ojem./

I
|
|
!
!
|
1
|
!
|
|
|
!
|
|
I
!
|
|
|
|
I
|
|
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Descricao da proposta didatica

1 *Etapa - Apresentacio da proposta da pesquisa

Duragéo: 50 minutos

A primeira etapa da pesquisa sera destinada a apresentac¢ao da pesquisadora, a exposigado dos objetivos
definidos, assim como possiveis esclarecimentos acerca de como ocorrera a aplicagio da pesquisa. Além disso,
na ocasido, sera feita a assinatura dos termos necessarios para os participantes da pesquisa e a explicitacdo de

como os demais termos devem ser assinados.

2? Etapa — Aplicacao do question:irio sociocultural

Duragédo: 50 minutos

Objetivo geral:

® Conhecer melhor o publico no qual a pesquisa sera realizada.
Perguntas motivadoras para a discussao.

e Qual a idade;

¢ Como se autodeclaram em termo de género, raga e cor;

e Onde moram, se na zona rural ou urbana;

* Com quem morami;

o Se gostam e tém o habito de lerem;

® O que gostam de lerem e quanto tempo dedicam a leitura e aos estudos;
® Se ja ouviram falar em marcadores sociais e imagens de controle;

® Qual a visdo que eles possuem em relacdo ao material didatico que utilizam.

Metodologia:
Desenvolvimento de um didlogo oral e coletivo, em sala de aula, com base em algumas perguntas

motivadoras para o aprofundamento das discussoes.

37 - A intervencio - Médulo I - Linguagem e representacio simbolica

Duragio: 4 aulas de 50 minutos cada
Objetivos para os dois momentos:

® Apresentar e contextualizar a lingua como um codigo;

* Expor como os signos sdo instituidos socialmente e como estes promovem a comunicagio entre os
sujeitos;

e Explicar como as cores e demais elementos também sdo signos e podem ser utilizados para a

commumicacdo;

195



32

o Aprofundar o conceito de signos com base na semiética Peirceana.

Metodologia:

< Primeiro momento

Os alunos serdo instigados a refletirem como os simbolos apresentam significados e como estes
podem ser fixados socialmente. Para isto, havera a exposicdo de simbolos que sdo conhecidos mundialmente.
Como, por exemplo, o simbolo das olimpiadas, da Nike, o cifrdo, perigo, cruz sagrada...

A partir disso, sera exposto o conceito de codigo, lingua e linguagem. Finalizando o momento com a
reflexdo acerca de como as cores podem significar, como, por exemplo, as cores do semaforo. Para isto, os
alunos irdo ler um texto acerca de como o criou-se o semaforo e como ocorreu a escolha das cores amarela,
verde e vermelha. Para conclusdo desse primeiro momento, com base na anélise de uma tabela na qual hé o

significado de cada cor e diante do que foi exposto, os alunos responderdo a trés perguntas.

® Pensando no que foi dito acima, caso vocé estivesse estacionando um veiculo, vocé conseguiria
identificar a informacdo que esta sendo representada nesta imagem e dizer qual tipo de linguagem foi
utilizada nela?;

* Vocé conseguiria pensar em algum outro exemplo de representacdo de uma informacao ou mensagem
por meio das cores?

® Vocé tem preferéncia por alguma cor? Esta cor representa algo para vocé?

.,

<+ Segundo momento

Para o aprofundamento da nocdo de cores como expressdo, os alunos irdo responder a duas
perguntas com base na obra “Noite estrela” de Vincent Van Gogh, sendo que a primeira questio sera
respondida antes e como base apenas na observacéo individual da pintura. Posteriormente, os alunos irdo

assistir a um video no qual hd a exposi¢do e analise da obra e vida de Van Gogh.

Fonte: https://arteeartistas.com.br/noite-estrelada-a-obra-prima-de-vincent-van-gogh/
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e Na composi¢do de uma linguagem nao verbal, as cores, os tracos, formas e posicdes podem
representar sentimentos e emogcdes. Um exemplo disso, aparece na pintura expressionista de Van Gogh
(1889). Nesta pintura, por meio do movimento das pinceladas, da disposicdo dos elementos que
compdem a imagem, bem como pela cor utilizada, o pintor quis passar uma mensagem a quem
observasse a tela. Antes de usar um leitor de QR code para assistir ao video explicativo da obra, o que
vocé acredita que esta sendo tematizado na tela? Quais elementos e cores compdem o primeiro e
segundo plano da pintura?;

® Apos assistir ao video, vocé considera que algo mudou em relacdo as suas primeiras impressdes sobre

a pintura?

Apos responderem a estas duas perguntas, os alunos irdo ler um texto explicativo sobre o cipreste, a
planta de fascinacdo de Van Gogh, ¢ qual a significagdo que tal planta representa, tanto para o pintor, quando
no meio social. A exposicdo desse texto serd a base para a discussdo acerca do que seriam icone, indice e
simbolo. Por fim, para fixar ainda mais as ideias estudadas, os alunos irdo analisar um texto de curiosidade,
intitulado “A balanca como simbolo de justica™, no qual fala-se sobre da utilizacdo da balanca como objeto

representativo da justiga, e apos a leitura, irdo ilustrar algum simbolo conhecido por eles.
Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre simbolos, vocé poderia ilustrar algum simbolo que

vocé conhece?

Link do video:

https://www.youtube. com'watch?v=0qUcgDyNhh0&ab _channel=FomedeSaber;

https://serenoadvogados.adv.br;

https://revistagalileu.globo.com/Tecnologia/moticia/2020/01/por-que-o-semaforo-e-verde-amarelo-g-
vermelho.html

47 - A intervencio — Mdédulo II — Linguagem e comunicacio

Duragéo: 4 aulas de 50 minutos cada

Objetivos para os dois momentos:

® Descrever as diferencas entre emissor e locutor;

» Explicar como os tipos de linguagens (Verbal e ndo verbal) podem correlacionarem-se e contribuirem
para a andlise de efeitos de humor, critica ou ironia;

e Observar como o uso dos signos visuais e verbais podem consolidar o entendimento acerca do
discurso implicitos e explicitos, com base na exposi¢do de um video e analise da obra “O grito” de

autoria do pintor Edvard Munch;
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o Compreender como os signos linguisticos podem ser utilizados para definicdo de caracteristicas e
comportamento dos sujeitos, e como tais defini¢des podem ser observadas com base nos dialogos entre
imagens e textos;

o Distinguir situagdes nas quais os signos linguisticos foram empregados em sentido conotativo ou

denotativo.

Metodologia:

¢+ Primeiro momento

A aula serd iniciada com a exposicdo do que sdo e quais as diferencas entre emissor e locutor,
almejando, com base na explanacéo e na analise da charge abaixo, compreender como uma mensagem mal

elaborada ou como uma mensagem mal interpretada pode comprometer o entendimento do discurso.

UNFI UMF
““mf':ﬁo

Fonte: Gepoteriko

Apbs a explicacdo da situagcdo communicativa da charge anterior, os alunos irdo analisar uma tirinha

de Flavio de Azevedo, respondendo a respectiva pergunta:

Com base na situacdo apresentada acima, notamos que houve um equivoco entre a mensagem
transinitida e aquela que foi recebida. O que vocé acredita que ocasional tal equivoco e como esta situagido

poderia ser corrigida?
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Fonte: Flavio Azevedo

<+ Segundo momento
No segundo momento da aula ocorrera a explanacéo sobre o que seria a ironia e qual o proposito
desta nos textos. Para esclarecer melhor o conceito, os alunos irdo os alunos irdo mais uma vez analisarem
uma obra de arte, neste caso, * O grito”, de Edvard Munch, por meio da qual eles irdo responder duas
perguntas, sendo a primeira antes de assistir ao video no qual a analise da obra, e a segunda pergunta, logo

apoOs assistirem ao video.

Fonte: BBC portuguesa

* No entanto, antes de assistir ao video que analisa a obra, conte-nos o que vocé acredita que o pintor

almejava ao criar uma obra tdo emblematica?;

® Depois de assistir ao video, vocé deve ter observado que por tras das cores, do personagem, das
pinceladas, formas e até mesmo da prépria tela, havia impressdes, sentimentos e vivéncias do pintor.
O que cada um desses elementos representa na tela e qual discurso implicito eles ajudaram o pintor a

compor?;
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Para finalizacdo e aprofundamento dos conceitos estudados, principalmente sobre o signo linguistico,
e ao mesmo tempo realizando uma introdugéo para a proxima unidade, os alunos irdo ler o texto “O Vagabundo
na Esplanada”, de autoria de Manuel da Fonseca e responderam as trés perguntas listadas abaixo. Tais
perguntas foram baseadas na utilizacdo dentro do texto do signo “Vagabundo™. Por isso, objetivamos conduzir
os alunos a refletirem sobre como um tnico signo linguistico pode definir quem € uma pessoa. Assim, como
exercicio complementar, eles irdo se definirem uma tnica palavra e justicarem o motivo da escolha dessa

palavra.

® Ainda ha muito para aprendermos sobre a linguagem, mas antes, iremos realizar a leitura do texto *
O Vagabundo na Esplanada™ e gostariamos de saber, quando vocé escutou o signo linguistico

“vagabundo”, qual foi a representagéo de um vagabundo que vem a sua mente neste exato momento?;

® O texto que vocé acabou de ler apresenta a construcdo do sentido geral dele pautando-se na
contraposicdo entre dois signos: Vagabundo x Esplanada. Estas duas palavras foram articuladas pelo
autor para que no contexto do texto apresentem ndo apenas ideias opostas, mas também ao mesmo
tempo contribuam para a observacéo de um discurso implicito presente nele. Qual discurso seria este?

Explique como ambos os signos ajudaram vocé a chegar a esta conclusio.;

e Vocé aprendeu ao longo das duas unidades que a linguagem aparece ndo apenas por meio das
palavras, mas nos gestos, nas acdes, na forma como andamos, como nos vestimos, etc. Por meio dessas
linguagens, somos analisados, julgados e classificados socialmente também. Observe a imagem que
serve de ilustracdo para o texto e explique quais elementos da imagem auxiliaram na construgdo do

sentido para o signo “Vagabundo™.

5% - A intervencao e Moduloe ITI

Duragdo: 2 aulas de 50 minutos cada

Objetivos gerais:

® Produzir a reflexdo sobre como signos linguisticos sdo utilizados culturalmente para a produgéo da
distingdo entre os sujeitos;

 Sintetizar os conceitos de marcadores sociais e imagens de controle;

® Realizar analise de textos e observacdes de situagdes nas quais a oposi¢do de signos de marcas sociais
e possiveis imagens de controle produzem novos sentidos;

o Perceber como os marcadores sociais e imagens de controle podem ser usados para o posicionamento
de sujeitos na esfera social e na reproducdo de desigualdades;

® Relacionar a construcdo de marcas sociais e imagens de controle na consolidacdo das diferencas

raciais e da conjuntura do racismo estrutural.

Metodologia:
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A aula sera destinada a explanacdo do que seria marcadores socias da diferenca, conceituando o que
estes sao e exemplificando que estes sdo capazes de significar e articular desigualdades em diversos contextos.
Tal exemplificacdo sera com base no texto “Nasce uma menina”, de Christina Lamb e Malala Yousafzai, e na
exposicdo do video “Mulheres na Historia #2. Depois da leitura e objetivando a uma maior reflexdo sobre o

texto em estudo, aos alunos irdo responder a seguinte pergunta:

® Apos a leitura do texto acima e a exposi¢do do video “Mulheres na Historia #2: MALALA
YOUSAFZAI, a menina que queria ESTUDAR”, vocé percebera que havia uma visdo sobre o
nascimento de Malala, antes e depois de alguns de seus feitos na historia de seu povo. Assim, quais
novos significados, dentro dessa cultura e fora dela também, foram associados ao nascimento e ao fato

de Malala ter nascido uma menina?

Logo apos esta atividade, os alunos serdo conduzidos a refletirem, com base nas questdes abaixo,
quais os significados que alguns marcadores sociais desempenham no texto I (a imagem abaixo) e no texto IT,

O carioca e sua roupa, de autoria de Paulo Mendes.

A LI FALISE PARLARIA
0 DUA Y000 BRICANDG DE Camtona
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Fonte: “Colecdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

e Dos marcadores sociais apresentados acima, vocé se enquadra em um ou alguns deles? Quais?;

® Agora que vocé ja sabe o que sdo marcadores sociais da diferenca, quais marcadores e possiveis
significados para esses vocé observa nos textos 1 e 22

® Analisando a segunda parte do texto I, percebemos que ha a relacdo das duas situacdes a palavra
“Brincadeira”. Quais elementos da imagem reforcam a ideia de que a personagem da primeira cena esta

em uma situacdo de vida diferente da segunda personagem?
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® O texto I é uma propagando, nela, elementos como textos e cores sdo utilizados para reforcarem o
propoésito comunicativo do texto. Em vista disso, qual seria esse proposito e qual a mensagem que se

pretende passar para os leitores?

Por fim, sera descrito os conceitos de identidade e esteredtipos, objetivando que os alunos consigam
perceber uma relagdo dos marcadores sociais com a construgéo das identidades e estereétipos. Instigando que
os alunos pensem algum exemplo de identidade assumida mediante algum tipo de comportamento e quais
esteredtipos podem ser articulados com base nessas identidades.

6" - A intervencio e Médulo IV

Duragdo: 2 aulas de 50 minutos cada

Objetivos gerais:
e Reconhecer situagdes nas quais os marcadores da diferencas e imagens de controle produzem
discursos de desigualdade e hierarquizacéo;
e Entender como a linguagem e as suas relacdes entre os sujeitos sdo estruturadas com base em
diferenciacdes entre o eu e o outro.
* Assimilar os conceitos de identidade e esteredtipos;
* Contrapor a construcdo de sentidos pautados em diferenciacdes e a relagdo destes com a estruturagao
do racismo;
* Compreender as afirmacdes das identidades e a importincia dos sentidos construidos por meio da
linguagem para a consolidacgdo desta no plano individual e social;
® Valorizar a construgdo do “Eu” tendo por base as proprias experiéncias e vivéncias, ao invés dos

estereotipos aos quais sao expostos socialmente.

Metodologia:

A unidade IV serd iniciada com cada um dos alunos realizando uma definicdo para o marcador
“Jovem”. O proposito dessa defini¢dio é pensar que este marcador articula sentidos divergentes em contextos
diversos e para sujeitos distintos. Logo, apos a definigdo, sera proposta a leitura do texto “Jovens que nio
estudam nem trabalham: escolhas ou falta de opgdes? ”, um estudo realizado com jovens brasileiros. Mediante
a analise desse texto e a imagem que estd relacionada a ele no material didatico, introduziremos o conceito de
representacdo e Imagens de Controle

Apbs essas conceituacdes, serd realizada a analise dos textos I e I, mediante as seguintes perguntas:
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Texto I Texto II

GISELDA LAPORTA NICOLELIS 5
De maos atadas

ALVARO CARDOSO GOMES

Fonte: “Colecdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

e Nos textos T e IT temos as expressdes “melhores dias virdo” e “de mios atadas”, mediante as
informagodes que vocé acabou de ler e com base nas cores, personagens e vestimentas presentes nos
textos, qual a relagdo entre ambas as expressdes e quais sentidos elas produzem?;

* Vocé consegue observar nos textos I e IT algum (uns) signo(s) que reforcam uma visao racista sobre
0s jovens negros?;

» Com base nos sentidos que sdo articulados nos textos I e II, qual o possivel destino de uma pessoa
negra?;

o Por meio dessa imagem, como o0s jovens negros sdo representados e tais representacdes podem ser

consideradas como Imagens de controle?
Para finalizar, sera proposta andlise do texto “Bilhete ao pai adotivo™ e da imagem abaixo, para que

os alunos consigam relacionar os conceitos estudas e pensar como as representacoes das pessoas negras no

material didatico articulam significados que produzem o racismo e a inferiorizacdo de determinados sujeitos.

Texto IIT



Bilhete ao pai adotivo

Eu ndo estava

no poriz-retratos

da ninguém

vagava desnudo

nos coredores da soliddo,

Um dia teus bragos amarrados
soltaram-se € acclheram-me.

Surpreso, ful 20 teu encontro,
vacilante crianca,
sonegada de amor.

Alimentado pelo teu colo
bebi tua dgua
mastiguei teu pio.

Teu amor de pal
me fez corado, tranquilo
feliz e menino,

Hoje sou
0 feu retrato

LIMA. Hoydoe S Hestin. Roda Postica "Dia dos Pais”. Confraria Artistas ¢ Poetas pela Pax
Disponivel em: <htips://bit /204 Prov>. Acesso em: 25 set. 2018

Fonte: “Colecdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 6° ano

Texto IV

Fonte: “Colecdo tecendo linguagens” - Livro didatico do 9° ano

e Segundo os textos I, I, IIT e IV, qual a cor de pessoas que possuem uma vida instavel e tendem a
viver na rua?;

e Caso vocé lesse os textos I, IT e III sem que houvesse essas imagens relacionadas a eles, vocé
consideraria que as pessoas negras sao as mais, naturalmente, tendenciosas a viverem na pobreza e nas
Tuas?;

* No texto ITI, o signo menino, que aparece no final do texto, apresenta um sentido igual ou diferente
do sentido convencional do marcador social *“menino™?;

® Quais elementos do texto I'V sinalizam que estamos diante da representagdo de uma crianca que vive
na ra?;

® No texto III, quais sentidos sdo produzidos por meio dos signos “Desnudo” e “sonegados™?;

* Na sua opinido, o que as cores do texto IV representam?;

o Com base no que foi estudado nesta unidade, vocé consegue descrever algum outro tipo de Imagem

de controle em nossa sociedade?
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7* - Apresentacdo e discussdo dos dados coletados ao longo da intervencdo com os alunos.
Duragido: 1 aula de 50 minutos
Objetivo geral:
Relatar qual a relevancia que as a¢des realizadas tiveram na formagao de cada discente.
Metodologia:
A ultima etapa da intervenc@o sera para que os alunos possam descrever como foi vivenciar as acdes

do projeto e quais pontos positivos e negativos eles observaram. Para tanto, eles irdo descrever como foi

participar do projeto por meio da seguinte pergunta:

- .- "
| Chegamos ao final de nossa iltima unidade!!! Gostariamos que vocé descrevesse como foi a experiéncia de |

participar desse proj o
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Anexos A - O parecer de aprovacao do projeto de pesquisa aplicado

UFPB - HOSPITAL

— UNIVERSITARIO LAURO gm«m
; WANDERLEY DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEITURA E SEMIOTICA: UMA ANALISE ACERCA DOS MARCADORES SOCIAIS DA
DIFERENCA E IMAGENS DE CONTROLE EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA

Pesquisador: FABIOLA JERONIMO DUARTE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56162922.3.0000.5183

Instituigdo Proponente: Programa de Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.356.765

Apresentacao do Projeto:
Trata-se da apresentagdo da versdo_2 do projeto de pesquisa, com respostas as pendéncias apresentadas
no parecer 5.277.657 de 08/03/2022, emitido anteriormente pelo CEP/HULW.

O Projeto & intitulado LEITURA E SEMIOTICA: UMA ANALISE ACERCA DOS MARCADORES SOCIAIS DA
DIFERENGA E IMAGENS DE CONTROLE EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA, com a
finalidade de Conclusdo de Mestrado Profissional da pesquisadora FABIOLA JERONIMO DUARTE,
orientado pelo pesquisador HENRIQUE MIGUEL DE LIMA SILVA, pelo Programa de Mestrado Profissional
em Linguistica e Ensino ao qual o estudo proposto esta vinculado.

E uma pesquisa de base qualitativa, na qual propde-se investigar a presenca de marcadores sociais da
diferenga e imagens de controle na colegdo de Lingua Portuguesa “Tecendo linguagens” e, posteriormente,
selecionar os volumes nos quais ha maior incidéncia destes, para ser proposta uma interveng¢do, por meio
de sequéncias didaticas e utilizagdo de um mddulo didatico com base no material selecionado nos livros da
colegdo citada, nas quais havera uma abordagem semiotica do material coletado para as turmas

selecionadas da Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, na cidade de Montanhas-RN.

Endereco: Rua Tabelifio Stanislau Eloy, 585, 2° andar Castelo Branco

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.050-585
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3206-0704 E-mail: cep.hulw@ebserh.gov.br
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UFPB - HOSPITAL

= UNIVERSITARIO LAURO gm«m
’ WANDERLEY DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

Continuacao do Parecer: 5.356.765

Critérios de inclusao

|. Alunos devidamente matriculados no Ensino Fundamental;

II. Participardo aqueles que estiverem aceitado participar da pesquisa por meio da assinatura do TALE, bem
como terem sido autorizados pelos seus pais e responsaveis por meio do TCLE para pais e responsaveis
pelo/a menor.

Critérios de exclusdo

|. Alunos matriculados em turmas do Ensino Fundamental que ndo foram selecionados, devido ao tempo
habil para aplicagdo da intervengdo pedagdgica;

Il. Os alunos que aceitaram participar da pesquisa, bem como nao terem sido autorizados pelos seus pais e
responsaveis.

Ill. Também ficarao de fora da pesquisa aqueles que, porventura, venham desistir do estudo.

Tipo de amostra: ndo probabilistica. 40 alunos

Hipotese:

Os discursos que aparecem por meio de marcadores sociais da diferenga e imagens de controle presentes
em materiais didaticos podem contribuir para o aumento das agdes racistas e desigualdades sociais em
relagdo as pessoas de cor negra e,

consequentemente, com o atravessamento simultaneo desses fatores, podem delinear identidades.
Instrumentos: Questionarios sociocultural; Intervencéo.

Fases da pesquisa e Procedimentos para coleta dos dados primarios e secundarios.

Primeira etapa: Por meio da pesquisa exploratéria e interpretativista sera realizada a primeira etapa do
estudo, na qual tera como técnica a pesquisa bibliografica, a partir da andlise das fontes secundarias
consistindo em um revisdo de base tedrica-metodolégica em periddicos, dissertagdes, teses e livros que
venham a contribuir para o estudo, tendo por base tecdrica os trabalhos que versem sobre a multimodalidade
da linguagem, multiletramentos, a anélise semidtica, os marcadores sociais e imagens de controle presentes
em materiais didaticos.

Sera utilizado como técnica para as fontes primarias, a pesquisa documental, a ser realizada na colegéo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa “Tecendo Linguagens”, na qual serdo analisados como ocorre a
acentuacdo das diferencgas de cor, de condicéo social e profissées, em especial do negros, por meio dos
marcadores sociais e imagens de controle. Apds a anadlise do material, sera feita a sele¢do de imagens e
textos, nos quais possivelmente ha a presenga de marcadores sociais e imagens de

Endereco: Rua Tabelido Stanislau Eloy, 585, 2° andar Castelo Branco

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.050-585
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3206-0704 E-mail: cep huw@ebserh.gov.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

Continuacao do Parecer: 5.356.765

controle, para posteriormente ser elaborado o médulo didatico que sera aplicado na intervengao.

Segunda etapa: Sera realizada uma pesquisa-agdo, com base nos dados coletados na etapa anterior, ou
seja, da pesquisa documental na colegdo “Tecendo linguagens”, sera aplicado um projeto de intervencéao,
mediante sequéncias didaticas, nas quais os alunos serdo direcionados para a resolucdo e analise das
questdes presentes no médulo didatico elaborado.

Ao longo da aplicagdo de 8 sequéncias didaticas, ou seja, 16 encontros sera feita uma abordagem semidtica
do material selecionado no(s) livro(s) didatico(s) da colegdo “Tecendo linguagens” e que estardo presentes
no médulo didatico.

Esta etapa iniciara com a resolugdo do questionario sociocultural. 1 @ Etapa - Apresentagdo da Proposta da
pesquisa e observagdo do ambiente escolar nas aulas de Lingua Portuguesa; - 22 Etapa — Aplicacdo do
questionario sociocultural; « 32 A intervengao - Modulo [; + 42 A intervengédo — Mddulo II; « 52 A intervengéo e
Médulo llI; « 62 A intervengdo e Médulo IV; * 72 A intervengao e Modulo V; « 82 Apresentagao e discussao
dos dados. Por ultimo, sera feito um cruzamento dos dados provenientes dos questionarios e observagdes
do material didaticos irdo para analise e os resultados serdo apresentados na escrita da dissertagao.

Vigéncia do Projeto: maio de 2021 a julho de 2023, conforme cronograma apresentado pelo pesquisador.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

A pesquisa objetiva investigar a presenca de marcadores sociais da diferenga e imagens de controle na
colecdo de Lingua Portuguesa “Tecendo linguagens” utilizada no Ensino Fundamental Il, observando como
estes articulam discursos implicitos e explicitos no material analisado e que contribuem para a estruturacdo
do racismo no contexto educacional, ao mesmo tempo em que verificar como uma abordagem semiética
destes discursos pode contribuir para o desenvolvimento de uma leitura critica.

Objetivo Secundario:

« Identificar o perfil social dos alunos aos quais o material didatico “Tecendo Linguagens” se
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destina, buscando compreender aspectos sociais, culturais e raciais desse grupo que se contextualizem
com as realidades apresentadas no material didatico analisado;+ Avaliar como discentes e docentes
observam o livro didatico e quais as possiveis contribuigdes e influéncias para a construgdo social e
identitaria do publico receptor do material didatico em analise;* Analisar os marcadores sociais e imagens de
controle presentes no livro didatico “Tecendo Linguagens”, para posteriormente propor uma analise
semidtica dos discursos implicitos e explicitos no material coletado.» Desenvolver uma intervengdo para
melhoramento da leitura, por meio de uma abordagem semidtica, almejando ampliar o entendimento sobre
os discursos com os quais os alunos estdo em contato diariamente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os possiveis ricos sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados as situagdes de possiveis
constrangimentos decorrente da abordagem, ou seja, das perguntas pessoais presentes no questionario
sociocultural ou presentes no moédulo didatico, tendo em vista a exposi¢cdo de opinides pessoais e
subjetivas, porém para minorar tal risco, o aluno podera desistir de participar da pesquisa, bem como manter
o anonimato das suas respostas; e ao risco de contaminagdo pela Covid-2019, mediante a presenga em
ambiente no qual havera outros participantes, no entanto, para diminuir tal risco, sera mantido o
distanciamento social, uso de mascara e alcool 70% (gel — liquido) para limpeza das maos, bem como o uso
de atividades e materiais individualizados, almejando, desse modo, diminuir a possivel transmissdo do virus
entre os participantes e a pesquisadora. Em caso de algum problema desta natureza, estes serdao
dispensados de participar da pesquisa, como também serdo tomadas as devidas providéncias, sob a
responsabilidade da equipe escolar e da pesquisadora.

Beneficios:

Embora esta pesquisa nhdo oferega beneficios diretos e imediatos, ao participar, contribuira o melhoramento
da qualidade do material didatico, mediante os resultados alcangados com a pesquisa e favorecimento para
uma educacédo que considera a diversidade e singularidades dos sujeitos.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

As pendéncias foram respondidas conforme detalhadas observacgées.

Pendéncia (1) - O Termo de Assentimento teve as informagdes acerca da pesquisa resumida, retirando-se
as repeticdes desnecessdrias nos tépicos destacados no documento, ao mesmo tempo em que foi deixado
de forma mais clara os possiveis riscos aos quais os participantes estardo expostos, bem como as medidas
adotadas para minorar tais possiveis riscos.

Pendéncia (2) - TCLE revisar as repetigbes do texto, repeticdes de informacdes e incluir medidas protetivas
de biosseguranca para prevenir a Covid-19 (pesquisador e participante). todas as informacdes devem estar
também no projeto original. Assim, foram retiradas as repeti¢gdes dos topicos destacados no referido texto e
incluindo as medidas protetivas de biosseguranga para prevengdo da Covid-19, tanto da pesquisadora
quanto dos participantes e

foram acrescentadas as informagdes sobre as medidas protetivas de biosseguranca ao final do tépico.

Pendéncia (3) - ajustar os critérios de inclusdo e exclusdo no referente a ndo assinatura do TCLE e TALE
para esclarecer o perfil da amostra, idade, localizagdo, perfil e caracteristica para que sejam descritos os
critérios de inclusdo e de excluséo do estudo.

Como resposta, no item populagéo da pesquisa foi incluido o perfil da amostra, idade, localizagdo, sendo
inseridos também critérios de Inclusdo e critérios de Exclusdo nos quais foram acrescentadas mais
informagdes com o intuito de explicar os critérios utilizados para a selegdo dos alunos que participardo da
pesquisa.

Pendéncia (4) - Ajustar cronograma que foi atualizado o cronograma da pesquisa, corrigindo o equivoco no
tocante a redacdo final da dissertacdo e a defesa da dissertacdo, que estava em data posterior a julho de
2023. A coleta dos dados que estava para ocorrer entre agosto e outubro de 2023.1 foi modificada para
ocorrer de setembro a novembro de 2022, visto a necessidade de aguardar o parecer de autorizacdo por
este comité, para assim, iniciar a coleta de dados da pesquisa. Além disso, foi atualizada o mesmo para
ajuste das solicitagdes deste comité, ficando no més de margo, e ndo mais entre junho e julho de 2022. O
cronograma do projeto apresentado é definido de maio de 2021 a julho de 2023.

Os pesquisadores responderam a todas as pendéncias apontadas no parecer da primeira versao.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os documentos de inclusdo obrigatéria estdo na presentes versdo atual do protocolo de pesquisa e foram
apresentados, conforme recomendacdes contidas na Resolugdo CNS n° 466/2012 CNS/MS, a saber: TCLE;
Carta de Anuéncia da Instituigdo participante (locais onde serdo realizadas as coletas de dados); Termos de
compromisso e responsabilidade dos pesquisadores envolvidos; Certiddo de aprovagao da
instituicdo/departamento/ programa académico de origem; projeto detalhado e termo de responsabilidade
financeira.

Recomendagdes:

Recomenda-se a pesquisadora responsavel e demais colaboradores, a MANTER A METODOLOGIA
PROPOSTA E APROVADA PELO CEP-HULW.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Considerando que a pesquisadora atendeu adequadamente as recomendacdes feitas por este Colegiado
em parecer anterior a este, e que o estudo apresenta viabilidade ética e metodolégica, estando em
consondncia com as diretrizes contidas na Resolugdo 466/2012, do CNS/MS, somos favoraveis ao

desenvolvimento da investigacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1899750 pdf 20:52:01
Qutros Carta_resposta.pdf 03/04/2022 | FABIOLA Aceito

20:41:16 | JERONIMO DUARTE]

Outros TERMO_COMPROMISSO_FINANCEIR | 03/04/2022 |FABIOLA Aceito

O PESQUISADOR.pdf 20:18:56 | JERONIMO DUARTE]
TCLE / Termos de | TCLE_responsaveis.pdf 03/04/2022 | FABIOLA Aceito
Assentimento / 19:46:06 |JERONIMO DUARTE]
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento.pdf 03/04/2022 | FABIOLA Aceito
Assentimento / 19:45:22 | JERONIMO DUARTE]
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado Projeto.pdf 03/04/2022 | FABIOLA Aceito
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/ Brochura Projeto.pdf 19:43:46 |DUARTE Aceito
Investigador
Cronograma Cronograma.pdf 03/04/2022 | FABIOLA Aceito
19:42:07 | JERONIMO DUARTE!
Declaragédo de Certidao_Fabiola.pdf 21/02/2022 | FABIOLA Aceito
Pesquisadores 16:42:49 | JERONIMO DUARTE]
Declaragdo de Carta_de_anuencia_da_UFPB.pdf 21/02/2022 | FABIOLA Aceito
Instituicdo e 16:10:58 | JERONIMO DUARTE]
Infraestrutura
Declaragédo de Carta_de_anuencia_da_escola.pdf 21/02/2022 | FABIOLA Aceito
|.concordancia 16:09:26 | JERONIMO DUARTE]
Declaragédo de termo_compromisso_crientador. pdf 21/02/2022 | FABIOLA Aceito
Pesquisadores 16:08:42 | JERONIMO DUARTE]
Declaragédo de termo_compromisso_pesquisadora.pdf 21/02/2022 |FABIOLA Aceito
Pesquisadores 16:08:18 | JERONIMO DUARTE!
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 21/02/2022 | FABIOLA Aceito
09:37:20 | JERONIMO DUARTE]

Situagédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:
Nao

JOAQO PESSOQOA, 19 de Abril de 2022

Assinado por:
LUCIANA PIMENTEL FERNANDES DE MELO
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Tabelido Stanislau Eloy, 585, 2° andar Castelo Branco

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.050-585
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3206-0704 E-mail: cep huw@ebserh.gov.br

Pagina 07 de 07



213

Anexos B — Declaracao de autorizagdo institucional para uso de arquivo de pesquisa

e 1l

e et 2

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA OCILA BEZERRIL
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
Rua 5io José, 449 — Centro - Montanhas — RN
CEP:S9195000/FONE; (#4) 1240-2345
coanslarhoumail com

CNPLOLE15200/0001-65

CARTA DE ANUENCIA

Declarmmos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Fabiola
Jerdmimo Duarte, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “Leitura e semidtica:
uma andlise acerca dos marcadores sociais da diferenca e imagens de controle em
livros diddticos de lingua portuguesa”™, que estd sob a coordenagio/orientacio do
Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima Silva, tendo como objetivo investigar a presenca
de marcadores sociais da diferenga e imagens de controle na colegio de Lingua
.Funuguesa “Tecendo linguagens™ e, posteriormente, selecionar os volumes nos quais
ha maior incidéncia destes, para propormos uma intervengiio, por meio de sequéncias
didaticas, nas quais haverd uma abordagem semidtica do material coletado para as
turmas selecionadas da referida escola.

Esta autorizagie estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Sande e suas complementares,
comprometendo-se a wilizar o0s dados pessoais dos participantes da  pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo wilizagio

das informagdes em prejuizo das pessoas e/'ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a deverd apresentar a esia
Instituigao o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado. emitido por Comité de

Ftica em Pesquisa Envelvendo Seres Humanos, eredenciado ao Sistema CEP/CONEP.

e JOBE 449 Montanhas - RN, 15 de fevereiro de 2022,

nir 27
\NEP 24082221 - ‘g:jﬁ o
e Ul

Nome/assinatura ¢ carimbo do responsavel onde a pesquisa serd realizada
Roberio Fermandes. Cavalc,, »

Auk £ 1 d
Mat. 08612810
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GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA OCILA BEZERRIL

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
Rua Sio Jos¢, 449 — Centro - Montanhas - RN
CEP:39198000/FONE: (84) 3240-2345
c.cocilehotnail.com

CNPI:01.815.200/0001-65

AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVO/DADOS DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins, que cederemos a pesquisadora Fabiola
Jeronimo Duarte, o acesso aos arquivos de base, caso necessdrio, com o intuito de
complementar as informagdes para serem utilizadas na pesquisa de dissertagio
“Leitura e semidtica: uma anilise acerea dos marcadores sociais da diferenca e
imagens de controle em livros didaticos de lingua portuguesa™, que esta sob a
coordenacdo/orientagdo do Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima Silva.

Esta autorizagio estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se o (a) mesmo(a) a utilizar os dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo

utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas ¢ /ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora deverd apresentar o Parecer
Consubstanciando devidamente aprovado e emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envelvendo Seres Humanos, credenciade ao Sistema CEP/CONEP.

Montanhas - RN, 49 de fevereiro de 2022.

Mff _______ [® t;L

Nome/assinatura ¢ carimbo do uspons.lul omh a p\.squnsu serd realizada

Robertp Femand

2} b es Cavalcarm,
ESCOLA ESTADUAL PROF emandos
OCILA BEZERRIL uﬁ*mﬁ:’z‘.fﬁ,f”;;

Rua 520 José, 449
Centro - Montanhas/RN
INEP 24062227
e.g.oclia@hotmail.cr




