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RESUMO

Hoje sdo diversos os estudos sobre identidades na &rea de Linguistica Aplicada e,
especificamente, de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira — LE. Esse ultimo é parte
integrante de amplo decurso de redefinicdo de identidades (RAJAGOPALAN, 2003). Nesse
sentido, este trabalho visa investigar a reflexdo sobre o fazer docente de professores de linguas
estrangeiras (inglés e espanhol), a partir de relatos autobiograficos elaborados por eles, por
consistir em pratica discursiva importante no curso de formacdo de professores. Assim, a
finalidade desta pesquisa é legitimar a pratica da autoavaliagéo, de modo integrado, como forma
de delinear a identidade do professor. Para isso, nos sustentamos nas discussdes a respeito do
ensino de Lingua Estrangeira na Educacdo Basica, fundamentando-se principalmente na Lei de
Diretrizes e Bases 4.024 (1961), na formacdo docente, alicercados as concepcdes de Lima,
Gomes (2002) e Medrado (2011), bem como na construcdo da identidade do educador, com
base em Rajagopalan (2003); no agir docente (TARDIFF; LESSARD, 2009) e nos relatos
autobiogréficos como instrumento de comunicacédo a luz de Bakhtin (2003) e Signorini (2006).
Para tal proposito, nosso corpus foi coletado através de um questionario disponibilizado por
meio de formularios Google, visando a construcdo dos relatos autobiograficos durante o
contexto pandémico que impossibilitou quaisquer ac6es presenciais de realizacdo. Com isso, as
andlises qualitativas exploratdrias dos quatro dados evidenciaram as seguintes representacoes
nos relatos autobiograficos dos professores: o processo continuo de redefinicdo de identidades,
as concepc0es de lingua/linguagem, o objetivo de aprender uma lingua estrangeira, o professor
no processo de ensino-aprendizagem e a apropriacdo da LE.

Palavras-chave: Relatos autobiogréaficos. Professor. Lingua estrangeira.



RESUMEN

Hoy en dia, existen varios estudios sobre identidades en el area de Linglistica Aplicada vy,
especificamente, en la ensefianza y aprendizaje de una Lengua Extranjera — LE. Este Gltimo es
parte integral de un amplio proceso de redefinicién identitaria (RAJAGOPALAN, 2003). En
ese sentido, este trabajo tiene como objetivo indagar la reflexion sobre la practica docente de
profesores de lenguas extranjeras (inglés y espafol), a partir de relatos autobiograficos
elaborados por ellos, por constituir una importante préctica discursiva en el curso de formacion
docente. Asi, el propdsito de esta investigacion es legitimar la practica de la autoevaluacion, de
forma integrada, como forma de perfilar la identidad del docente. Para ello, nos apoyamos en
las discusiones sobre la ensefianza de una lengua extranjera en la Educacion Baésica,
fundamentadas principalmente en la Ley de Directrices y Bases 4.024 (1961), sobre la
formacion docente, a partir de los conceptos de Lima, Gomes (2002) y Medrado ( 2011), asi
como en la construccion de la identidad del educador, a partir de Rajagopalan (2003); en la
docencia (TARDIFF; LESSARD, 2009) y en los informes autobiograficos como herramienta
de comunicacidn a la luz de Bakhtin (2003) y Signorini (2006). Para ello, nuestro corpus fue
recolectado a través de un cuestionario disponible a través de formularios de Google, con el
objetivo de construir relatos autobiograficos durante el contexto de la pandemia que
imposibilitd cualquier accion presencial. Con eso, los analisis cualitativos exploratorios de los
cuatro datos evidenciaron las siguientes representaciones en los relatos autobiograficos de los
profesores: el proceso continuo de redefinicion de identidades, las concepciones de
lengua/lengua, el objetivo de aprender una lengua extranjera, el profesor en el ensefianza-
aprendizaje y apropiacion de la LE.

Palabras clave: Relatos autobiogréficos. Docente. Lengua extranjera.
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INTRODUCAO

Hoje sdo diversos os estudos sobre identidade na area de Linguistica Aplicada e
especificamente de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE), pois sabemos que,
geralmente no periodo da graduacdo, pode ocorrer um “descompasso entre verbalizag¢do e
pratica” (FERNANDEZ, 2005) em relagio a teoria aprendida no decorrer do curso e a acéo de
lecionar propriamente dita. Nos transformamos a partir de nossas experiéncias diarias — a
formacéo continuada de professores sendo uma delas —, de modo que reconhecemos a nossa
identidade como multipla e contraditoria, tendo em vista os conhecimentos adquiridos durante
o periodo de atuacdo profissional interferirem na maneira de agir e pensar. Assim, esta pesquisa
aborda as representacOes identitarias presentes em relatos autobiogréficos de professores de
lingua estrangeira de Ensino Fundamental e Médio, pois devemos entender o processo de
ensino-aprendizagem de uma LE como parte integrante de um amplo decurso de redefinicéo de
identidades, conforme ressalta Rajagopalan (2003).

Ao aprendermos uma lingua e ao utilizarmos a linguagem nos diversos contextos que a
permeiam, por exemplo, estamos nos “redefinindo como pessoas” (RAJAGOPALAN, 2003).
E nesse sentido que entendemos o processo de redefinicao de identidades, considerando sermos
multifacetados, em constante mudanca e evolucéo.

A respeito da formacdo continuada de professores, 0s cursos de pds-graduacdo ou de
aperfeicoamento oferecidos pelas instituicGes de ensino tém o intuito de aproximar o professor
da teoria e da préatica propostas pela grade curricular. E fato que o periodo dos cursos de
graduacdo, pos-graduacdo e aperfeicoamento proporciona um maior autoconhecimento e,
principalmente, — por intermédio das experiéncias permutadas com os companheiros de classe
—, ajudam na construcgéo de nossos discursos e pensamentos sobre determinados temas.

Partindo dos conceitos de identidade e formagdo continuada, podemos dizer que para
aproximar o professor a realidade da pratica docente almejada, o uso de relatos autobiograficos
proporciona a interagdo entre o conhecimento tedrico e a préatica, ajudando na construgdo do
seu desempenho profissional, conforme Romero (2010). Pelo simples fato de dar vida a
lembranga, 0 maior interesse desse tipo de relato “ndo esta na revelagdo de uma verdade oculta
ou desconhecida, e sim na criagdo de um espaco de experimentacao e subjetivacédo de interesse
para a formacéao do professor” (SIGNORINI, 2006, p. 69).

Nesse sentido, os relatos autobiograficos constituirdo o objeto deste estudo, pois
proporcionam maior entendimento acerca do “eu profissional” e do “fazer docente”

(ROMERO, 2010), por consistir em prética discursiva importante no processo de formacgéo de
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professores.

E nesse documento que o educador apresenta as vivéncias dos educadores da sua
infancia, da adolescéncia e da universidade, mencionando como acolheu as experiéncias vividas
e como se relaciona emocionalmente com elas. Ademais, expde sobre as praticas utilizadas em
sala de aula, as avaliacGes, os conteudos aplicados e as metodologias, além de comentar acerca
dos sentimentos despertados durante esse periodo e das dificuldades encontradas ao realizar a
docéncia. Assim, o relato “E uma descricdo objetiva dos fatos observados e das atividades
desenvolvidas, seguidas de uma andlise critica e conclusiva, em que, além de relatar sua
experiéncia” (RODRIGUES, 2011), é possivel dar voz aos professores, proporcionando-lhes a
autorreflexdo acerca dos seus multiplos “eus”: o “eu, discente”, o “eu, ressignificador” e o “eu,
docente”. E é por meio dessa que o professor se apropria ainda mais de sua identidade.

Nessa perspectiva, os relatos autobiograficos proporcionados pela pesquisadora sao
documentos analisados de forma instrumentada e relevante, pois mostra o olhar do sujeito e sua
perspectiva enquanto professor. De acordo com Bronckart e Machado (2004), a compreenséo
das acOes do professor e de suas representacfes, expressas em seus textos, 0S movem ao
entendimento do trabalho docente.

A analise desses relatos nos permite melhor entender sobre o agir do professor a respeito
dos discursos desenvolvidos durante o periodo de experiéncias profissionais e das
representacfes construidas sobre esse exercer nos textos. Tais representacfes devem ser
estudadas, uma vez que se tornardo “uma espécie de guias para as suas futuras agdes”
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 136).

No processo de formacgdo continuada de professores de linguas, sdo varios 0s
sentimentos despertados neles; é comum, por exemplo, haver apreensdo, preocupacdo e tensao
causados pela propria pratica docente. Tais emog¢des sdo capazes de gerar desinteresse e
desmotivacdo nos educadores, uma vez que esses podem néo estabelecer relacdo entre a teoria
e a prética, devido as diversas realidades existentes nas escolas. Nesse sentido, o trabalho com
relatos torna possivel a reflex&o de tais profissionais sobre o conhecimento tedrico relacionado
ao seu exercicio. Além disso, para proporcionar interesse e motivacdo aos professores, é
necessario eles saberem que falar de si é importante para a construgdo do seu desempenho
profissional, assim os relatos autobiograficos ddo voz, desencadeando processos de articulacdo
e legitimacdo de posicdes, papéis e identidades construidas pelo narrador para si mesmo
(SIGNORINI, 2006).

Desse modo, investigar a construcdo da identidade é fundamental para os professores

refletirem a respeito das praticas sociais experimentadas enquanto alunos e virem quais delas
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serdo adicionadas as suas vivéncias. Assim se justifica ser relevante a analise da relacdo que
professores fazem entre teoria e pratica, ja que ela interfere nas suas identidades docentes, visto
que o conhecimento adquirido durante o curso de graduacdo/pés faz parte da construgdo do
planejamento na profissao escolhida. E nesse sentido que se configura a triade essencial a todo
professor: teoria - vivéncia - pratica, ou seja, o docente como aluno receptor (vida educacional
pré-académica), aluno ressignificador (vida académica) e, finalmente, enquanto professor (a
concretizacao da prética).

Partindo desses pressupostos, nesta pesquisa, a analise dos relatos autobiograficos
apresentara excertos das producdes em sua forma original, levando em consideracdo as
representacOes feitas pelos professores enquanto aprendizes de lingua estrangeira sobre o seu
“eu” — Sujeito iniciado; as representagdes no processo de ensino-aprendizagem de LE —
Sujeito licenciado; e as representacdes de suas praticas docentes — Sujeito docente.

Esses termos foram elaborados pela pesquisadora e € essa triade que sustenta a
formacéo/acdo do professor, permeando toda a presente pesquisa, na qual vemos o professor
enquanto aluno durante o processo de aprendizagem na infancia/adolescéncia. Depois,
enfatizamos a aprendizagem no periodo de graduacéo e, por fim, o percurso de ensino da lingua
estrangeira, as vivéncias e reflexdes dos participantes desse periodo de atuacéo.

A integracdo completa do individuo acontece quando existe a presenca dos trés sujeitos
que compbem a sua identidade docente: o sujeito iniciado (aprendizagem na
infancia/adolescéncia), o licenciado (aprendizagem durante a graduacdo) e o sujeito docente
(prética atual). Com os relatos autobiograficos, € possivel verificar as conexdes estabelecidas
pelo educador durante seu discurso e perceber como o0 processo de ensino-aprendizagem e as
nossas experiéncias e vivéncias enquanto discente e docente nos “redefine[m] como pessoa”
(RAJAGOPALAN, 2003).

Fundamentados nessas concepgbes e com a preocupacdo de entendermos as
representacOes identitarias (perfil docente) que professores de lingua estrangeira do Ensino
Fundamental e Médio tém, objetivamos responder as seguintes perguntas norteadoras que nos
levaram a desenvolver este trabalho:

e E possivel perceber de que maneira os professores de linguas estrangeiras estabelecem
uma relagdo entre o conhecimento tedrico adquirido no curso de Graduagdo/Pos-
graduacéo e a pratica docente?

e E possivel identificar como os professores representam suas experiéncias em relatos
autobiograficos, a partir da materializacao linguistica que o género solicitado/escolhido

para levantamento do corpus oportuniza?
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e A (re)definicdo de identidades interfere na representacdo das experiéncias em sala de
aula dos professores em formagéo continuada?

Dessa forma, buscamos atingir o objetivo do trabalho: identificar as conexdes
estabelecidas pelo docente por meio da integracdo da identidade construida ao longo de sua
vida formativa, reforcando a préatica da autoavaliagdo. Assim, nosso objetivo geral se divide em
quatro especificos:

e Analisar como os professores estabelecem uma rela¢do entre 0 seu primeiro acesso a
LE e a sua pratica docente, primeira etapa formativa;

e Investigar as redefinicGes identitarias de professores sobre si mesmos, a partir dos
conhecimentos adquiridos no periodo do curso de Graduagdo/Pds-graduacdo, segunda
etapa formativa;

e Tracar um quadro de defini¢do identitaria relevante de ser observado em préaticas
autoavaliativas;

e Elaborar um modelo de autorreflexdo docente a partir do questionario utilizado na
analise dos relatos autobiograficos que funcione como diagndstico do agir do professor
de lingua estrangeira do ensino fundamental e médio.

Percebendo a importancia da abordagem (auto)biografica, situamos nessa perspectiva o
presente trabalho, visando investigar as representacdes ocorridas em relatos autobiograficos de
professores de lingua estrangeira, mais especificamente inglesa e espanhola. Para tanto,
desenvolvemos a dissertacdo da seguinte maneira: o primeiro capitulo, “Trabalho e Formagao
Docente”, consiste na fundamentacao tedrico-metodoldgica, em que se salienta a importancia
desta pesquisa para o estudo de questdes que envolvem o ensino de LE na Educacao Basica,
fundamentando-se principalmente na Lei de Diretrizes e Bases 4.024 (1961), nos estudos de
Procopio e Rezende (2021) e na formacdo docente alicercada nas concep¢des de Lima, Gomes
(2002) e Medrado (2011). No segundo capitulo, “Discurso e¢ Identidade”, abordamos a
construcdo da identidade do professor, com base em Rajagopalan (2003), e o agir docente
fundamentado nos conceitos de Tardiff e Lessard (2009), apresentando os relatos
autobiograficos enquanto instrumento de comunicacdo a luz de autores como Bakhtin (2003) e
Signorini (2006).

No terceiro capitulo, metodol6gico, sdo apresentados o contexto da pesquisa, 0S
instrumentos de coleta de dados e os participantes. Ja no ultimo aparecem os dados analisados,
coletados com base nas teorias discutidas no capitulo da fundamentagéo tedrico-metodoldgica.
Por fim, a conclusdo de as nossas hipoteses se confirmarem pode ser vista no ultimo capitulo,

ja que pudemos observar o processo continuo de redefinicdo de identidades, as concepcdes de
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lingua/linguagem, o objetivo de aprender uma lingua estrangeira, o professor no processo de
ensino-aprendizagem e a apropriagdo da LE verificada mais afundo no capitulo referente a

analise e também nas consideragdes finais.
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1. TRABALHO E FORMACAO DOCENTE

Inimeras séo as pesquisas sobre o trabalho do professor na area da Linguistica Aplicada
— LE. E importante enfatizar que o trabalho docente, além de ensinar um determinado conteido
e ajudar o aluno a desenvolver as suas habilidades comunicativas e sociais, também se da por
meio do “uso de instrumentos na interagdo com o outro” (MACHADO, 2007 p. 93). Devido a
esses fatos, a utilizagdo de relatos autobiogréficos no processo de formacéo de professores é
considerado um processo ativo e construtivo, pelo qual podemos compreender como o educador
constrai as suas representacdes na pratica.

Isso acontece porque o uso da linguagem envolve acdo humana em relacdo a alguém em
um contexto interacional especifico, como afirma Moita Lopes (2003). Cada ser humano tem a
sua forma de pensar, de agir e de falar que o torna unico. Sendo assim, “quando qualquer ser
humano age e interage em um dado contexto, outros reconhecem aquela pessoa como agindo e
interagindo como um ‘certo tipo de pessoa’ ou mesmo com diversos ‘tipos’ diferentes ao
mesmo tempo” (GEE, 2001, p. 99). Diante dessa concepcao, a tematica das identidades surge
na area de estudos linguisticos, trazendo a tona a multiplicidade do ser humano.

Assim, os relatos autobiograficos podem ser utilizados como forma de organizacao do
discurso do professor, tornando possivel a construcdo do mundo ao seu redor, além de
proporcionar ao docente de lingua estrangeira uma releitura do seu “eu”, pois, ao participar de
um processo de ensino-aprendizagem de LE, esse “eu” torna-Se ainda mais multiplo. Ora, as
autobiografias sdo alicercadas pelas memorias do autor, porém levam em consideracdo a sua
dimensdo social, o fato de o sujeito estar sempre em transformacdo (ROMERO, 2010).

Nesse sentido, trabalhar com autobiografias na formacédo de educadores da voz a esses
profissionais, fazendo-os refletir acerca de sua formacdo e os tornando mais engajados para
entender a sua identidade (ROMERO, 2010). De acordo com Kleiman (2006, p. 90), “a
representacdo do professor como agente de letramento pde em relevo a agéncia humana, a
agéncia institucional e a pratica situada da escrita, trés elementos relevantes para a construcéo
identitaria que decorre do processo de socializagdo profissional”, nesse sentido surge a nogdo
de escola como agéncia de letramento e a do professor como agente de letramento, ainda que
existam muitas outras agéncias de letramento, como familia, igreja, e afins.

Este trabalho se propde, portanto, a fazer essa (entre outras) investigacao no contexto
dos professores de linguas estrangeiras. Justamente por essa caracteristica, faz-se necessario

abordar temas relacionados ao ensino de linguas estrangeiras a seguir.
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1.1 O ensino de Lingua Estrangeira na Educacao Bésica

N&o podemos falar de ensino de LE no Brasil sem citar e compreender o principal
documento que o rege: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Varias alteracdes foram
feitas desde o ano de 1961, no qual ocorreu a sua primeira sanc¢do. Inicialmente, a LDB 4.024
(1961) determinava que os conselhos estaduais fossem responséveis por deliberar qual das
linguas estrangeiras seria ensinada em suas instituicoes.

Jano ano de 1996, a LDB n.° 9.394 foi promulgada e nela estabelecida a organizacéo
da educacéo basica em dois ciclos: Fundamental e Médio, determinando-se, segundo o § 5° do
artigo 26, que "na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, doravante LE, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo™ e que
no Ensino Médio "sera incluida uma LE moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao"” (art. 36, inciso IlI).

Em 2005, durante o governo Lula, a lei 11.161 foi decretada pelo Congresso Nacional
e sancionada em agosto do mesmo ano pelo presidente. Essa lei determinava, de acordo com o
Art. 1°, “o ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno” a ser implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio. Considerando a extenséo territorial do Brasil e as regides fronteiricas com paises de
Lingua Espanhola (LEsp), bem como a nossa participacdo no Mercosul (desde 1991), torna-se
imprescindivel que tenhamos mais de uma lingua estrangeira a ser estudada nas escolas publicas
e privadas.

No entanto, em 2017 durante o governo de Michel Temer, tal lei foi alterada juntamente
como art. 26 — § 5° da LDB de 1996, o qual determinava que a escolha da lingua ficava a cargo
da comunidade escolar dentro das possibilidades que a instituicdo possuia e, dessa forma, foi
instituida a obrigatoriedade do Inglés no curriculo a partir do Ensino Fundamental |1, tornando
optativa a oferta do ensino de Espanhol. Ficou deliberado que “§ 5° [n]o curriculo do ensino
fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017). Ja para o

ensino médio:

§ 4° Os curriculos (...) incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 2017).
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Ap0s essas alteracdes na LDB, foi publicada no final de 2017 a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), apds duas versdes anteriores. A BNCC é um documento normativo para
as redes de ensino brasileiras, tanto pablicas quanto privadas, referéncia obrigatoria para o
desenvolvimento e a elaboracdo dos curriculos escolares, propostas pedagdgicas e
conhecimentos, bem como das competéncias e habilidades que se esperam desenvolver ao
longo da escolaridade béasica. De acordo com a Base, é no Ensino Médio que os jovens podem
intensificar o conhecimento sobre seus interesses e capacidades intelectuais ou expressivas,
podendo criar vinculos sociais e afetivos permeados pelos mais diversos contextos
socioculturais. No entanto, a BNCC nédo contempla o ensino de lingua espanhola.

Porém, é indispenséavel citarmos o Programa de Escola Cidadad Integral que foi
implantado no estado da Paraiba em 2016, tendo como foco a formacéao dos jovens por meio de
um curriculo diferenciado que engloba também o projeto de vida dos estudantes. Tal curriculo
conta com as disciplinas obrigatdrias da BNCC, quais sejam: Lingua Portuguesa (LP), Lingua
Estrangeira Moderna — compreendendo aqui as linguas inglesa e espanhola —, Arte e Educacéo
Fisica (area de Linguagens e Codigos); Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia (Ciéncias
Humanas); Fisica, Quimica e Biologia (Ciéncias da Natureza) e Matematica. Além dessas,
temos 0s componentes integradores, nos quais se incluem Projeto de Vida, Estudo Orientado e
Vivéncias em Protagonismo Juvenil. Atualmente?, sdo 302 escolas integrais, das quais 124
oferecem cursos técnicos no estado da Paraiba.

Quando pensamos na expansao territorial brasileira e observamos as distintas realidades
escolares presentes no pais, nos questionamos sobre a abrangéncia e potencialidade que o
ensino poderia ter. Atualmente, a remuneracao salarial dos professores brasileiros é baixa, as
escolas possuem uma infraestrutura debilitada e, em sua maioria, 0 acesso a tecnologia e as
condi¢bes basicas de desenvolvimento escolar € precéario. Tudo isso nos leva a uma
insuficiéncia de potencializagdo do ensino.

Os fatores supracitados abrangem o ensino em todas as areas e inclusive nas aulas de
linguas estrangeiras. Se tomamos como base Silva (2001, p. 22 apud PROCOPIO; REZENDE,
2021), podemos elencar varios motivos pelos quais 0 ensino de uma LE néo atinge sua completa
potencialidade: a) o numero limitado de aulas — para as aulas de lingua inglesa, sdo dois
encontros semanais e as de lingua espanhola apenas um com 50 minutos cada. Geralmente essas
aulas focam mais nas estruturas gramaticais, nas regras das linguas, muitas vezes ndo levando

o0 aluno a utiliza-las de forma contextualizada como cidad&os do mundo; b) um grande nimero

1 Dados retirados do site do Governo do Estado da Paraiba no ano de 2022,
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de alunos por turma; ¢) o menosprezo com os professores de LE; d) a indiferenca pelos estudos
por parte dos alunos; e) a proficiéncia linguistica insuficiente e a formag&o deficiente que alguns
professores trazem para a préatica profissional; f) a predominancia do livro didatico nas aulas;
g) as insuficiéncias estruturais e organizacionais das escolas; h) a politica de ensino de linguas
gue ndo é consistente e o disparate de medidas por meio da legislacao oficial.

Diante de todo o0 exposto, a descrencga no ensino de LE na educacdo basica é feroz e
muitas vezes enfatiza a ideia de que nas redes de ensino, principalmente na escola publica, ndo
se aprende LE, e apenas em cursos de idiomas é que se adquire a aprendizagem efetiva. Esse
pensamento € arraigado desde que se passou a ensinar LE nas escolas, pois por muito tempo a
lingua estrangeira foi encarada como sendo a expressdo de sua literatura, como tradugdo ou
como um cddigo estruturado. E s6 por volta da década de 70 que surge a preocupacgio com a
imanéncia do cédigo linguistico para o estudo sobre o uso efetivo da lingua, passando o
estudante a ser reconhecido como ativo, como um usuario desenvolvendo novas habilidades e
capacidades. Nessa percepcdo, as atividades propostas no ensino de LE devem levar em
consideracao o universo cultural do aluno, partindo de seus conhecimentos prévios, a fim de o
ensino de linguas estrangeiras ndo se tornar um componente marginalizado em relacdo as outras
disciplinas, ndo levando em consideracdo a escola como um ambiente propicio ao aprendizado
(PROCOPIO; REZENDE, 2021).

Nessa perspectiva, é importante discutir as dificuldades desse novo cenario — ensino
remoto —, que nos convida a refletir sobre as praticas em sala de aula e como os professores
puderam ou conseguiram se reinventar nesse contexto, tornando a sua casa um novo ambiente
de trabalho. Como ja dito, o ensino presencial se mostrava permeado por inimeras dificuldades:
o material didatico, tempo das aulas, nimero de estudantes por turma, entre outros. Somaram-
se a essas caracteristicas novas especificidades, como as questdes de direito de imagem,
microfones, cameras abertas/fechadas, o acesso a internet ou problemas com aparelhos, entre
tantas outras que seriam, até pouco tempo, inimaginaveis para alguns professores.

Nesse novo contexto de ensino, todos os sujeitos que fazem parte do processo
educacional foram afetados: pais, professores, alunos etc. Consequentemente, de acordo com
Saraiva, Traversini e Lockmann (2020, p. 08), “quando a escola entra na sala da casa,
dissolvem-se os muros e os professores ficam expostos ao olhar das familias™, 0 que nos leva a
enfatizar Amigues (2004), pois, segundo ele, as formas de fazer dos professores sofrem
“julgamentos externos” € em um cenario atipico, como o do ensino remoto emergencial, iSso
néo seria diferente.

Destarte, para Paiva (2020, p. 69),
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as crises sao momentos de mudancas intensas, e seria impossivel descrever as praticas
educacionais que emergiram. Mas é possivel prever que nossas praticas educacionais
nunca serdo as mesmas novamente. E possivel afirmar que a internet tornou-se uma
necessidade publica e que o0 acesso precisa ser dado a todos.

Por meio desse discurso, podemos perceber que o uso da tecnologia esta atrelado ao
futuro das préticas educacionais. E um novo caminho para o ensino, onde as ferramentas online
descobertas nesse periodo se tornardo presentes no chao da escola. Dessa maneira, faz-se
necessario direcionarmos nosso olhar para a formagao dos professores de LE, para esse novo

contexto e para 0s letramentos que permeiam essa discussao, COmo veremos a segulir.

1.2 Formacao docente em Lingua Estrangeira

O trabalho docente vem sendo um grande objeto de pesquisa, principalmente na
Linguistica Aplicada. As pesquisas nesse campo sdo vastas e amplas e, em sua maioria,
difundem a ideia de que o trabalho docente vai além da sala de aula ou de técnicas de ensino.
Diversos sdo os estudos também relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de LE e, no
que diz respeito ao contexto educacional, Lima e Gomes (2002, p.163) ressaltam que “vivemos,
hoje, momentos de grandes incertezas que se traduzem de variadas maneiras na vida humana
em geral e, em particular, nas institui¢des educacionais”.

Seguindo essa linha de raciocinio, vale dizer de que “todo agir é orientado por valores
e regras sociais” (MEDRADO, 2011); assim, o agir docente pode ser analisado de diversas
formas, pois o professor sempre é posto em contexto de ressignificacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se necessario mencionar trés dimensdes fundamentais, as quais se
integram e se complementam na acdo docente: conhecimento, pratica e engajamento
profissional. Desse modo, podemos aludir a Resolugdo n° 29/2020 do CONSEPE, que aprova
0 Regulamento dos Cursos Regulares de Graduacgéo da Universidade Federal da Paraiba. Tal
ressalva é importante, pois essas normativas podem impactar as praticas durante a formacéo
dos cursos, podendo também nos auxiliar na interpretacdo das experiéncias formativas.

Esse documento “tem por finalidade consolidar a normatizagdo académica” (Art. 1°)
dos cursos de graduacédo da referida universidade. De acordo com o regulamento, 0s cursos
podem ser de bacharelado, licenciatura ou superiores de tecnologia. Por licenciatura
compreende-se no § 2° como “um curso superior que confere ao diplomado competéncias para
atuar como docente na educacao basica, com o grau de licenciado™.

Um dos principais aspectos dos cursos € a base curricular. Sendo assim,
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Art. 31 A Base Curricular para os Cursos de Licenciatura é constituida pela Pratica
Curricular e pelo Estagio Supervisionado de Ensino fundamentados nos eixos
curriculares explicitados no § 1° do Art. 33 deste regulamento devem ser oferecidos
ao longo do curso, como observacdo e interlocucdo com a realidade, como
aprofundamento  tedrico-metodoldgico da praxis docente e como iniciagdo e
intervencao profissional acompanhada (PARAIBA, 2015).
A Base Curricular, de acordo com esse documento, possui o total de 825 (oitocentas e
vinte e cinco) horas-aula correspondentes a 55 créditos distribuidos entre a Pratica Curricular e
o Estagio Supervisionado de Ensino. “[C]onceitua-se a Pratica Curricular como o conjunto de
atividades curriculares tedricas e praticas que tem como objeto de trabalho os elementos
comuns presentes nas praticas profissionais dos docentes da Educagdo Basica” (Art. 32). Tal
pratica dispde de uma carga horaria minima de 28 créditos, que correspondem a 420 horas-aula
a serem distribuidas em componentes curriculares obrigatorios e optativos ao longo do curso.
Para dispor os contetdos curriculares, o § 1° delibera que totalizem “20 créditos,
equivalentes a 300 horas-aula, resulta[dos] de contetdos distribuidos em eixos tematicos
definidos pela Prd-Reitoria de Graduagdo (PRG)” e, nesse sentido, deve haver uma portaria
especifica para este fim. Os eixos tematicos expostos pelo regulamento sdo especificados

abaixo:

| - Eixo I: Pressupostos Antropo-filosoficos, Sécio-histéricos e Psicologicos - 12
créditos, correspondendo a 180 horas-aula; 11 -Eixo Il: Pressupostos Socio-politicos e
Pedagdgicos - 04 créditos, correspondendo a 60 horas-aula; 111 - Eixo I11; Pressupostos
Didatico-metodoldgicos e Socio-educativos - 04 créditos, correspondendo a 60 horas-
aula (PARAIBA, 2015).

Vale evidenciar que nos contetidos basicos profissionais devem ser incluidas as préaticas
de Estagio Supervisionado e dos componentes curriculares referentes a Pratica Curricular que
se constituem em duas etapas, sendo elas: a observacdo e interlocucdo com a realidade
profissional; e a iniciacdo e intervencdo para o exercicio profissional. Na modalidade
Licenciatura, os conteudos curriculares referentes a Pratica Curricular possuem a duragédo
minima de 420 (quatrocentas e vinte) horas e os Estagios Supervisionados 405 (quatrocentas e
cinco) horas, devendo ser ofertados ao longo do curso.

O Estagio Supervisionado de Ensino é um componente curricular obrigatorio nos cursos

de graduacéo. De acordo com o Art. 35,

0 Estagio Supervisionado de Ensino sera desenvolvido em parceria entre as instancias
académicas responsaveis pela formacgdo pedagogica no campus no qual se localizam
o referido curso e o Departamento responsavel pela parcela majoritaria da formacéao
especifica da mencionada licenciatura, devendo ter seu funcionamento regulamentado
pelo Colegiado do respectivo curso (PARAIBA, 2015).
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Considerando o paragrafo unico em relacdo ao Estagio Supervisionado, seguem 0s
conteudos curriculares que devem ser contemplados: os fundamentos tedrico-metodol6gicos
avaliativos e instrumentais do ensino do conhecimento especifico, associados a pesquisa e a
investigacdo no ambiente escolar; as experiéncias de observagédo, planejamento e vivéncia no
campo de estagio da Educacéo Basica.

Além disso, considerando o artigo 37, o estdgio supervisionado “deve enfatizar a
formacdo docente vivenciada no ambiente concreto de trabalho, ndo assegurando vinculo
empregaticio ao discente junto & empresa ou a instituicdo onde essa atividade é realizada,
podendo, no entanto, ser remunerado”. E de extrema importancia enfatizarmos que o estagio
supervisionado tem como um dos principios a integracdo entre teoria e pratica.

Dessa maneira, 0s principais objetivos desse componente séo:

| - Contribuir para a qualidade da formacéo académica e profissional por meio da
integracdo da teoria e préatica e do desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao desempenho profissional qualificado; Il - Ampliar as oportunidades de
observacdo, interlocucdo e intervencao para o exercicio profissional; Il - Promover a
integracdo entre a universidade e a sociedade (PARAIBA, 2015).

Sendo assim, a relevancia do estagio supervisionado, durante o periodo do curso de
graduacdo, proporciona aos discentes uma vivéncia em um ambiente escolar onde a teoria sai
do papel e passa a ser préatica, fornecendo uma experiéncia em sala de aula que, ainda que por
curto prazo de tempo, traz grandes contribuicGes para o agir docente de futuros professores.

A vista disso, a Portaria do INEP n° 505, publicada no Diario Oficial de 8 de junho de
2017, dispde sobre conteddos programaticos previstos nas diretrizes curriculares, as habilidades
e competéncias para atuacdo profissional e os conhecimentos sobre a realidade brasileira e
mundial, bem como sobre outras areas avaliadas durante o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE). Esse documento tem como subsidio as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s cursos de Letras. Sendo assim, o ENADE visa abranger caracteristicas
especificas relacionadas ao curso.

De acordo com o Art 5°, o discente concluinte do curso de letras deve ser:

I - comunicativo em diferentes contextos socioculturais; I1. ciente da linguagem como
fendmeno social, ideoldgico, politico, historico, cognitivo, educacional, cultural e
intercultural; 111. critico e investigativo sobre as linguas portuguesa e espanhola e suas
respectivas literaturas e metodologias de ensino; IV. consciente das variedades
linguisticas e culturais e de suas implicagcGes no processo de ensino e aprendizagem;
V. consciente das diferencas socioculturais, a fim de contribuir para a superacdo de
preconceitos linguisticos e de exclusdes sociais e culturais: étnico-raciais, religiosas,
géneros, classes, diversidades sexuais, faixas geracionais e pessoas com necessidades
especiais; VI. comprometido com a formacdo dos estudantes nos diferentes contextos
de atuagdo, a partir de uma concepgao critica de ensino e dos processos de
aprendizagem; VII. responsavel pela sua formacgdo profissional como processo
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continuo, autbnomo e permanente, a luz da dindmica do mercado de trabalho e das
inovagdes tecnoldgicas (BRASIL, 2017).

Dando continuidade a avaliagéo, discorre-se no Art. 6° sobre o processo de formacao,
almejando verificar se o discente adquiriu competéncias para

. usar as linguas portuguesa e espanhola em diferentes situagfes de comunicagao; 1.

analisar diferentes linguagens, em especial a verbal, nas modalidades oral e escrita;
Il. analisar produtos de manifestagBes culturais e artisticas, especialmente as
literarias; IV. interpretar e produzir textos, em lingua portuguesa e espanhola, em
diferentes modalidades e situacfes sociolinguisticas; V. reconhecer e analisar
aspectos linguistico-discursivos que atuam na construcdo de sentidos no texto; VI.
identificar diferentes processos de compreensao leitora e aplica-los na pratica docente;
VII. aplicar contetdos referentes a estudos linguisticos e literarios na pratica docente;
VIII. aplicar, nas analises textuais, as teorias linguisticas e literarias; IX. empregar
tecnologias da informacéao e da comunicacéo a servigo do ensino de lingua portuguesa
e lingua espanhola; X. aplicar, na pratica docente, metodologias de ensino de linguas
e de literaturas adequadas aos diferentes contextos educacionais; XI. contrastar
aspectos linguisticos da lingua portuguesa e espanhola; XII. comparar aspectos da
cultura brasileira, hispano-americana e espanhola (BRASIL, 2017).

Tanto a Resolucdo n° 16/2015 do CONSEPE quanto a Portaria n° 505 do INEP séo
documentos essenciais para a formagéo de professores nos cursos de licenciatura. Com a breve
explanacdo desses documentos, pudemos observar pontos muito importantes na base curricular
e na obrigatoriedade de contetdos e disciplinas para formar professores. Os conteddos que
permeiam 0s cursos ndo apenas enfatizam a aprendizagem linguistica (em caso de cursos de
graduacdo de LE), analises linguisticas e literarias, conhecimento acerca de metodologias de
ensino, mas também visam auxiliar na aproximacao entre a teoria e a prética.

Ao observar todos 0s pontos elencados sobre esses documentos, vemos que a base
curricular dos cursos de licenciatura devem abranger diversos elementos importantes para o
exercicio da profissdo que vdo além dos conhecimentos tedricos, a exemplo do estagio
supervisionado, que pretende aproximar o discente da préatica docente.

Diante do exposto, podemos aludir a Pimenta (1998), pois ressalta que ninguém nasce
professor, torna-se a partir das experiéncias, dos modelos de educadores que tivemos, dos
espacos formativos onde participamos, entre outros aspectos permeadores.

Ao iniciarmos um curso de graduacéo, ja temos uma bagagem de crencas e concepgoes,
trazemos junto a isso a nossa trajetoria de vida e também a trajetoria escolar. Tudo faz parte da
nossa construcdo, da identidade, seja ela pessoal ou profissional. Em outras palavras, ser
professor decorre de uma formacéo histdrica, social e cultural em oposicdo a uma concepcéo
inata e sacerdotal da profissdo em que vincula o exercicio a um conjunto de habilidades natas
ou de uma perspectiva missionaria (PASSOS, 2011 apud BALADELI, 2015).
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Quando estamos na condicdo de alunos, vivenciamos diferentes praticas pedagdgicas,
desde a escola até a graduagio (ou pds). E nessa perspectiva que o professor se constroi e nunca
é sozinho, mas na interrelacdo com o sistema educacional, com as politicas publicas e com o

lugar social que ocupa.

Bronckart e Machado (2004) enfatiza que o docente deve estar atento aos diversos
contextos nos quais o seu fazer esta inserido, desde o sistema didatico adotado pela instituicdo
até o contexto sociohistorico particular do qual a instituicdo faz parte, pois “o trabalho do
professor nem sempre depende dele mesmo para sua realizagdo, mas somam-se outras
dimensdes que também sdo constituintes de seu trabalho” (BRONCKART, op. cit., p. 207).

Considerando a formacéo e o trabalho do professor, e levando em conta o contexto da
pandemia de Covid-19, vemos que o trabalho docente possui diversos matizes. Desde 2020, o
profissional da educacéo vem se reinventando e buscando solugdes para o ensino remoto, tendo
em vista que isso ndo € visto nos cursos de graduacdo, muito menos avaliado no ENADE. Por
isso, faz-se necessario ampliar o curriculo para atender a esse novo aspecto do trabalho docente.

Partindo desses conceitos, além de todo o conhecimento teérico que um professor deve
possuir, ele deve saber gerir a aula, considerando diversos enfogques, como 0s seus objetivos, as

caracteristicas e as reacdes dos alunos.
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2. DISCURSO E IDENTIDADE

N&o é de hoje que a &rea de estudos linguisticos traz & tona a multiplicidade da
constituicdo do ser humano, mostrando ndo haver identidades homogeneas. Sdo0 varios
caminhos que os estudos identitarios permeiam nas pesquisas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Se considerarmos a globaliza¢do ocorrendo h& muito tempo, podemos
enfatizar ser a nossa identidade cada vez mais percebida como “precaria e mutavel, suscetivel
a renegociacdo constante” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).

E nesse sentido que o processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras resulta
em um longo caminho de “redefini¢ao de identidades”, iSsO porque durante 0 percurso ao
aprender uma LE, estamos nos “redefinindo como pessoas”, pois a lingua ndo ¢ apenas uma
estrutura de signos, tal qual afirmam os estudos de Saussure, ou algo usado apenas para a
comunicacdo, é a expressao da identidade de quem dela se apropria (RAJAGOPALAN, 2003).

Considerando o uso da linguagem envolver acdo humana em relacdo a alguém em
contexto interativo, cada sujeito tem as suas formas de pensar, de agir e de falar que o tornam
anico. Assim, podemos ressaltar que, ndo obstante a nossa sociedade estimar por sermos
homogéneos e verdadeiros com as outras pessoas, temos consciéncia de que “a identidade ndo
¢ homogeénea, ela se transforma” (ORLANDI, 2006, p.204).

A nossa identidade esta em constante transformacéao, é por isso que muitas vezes revela-
la para o outro pode ser algo “assustador”, e isso se torna ainda mais dificil quando acontece
em lingua estrangeira e com pessoas que ainda ndo fazem parte do nosso convivio; por essa
razdo, “inicialmente” criamos um disfarce para preservar a ndés mesmos ante a sociedade?.

Nessa perspectiva, Moita Lopes sugere que

os professores de linguas precisam considerar a linguagem como um fenémeno
essencialmente social, se suas aulas devem ter qualquer relacdo com o modo como
usamos a linguagem na sociedade, e isso inclui consciéncia de como através do uso
da linguagem construimos nossas varias identidades sociais no discurso e de como

estas afetam os significados que construimos na sociedade (MOITA LOPES, 1998, p.
326).

Desse modo, somos seres multifacetados. Dia ap6s dias, n6s mudamos de opinié&o,
passamos por situacdes diversas e em cada uma delas atuamos de forma diferente. N6s somos

reformulados a medida que entendemos a vida ao nosso redor.

2 Esse conceito é melhor explicado na Teoria da Polidez, por isso recomendamos a leitura do capitulo intitulado
MotivagBes pragmaticas, publicado em Martelotta (2010).
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Podemos observar a nossa multiplicidade identitaria a partir das trocas de
conhecimentos, opinides e discursos. E é escutando o outro que podemos (trans)formar o nosso
préprio discurso, pois acabamos por nos apropriar de suas palavras (BAKHTIN, 1981 apud
MOITA LOPES, 1998). Dessa maneira, podemos enxergar a alteridade proposta por Bakhtin,
na qual é possivel identificar ao menos duas vozes centrais: a voz do eu e a voz do outro, de
acordo com Moita Lopes (1998).

Essa orientacdo da palavra em relacdo ao interlocutor é muito importante. Na verdade,
toda palavra contém duas faces. Isto € determinado pelo fato de que ela procede de
alguém assim como pelo fato de que é direcionada a alguém. E o produto da interacéo

entre o falante e o ouvinte (BAKHTIN, 1981, p. 113 apud MOITA LOPES, op. cit.,
p. 305).

Destarte, verificamos que, para Bakhtin, € na relacdo com a alteridade que 0s sujeitos se
constituem, o ser se reflete no outro. Ora, com as nossas interagdes, troca de palavras, é que nos
transformamos. Desse modo, o individuo se altera a medida que vai se constituindo. 1sso nos
leva a refletir sobre o processo de construcdo da identidade docente e do seu agir. Vejamos a

sequir.

2.1 Teoria e Préatica

Um dos maiores pressupostos relacionados aos cursos de licenciatura é o fato de, além
de produzir conhecimentos, essa modalidade formar professores, isso em alguns momentos
enfatizando mais a teoria ou trazendo-a como solucionadora de todos os problemas, de acordo
com Bertoldo (2003). Esse autor ressalta que, em algumas disciplinas do curso de graduacao,
0s pressupostos teoricos trabalhados em sala afirmam ser a pratica docente almejada a
teoricamente embasada. Dessa forma, ha um descompasso entre teoria e pratica em algumas
praticas educativas.

As competéncias exigidas pelo exercicio didatico sdo muitas e nos levam a refletir sobre
0 que pode ser mudado no contexto de formacéao de professores. Nesse sentido, Schon (2000),
na sua teoria acerca da reflexao sobre a préatica e na préatica profissional, ressalta a importancia
da inserc¢do do ensino prético reflexivo com a presenca de um tutor experiente. Nessa sugest&o,
os alunos devem ser colocados em situagdes conflituosas do cotidiano para que possam refletir
sobre as suas acOes e, assim, agir e superar 0s obstaculos. Um dos objetivos dessa teoria é de
que os alunos adquiram as habilidades de resolucéo de conflitos antes de ingressar no mercado
de trabalho.

No contexto de formacdo de professores de linguas estrangeiras, a reflexdo deve guiar

desde o planejamento de aulas até a pratica docente em si. Dessa maneira, a escolha e aplicacao
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da abordagem de ensino representam os principais aspectos responsaveis pela aprendizagem
dos alunos, direcionando todas as agdes do professor aos objetivos pretendidos. O que seria,
entdo, ser um professor reflexivo?

Conforme Alarcéo (1996), a responsabilidade do professor reflexivo é de construir o
seu proprio saber, com base em suas experiéncias, e estimular a mesma construgdo nos alunos,
valorizando a metacognicdo como forma de reflexdo acerca de suas estratégias de
aprendizagem e a metacomunicacdo como maneira de avaliar a capacidade interativa.

Segundo Schén (2000), no que diz respeito a pratica, algumas acfes aprendidas ficam
automatizadas e mecanicas com o passar do tempo durante a formacéo profissional. No inicio
da carreira, certas atividades sdo complexas e, a medida que ganhamos experiéncia, elas se
tornam mais faceis de serem resolvidas. Para o autor, essas a¢Ges espontaneas e automaticas
sdo definidas com a expressdo conhecer-na-acdo, visto que por meio delas se demonstra o
conhecimento adquirido apenas na execucdo do ato, impossibilitando o detalhamento verbal
desta acdo e a reflex&o sobre os atos realizados.

Schon (op. cit.) também aborda algumas solugdes para esse tipo de situa¢do, sendo uma
delas a “reflexdo sobre a a¢do”, que consiste em pensar em determinadas situacdes, como
reagimos a elas e quais os resultados gerados pelos nossos atos. Outra solucéo é a “reflexdo na
acdo” por meio de uma mudanca de comportamento de forma automaética, sem que haja a
necessidade de uma pausa, apenas embasadas nas suas vivéncias e experiéncias.

Quando o docente compreende e percebe a funcdo social de sua profissdo e a autonomia
que possui para escolher os caminhos que quer seguir no seu desenvolvimento profissional,
essa é uma caracteristica do profissional reflexivo proposto por Schén (op. cit.).

Nesse sentido, a relacdo entre a reflexdo e o caminho percorrido pelo professor é
imprescindivel, j& que apenas conseguiremos aprimorar nossas praticas e obter resultados
satisfatorios se soubermos identificar e explicar como desenvolvemos nossos objetivos. Dessa
forma, é possivel iniciar um caminho reflexivo que poderd levar o professor a mudar suas
perspectivas e concepgdes, sendo os relatos autobiograficos os auxiliares desse processo, como

veremos na sequéncia.

2.2 O agir docente

Como ja foi mencionado anteriormente no inicio deste capitulo, ndo é de hoje que o
trabalho do professor vem sendo um grande objeto de pesquisa, principalmente na Linguistica

Aplicada. Esse tema tem um campo vasto de pesquisas e, em sua maioria, difundem a ideia de
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que o trabalho docente vai além de planejar, ministrar aulas e da relacdo professor-aluno.

No tocante ao contexto educacional, Lima e Gomes (2002, p. 163) ressaltam que
“vivemos, hoje, momentos de grandes incertezas que se traduzem de variadas maneiras na vida
humana em geral e, em particular, nas institui¢des educacionais”. Isso ¢ observado no ensino
de linguas estrangeiras, no qual o trabalho do professor sempre esta em “analise”.

Alicercados a ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem pelo qual os
docentes passam diariamente, podemos afirmar que ensinar ¢ “agir” (TARDIFF; LESSARD,
2009), é apropriar-se de tudo o que constitui 0 ambiente escolar: documentos oficiais, projetos
politicos pedagdgicos, planos de aula, planos de curso, contexto dos alunos, seus gostos e
interesses, entre outros.

De acordo com essas observacgoes, a formacao de professores vem conduzindo esses
profissionais a uma reflexdo critica, a fim de que adquiram conhecimentos tedricos sobre a
pratica e que possam, “ao descrevé-la, compreendé-la e, ao transforma-la, transformar-se”
(MEDRADO, 2008, p. 89). Em relagdo ao ensino-aprendizagem, é importante enfatizar o
trabalho docente definido por Machado (2007, p. 93) como sendo

uma mobilizacdo, pelo professor, de seu ser, em diferentes situagdes objetivando criar
um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem dos conteidos de sua disciplina e
o desenvolvimento de suas capacidades a estes contelidos, orientando-se pelo projeto
prescrito com o uso de instrumentos na interacdo com o outro.

Dessa maneira, percebemos que o professor trabalha para além da sala de aula e da
relacdo professor-aluno. Se considerarmos o contexto da pandemia da Covid-19, podemos
enxergar diversas nuances no trabalho docente, pois o profissional passou a ter uma “sala de
aula” em sua propria casa e os aplicativos de celular e os sites se tornaram salas de reunies,
espago para recebimento e correcao de atividades, atendimento aos pais e alunos, por exemplo.
Por isso, houve necessidade de se reinventar. Ora, o professor que dava aula de forma presencial
e trabalhava com dinamicas em sala de aula passou a ser um professor que busca por
ferramentas que pudessem tornar as suas aulas dindmicas ainda que sejam no universo online.

Segundo Paiva (2020, p. 69),

Nesse processo, alguns professores estdo se comportando no ensino on-line de forma
muito semelhante ao que faziam em sala de aula: ministrando aulas expositivas, se
apoiando em slides, propondo discussdes e solicitando textos escritos e aplicando
provas. Outros estdo aprendendo a fazer videos, se valendo da grande quantidade de
ferramentas digitais e perdendo o medo de usar a tecnologia.

Sendo assim, entendemos que cada professor buscara uma forma de se adaptar a
situacdo em que se encontram, uns buscando ferramentas mais tradicionais e confortaveis para

eles e outros desafios e inovacéo.
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Seguindo essas consideraces, vale frisar que o agir docente pode ser visto como uma
pratica situada, pois sofre influéncias de contextos especificos; interpessoal, envolvendo
interacGes com outros individuos; e dialética, uma vez ser "fonte para aprendizagem de novos
conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidade do trabalhador” (MACHADO, 2007,
p. 91-92).

Considerando essas concepcdes e o contexto do professor de linguas estrangeiras, 0s
relatos autobiograficos se constituem como um género catalisador (SIGNORINI, 2006) que
conduz a uma reflexdo sobre o trabalho docente, promovendo uma anélise de confronto pessoal
e levando ao desenvolvimento profissional.

Assim, falaremos agora sobre os relatos autobiograficos que fazem parte desta pesquisa
e nos levam a estabelecer reflex&o sobre o ensino-aprendizagem do professor de LE.

2.3 Os relatos autobiograficos

Os relatos autobiogréaficos consistem em uma narracdo feita por uma pessoa ou varias
sobre sua histdria de vida, experiéncias, sonhos etc. Esse género textual pressupde uma volta
ao passado que nos leva a uma reflexdo sobre o tema abordado, neste caso, 0 ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ele pode ser estruturado — seguindo determinagdes de quem o solicitou —, ou néo
estruturado, ou seja, sem instrucdes e o autor relata de forma livre e espontanea as suas
experiéncias. Sendo assim, o pesquisador pode facilitar esse processo e guiar a escrita, fazendo
perguntas sobre 0 que é necessario saber.

Um dos principais objetivos do relato autobiografico é conduzir a participante a uma
jornada de autoconhecimento acerca de sua vida, levando-o a um aprofundamento sobre o seu
interior. Para Bakhtin (2003, p. 139), “o valor biografico pode organizar ndo sé a narragao sobre
a vida do outro, mas também o vivenciamento da propria vida e a narracdo sobre a minha
prépria vida, pode ser forma de conscientizacao, visao e enunciacdo da minha prépria vida”.

Nessa perspectiva, segundo Bakhtin (2003, p. 140), o autor de biografia

[...] é aquele outro possivel, pelo qual somos mais facilmente possuidos na vida, que
esta conosco quando nos olhamos no espelho, quando sonhamos com a fama, fazemos
planos externos para a vida; é o outro possivel, que se infiltrou na nossa consciéncia
e frequentemente dirige nossos atos, apreciagfes e visdo de nds mesmos ao lado do
N0SsO eu-para-si; é o outro na consciéncia, [...].

Desse modo, em um relato autobiografico, ao mesmo tempo em que a vida e as suas

experiéncias sdo narradas, elas sdo compreendidas e construidas como uma possivel contacao
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que se faz para o0s outros: “a historia dessa vida pode estar na boca das pessoas; minha
contemplacdo de minha propria vida é apenas uma antecipacao da recordacdo dessa vida pelos
outros [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 141).

O processo de escrita de um relato autobiogréafico leva o narrador a uma autorreflexéo
sobre os momentos vividos, as acdes, a forma que essas acdes serdo contadas e a0 mesmo tempo

as transforma. Em uma de suas pesquisas sobre relatos escritos, Inés Signorini enfatiza que

acdo e intencionalidade individuais sdo (re)construidas pelo narrador a luz de normas
e préaticas prescritivas que lhe sdo ditadas pela tradi¢do cultural na qual esta inserido,
inclusive as normas e praticas que regulam a forma e o conteido do que pode ser
narrado. E esse é também um trabalho de gerenciamento de tensdes e conflitos ndo s6
no mundo da estoria, como na criacdo e no desenvolvimento das identidades e das
relagGes sociais (SIGNORINI, 2006 p. 218).

Ou seja, o0 estudo dos relatos de docentes tem como foco principal a construcdo dos
relatos e ndo a veracidade dos fatos ali mencionados. De acordo com Serrano (1994, p. 41), o
relato biogréafico ndo pretende que ele seja representativo para obter exemplos do tipo ideal,
mas tenta descobrir em que bases construiu sua historia social e individual. E importante
ressaltar que a visao retrospectiva, uma das caracteristicas especificas da autobiografia, ndo é
um elemento que distorce os fatos, no entanto, a partir dela é possivel verificar a distribuicdo
de significado que o individuo atribui a sua vida. Nessa perspectiva, o relato autobiogréfico
auxilia na revelacdo de acontecimentos, afetos, frustracbes que marcam a trajetéria de vida do
sujeito e, a medida em que o faz, possibilita, por meio da linguagem, a construcdo ou
reconstrucdo do sentido dessa trajetéria.

Como vimos no comego desta se¢do, as identidades se transformam constantemente. A
medida em que temos contato com o discurso do outro e com o0 outro propriamente dito, 0s
modos como falamos de nossas experiéncias e de nossa vida também sdo afetados por esse
meio.

Conforme demonstra Signorini (2006), do ponto de vista linguistico-discursivo, o relato
é orientado por duas linhas de forca que estabelecem a multiplicidade identitaria do narrador,
quais sejam: a pretensdo a verdade na narracdo e descricdo dos fatos — a qual tem o
acontecimento como elemento estruturador, e o célculo das motivacdes e expectativas do
interlocutor, que é interacionalmente compartilhavel.

Explicando melhor essas duas linhas que “regulam o processo de reconfiguragdes de
posicdes, papéis e identidades do “eu” narrador no fio de seu discurso” (SIGNORINI, 2006, p.
61), na primeira, observamos o uso de nomes proprios e de determinantes na localizac&o

espaco-temporal, e na segunda podemos ver a expressividade e a pertinéncia moral, ética ou
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cientifica do ponto de vista do narrador/autor.

Nos ultimos anos, as pesquisas envolvendo meétodos autobiograficos cresceram muito,
especificamente na &rea da educagdo/formacéo de professores, como dito anteriormente, por
ser considerado um género catalisador (SIGNORINI, 2006) nos leva a uma reflexdo sobre o
ensino-aprendizagem.

Segundo Faita (2004), os géneros sdo responsaveis por orientar as a¢Ges docentes,
agregar os seus gestos em um conjunto coerente e dar sentido a sua atividade. Dessa maneira,
os professores sempre recorrem a determinados géneros em algum momento no seu agir

docente. Como menciona Signorini,

o relato favorece a configurago de um processo continuo de integragdo e negociacéo
de novos sentidos e posicionamentos pela articulagéo interindividual/social/histdrico-
cultural de identidades e programas de acdo emergentes. E esses programas de acéo
emergentes escapam sempre de alguma forma ao que previa ou desejava o formador
em seus planos de trabalho, programas e avaliagdes. Mas essa ja € uma outra estéria
(SIGNORINI, 2006, p. 69).

Com a andlise de textos elaborados por professores de linguas estrangeiras, como € o
caso do relato autobiografico nesta pesquisa, podemos ter acesso a variadas formas de agir
docente por meio das representacdes desse trabalho marcadas linguisticamente nos textos. Vale
frisar que este € um género importante, ja que pretende diminuir a distancia entre teoria e
pratica. Por isso, podemos dizer que € relevante analisar o ensino-aprendizagem de docentes de
LE por meio dos relatos autobiograficos, um documento repleto de experiéncias reais e que
também leva a autorreflexdo sobre a atuacédo profissional.

No processo de ensino-aprendizagem existem diversas inquietacdes. Quando somos
alunos, algumas experiéncias boas e/ou ruins sdo vivenciadas de maneira solitaria, podendo
gerar alguns traumas, a depender. No momento em que os aprendizes se tornam educadores,
essas vivéncias sao rememoradas e, de certa forma, podem afetar o agir docente; portanto, uma
investigacdo sobre tal tematica faz-se relevante para que as suas posteriores reflexao e analise

possam trazer melhorias no desenvolvimento da pratica pedagdgica.



32

3. METODOLOGIA

Os procedimentos de geracdo e analise de dados, utilizados durante a pesquisa,
organizaram-se em quatro partes: a natureza e o contexto, os participantes, os instrumentos de
coleta dos dados e os procedimentos de analise.

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, foram analisados relatos autobiograficos
elaborados por docentes de linguas estrangeiras, pds-graduados e atuantes em diversas esferas
da educacéo. Para a elaboracéo desses relatos, foi utilizado o Google Formulario (Apéndice),
com perguntas norteadoras para que os professores respondessem. Pedimos autorizagédo para o
USoO nesta pesquisa e todos os participantes permitiram, a partir da entrega do termo de
consentimento livre e esclarecido (em Anexo).

A escolha pelo agrupamento das perguntas do questionario ¢ uma escolha pessoal
compreendida como uma possibilidade de correlacdo das informac6es que delineiam o perfil
docente. Vale salientar que todos os procedimentos apresentados foram feitos virtualmente por
conta da Covid-19, seguindo as orientacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa para
evitar o contagio.

Encontramos nos textos dos participantes as representacdes sobre o trabalho docente
dos pds-graduados e sobre as observacdes de professores que sao fatos de importancia para este
estudo, por focalizar as representacdes de praticas docentes por professores.

As etapas para este trabalho foram construidas tendo como ponto central os sujeitos
colaboradores, configurando-se como qualitativas exploratérias de pesquisa, por nao se
preocupar apenas com numeros, mas visando produzir novas informacdes, ja que

[se] preocupa(...), portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser [apenas]
quantificados, centrando-se na compreensédo e explicacdo da dindmica das relagdes
sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem

ser reduzidos & operacionalizacéo de varidveis (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.
32).

Como ressalta Fonseca (2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009), “a utilizagdo
conjunta da pesquisa qualitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir
isoladamente”. Por fim, a caracteristica exploratoria se da pelo fato de que esta pesquisa envolve
aspectos essenciais como levantamento bibliografico, relatos com pessoas que tiveram/tem
experiéncia com o problema pesquisado e a analise desses dados, proporcionando maior

familiaridade com o problema e trazendo também melhor compreenséo sobre ele.
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As entrevistas foram organizadas e desenvolvidas a partir de trés etapas: lembrancas da
aprendizagem (infancia/adolescéncia), lembrancas da graduacdo e lembrancas da prética
docente. Esses passos foram construidos com a intengdo de buscar, nas narrativas dos sujeitos
participantes da pesquisa, a sua integracdo (elo entre as etapas) e, além disso, manter a estrutura

de uma escrita autobiografica com base no passado e no presente.

A entrevista estruturada, seguindo a estrutura de um relato autobiografico, permite “uma
andlise da formacdo e conformacdo, do gosto e da propria percep¢do do mundo e da histéria
produzidos em espacos sociais determinados e em momentos historicos dados”
(BITTENCOUT, 2004, p. 548). Dessa maneira, é possivel qgue no momento da escrita, a
memoria seja acessada e que assim ocorram reflexes sobre 0s momentos vivenciados e como
eles influenciam o momento atual. Essas reflexdes podem contribuir com processos de
transformacdes a medida que acontecimentos, fatos e vivéncias sdo postos em evidéncia durante
a escrita da participante, visto que

[s]6 uma historia de vida permite captar o modo como cada pessoa, permanecendo ela
propria, se transforma. S6 uma histdria de vida pde em evidéncia 0 modo como cada
pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir

dando forma a sua identidade, num dialogo com os seus contextos (MOITA LOPES,
1998 p. 116).

Neste trabalho, a analise desses relatos autobiograficos demandou o estabelecimento de
termos proéprios, criados pela pesquisadora, que abrangem a autoavaliacdo docente e servem
como mecanismo diagnostico. Para dar conta disso, assumimos que o individuo envolve trés
outros sujeitos, quais sejam: iniciado (aprendiz de LE), licenciado (graduando em LE) e docente
(pratica docente em LE). Quando esses sujeitos se conectam, definimos haver uma integracéo
completa que abarca o processo de ensino-aprendizagem da LE. Vale ressaltar que toda a

explicacdo pormenorizada de tais termos sera retomada na analise.

3.1 Participantes

Tivemos como sujeitos participantes desta pesquisa 8 (oito) professores de linguas
estrangeiras, sendo 2 (dois) de lingua espanhola e 6 (seis) de lingua inglesa. No entanto, apenas
4 (quatro) foram selecionados, pois sdo professores de Ensino Fundamental e Médio; os demais
eram 2 (dois) docentes de universidade publica, 1 (um) professor de aulas particulares e 1 (um)
de escola de idiomas. Todos esses possuem contato direto com a pesquisadora, sendo alguns
seus professores durante a graduagéo e outros colegas de trabalho em institui¢des publicas ou

privadas.
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E importante considerar o contexto pandémico no qual este trabalho se desenvolveu,
sendo essa forma de escolha dos participantes a mais eficaz para o desenvolvimento. No que
diz respeito ao campo de atuacdo dos participantes, 100% estdo em atividade, temos: 4 (quatro)
professores de escolas publicas nos quais 1 (um) deles também leciona em escola particular.
Existem também professores que atuam em outras esferas, como tradutor freelancer e professor
da érea do direito.

J& a formacdo desses sujeitos € variada: 1 (um) possui mestrado, 2 (dois) pds-graduacao,
enquanto 1(um) participante estava com a p6s-graduacdo em andamento durante a escrita do
relato. A idade varia entre 26 e 38 anos e o tempo de servi¢o em sala de aula de LE de 5 a 15
anos.

Os participantes dessa pesquisa sdo professores atuantes de linguas estrangeiras (inglés
e espanhol) com pds-graduacdo na area, visto que este trabalho busca também analisar a
interferéncia das teorias aprendidas nos cursos de qualquer nivel de escolariza¢do do sujeita
participante e se sdo postas em pratica por eles.

Com a participacdo nesta pesquisa, 0s participantes foram expostos a alguns
desconfortos como o acesso (préprio/mental) ao seu passado, no que diz respeito a
aprendizagem de lingua estrangeira, o que poderia ocasionar em alguns momentos "gatilhos"®
caso a experiéncia tenha sido desconfortavel. Se isso chegasse a ocorrer, seria necessario um
contato imediato com um(a) psic6logo(a) sob a responsabilidade da participante da pesquisa.
Porém, ndo houve casos relatados ou percebidos.

Precisamos levar em conta todos esses dados porque esta pesquisa tem como beneficios
0 entendimento mais assertivo da evolucdo da aprendizagem dos participantes em relacdo a
lingua estrangeira, bem como a interacéo entre o conhecimento tedrico e a prética, ajudando na

construcao do seu desempenho profissional.

3.3 Instrumentos para coleta de dados — questionario autoavaliativo

Utilizamos como instrumentos de coleta de dados um questionéario elaborado durante o
segundo semestre letivo de 2021, divulgado por e-mail para os participantes. Ele foi criado para
direcionar a reflexdo sobre o perfil do docente em lingua estrangeira, com o objetivo de
identificar como os professores representam as experiéncias em sala de aula enquanto alunos

(pré) académicos, a interferéncia da redefinicdo de identidades nessas experiéncias e em que

3 Gatilho mental é um agente externo capaz de provocar uma reagéo no cérebro para nos tirar de uma zona de
conforto. De modo geral, quando o gatilho mental é ativado, ele pode provocar um sentimento favoravel ou
desfavoravel.
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medida se articulam informacbes que demonstram um  perfil  reflexivo.

O questionario conta com o total de 27 perguntas, sendo:

e BLOCO A - Escrita Autobiografica: 9 perguntas
e BLOCO B - Lembrancas das Praticas Docentes: 8 perguntas
e BLOCO C - Atuacéo: 10 perguntas

Ao somarmos todas as perguntas (27) e multiplicarmos o nimero de entrevistados (4),
temos um total de 108 respostas. Os trés blocos foram pensados e organizados para que
pudessem auxiliar ndo sé a escrita autobiografica dos participantes, mas também a reflexdo e
sua andlise. Desse modo, as perguntas norteadoras desta pesquisa foram a base para a
elaboracdo do questionario, quais sejam: de que maneira estes professores representam as
experiéncias em sala de aula em relatos autobiograficos?; qual a imagem de lingua e de
professor de lingua construida em formacdo continuada, a partir das proprias experiéncias
docentes e discentes?; em que medida a redefinicdo de identidades (RAJAGOPALAN, 2003)
interfere nas experiéncias dos docentes de Ensino Fundamental e Médio?.

Dessa maneira, o questionario aplicado nos possibilita a percepcdo da relacdo entre o
conhecimento tedrico adquirido no curso de Graduagdo/Pds-graduacdo e a pratica docente que
os professores de linguas estrangeiras possuem, a compreensdo de como os professores
representam suas experiéncias em relatos autobiograficos a partir da materializacéo linguistica,
além de ampliar a capacidade de compreensao das formacdes identitarias presentes em relatos
autobiograficos feitos por professores de Ensino Fundamental e Médio. Em cada um desses
blocos, é possivel trabalhar os seguintes aspectos:

e Bloco A: nesse primeiro bloco foi trabalhado o conteldo de aprendizagem da
infancia/adolescéncia do professor de lingua estrangeira. Vamos relacionar esse
primeiro bloco de questdes ao Sujeito Iniciado (doravante Sl), ou seja, aqui veremos
todo o0 apanhado relacionado aos primeiros contatos com a LE;

e Bloco B: aqui abrangemos os conteudos referentes a aprendizagem durante o periodo
de graduacgdo. Nesse segundo bloco de questdes, a énfase estd no Sujeito Licenciando
(doravante SL);

e Bloco C: foi trabalhada a experiéncia nesse processo de ensino da lingua estrangeira, as
vivéncias e as reflexdes dos participantes desse periodo de atuacdo. O terceiro bloco de

questdes compreende o Sujeito Docente (doravante SD).
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Por fim, apds a aplicacdo desse questionario, criamos 0 Quadro 1 com as questdes
presentes no formulario, para melhor visualizacdo. Com essas perguntas, podemos ver as
conexdes existentes entre um bloco e outro, com o objetivo de delinear o perfil docente em LE,
o qual faz parte da “redefini¢do de identidades” (RAJAGOPALAN, 2003). Segue ao quadro:

QUADRO 1 - QUESTOES

BLOCO A - Escrita BLOCO B - Lembrancas BLOCO C - Atuacdo
Autobiogréfica das Préticas Docentes (COLETA DE
(COLETA DE (COLETA DE INFORMA(;C)ES SOBRE

INFORMAGOES INFORMAGCOES SOBRE 0 SD)
SOBRE O SI) OSL)

01 a. A aprendizagem de | a. Em qual nivel de ensino | a. A aquisicdo  dos
Lingua Estrangeira se deu | vocé atua? (Fundamental? | conhecimentos tedricos na
por meio de uma escola de | Médio? Superior? Idiomas | graduacdo/p6s-graduagao
idiomas de ensino | - em qual estagio?) repercute de alguma forma
regular? Com qual idade na sua atuagao?
se deu inicio a
aprendizagem de Lingua
Estrangeira? Qual foi a
Lingua?

02 b. Escreva sobre as|b. Como vocé avalia a sua | b. Que referenciais teéricos

expectativas em relacdo a | atuacdo docente? vocé utiliza para trabalhar
essa aprendizagem de em suas turmas?
Lingua Estrangeira na
escola formal/de idiomas
(0o que vocé, enquanto
aluno, esperava do(a)
professor(a), dos colegas,
das aulas e da escola como
um todo).

03 c. Como se deu a escolha | c.  Vocé utiliza os|c. Vocé conhece
pelo curso de graduacdo? | conhecimentos tedricos | métodos/abordagens de
A sua vivéncia em Lingua | construidos no seu curso de | ensino-aprendizagem  de
Estrangeira na Educagdo | graduacdo/pos-graduacdo? | Lingua Estrangeira? Quais
Basica influenciou de | Eles influenciam de alguma | vocé conhece e com quais
alguma  forma  essa | forma no planejamento de | deles vocé ja trabalhou?
escolha? Explique. suas aulas?

04 d. Escreva sobre a|d. Vocé utiliza o mesmo | d. @] que é
metodologia de trabalho | planejamento e a mesma | lingua/linguagem para
dos professores no seu | metodologia em todos os | vocé? O que vocé entende
processo de aprendizagem | seus espacos de atuacdo? | por proficiéncia em LE?
de Lingua Estrangeira na | Uma mesma aula pode ser | Esse conceito interfere na
Graduacdo: método de | aplicada para qualquer | sua forma de ensinar a
ensino, livro que utilizava, | turma? Explique como se | lingua?
forma com que tratava os | da esse planejamento.
alunos, como se
comportava dentro da sala
de aula, fatores positivos
e/ou negativos  que
influenciaram sua
aprendizagem.
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05

e. Que caracteristicas 0s
professores(as) de linguas
na Graduagdo tinham que
marcaram suas
lembrancas?

e. No caso de uma
metodologia néo se
enquadrar em uma
determinada turma, qual o
seu procedimento?

e. Que tipo de atividades
Vocé utiliza para
desenvolver a competéncia
ESCRITA dos alunos?

06

f. Que tipo de trabalho
o(a) professor(a)
desenvolvia a favor da
aquisicdo da leitura e da
escrita em Lingua
Estrangeira?

f.  Vocé  compartilha
conhecimentos com outros
colegas de  profissdo?
Explique.

f. Que tipo de atividades
vocé utiliza para
desenvolver a competéncia
oral (FALA) dos alunos?

07

g. O(a) professor(a)
evidenciava as diversas
variedades da LE em
foco? Caso sim, como era
essa abordagem?

g. Vocé tem conhecimento
dos regimentos internos da
escola (PPP, Programa
escolar)? Vocé se apoia
neles para 0
desenvolvimento de suas
aulas?

g. Que tipo de atividades
vocé utiliza para
desenvolver a competéncia
auditiva (ESCUTA) dos
alunos?

08

h. Com base nessa
avaliacéo do trabalho feito
pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira,
explique qual a concepcéo
de lingua/linguagem em
evidéncia no ensino desse
profissional.

h. Existe algo (ou algum
sujeito) que interfira na sua
autonomia como
professor(a) de LE na
escola onde vocé atua?
Havendo, de que forma
essa interferéncia repercute
(ou ndo) na sua pratica
docente ou ainda na sua
autoconfianca profissional?

h. Que tipo de atividades
Vocé utiliza para
desenvolver a competéncia
normativa (GRAMATICA)
dos alunos?

09

i. Vocé percebe alguma
influéncia desses(as)
professores(as) na sua
atuacéo profissional?

i. Que tipo de atividades
vocé utiliza para
desenvolver a competéncia
leitora (LEITURA) dos
alunos?

10

j. Vocé gostaria de relatar
algum outro aspecto sobre a
correlacdo formacéo-
pratica que  considere
importante?

Fonte: Elaboragao propria.

3.4 A vinculagao como forma de representar, através de questfes inquietantes, os sujeitos

identitarios na composicdo do docente

Como ja discutido, este questionario foi pensado e organizado de tal forma que pudesse auxiliar
os professores tanto na sua escrita autobiografica quanto na reflexdo e na analise, elementos
essenciais para esta pesquisa. Os trés blocos de perguntas, estruturados para melhor

compreensdo dos Sujeitos Iniciado, Licenciando e Docente, formam parte de uma identidade
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multipla, conforme ressalta Moita Lopes (2003). Dessa maneira, as perguntas do questionario

se conectam entre si, como podemos ver a seguir:

FIGURA 1 - VINCULAGCAO POR BLOCO
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Vinculacao

l BLOCO A 'l BLOCO B " BLOCO B ' l BLOCO A 'l BLOCO B l BLoco A || BLocoa
A A A SeA

l BLOCO A " BLOCO B 'l BLOCO B l sLococ || BLococ BLoco A || sLocos || BLococ
S A S A S A S A N A NA

l BLOCO A 'l BLOCO € " BLOCO € ll BLOCO C l' BLOCO € 'l BLOCO € | l BLOCO A 'l BLOCO B l
S A S A S A S A S A SeA

l BLOCO A " BLOCO C l ' BLOCO B " BLOCO C I ' BLOCO B " BLOCO B '
S A SA S A

Fonte: Elaboragao propria.

A nossa primeira vinculagdo ¢ intitulada de “aprendizagem de LE”. Como é possivel
observar, existe uma conexdo entre as questdes A do Bloco A: “a aprendizagem de Lingua
Estrangeira se deu por meio de uma escola de idiomas ou escola de ensino regular? Com qual
idade se deu inicio a aprendizagem de Lingua Estrangeira? Qual foi a lingua Estrangeira?”; A
do Bloco B: "em qual nivel vocé atua? (Fundamental Médio? Superior? ldiomas - qual
estagio?”; e a questao F do Bloco B: “vocé compartilha conhecimentos com outros colegas de
profissdo? Explique”, pois abordam o ensino aprendizagem de LE, tanto do sujeito enquanto
aprendiz quanto como docente e se ha troca de conhecimento entre os colegas de profissao,
visto que todos foram estudantes em algum momento.

Nas questdoes B do Bloco A: “escreva sobre as expectativas em relacdo a essa
aprendizagem de Lingua Estrangeira na escola formal/ de idiomas (o que vocé, enquanto aluno,
esperava do(a) professor(a), dos colegas, das aulas e da escola como um todo)?”; e na F do
Bloco B: “vocé compartilha conhecimentos com outros colegas de profissao? Explique” vemos
a conexdo por se tratar de expectativas de alunos e professores. Trocar conhecimento com o0s

colegas de trabalho é essencial para que possamos entender os anseios dos alunos sobre nos
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professores, compreendendo também as nossas expectativas para com eles. Por isso, a conexao
entre essas perguntas ¢ de grande valia, pois podemos verificar se ha aqui uma “redefinicao de
identidades” (RAJAGOPALAN, 2003), visto que essas expectativas se convertem em algo
maior durante a docéncia. Essa vinculagdo foi denominada de “expectativas de alunos e
professores”.

No que diz respeito a vinculagdo intitulada de “afetividade no ensino-aprendizagem de
LE”, podemos ver nas questfes a seguir se ha alguma influéncia dessa relagdo afetiva do
processo de aprendizagem que 0s sujeitos docentes levam para as suas praticas atuais, como
nas questdes C do Bloco A: “como se deu a escolha pelo curso de graduagdo? A sua vivéncia
em Lingua Estrangeira na Educacdo Basica influenciou de alguma forma essa escolha?
Explique” e a questao I do Bloco A: “vocé percebe alguma influéncia desses(as) professores(as)
na sua atuagao profissional?”.

Ja sobre a vinculacdo denominada de “abordagem metodoldgica”, que trata ndo sé desse
tema, como de planejamento e referenciais tedricos, elementos essenciais para qualquer docente
de LE, as seguintes questdes se conectam ¢ abrangem esses assuntos: D do Bloco A: “escreva
sobre a metodologia de trabalho dos professores no seu processo de aprendizagem de Lingua
Estrangeira na Graduacdo: método de ensino, livro que utilizava, forma com que tratava os
alunos, como se comportava dentro da sala de aula, fatores positivos e/ou negativos que
influenciaram sua aprendizagem”; D do Bloco B: “vocé utiliza 0 mesmo planejamento e a
mesma metodologia em todos o0s seus espacgos de atuacdo? Uma mesma aula pode ser aplicada
para qualquer turma? Explique como se dé4 esse planejamento.”; E do Bloco B: “No caso de
uma metodologia ndo se enquadrar em uma determinada turma, qual o seu procedimento?”; a
questao B do Bloco C: “que referenciais teoricos vocé utiliza para trabalhar em suas turmas?”;
e a C do Bloco C: “Vocé conhece métodos/abordagens de ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira? Quais vocé conhece e com quais deles voce ja trabalhou?”.

As perguntas E do Bloco A: “Que caracteristicas os professores(as) de linguas na
Graduacdo tinham que marcaram suas lembrancas?”; B do Bloco B: “como vocé avalia sua
atuagdo docente?” e a J do Bloco C: “Vocé gostaria de relatar algum outro aspecto sobre a
correlagdo formagdo-pratica que considere importante?” abrangem o mesmo tema: a atuacao.
N&o se trata apenas do docente participante desta pesquisa, mas das lembrancas que eles
possuem sobre as atuagdes dos professores que tiveram. Intitulamos essa vincualacdo de
“atuacdo docente”.

Para discutirmos a vinculagdo intitulada “a aquisicdo da linguagem”, que abrange

leitura, escrita, compreensdes auditiva, oral e também a parte normativa da LE, as perguntas a
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seguir sdo relacionadas a esse tema: a F do Bloco A: “que tipo de trabalho o(a) professor(a)
desenvolvia a favor da aquisi¢do da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”’; a E do Bloco
C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia ESCRITA dos alunos?”;
a F do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia oral
(FALA) dos alunos?”’; a G do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia auditiva (ESCUTA) dos alunos?”’; a questao H do Bloco C: “que tipo de atividades
vocé utiliza para desenvolver a competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e a I do
Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora
(LEITURA) dos alunos?”.

As questdes G do Bloco A: “o(a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da LE
em foco? Caso sim, como era essa abordagem?” e a F do Bloco B: “vocé compartilha
conhecimentos com outros colegas de profissao? Explique”, permitem maior reflexdo sobre o
tema de variedades linguisticas, ja que o compartilhamento entre os colegas de profissdo pode
auxiliar nesse sentido, principalmente no que concerne as varia¢des trabalhadas em sala e as
atividades utilizadas para focar um pouco desse tema durante as aulas. Essa vinculagao foi
denominada “variedades linguisticas”.

No que diz respeito a vinculacdo intitulada “concepcdes de lingua e linguagem”, as
questdes H do Bloco A: “com base nessa avaliacdo do trabalho feito pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcao de lingua e linguagem em evidéncia no
ensino desse profissional” e a questdo D do Bloco C: “o que ¢ lingua/linguagem para vocé? O
gue vocé entende por proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a
lingua?” contemplam esse assunto em diferentes momentos das vidas dos participantes da
pesquisa, ja que a primeira esta posta no primeiro bloco de questdes, cujo foco é a aprendizagem
e a segunda focaliza a atuacdo do professor.

Denominamos essa vinculagdo de “conhecimento tedrico e a sua aplicagdo na prética
docente”. Nela as seguintes questdes contemplam esse assunto: C do Bloco B: “vocé utiliza os
conhecimentos tedricos construidos no seu curso de graduacdo/pds-graduacdo? Eles
influenciam de alguma forma no planejamento de suas aulas?” ¢ A do Bloco C: “a aquisigdo
dos conhecimentos tedricos na graduagdo/pos-graduacao repercute de alguma forma na sua
atuagdo?”. E importante trazer a tona esse assunto, pois ha o achismo de que muito do que se
v€ na graduagdo “nao serve para nada” ou “ndo ajuda na hora do planejamento”, entdo trazer
isso pode iluminar a percepcdo da relacdo que os docentes participantes desta pesquisa
estabelecem entre teoria e prética.

Por fim, a vinculagdo intitulada “documentos ¢ interferéncias na pratica docente” se
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refere as questdes G do Bloco B: “vocé tem conhecimento dos regimentos internos da escola
(PPP, Programa escolar)? Vocé se apoia neles para o desenvolvimento de suas aulas?” e a H do
Bloco B: “existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua autonomia como professor(a) de
LE na escola onde vocé atua? Havendo, de que forma essa interferéncia repercute (ou ndo) na
sua pratica docente ou ainda na sua autoconfianca profissional?”. Em alguns espacos, os
documentos s&o essenciais para “regrar” a forma de como o professor deve ensinar, por iSO
elas se complementam, pois pode haver algo que interfira na docéncia do professor, o que
podera ser melhor observado a partir desse questionario.

Essa vinculacdo das questdes nos mostra que esse questionario possui uma conexao real
entre passado e presente essencial para a “redefinicdo de identidades” (RAJAGOPALAN,
2003). E nesse sentido que podemos aprofundar, analisar e compreender as relacdes
estabelecidas entre teoria e pratica e como isso integra a identidade do docente de LE.

Como dito, ao todo foram 108 respostas que foram analisadas conforme a secdo que

segue.

3.5 Procedimentos de analise

Procederemos a analise no capitulo seguinte, em que serdo apresentados excertos dos
relatos reproduzidos na sua forma original, e para manter a identidade dos participantes, eles
serdo chamados de entrevistados. Para isso, levaremos em consideracdo 0s seguintes aspectos:

e As representacdes feitas pelos professores enquanto aprendizes de lingua estrangeira
sobre o seu “eu” — Sujeito iniciado;

e As representacdes no processo de ensino-aprendizagem de LE — Sujeito licenciado;

e As representacdes de suas praticas docentes — Sujeito docente.

De maneira geral, esses aspectos buscam identificar e compreender os pontos relevantes
para a construcdo das maltiplas identidades dos alunos de lingua espanhola, notadas em seus

relatos autobiogréaficos.
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4. ANALISE E PROPOSTA

N&o somos seres homogéneos, somos multiplos e é por isso que nesta pesquisa
enfatizamos a integracdo do sujeito e o seu perfil identitario como docente de LE. Para
identificar tal perfil, tomamos por base o professor enquanto trés sujeitos: o Sujeito Iniciado
(SI), o Sujeito Licenciado (SL) e o Sujeito Docente (SD). Isso ndo significa dizer que sejam
trés pessoas diferentes, mas uma Unica que € mutéavel e se reinventa a cada fase e experiéncia.

E normal que durante a nossa aprendizagem de LE sintamos certo receio em falar um
novo idioma, ja que o novo assusta. E falar uma lingua diferente da sua na frente de outros
sujeitos pode soar desconfortavel. Além desse fato, devemos lembrar que em uma aula de LE
em contexto interacional, mostrar-se, revelar-se, apresentar a sua identidade para o outro pode
ser algo “assustador” tanto em lingua materna quanto em estrangeira, por isso que nessa fase
inicial (SI) é comum criarmos um disfarce para nos preservar.

A medida que crescemos, evoluimos como pessoas e, durante a graduagio — aqui o
sujeito licenciado —, nossas expectativas mudam. Apresentamos vasta carga de experiéncias,
sentimentos, vontades, opinides que, por vezes, geram preocupacao, visto entendermos que as
palavras podem aproximar ou afastar as pessoas. Porém, atrelado a esse momento de
aprendizagem (ou aprofundamento, caso ja tenha conhecimento) da lingua estrangeira, ha o
sentimento de querer ser um bom profissional, envolvendo diversas questdes, como conseguir
expressar-se em LE com o nivel de fluéncia que um falante nativo possui, saber explicar
assuntos gramaticais ou nao de forma que os alunos compreendam, entre outros aspectos.

Esse é um fator muito presente no periodo de graduacdo, durante este periodo sdo
“alimentadas” expectativas que perpassam durante o periodo de curso e, ao percorrermos esse
processo, muita coisa ocorre e o tempo de convivéncia com o0s colegas e professores, além das
experiéncias adquiridas durante os estagios, auxiliam nesse percursso trazendo um conforto.

Ap0s a nossa formacao, nossas expectativas, receios e objetivos também se modificam
—aqui o sujeito docente, que passou e segue no eterno processo de “redefini¢ao de identidades”
(RAJAGOPALAN, 2003). Durante o percurso feito ao aprender uma LE, e nos graduarmos em
um curso que tem como objetivo nos levar a ensinar essa LE, estamos nos redefinindo, nos
transformando (ORLANDI, 2006).

Sendo assim, faz-se necessario nesta pesquisa que um dos critérios de analise seja a
integracdo dos sujeitos: iniciado (primeiro contato com a LE), licenciado (periodo de
graduacéo) e docente (professor de LE). Essa unido pode ser completa ou parcial dos seguintes

modos:
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e Integracdo SI-SL-SD completa: a participante da pesquisa possui um perfil identitario
que nos leva a ver todos os caminhos percorridos, desde a sua infancia/adolescéncia até
a fase atual como docente, interligados entre si.

e Integracdo SI-SL parcial: apenas a infancia/adolescéncia e o periodo de graduacéo estdo
interligados, deixando que a sua pratica docente ndo esteja vinculada a nenhum desses
momentos de aprendizagem.

e Integracdo SI-SD parcial: somente o0 periodo de aprendizagem inicial
(infancia/adolescéncia) e o periodo de préatica docente se conectam; a graduacéo é vista
como algo a parte que ndo tem vinculo com os outros periodos de sua vida.

e Integracdo SL-SD parcial: unicamente o periodo de graduacdo e pratica docente se
conectam, ndo havendo relagdo com o periodo de aprendizagem da LE na
infancia/adolescéncia.

A integracao dos sujeitos participantes desta pesquisa nos encaminha para atingir 0s nossos
objetivos de ampliar a capacidade de compreensdo das formacGes identitarias presentes em
relatos autobiogréficos feitos por professores de Ensino Fundamental e Médio, além de elaborar
um modelo de autorreflexdo docente a partir dos relatos analisados. Nas subsecfes a seguir,

essa integracdo podera ser vista de forma mais aprofundada.

4.1 Entrevistada 01 (EO1)

Esta é uma participante docente de escola publica de Ensino Médio; a sua pés-graduacao
estava em andamento no periodo em que ela participou da pesquisa. Ela é um sujeito que
apresenta integracdo parcial. E uma docente de Lingua Espanhola e atua nessa profissdo ha
cinco anos. O seu primeiro contato com a lingua foi na universidade, ou seja, durante o periodo
de graduacdo, aos 25 anos de idade. Apos esse contato, procurou um curso de linguas para
auxiliar na aquisicdo das habilidades necessarias ao seu desenvolvimento na graduagdo em
Letras.

Nesse caso, a educagdo basica ndo influenciou na sua escolha do curso de graduacéo,
nem foi mencionada a aprendizagem dessa ou de outra lingua estrangeira durante o periodo da
infancia/adolescéncia. O que pode nos levar a algumas observagdes, como: as experiéncias na
educacdo basica ndo foram boas ou o sujeito ndo teve contato com nenhuma lingua estrangeira
nesse periodo. Com isso, a vinculagdo “aprendizagem de LE” abaixo néo se conecta, tendo em
vista esses pontos mencionados. As perguntas que envolvem esse tema sdo: “a aprendizagem
de Lingua Estrangeira se deu por meio de uma escola de idiomas ou de ensino regular? Com

qual idade se deu inicio a aprendizagem de Lingua Estrangeira? Qual foi a lingua Estrangeira?”’;
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"em qual nivel vocé atua? (Fundamental? Médio? Superior? Idiomas? — qual estagio?)”; e “vocé
compartilha conhecimentos com outros colegas de profissao? Explique”. Como a aprendizagem
da LE ocorreu ja na fase adulta, o sujeito iniciado desse docente parecem ndo contemplar as

representacdes enquanto aprendizes de lingua estrangeira sobre o seu “eu” .

FIGURA 2 - VINCULAGCAO 01 E01

BLOCO A BLOCO B BLOCO B

S TNA

Fonte: Elaboragao propria.

Ao mencionar a metodologia de trabalho de professores da graduacdo, é destacada em

sua escrita apenas uma professora, como podemos ver no excerto abaixo:

Excerto 01

[Pergunta D do Bloco A: “escreva sobre a metodologia de trabalho da(0) (S) professora(s) no
seu processo de aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduagdo: método de ensino, livro
gue utilizava, forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula,
fatores positivos e/ou negativos que influenciaram sua aprendizagem”]

Na graduacdo tive varios professores que marcaram meu processo de aprendizagem. Apenas
destacarei um deles. A professora possuia um método préprio de ensino baseado na aprendizagem
através do uso da lingua a partir de contextos que aconteciam durante a aula, iamos construindo e
adquirindo competéncias comunicativas através do uso. Cabe ressaltar que a professora mencionada

nao utilizava material didatico. Era uma professora bastante rigida.

E importante frisar que, apesar da rigidez da professora, ndo ha mencéo de traumas, nem
de algum fato ruim. Quando perguntado sobre as caracteristicas que os professores de linguas
na graduacdo tinham que marcaram suas lembrangas, a entrevistada da a énfase de duas como

sendo principais:
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Excerto 02

[Pergunta E do Bloco A: “Que caracteristicas os professores(as) de linguas na Graduacao
tinham que marcaram suas lembrancas?”]

Depende muito do professor. As caracteristicas variam entre deixar o aluno tenso a demostrar carinho

e atencdo respeitando o desenvolvimento na aprendizagem individualizada.

De certa forma, sdo aspectos que podem afetar a aprendizagem de forma negativa, mas
em momento algum a participante mencionou esses fatos. Apenas ao responder a questdo sobre

a influéncia desses professores na sua atuagédo profissional, o docente escreve:

Excerto 03

[Pergunta T do Bloco A: “vocé percebe alguma influéncia desses (as) professores (as) na sua

atuacio profissional?”]

[...]o que me ajudou na metodologia foi as disciplinas de linguisticas e didatica.

Sendo assim, essas experiéncias (boas ou ruins), segundo a entrevistada, ndo
influenciam a sua pratica docente atual, o suporte maior esta nas metodologias e visdo de lingua.
Ao responder & questdo sobre tal Gtica, a participante afirma ser ela interacionista®. Isso porque
os professores na graduacdo focavam na lingua em uso, o que influencia também a maneira
como se entende o ensino de lingua, pois passa-se da preocupacao com a imanéncia do cédigo
linguistico para o estudo sobre o seu uso efetivo. Assim, o aprendiz da LE deixa de ser
considerado passivo para ser ativo, como um usuario desenvolvendo novas habilidades e
capacidades. Nessa percepcdo, as atividades propostas no ensino de LE devem levar em
consideracdo o universo cultural do aluno, partindo de seus conhecimentos prévios. Ja a visao

que ele possui da lingua €:

4 Interacionismo ¢ a vertente pedagdgica a qual acredita que a interagéo das pessoas com o meio e o0s objetos é
preponderante para a aprendizagem.
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Excerto 04

[Pergunta questdo D do Bloco C: “o que é lingua/linguagem para vocé? O que vocé entende por
proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”]

A lingua é um sistemas de signos enquanto que a linguagem sdo sinais que fazem parte da
comunicacao, que pode ser de forma verbal e ndo verbal. Conceitos que ndo interferem ao ensinar a

lingua.

Ao compreender a lingua como um sistema de signos, compreendemos as regras que
fazem parte da lingua como algo importante para esse participante. A ideia de lingua como um
sistema sempre esteve presente para Saussure, pois, segundo ele “A lingua representa um
sistema interiormente ordenado em todas as suas partes” (FEHR, 2004, p. 101).

H& uma contradicdo nessa resposta, visto que a visdo que se tem de lingua influencia a
maneira como se ensina e aprende essa lingua e as representagdes sobre 0 modo como o
aprendiz se relaciona com esse novo conhecimento. Esse fato ndo contempla a vinculacéo de
“concepgdes de lingua e linguagem” abaixo, j4 que ndo ha& conexdo entre as respostas em
relacdo a sua aprendizagem e a atuacdo do professor participante da pesquisa. Essa vinculacao
contempla as seguintes perguntas: “com base nessa avaliacdo do trabalho feito pelo seu/sua
professor(a) de Lingua Estrangeira, explique qual a concepc¢do de lingua e linguagem em
evidéncia no ensino desse profissional”; e “o que ¢ lingua/linguagem para vocé? O que vocé

entende por proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”’.

FIGURA 3 - VINCULAGCAO 02 E0O1
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Fonte: Elaboragao propria.

No entanto, a participante da pesquisa afirma que tais conceitos ndo interferem ao
ensinar a lingua. Percorrendo esse caminho de aprendizagem e ensino, outra vinculacéo

importante é a “aquisicdo da linguagem”, com perguntas que abrangem leitura, escrita,
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compreensdo auditiva, compreensdo oral e também a parte normativa da LE. As questdes a
seguir séo relacionadas a esse tema: “que tipo de trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor
da aquisi¢do da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”’; “que tipo de atividades vocé¢ utiliza
para desenvolver a competéncia ESCRITA dos alunos?”; “que tipo de atividades vocé utiliza
para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?”’; “que tipo de atividades vocé utiliza
para desenvolver a competéncia auditiva (ESCUTA) dos alunos?”’; “que tipo de atividades vocé
utiliza para desenvolver a competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e “que tipo

de atividades vocé€ utiliza para desenvolver a competéncia leitora (LEITURA) dos alunos?”.

FIGURA 4 — VINCULACAO 03 E01
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Fonte: Elaboragao propria.

No que diz respeito as atividades que os professores desenvolviam em sala de aula para

praticas de leitura e escrita, a entrevistada enfatiza:

Excerto 05

[Pergunta F do Bloco A: “que tipo de trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da

aquisicio da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”]

Com relag&o a [sic] leitura: leitura individualizada e discussdo em sala. Com relagéo a [sic] escrita:
era realizada enquanto utilizadvamos a lingua, ou seja, a [sic] medida que o contexto comunicativo ia

surgindo, tinhamos um momento para fazer a pratica de escrita.
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Dessa maneira, podemos perceber que o foco nas aulas de graduacao € a lingua em uso,
usada em contextos interacionistas. Ja as aulas da docente participante da pesquisa partem de
um ensino de regras e estruturas para que depois sejam utilizadas em um contexto interacional

guiado, como vemos no trecho abaixo:

Excerto 06

[Pergunta E do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia
ESCRITA dos alunos?”]

Geralmente trabalho estratégias comunicativas, como por exemplo: comunicacao inicial em lingua
espanhola (presentaciones, saludos y despedidas), ensino todas as estruturas e depois peco para 0s

estudantes construirem um dialogo a partir do que foi explicado.

Em relacdo as atividades para as praticas: orais, auditivas, leitoras e gramaticais a

entrevistada enfatiza as seguintes atividades:

Excerto 07

[Nesse excerto encontram-se as respostas das seguintes perguntas: a questdo F do Bloco C:
“que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?”;
a questiao G do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia
auditiva (ESCUTA) dos alunos?”; a questio H do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza
para desenvolver a competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e a questio I do
Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora

(LEITURA) dos alunos?”.]

Depois da trabalhar a parte tedrica, elaboro fichas tematicas para comunicagao oral [...] Trabalho com
audios e videos e a medida [sic] que eles vao ouvindo vao respondendo questbes|...]. Apresento
leituras integrais de algumas obras dependendo do nivel do estudante. [...] Aqui nesse momento
trabalho com jogos inicialmente, ou parto do texto para ensinar uma estrutura gramatical. Sempre

contextualizado!
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E perceptivel nesse trecho que as suas praticas estdo ligadas a sua visdo de lingua e
linguagem, apesar de enfatizar em outro momento que a abordagem metodoldgica para o ensino
de linguas é a comunicativa, j& que menciona o uso de ferramentas para a comunicagdo oral em
suas aulas. Se entendermos competéncia como uma capacidade intrinseca ao ser humano de
produzir, reconhecer e compreender a estrutura da lingua, também podemos observar que a

contradi¢cdo mostrada anteriormente permanece nas falas desta entrevistada.

No que se refere a evidéncia das diversas variedades da LE em foco por parte dos seus
professores (Pergunta G do Bloco A: “o (a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da LE em
foco? Caso sim, como era essa abordagem?”), a entrevistada afirma que apenas as variedades da
Espanha e da Argentina eram trabalhadas. Mas, como ndo temos nenhum aprofundamento na
resposta, ndo podemos dizer de eram inseridas durante as aulas.

Em relacdo ao uso de metodologias e no caso de uma metodologia ndo se enquadrar em

uma turma, a participante afirma:

Excerto 08

[Pergunta E do Bloco B: “No caso de uma metodologia nio se enquadrar em uma determinada
turma, qual o seu procedimento?”’]

O procedimento inicial ¢ mudar a metodologia, mas para isso o professor precisa conhecer o perfil

dos estudantes.

E também enfatiza que:

Excerto 09

[Pergunta D do Bloco B: “vocé utiliza 0 mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos
0s seus espacos de atuagdo? Uma mesma aula pode ser aplicada para qualquer turma? Explique

como se da esse planejamento.”]

Até podemos aplicar uma mesma aula [em] turmas diferentes, depende do assunto e da abordagem.




51

E importante tocarmos nesse tema, pois professores de lingua espanhola em escolas
publicas do Ensino Médio geralmente d&o aulas para todas as turmas da escola, ja que a carga
horéria da disciplina corresponde a 1h semanal. Por ser uma carga horaria exaustiva, em muitos
momentos os educadores repetem as aulas em todas as turmas, por isso € necessario considerar
que cada uma possui as suas peculiaridades, além de buscar adaptar as aulas para cada nivel
diferente.

Outro fator importante é o acesso as documentacGes da gestdo escolar durante os
planejamentos (programa de acdo, por exemplo), que acabam guiando de alguma forma a
pratica do professor em sala de aula para que determinados objetivos sejam atingidos no
decorrer do ano letivo, tais como: aprovacdo, acompanhamento e desisténcia dos alunos. Séo
fatos relevantes, mas que ndo tiram a autonomia na pratica docente, como mencionado pela
entrevistada. No mais, ao responder como ela avalia a sua atuagédo docente atual, ela a classifica
como satisfatoria.

Nesta analise, apresentamos algumas vinculagdes: “aprendizagem de LE”, “concepgdes
de lingua e linguagem” e “aquisi¢do da linguagem”. Conforme vimos anteriormente, a
aprendizagem de LE dessa docente ocorreu ja na fase adulta, o que ndo contempla a integracao
entre os sujeito iniciado-sujeito licenciado-sujeito docente, pois a participante apenas menciona
a sua aprendizagem durante o periodo de graduacdo, ndo apresentando em seu discurso as
representacOes enquanto aprendizes de lingua estrangeira durante a infancia/adolescéncia. Ja as
representacfes no processo de ensino-aprendizagem de LE estdo presentes, o que da énfase ao
sujeito licenciado dessa professora. As representacGes de suas praticas docentes também
formam parte desse relato trazendo algumas contradi¢es e pontos importantes. Os pontos de
contradicdo estdo presentes em relacdo a visdo que se tem de lingua e que tal conceito ndo afeta
a maneira que essa lingua é ensinada.

Destarte, podemos destacar que o perfil identitario dessa docente é caracterizado pela
integracdo parcial, visto que apenas o periodo de graduacao e pratica docente se conectam, ndo
tendo relacdo com o periodo de aprendizagem da LE na infancia/adolescéncia, ndo sendo assim

uma integracdo completa.

4.2 Entrevistada 02 (E02)

Essa entrevistada ¢ uma docente de escola publica do Ensino Fundamental que possui

po6s-graduacgdo e também um exemplo de integracdo completa. Ela ministra aulas de Lingua
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Inglesa e atua na profissdo ha dez anos. O seu primeiro contato com a lingua ocorreu quando
ela tinha quinze anos, por meio de um curso de idiomas. As suas aulas sdo interdisciplinares e
utilizam metodologias ativas, com o intuito de tornar a escola bilingue no terceiro ano de
atuacdo do Programa com aulas de lingua inglesa. O foco principal é proporcionar aos alunos
estimulos que ampliem e diversifiquem o repertorio cultural de autoconhecimento e do mundo
onde vivem. Nesse caso, o aprofundamento entre teoria e pratica € fundamental para a rotina
de trabalho dessa docente. Ao falar de sua experiéncia com a aprendizagem da lingua, a

participante relata:

Excerto 10

[Pergunta B do Bloco A: “escreva sobre as expectativas em relacio a essa aprendizagem de
Lingua Estrangeira na escola formal/de idiomas (0 que vocé, enquanto aluno, esperava do(a)

professor(a), dos colegas, das aulas e da escola como um todo)”]

Na escola eu nunca criei muitas expectativas com a disciplina de Lingua Inglesa. Acredito que 0s
meus colegas também ndo, [pois] era nitido que os professores ndo estavam preparados para as aulas,
faltavam bastante. 1sso quando tinha professor. So fui despertar o interesse pela Lingua Inglesa quando
iniciei no curso em uma escola particular da minha cidade. Foi ai que criei grandes expectativas em
relacdo as [sic] aulas, a [sic] interacdo com o0s colegas e principalmente com a professora. E essas
expectativas, normalmente, eram atendidas. Pois as aulas eram muito proveitosas, 0s colegas
interagiam bastante e a professora era muito criativa, buscava sempre inovar nas atividades de

conversagéo.

Podemos observar, neste excerto, que uma Vvisao interacionista de ensino de LE torna
possivel em sala de aula maior capacidade de conhecer-se ao conhecer o outro, e também a
percepcao de que 0s nossos discursos estdo recheados de palavras, pensamentos dos outros. E
é possivel realizar a interagdo em sala de aula de niveis basicos de LE, mesmo que seja com
pouco dominio do idioma. Isso, além de aprimorar o vocabulario, diminui o fator “inibi¢ao”
que muitos alunos sentem ao serem postos numa situagdao onde devem expor as suas opinides,
0s seus sentimentos e afins em outra lingua. E dessa forma que vamos nos conhecendo e nos

constituindo como seres humanos ativos.
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Tendo como base essas experiéncias vividas pela entrevistada durante a sua
aprendizagem de LE na educacdo basica, outra vinculacdo ocorre aqui, a da escolha da sua

profissdo, como podemos ver no excerto abaixo:

Excerto 11

[Pergunta C do Bloco A: “como se deu a escolha pelo curso de graduacio? A sua vivéncia em

Lingua Estrangeira na Educacéo Bésica influenciou de alguma forma essa escolha?]

Escolhi a graduagdo em Letras-Inglés por ter me apaixonado pelo idioma. E minha vivéncia na
educacdo bésica influenciou no sentido de me despertar a vontade de fazer algo diferente do que

vivi, ser uma professora que de fato agregasse na formag&o dos alunos.

VVemos nesse momento que a escolha de sua profissao foi pelo fato de querer mudar a
realidade vivida no periodo da educagio basica. Nesse caso, o seu “agir docente” se caracteriza
pelas experiéncias com os professores. No que diz respeito a metodologia de trabalho dos
educadores no seu processo de aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduacgao: método de
ensino, livro que utilizava, forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da
sala de aula, fatores positivos e/ou negativos que influenciaram sua aprendizagem, a

entrevistada afirma que:

Excerto 12

[Pergunta D do Bloco A: “escreva sobre a metodologia de trabalho da(o) (s) professora(s) no
seu processo de aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduacdo: método de ensino, livro
gue utilizava, forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula,

fatores positivos e/ou negativos que influenciaram sua aprendizagem”]

Alguns professores eram bem tradicionais (o que foi uma surpresa pra mim) eles chegavam nas aulas
e so falavam e falavam. Existia pouca troca (o que foi algo negativo). No entanto, uns poucos

professores trabalhavam com outras metodologias, alguns utilizavam metodologias ativas como sala
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de aula invertida e compartilhada. Outros apostavam no communicative approach criando situacdo
"reais" para interagirmos em sala de aula (que posso citar como um fator muito positivo). A maioria
dos livros que utilizavam eu ndo me recordo (lembro apenas de uma gramatica: Grammar in use e do
livro English file. Um ponto de destaque foi a amizade que alguns professores criaram com a turma,

a leveza de algumas aulas, sem duvidas foi um ponto super positivo.

Nesse sentido, 0 uso da visao interacionista propde situacdes interacionais mais amplas
em sala de aula, possibilitando assim o engajamento discursivo do aluno. Isso o torna capaz de
posicionar-se em diversas situagdes cotidianas. No geral, algumas ideias principais dessa
abordagem sdo: o foco de concepcdo de aprendizagem é voltado para o aluno; o professor
assume o papel de orientador do processo de ensino-aprendizagem; o material utilizado é
auténtico e enfatiza-se a comunicacado e nao a forma linguistica, porém sendo possivel ensina-
la a fim de desenvolver a competéncia comunicativa. No que concerne as caracteristicas dos
professores, a participante afirma que eles eram bastante comunicativos e amigaveis.

No que se refere ao tipo de trabalho desenvolvido pelo professor a favor da aquisicéo

da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira, a entrevistada relata que eles trabalhavam com:

Excerto 13

[Pergunta F do Bloco A: “que tipo de trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da

aquisicio da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”]

Escrita de textos autobiograficos e biograficos (de parentes, amigos) poemas, emails, cartas... e leitura

de muitos poemas, muitos contos e dialogos.

Sobre a apresentacdo de outras variantes do idioma durante as aulas, a entrevistada diz

que:
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Excerto 14

[Pergunta G do Bloco A: “o (a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da LE em foco?

Caso sim, como era essa abordagem?”’]

Sim, principalmente o professor de fonética. Ele fez varios semindrios tematicos com esse fim.

No entanto, ndo ha citacdes de quais variantes eram apresentadas durante as aulas ou
seminarios. Porém, é importante salientar que a apresentacdo dessas variantes nas aulas de LE
mostra ser a varia¢do um tema ndo s possivel como importante de se trabalhar em aulas desses

idiomas no Brasil. Isso porque,

[p]ara atuar nesse admirdvel mundo novo, 0s nossos alunos tém de aprender a lidar
com todas as formas de falar inglés. [...] Cabe ao professor do World English expor a
seus alunos a um grande nimero de variedades de ritmos e sotaques, pouco
importando se eles sdo “nativos” ou nao (RAJAGOPALAN, 2009, p. 45-46).

Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de considerar que aprender outra lingua é
aprender a expressar-se — sentimentos, emocdes, ideias — em outro idioma e, principalmente,
saber que falar outra lingua é ampliar o nosso mundo, uma forma de conhecer o outro e de
aceitar as diversidades. Dessa forma, podemos afirmar que “quando a linguagem ¢ adquirida, o
que se adquire ndo é pura e simplesmente uma lingua, com suas regras especificamente
linguisticas, mas todo um sistema de praticas e valores, crencgas e interesses a ele associados”
(MARCONDES, 1992).

Em relacdo a viséo de lingua dos professores, a entrevistada afirma que:

Excerto 15

[Pergunta H do Bloco A: “com base nessa avaliaciio do trabalho feito pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcao de lingua e linguagem em evidéncia no ensino

desse profissional”]

Falando no geral, a maioria se preocupava e demostrava entender lingua como instrumento de

comunicacao (repetiam inclusive "O importante é se comunicar"). Isso ficou na minha mente.
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Vemos a vinculagdo presente nesse momento quando tomamaos a definicéo de lingua da

professora participante da pesquisa, pois para ele:

Excerto 16

[Pergunta D do Bloco C: “0 que é lingua/linguagem para vocé? O que vocé entende por

proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”]

Pra mim a Lingua é expressdo. Através da lingua vocé expressa aquilo que vocé é. O que quer
transmitir ao mundo. E proficiéncia eu entendo por comunicacao efetiva, quando vocé é bem-sucedido
ao se comunicar com as pessoas, ou seja [sic] é proficiente. (Lembrando que essa é minha vis&o,

independente das teorias mundo a fora rsr).

Nesse momento, vemos, explicitamente, a vinculagéo intitulada “concepgdes de lingua
e linguagem”.

FIGURA 5 - VINCULACAO 01 E02
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Fonte: Elaboragdo propria.

Observamos na Figura 5 a interligacdo entre a aprendizagem e a docéncia desse
entrevistado, ja que a visao de lingua que possui atualmente segue 0 mesmo raciocinio dos
professores que ele teve. As perguntas relacionadas a tal vinculagdo sdo: “com base nessa
avaliagcdo do trabalho feito pelo seu/sua professor(a) de Lingua Estrangeira, explique qual a
concepgdo de lingua e linguagem em evidéncia no ensino desse profissional” e “o que ¢é
lingua/linguagem para vocé? O que vocé entende por proficiéncia em LE? Esse conceito
interfere na sua forma de ensinar a lingua?”. Isso significa que, tanto durante a sua
aprendizagem quanto na sua atuacéo, a visao que se tem de lingua/linguagem segue a mesma

linha.
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Sobre as atividades desenvolvidas pela professora participante da pesquisa para 0

desenvolvimento da escrita, oralidade, escuta, gramatica e leitura, a entrevistada nos conta que:

Excerto 17

[Nesse excerto encontram-se as respostas das seguintes perguntas: F do Bloco A: “que tipo de
trabalho o(a) professor(a) desenvolvia a favor da aquisi¢ao da leitura e da escrita em Lingua
Estrangeira?”; a questio E do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia ESCRITA dos alunos?”; a questao F do Bloco C: “que tipo de atividades vocé
utiliza para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?”; a questio G do Bloco C: “que
tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia auditiva (ESCUTA) dos
alunos?”; a questiao H do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e a questio I do Bloco C: “que tipo de

atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora (LEITURA) dos alunos?”.]

Procuro fazer com que eles vejam propo6sito naquilo que estdo escrevendo. Que seja significativo pra
eles enquanto pessoas e enquanto turma. Seja escrever um convite para alguém, um bilhete pra um
amigo, um cartdo pra mae, pai ou familiar, que eles possam ver significado. [...]

Segue a mesma linha de raciocinio da escrita. Que ao se comunicar eles vejam sentido, que nao seja
um falar s6 por falar. Que envolva diversao para 0s mesmos. [...] [sic]

Ainda na mesma ideia das respostas anteriores. Procuro trabalhar o ouvido [sic] deles com musicas,
historias, com bastante efeitos sonoros, para que prendam a atencdo e se divirtam com o que estdo
ouvindo, que seja um momento agradavel e de interacdo significativa. [...]

Nesse ponto eu tenho mais dificuldade. [sic] Pois entendo que é necessario [sic] momentos para se
trabalhar a gramatica com uma certa dedicagdo, mas.. Néo faco isso. Acabo deixando que aprendam
naturalmente (kk talvez 14 no Ensino Fundamental 11 e médio que devessem serem [sic] cobrados em
relacdo a [sic] gramética) no EFI, creio que precisam de mais liberdade para conhecer o idioma de

forma mais natural. [...]

Historias infantis, gibis, letras de musicas e tudo que fizer parte do universo de interesse deles.

A docente mantém o vinculo com a sua visdo de lingua, j& que grande parte de suas
atividades sdo desenvolvidas pensando na parte comunicativa. Por isso, ha uma vinculacéo
nessa parte das respostas.

Outro elo importante é o denominado “conhecimento tedrico e pratica docente”, que

fala sobre os conhecimentos teéricos utilizados durante as suas aulas:
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FIGURA 6 - VINCULAGCAO 02 E02

Fonte: Elaboragéo propria.

Como podemos ver na Figura 6, as perguntas “vocé utiliza os conhecimentos tedricos
construidos no seu curso de graduagdo/pds-graduacao?”’; “Eles influenciam de alguma forma
no planejamento de suas aulas?” e “a aquisi¢ao dos conhecimentos tedricos na graduagao/pos-
graduagdo repercute de alguma forma na sua atuagdo?” sdo vinculadas a esse tema. Conforme
mencionado, esse assunto é de extrema importancia nesta pesquisa, visto haver o achismo de
que muitos contetidos repassados na graduagdo “ndo servem para nada” ou “nao ajudam na hora
do planejamento”, portanto trazer essa indagacdo faz perceber que tal docente segue
estabelecendo o elo entre teoria e prética.

Quando perguntado sobre utilizar os conhecimentos tedricos construidos no seu curso
de graduacdo/pds-graduacao e se eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas

aulas, a participante da pesquisa afirma que:

Excerto 18

[Pergunta C do Bloco B: “vocé utiliza os conhecimentos teoricos construidos no seu curso de

graduacdo/pds-graduacio? Eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas aulas?”]

Sim, utilizo como base muito do que aprendi na graduacdo e pds. Algumas coisas ja foram

desconstruidas e outras seguem fazendo parte do meu dia a dia como professora.

A professora também afirma que a aquisicdo dos conhecimentos teoricos na

graduacao/pos-graduacéo repercute na sua pratica:
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Excerto 19

[Pergunta A do Bloco C: “a aquisicio dos conhecimentos teoricos na graduagao/pos-graduacao

repercute de alguma forma na sua atuacio?”]

Sim. Os conteldos tedricos nos dao subsidios para trabalharmos com confiancga.

No que diz respeito aos referenciais teoricos utilizados para trabalhar em suas turmas,

a entrevistada ressalva:

Excerto 20

[Pergunta B do Bloco C: “que referenciais tedéricos vocé utiliza para trabalhar em suas

turmas?”]

Estudo com afinco sobre CLIL, entre outras metodologias de ensino. Atualmente, também tenho

focado nas metodologias ativas.

O Content and Language Integrated Learning (CLIL) é uma abordagem que consiste
em os alunos aprenderem uma disciplina e uma segunda lingua ao mesmo tempo. Por exemplo,
0 componente de ciéncias sendo ministrado em inglés e, dessa forma, aprenderdo ndo somente
ciéncias, mas também inglés. Essa abordagem é muito utilizada nas escolas bilingues.

Nos ultimos anos no Brasil, a educacdo bilingue vem ganhando espacgo. Para grande
parte da populacdo, esse modelo de ensino é novo e também distante, chegando a ser

considerado como “escola de elite”. Como bem cita Cavalcanti,

A expressdo educacao bilingie €, geralmente, mais conhecida por sua associagdo ao
bilingtismo denominado de elite, ou seja, um bilingliismo de escolha, relacionado a
linguas de prestigio tanto internacional como nacionalmente. As escolas bilingiies no

Brasil (e em outros paises), por exemplo, escola americana, escola francesa, tem na
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lingua alvo seu (principal e, as vezes, Unico) meio de instru¢do independentemente da
L1 do aluno. (CAVALCANTI, 1999, 387)

A globalizacdo mudou a forma de comunicacdo e de pensar 0 mundo, e o inglés se
tornou a lingua da comunicacdo de negocios, da internet, da troca de experiéncias culturais e
académicas, por isso a sua aprendizagem é tdo importante.

Ao falar sobre 0 seu conhecimento em relagdo aos métodos de ensino-aprendizagem de
Lingua Estrangeira e com quais deles ja trabalhou, a professora participante da pesquisa afirma:

Excerto 21

[Pergunta C do Bloco C: “Vocé conhece métodos/abordagens de ensino-aprendizagem de

Lingua Estrangeira? Quais vocé conhece e com quais deles vocé ja trabalhou?”.]

Conhego praticamente todos rsr (sou a pessoa que estuda (ou) pra concurso). Trabalho com CLIL,
TPR, communicative approach, metodologias ativas (Sala de aula invertida, gameficacéo, sala de aula

compartilhada) e as vezes de forma mais tradicional com exposi¢édo de conteidos, quando necessario.

Conforme dito anteriormente, a entrevistada atua em escola do ensino fundamental que
possui um projeto bilingue, a abordagem do Total Physical Response (TPR), baseada em
ensinar uma lingua estrangeira por meio da fala e da a¢do. Nas atividades dessa abordagem, o
aluno recebe um comando do professor na LE e deve exercé-lo usando o seu corpo. O foco
principal € o de que se movimentem e usem o corpo para exercer o solicitado. Essa abordagem
comunicativa proporciona uma aprendizagem mais efetiva, ja que tem como foco a interacéo
em sala de aula, e as metodologias ativas também auxiliam nesse processo de ensino e
aprendizagem, visto que visam a inser¢do do aluno como agente responsavel pelo seu
aprendizado e também auxiliam nesse processo de ensino-aprendizagem em uma escola
bilingue, uma vez que o foco esta voltado para a aprendizagem efetiva de uma segunda lingua.

Com relacdo a utilizar o mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos os seus

espacos de atuacao, a entrevistada assegura que:
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Excerto 22

[Pergunta D do Bloco B: “vocé utiliza 0 mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos
0s seus espacos de atuacdo? Uma mesma aula pode ser aplicada para qualguer turma?

Explique como se da esse planejamento.”]

N&o, toda aula (por mais que seja a mesma série ou conteido) tem suas particularidades. Procuro

observar as necessidades dos meus alunos.

Esse é um ponto interessante, pois como a entrevistada atua com criangas e em uma
escola publica, por ter uma carga horaria exaustiva, poderia ser que usasse a mesma aula para
todas as turmas, porém isso ndo ocorre. Vemos um ponto positivo nesse aspecto, por considerar
as peculiaridades de cada turma. E caso a metodologia ndo se engquadre em alguma, a
entrevistada diz ser necessario mudar e buscar formas efetivas de trabalhar de acordo com o
que precisam.

No que se refere aos documentos da escola, a participante confirma que tem o
conhecimento deles e participa no desenvolvimento, sendo esses construidos dentro da
realidade escolar, incluindo suas aulas.

Ao responder se existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua autonomia como

professor(a) de LE na escola, fala que:

Excerto 23

[Pergunta H do Bloco B: “existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua autonomia como
professor(a) de LE na escola onde vocé atua? Havendo, de que forma essa interferéncia

repercute (ou ndo) na sua pratica docente ou ainda na sua autoconfian¢a profissional?”]

Existe o projeto do qual participo, que busca padronizar o ensino em todas as escolas (no que diz
respeito ao contetdo, livro didatico e algumas abordagens) [sic] no entanto, tenho toda autonomia

para planejar e decidir o que ¢ melhor para minhas turmas (independente do projeto).
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Sobre a influéncia que os professores participantes tiveram na sua vida profissional, a
entrevistada afirma haver bastante e que tem uma parcela de cada um deles, sendo, inclusive,
amigo de alguns até hoje.

No mais, a entrevistada classifica a sua atuacao da seguinte maneira:

Excerto 24

[Pergunta B do Bloco B: “como vocé avalia sua atuacio docente?”]

Se fosse em uma escala de 0 a 10 onde 0 é muito ruim e 10 é excelente, me daria um 8. [sic] Pois me
esforco a cada dia para me tornar uma melhor profissional. Esses dois pontinhos que faltam irei
conquistar ao longo das formag6es que virdo, pois sinto que ainda nao tenho todas a ferramentas
(entenda formag&o) que gostaria para trabalhar no Ensino Fundamental I.

Podemos observar de que modo a participante enxerga as suas vivéncias como docente,
e de que maneira o seu envolvimento com o tema da pesquisa € amplo, ainda que o0 seu tempo
de atuacdo nédo ultrapasse dez anos. Tal percurso faz parte do nosso processo de “redefini¢do
como pessoas” (RAJAGOPALAN, 2003). Ele entende que ainda ha mais para se aprofundar e
que ha um esforco de sua parte para alcancar o desempenho desejado na sua atuacao.

Nesta analise, apresentamos algumas vinculagdes: “concep¢des de lingua e linguagem”
e “conhecimento tedrico e pratica docente”. Conforme ja mencionado, a aprendizagem de LE
dessa docente ocorreu durante a adolescéncia, 0 que contempla a integracdo entre 0s sujeito
iniciado-sujeito licenciado-sujeito docente, pois a participante menciona 0s seus momentos de
aprendizagem em fases diferentes. Dessa maneira, as representacdes no processo de ensino-
aprendizagem de LE estdo presentes, dando énfase aos sujeitos iniciado e licenciado desse
professor. As definicdes de suas praticas docentes também formam parte desse relato, trazendo
alguns pontos importantes, como a busca por conhecimento por parte do professor, além de
enfatizar sua experiéncia com as abordagens e metodologias utilizadas em suas aulas na
educacéo basica.

Diante da conexdo entre as informagdes vinculadas do discurso da entrevistada 02,
podemos observar haver uma integracdo entre os trés sujeitos que compdem a sua identidade

docente: o sujeito iniciado (aprendizagem na infancia/adolescéncia), o sujeito licenciado
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(aprendizagem durante a graduacdo) e o sujeito docente (pratica atual). Ora, as conexdes
estabelecidas pela participante sdo explicitas durante o seu discurso, como no excerto “utilizo
como base muito do que aprendi na graduagdo e pds. Algumas coisas ja foram desconstruidas
¢ outras seguem fazendo parte do meu dia a dia como professora.”. Além disso, ao verificarmos
as suas respostas, percebemos como 0 processo de ensino-aprendizagem e as nossas
experiéncias ¢ vivéncias como discente ¢ docente nos ‘“redefine[m] como pessoa”

(RAJAGOPALAN, 2003).

4.3 Entrevistada 03 (E03)

A nossa terceira entrevistada € uma docente de escola publica do ensino médio, que
possui especializacio. Esta participante possui um elo integral entre os sujeitos. E uma docente
de Lingua Inglesa e atua ha quinze anos. O seu primeiro contato com a lingua ocorreu a partir
dos sete anos, por meio de um curso de idiomas. No que diz respeito a sua experiéncia com a

aprendizagem da lingua, a participante relata que:

Excerto 25

[Pergunta B do Bloco A: “escreva sobre as expectativas em relacio a essa aprendizagem de
Lingua Estrangeira na escola formal/ de idiomas (0 que vocé, enquanto aluno, esperava do(a)

professor(a), dos colegas, das aulas e da escola como um todo)”]

Eu esperava colaboracdo por parte dos colegas e por parte do professor(a) eu esperava paciéncia,

empatia, alegria no que estava fazendo e conhecimento da lingua.

Podemos observar nesse excerto que as expectativas em relacao a aprendizagem de uma
nova lingua, para a participante, envolviam as partes mais ludicas e interacionistas. A
aprendizagem de linguas para criangas esta em constante expansao, seja em cursos de idiomas
ou escolas regulares de ensino em todo o mundo. H& a ideia de que na infancia é mais facil
aprender uma lingua estrangeira, ou seja, quanto antes iniciarmos o processo, melhor.

Corroborando com o pensamento de Brown (2001, p.86), a crianga ¢ “um aprendiz que
necessita despender menor esforgo”. Assim, a facilidade em aprender outras linguas no periodo
da infancia é um tema bastante controverso, como afirmam alguns autores como Nunan (1989),

Mitchell e Myles (2002). De acordo com Brown (2001), uma das principais diferencas entre o
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aprendizado de um adulto e o de uma criancga esta no foco de atencdo de ambos. Um adulto
consegue focar conscientemente nas formas da lingua, enquanto a crianga tem um foco mais
espontaneo, e é por isso que o autor afirma que a crianga ndo coloca tanto esforgo para aprender
quanto um adulto.

E nesse sentido que enfatizamos a fala da entrevistada que esperava colaboracdo por
parte dos colegas e alegria por parte do professor. A aprendizagem de linguas na infancia
favorece as caracteristicas intrinsecas a essa idade, como a espontaneidade, curiosidade e
desinibicédo, fazendo com que, em sua maioria, a aprendizagem de LE se dé por meios ludicos,
utilizando brincadeiras, musicas e repeticdes.

Tendo como base essas experiéncias vividas pela entrevistada durante a sua
aprendizagem de LE em escola de idiomas desde crianca, podemos ver no excerto abaixo como

se deu a escolha da sua profissao:

Excerto 26

[Pergunta C do Bloco A: “como se deu a escolha pelo curso de graduaciao? A sua vivéncia em
Lingua Estrangeira na Educagdo Basica influenciou de alguma forma essa escolha?

Explique”]

Um professor do curso de idiomas me incentivou a fazer Letras. Na época que eu estava na escola,
sO era obrigatorio o ensino de lingua inglesa a partir do Ensino Médio. Eu lembro que a professora
era muito gente boa e tinha uma boa metodologia. Mas ndo teve influéncia na minha decis&o, tanto
gue primeiro eu fiz o curso de jornalismo. Apenas quando eu fui incentivada pelo meu professor do

curso de idiomas.

Percebemos, nesse momento, que a escolha de sua profisséo inicial foi jornalismo. A
faculdade de Letras foi a sua segunda graduacdo. E importante salientar que um de seus
professores da escola de idiomas foi um incentivador para que ela seguisse nessa profissao.

No que concerne a metodologia de trabalho dos professores no seu processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduagdo: método de ensino, livro utilizado, forma
com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula, fatores positivos e/ou

negativos que influenciaram sua aprendizagem, a participante da pesquisa nos relata:
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Excerto 27

[Pergunta D do Bloco A: “escreva sobre a metodologia de trabalho dos professores no seu
processo de aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduacgdo: método de ensino, livro que
utilizava, forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula, fatores

positivos e/ou negativos que influenciaram sua aprendizagem”]

Foram sete disciplinas de Lingua Inglesa. N&o sei se vou me lembrar de todas as professoras. Acredito
gue foram todas mulheres. Lembro que as primeiras eram senhoras muito apegadas ao ensino
tradicional, focado na leitura e escrita de textos e pouco na parte de comunicacao oral. As ultimas,
uma em especial, ja vinha[m] com uma metodologia mais parecida com a que eu vivenciava no curso
de idiomas, o Communicative Approach. Esta fazia tanto trabalhos individuais como "pair groups",
entre outros. Elas todas eram bastante pacientes e tratavam bem os alunos. Como eu jé tinha um nivel
bom no idioma, as aulas de inglés mais basico eram mais entediantes, porém, eu pude reforcar alguns

pontos, principalmente gramaticais, durante as aulas na graduacao.

A entrevistada da énfase as aulas que sdo mais tradicionais, focadas na producdo e na
leitura de textos. Essa abordagem vem do seguinte conceito: a medida que se aprende a ler, 0
significado das palavras gradualmente domina o texto fisico, ou seja, a aprendizagem ocorre
por meio da contextualizacdo apresentada nos textos, isso para que o aluno perceba o sistema
da lingua por meio deles.

No processo de aprendizagem de LE por meio da traducdo, € dito ser esse um processo
“facilitador”. Recorrer a lingua materna durante a aprendizagem pode auxiliar o aluno a
entender e a dominar as regras que compdem a lingua estrangeira com aprendizagem em
andamento.

Essa metodologia de ensino leva em conta que “aprende-se a jogar jogando” e que €
nesse sentido que os processos de leitura e escrita em LE tornam a aprendizagem mais voltada
para a aquisicdo das regras da linguagem em questdo. Dessa maneira, a entrevistada afirma que
as aulas eram entediantes, ja que ele possuia o conhecimento da lingua, mas enfatiza que pode

trabalhar aspectos gramaticais durante esse periodo.
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Ja o uso do “communicative approach” tem como base a ideia de que aprender uma
lingua com sucesso vem por meio da comunicacdo de um significado real. Quando os alunos
estdo envolvidos em uma comunicacao real, eles utilizam estratégias naturais para aquisicdo da
linguagem, o que permite a aprendizagem. No geral, algumas ideias principais dessa
abordagem sdo: as atividades em sala de aula que tentam produzir uma comunicacao
significativa e real em todos os niveis; ha mais énfase nas habilidades do que nos sistemas; as
aulas sdo mais centradas no aluno e pode haver uso de materiais auténticos.

No que diz respeito as caracteristicas dos professores que Ihe marcaram, a entrevistada

afirma que:

Excerto 28

[Pergunta E do Bloco A: “Que caracteristicas os professores(as) de linguas na Graduacio

tinham que marcaram suas lembrancas?”]

Elas, as mais idosas, principalmente, ndo se preocupavam muito com a prondncia mais proxima do
nativo. Isso me fazia pensar o quanto seria necessario falar como um nativo para ser professor. Acho

gue isso foi um ponto que me marcou.

Conforme falado na secdo anterior, Rajagopalan (2003 p. 67) evidencia haver a
premissa no ensino de linguas de que “nenhum falante ndo nativo jamais pode sonhar em
adquirir um dominio perfeito do idioma”. Isso surgiu com a ideologia neocolonialista de que a
lingua e a cultura do outro sdo superiores a nossa. No ensino de linguas, por vezes, esses
pensamentos deixam que o aluno fique inibido no processo de aprendizagem, mas é preciso
notar uma mudanca com o passar do tempo. O fato de a entrevistada enfatizar que os professores
ndo se preocupavam em falar como um nativo o marcou, pois 0 objetivo principal desse
processo de ensino-aprendizagem era a comunicagdo e ndao o dominio perfeito da lingua
estrangeira.

No que se refere ao tipo de trabalho desenvolvido pelo professor a favor da aquisi¢éo
da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira, a entrevistada enfatiza que eles trabalhavam da

seguinte maneira:
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Excerto 29

[Pergunta F do Bloco A: “que tipo de trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da

aquisicao da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”]

Liamos textos literarios e técnicos e tinhamos que responder algumas questdes sobre esses textos.

Conforme dito anteriormente, por meio da leitura e producdo de texto, a aprendizagem
da énfase ao uso de regras gramaticais sem evidenciar o uso da lingua em situagdes reais,
porquanto o objetivo ¢é estritamente “alfabetizar” o aluno que, em consequéncia, acaba nao
usando a lingua para se comunicar.

Em referéncia a apresentacdo de outras variantes do idioma durante as aulas, a

entrevistada relata que:

Excerto 30

[Pergunta G do Bloco A: “o(a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da LE em foco?

Caso sim, como era essa abordagem?”’|

N&o tenho certeza, mas acredito que néo.

Apesar de ndo ter a certeza sobre o tema abordado, com essa fala a entrevistada nos da
a oportunidade de enfatizar o quao importante era a apresentacédo das variantes durante as aulas
de idiomas, ja que o professor deve mostrar aos alunos o grande numero de variedades de ritmos
e sotaques de um determinado idioma, sejam eles nativos ou ndo (RAJAGOPALAN, 2003).

Ja sobre a visdo de lingua dos professores, respondeu:

Excerto 31
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[Pergunta H do Bloco A: “com base nessa avaliacio do trabalho feito pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcéo de lingua e linguagem em evidéncia no ensino

desse profissional”]

Do curso de idiomas: Communicative Approach. Na maioria das professoras da graduacdo: Grammar

Translation.

Nesse momento, vemos a disparidade entre as defini¢des de linguas apresentadas pelos
professores do curso de idiomas, da graduacéo e do proprio professor participante da pesquisa.

Em cursos de idiomas, a maioria utiliza abordagens mais voltadas para a comunicacao,
visto que o objetivo € de o aluno se tornar “cidaddo do mundo”, podendo interagir com diversas
pessoas e em diferentes lugares. Ja o uso do Grammar Translation tem como objetivo principal
a utilizacdo e a aprendizagem de regras de um idioma; e € a partir disso que o aluno adquire
uma aprendizagem da lingua. Para a professora participante da pesquisa, a abordagem

comunicativa se faz presente no seu metodo de ensino, como podemos ver no excerto abaixo:

Excerto 32

[Pergunta D do Bloco C: “o que ¢ lingua/linguagem para vocé? O que vocé entende por

proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”|

Lingua € um conjunto de sons e letras que comunicam algo. Linguagem é uma comunicagdo mais
geral, que pode ser através do uso da Lingua ou ndo. A partir do conceito de que qualquer linguagem

passa uma mensagem e nem sempre existe a Lingua envolvida.

Observamos nesse momento a disparidade entre a aprendizagem e a docéncia desse
entrevistado, ja que a visdo de lingua que ele possui segue 0 mesmo raciocinio dos professores
que teve nos cursos de idiomas e nao segue os do curso de graduacdo. As perguntas relacionadas
a essa vinculagéo foram: “com base nessa avaliagao do trabalho feito pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcdo de lingua e linguagem em evidéncia no
ensino desse profissional” e “o que ¢ lingua/linguagem para vocé€? O que vocé entende por

proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”’. Sendo assim,
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vé-se gque a sua aprendizagem no curso de idiomas foi bastante significativa, visto que reflete
na sua atuacgéo nos dias atuais.
As atividades desenvolvidas pela professora participante da pesquisa para o

desenvolvimento da escrita, oralidade, escuta, gramatica e leitura, o entrevista do nos conta que:

Excerto 33

[Nesse excerto encontram-se as respostas das seguintes perguntas: F do Bloco A: “que tipo de
trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da aquisi¢do da leitura e da escrita em Lingua
Estrangeira?”; a questiao E do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia ESCRITA dos alunos?”; a questao F do Bloco C: “que tipo de atividades vocé
utiliza para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?”; a questio G do Bloco C:
“que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia auditiva (ESCUTA) dos
alunos?”; a questio H do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e a questio I do Bloco C: “que tipo de

atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora (LEITURA) dos alunos?”.]

Mapa Mental e atividades de "Fill in the blanks" [...]

Essa competéncia ultimamente esta sendo deixada de lado, principalmente peloa dificuldade
deles falarem durante as aulas remotas. Mas sempre procuro trazer exemplos de como eles podem se
comunicar oralmente.[...]

Mdsicas e videos com explicagdes sobre algum assunto.]...]

Jogos online para preencher as lacunas, atividades impressas a partir das explicagdes sobre a
funcdo e a forma daquele determinado topico gramatical.[...]

Diversos géneros textuais e exercicios de compreensdo.

O uso de géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
tem sido muito forte nos ultimos tempos. Como bem observa Marcuschi (2010, p. 26), “géneros
sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”.

Nesse processo, “todos os géneros tém uma forma e uma fungio, bem como um estilo

e um contetido, mas sua determinacdo se d& basicamente pela fun¢ao e ndo pela forma”, como
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frisou Marcuschi (2008, p. 150). O uso de mapas mentais, musicas, videos, jogos, auxiliam a
aprendizagem por aproximar o aluno da lingua estrangeira em foco. Nesse momento, podemos

observar a vinculagdo “variedades linguisticas™ a seguir:

FIGURA 7 - VINCULAGAO 01 E03

BLOCO A BLOCO B

SeA

Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme dito pela entrevistada, os seus professores ndo mostravam as variedades da
lingua estrangeira. No entanto, ele nos relata que a competéncia oral tem sido deixada de lado,
ja que os alunos tém dificuldade de falar oralmente. O fator de inibi¢cdo é muito grande no
periodo de aprendizagem, principalmente durante a adolescéncia onde o julgamento parece
mais forte. Por isso, faz-se necessario tornar a sala de aula um ambiente seguro, para que 0
aluno possa se sentir livre para se comunicar em outra lingua. Porém, como enfatizado pela
docente, as aulas aconteciam de forma remota, 0 que tornou esse processo mais complicado,
pois a exposicao era ainda maior, todavia ele ndo deixava de falar para os alunos como podem
se expressar oralmente, 0 que nos leva a crer que nesses momentos as variedades sdo expostas
para os discentes, ainda que de forma escassa. Assim, percebemos uma mudanca da realidade
vivida como aluno na sua atuacéo.

Ao nos relatar sobre 0 uso dos conhecimentos tedricos construidos no seu curso de
graduacao/pos-graduacdo, e se eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas

aulas, o excerto abaixo nos mostra a fala da participante:

Excerto 34

[Pergunta C do Bloco B: “vocé utiliza os conhecimentos tedricos construidos no seu curso de
graduacao/pos-graduacao? Eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas

aulas?”]
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Sim. Principalmente, quando busco colocar os alunos como centro da aprendizagem e buscar neles as

respostas para as atividades.

Esse € um dos pontos enfatizados na abordagem comunicativa, o professor nao é
detentor de todo o saber, o centro da aprendizagem € o aluno, tornando-o responsavel pela
aquisicao de saberes.

Sobre os referenciais teoricos utilizados para trabalhar em suas turmas, a docente

menciona:

Excerto 35

[Pergunta B do Bloco C: “que referenciais tedricos vocé utiliza para trabalhar em suas

turmas?”]

O livro adotado pela escola (durante o ensino presencial), musicas, videos, formularios Google, jogos

online.

Quando perguntado sobre os métodos/abordagens de ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira e com quais ele ja havia trabalhado, a entrevistada nos fala a respeito do
Communicative Approach e Behaviorismo.

Esse Gltimo leva em consideragdo que as crian¢as imitam a lingua produzida por aqueles
que convivem. De acordo com Skinner (1957, p.81) “em todo comportamento verbal ha trés
eventos importantes a serem considerados: um estimulo, uma resposta € um esforco”. Sendo
assim, a aprendizagem ocorre por meio da imitagdo de sons e padrdes da lingua. Essa
abordagem ainda € bastante utilizada nas aulas de linguas estrangeiras, seja em apenas uma
atividade — como abordagem de ensino —, pois apresenta resultados eficazes. Quando se trata
de aulas em escolas regulares, ela pode ser um auxilio ao professor, visto que os alunos
repetindo em unissono um determinado vocabulario torna a aprendizagem mais “divertida” e

eles ficam menos inibidos com a participacdo dos colegas.
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No que diz respeito ao uso de um mesmo planejamento e a mesma metodologia em
todos 0s seus espacos de atuagdo, o excerto abaixo nos mostra a fala da entrevistada sobre o

tema:

Excerto 36

[Pergunta D do Bloco B: “vocé utiliza o mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos
0s seus espacos de atuagdo? Uma mesma aula pode ser aplicada para qualquer turma? Explique

como se da esse planejamento.”]

Fago um planejamento geral para as turmas de mesmo nivel escolar. Mas nem sempre € possivel fazer

da mesma maneira, utilizar as mesmas atividades ou metodologias.

Por ser uma docente de escola publica do ensino medio e, além disso, uma escola
integral, a carga horéria é exaustiva. Ela ministra aulas para dez turmas, fora as disciplinas
diversificadas, entre elas estudo orientado, eletiva e avaliacdo semanal. Essa carga horaria, por
vezes, faz com que o professor busque “facilitar” o seu trabalho planejando uma mesma aula
para 0 mesmo nivel. Porém, vale salientar que a entrevistada nos relata nem sempre ser possivel
fazer da mesma maneira, pois cada grupo se comporta de forma diferente, sendo necessario
adequar o planejamento de acordo com a turma.

No caso de uma metodologia ndo se enquadrar em determinada série, o procedimento

da entrevistada é:

Excerto 37

[Pergunta E do Bloco B: “No caso de uma metodologia nio se enquadrar em uma determinada

turma, qual o seu procedimento?”’]

Adapta-la. Geralmente, quando percebo que na aula o resultado ndo estd sendo como previsto,
modifico na hora. E, para as proximas turmas, ja vou aplicando com as modificacdes. Se ndo der

certo, posso voltar ao plano inicial ou modificar mais uma vez.
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Sabemos que nem sempre as aulas ocorrem conforme o planejamento. 1sso € perceptivel
de acordo com a experiéncia que adquirimos na vida profissional. Assim, com o passar dos
anos, fica mais facil adapta-lo ao grupo durante a aula e esse docente atua ha quinze. A
participante também nos relata que geralmente compartilha de conhecimentos com seus colegas
de profissdo, quando aprende uma nova ferramenta para ser usada ou no momento em que
percebe 0 gosto dos alunos a respeito de algo especifico. Essa troca de conhecimentos auxilia
durante o fazer docente, principalmente no ensino remoto, considerando o fato de o professor
se reinventar para continuar ministrando aulas em um formato diferente da sua realidade.

No que diz respeito aos regimentos internos da escola (PPP, Programa escolar), a
participante nos afirma ter conhecimento deles, mas ndo se apoiar para preparar as suas aulas
de forma consciente. E, ao responder se existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua
autonomia como professor(a) de LE na escola onde atua, ela apenas diz que ndo. Esses sao
pontos relevantes a serem elencados, pois apesar de a entrevistada trabalhar em escola publica,
ndo ha nada que interfira em sua atuagdo, o que deve tornar o seu trabalho mais prazeroso.

No mais, ela classifica sua atuacdo como:

Excerto 38

[Pergunta B do Bloco B: “como vocé avalia sua atuacio docente?”]

Muito boa. Mas sempre é necessario procurar melhorias.

Tal resposta considera o contexto pandémico que a educagdo passou durante o periodo
de 2020 até meados de 2022, pois a préatica docente teve de se reinventar. Isso levou professores
de diversos paises a buscas de plataformas mais adequadas, a pesquisas de como deixar a aula
mais atrativa, a novas formas de avaliar, entre outros aspectos. Foi um periodo conturbado para
a educacdo, porém nos fez rever conceitos e metodologias que podem conduzir o fazer docente
também no ensino presencial.

Um ponto importante que a entrevistada quis relatar esta na correlagéo formacao-pratica

considerada significativa. Aqui vemos a vinculagdo “atuacdo docente”, a qual contempla as
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questoes: “que caracteristicas os professores(as) de linguas na Graduacao tinham que marcaram
suas lembrancgas?”’; “como vocé avalia a sua atuacao docente?” e “vocé€ gostaria de relatar outro

aspecto sobre a correlacdo formacgéo-pratica que considere importante?”.

FIGURA 8 - VINCULAGCAO 02 E03

BLOCO A BLOCO B

A NA

Fonte: Elaboragdo propria.

Podemos verificar essa vinculacdo no excerto abaixo:

Excerto 39

[Pergunta J do Bloco C: “Vocé gostaria de relatar outro aspecto sobre a correlacio formagao-

pratica que considere importante?”|

A inflluéncia dos pontos positivos dos meus professores, tanto do curso de idiomas como [sic] da
graduacdo, me ajudaram muito a ser a profissional que sou hoje. A empatia com os alunos, a escuta
atenta aos problemas deles, o respeito a individualidade deles, a alegria em entrar na sala e saber que
eu posso ajudar a mudar um pouco a atual realidade deles ou apenas acrescentar mais um "sabor" a
vida deles é muito gratificante e eu acredito que foi muito pelo fato de eu ter tido isso, também como

aluna.

Assim, observamos de que maneira a participante enxerga as suas vivéncias enquanto
docente e como o seu envolvimento com o tema da pesquisa é bastante amplo. O percurso como
aprendiz e também professor faz parte do seu “eu” profissional nos dias atuais, por ser visivel
ela sempre estar se "redefinindo como pessoa” (RAJAGOPALAN, 2003). Ela entende que o

seu papel como professor vai alem de apenas ensinar uma disciplina, que a sua forma de atuar
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pode mudar a realidade dos alunos ¢ trazer um “sabor” a vida deles, além de enfatizar que as
suas experiéncias como aluna a transformaram na profissional que é hoje.

As vinculagdes presentes neste relato sdo: ‘“atuagdo docente” e ‘“variedades
linguisticas”. De acordo com o relato da entrevistada 03, a sua aprendizagem de LE ocorreu
durante a infancia, mostrando assim a integracao entre o sujeito iniciado-sujeito licenciado-
sujeito docente, visto que ela menciona os seus momentos de aprendizagem em fases diferentes.
O seu processo de ensino-aprendizagem de LE é representado em suas falas no presente,
mostrando o0s sujeitos iniciado e licenciado desse professor, bem como as suas praticas

educativas.

4.4 Entrevistado 4 (E04)

A nossa quarta e ultima entrevistada é uma mestra, docente de lingua inglesa de escola
publica e privada do ensino fundamental anos iniciais e finais, de aulas particulares e também
de pds-graduacdo. Esta participante possui uma integracdo absoluta e atua na profissdo ha oito
anos. O seu primeiro contato com a lingua ocorreu a partir dos dezessete anos por meio de um
curso de idiomas. No que diz respeito & sua experiéncia com a aprendizagem, a participante

relata que:

Excerto 40

[Pergunta B do Bloco A: “escreva sobre as expectativas em relacio a essa aprendizagem de
Lingua Estrangeira na escola formal/escola de idiomas (o0 que vocé, enquanto aluno, esperava

do(a) professor(a), dos colegas, das aulas e da escola como um todo)”]

Eu esperava ter aulas dindmicas e aprender, de fato, a lingua, pois desejava ser professora de inglés.

Também desejava ter professores que me inspirassem a seguir na profisséo.

Vale ressaltar que a entrevistada ja possuia o desejo de ser professora antes mesmo de
aprender a lingua. Outra expectativa importante € o fato de ter tido professores que a inspiraram
a seguir na profiss&o.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, ao perguntarem a professores sobre a

importancia do seu papel na sociedade, 97% responderam que acreditam fazer parte da
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transformacédo do pais, no entanto, ha a necessidade de se sentirem valorizados, de haver
melhoria nas condicdes de trabalho e um aprimoramento da carreira. Mesmo sabendo de todos
esses aspectos negativos, muitas pessoas tém o desejo de se tornarem educadoras, por terem
sido inspiradas por alguém.

Tendo como base essas experiéncias vividas pela entrevistada durante a sua
aprendizagem de LE na educacdo basica, e também por inspiracdo familiar, outra vinculagdo

ocorre aqui, a da escolha da sua profissdo, como podemos ver no excerto abaixo:

Excerto 41

[Pergunta C do Bloco A: “como se deu a escolha pelo curso de graduacédo? A sua vivéncia em
Lingua Estrangeira na Educacdo Basica influenciou de alguma forma essa escolha?

Explique”]|

A escolha se deu quando analisei as matérias em que era boa na escola, e o0 inglés sempre se
sobressaia. Também me inspirei no meu professor de inglés do ensino médio, que era 0 meu irméo,

entdo eu sabia da paixao dele pela lingua e me inspirei nisso.

Vemos, nesse momento, que a escolha tem a ver com o fato de ela ja ser bom na
disciplina de inglés na escola e, atrelada a isso, temos a sua maior inspiracdo, o seu irméo. Nesse
caso, o seu “agir docente” se caracteriza tanto pelas experiéncias com os professores quanto
pela sua inspiragdo maior.

No que diz respeito a metodologia de trabalho dos professores no seu processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduagdo: método de ensino, livro utilizado, forma
com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula, fatores positivos e/ou

negativos que influenciaram sua aprendizagem, a entrevistada afirma que:

Excerto 42

[Pergunta D do Bloco A: “escreva sobre a metodologia de trabalho da(0) (s) professora(s) no

seu processo de aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduacdo: método de ensino, livro
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que utilizava, forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula,

fatores positivos e/ou negativos que influenciaram sua aprendizagem”]

Os professores variavam a metodologia e abordagem do ensino para que tivéssemos contato com as
diferentes formas de ensino da lingua, o livro utilizado era o0 New Headway e a maioria dos
professores tratava os alunos de forma cordial. Um dos fatores negativos era a falta de avaliagéo oral,
0 que poderia influenciar diretamente na aprovacao ou reprovacdo dos futuros professores de inglés
gue ndo tivessem fluéncia suficiente para ensinar a lingua. Essa lacuna faz com que alunos da
graduacdo em inglés se formassem sem que tivessem, de fato, nivel suficiente de conhecimento e
fluéncia na lingua estrangeira. Os fatores positivos eram a qualificacdo dos professores, a interagdo

com a turma e a didatica dos professores, em sua maioria.

Nesse sentido, podemos enfatizar novamente o uso da visdo interacionista em sala de
aula de linguas estrangeiras, pois ela possibilita 0 engajamento discursivo do aluno, tornando-
0 capaz de posicionar-se em diversas situacfes cotidianas.

Conforme dito pela entrevistada, a falta de avaliacdes orais influi no nivel de
conhecimento e fluéncia da lingua e a qualificacdo de professores de LE é frequentemente
questionada ndo s6 por tedricos, mas também por alunos e colegas de trabalho. Durante a
graduacdo, faz-se necessario haver aulas e atividades voltadas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa de futuros professores.

No que concerne as caracteristicas dos docentes, a participante afirma que eles possuiam
simpatia, qualificacdo e conhecimento das disciplinas ministradas. J& se referindo ao tipo de
trabalho desenvolvido pelo professor a favor da aquisicdo da leitura e da escrita em Lingua

Estrangeira, a entrevistada escreve:

Excerto 43

[Pergunta F do Bloco A: “que tipo de trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da

aquisicio da leitura e da escrita em Lingua Estrangeira?”]

Tinhamos disciplinas de literatura inglesa, norte-americana e de literatura de escrita feminina, além

das disciplinas de redagdo em lingua inglesa.
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A entrevistada apenas mencionou aqui as disciplinas que teve durante a graduacao que
trabalhavam esse tipo de atividade mais voltada para a aquisicdo da leitura e da escrita. Ndo
temos a certeza de que a pergunta nao tenha sido bem explicada ou se ele ndo compreendeu
bem que se referia as aulas de LE. No entanto, podemos salientar que essas disciplinas exigem
esforco por parte dos alunos, pois geralmente séo textos mais densos. Os grandes classicos da
literatura, por exemplo, sdo lidos nesse periodo, o que de certa forma auxilia na aquisicdo da
linguagem.

Referindo-se a apresentacdo de outras variantes do idioma durante as aulas, a

entrevistada relata;

Excerto 44

[Pergunta G do Bloco A: “o (a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da LE em

foco? Caso sim, como era essa abordagem?”]

Alguns professores, sim. Nesse caso, mostrava como se dava a variagéo linguistica da lingua inglesa,

como black English, muitas vezes através de filmes e séries.

A sociolinguistica compreende que a lingua é heterogénea e existem diversos falares
ndo restritos ao inglés da Inglaterra, por exemplo. Com a sociolinguistica educacional, podemos
promover o respeito entre as pessoas de maneira que se torne compreensivel que a lingua muda
e varia dependendo do tempo e da regido em que se encontra. Dessa maneira, como ressalta
Mollica (2003), nem sempre variedades de prestigio sdo necessariamente assimiladas pelos
falantes, justamente porque existem contextos formais e informais de uso. Considerando suas
especificidades, seus costumes, suas experiéncias e seu dialeto, a apresentagdo do “black
english” em sala de aula de lingua inglesa possibilita a ampliagao da conscientizagio da cultura
afro-americana. Assim, faz-se necessaria a apresentacédo das variedades dos idiomas em sala de
aula para haver a “ruptura” de que existe “certo e errado” quando se trata de variagdo linguistica.

Nesse sentido, em relacéo a visdo de lingua dos professores, temos:
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Excerto 45

[Pergunta H do Bloco A: “com base nessa avaliacio do trabalho feito pelo seu/sua professor(a)
de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcao de lingua e linguagem em evidéncia no ensino

desse profissional”]

Acredito que a concepcédo do professor era de que a lingua era algo vivo e em constante processo de

mudanca.

Percebemos a vinculagdo presente nesse momento quando tomamos a defini¢édo de

lingua da professora participante da pesquisa, pois para ela:

Excerto 46

[Pergunta D do Bloco C: “o0 que é lingua/linguagem para vocé? O que vocé entende por
g q g guagem p q

proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”|

Lingua/linguagem € todo meio de comunicagdo com o mundo, sendo objeto de constante mudanga.

Proficiéncia é conseguir se comunicar em outra lingua, ndo necessariamente sendo fluente ou tendo

nivel avancgado.

FIGURA 9 — VINCULACAO 01 E04

BLOCO A

H
A

Fonte: Elaboragao propria.

Observamos, nesse momento, a vinculagdo “concepgdo de lingua e linguagem”, a qual

se caracteriza por abranger a aprendizagem e a docéncia dessa participante, pois a viséo de
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lingua possuida atualmente segue a mesma linha de raciocinio dos professores que ela teve. As
perguntas relacionadas a tal vinculagé@o sdo: “com base nessa avaliagdo do trabalho feito pelo
seu/sua professor(a) de Lingua Estrangeira, explique qual a concepcédo de lingua e linguagem
em evidéncia no ensino desse profissional” e “O que € lingua/linguagem para vocé? O que vocé
entende por proficiéncia em LE? Esse conceito interfere na sua forma de ensinar a lingua?”.
Dessa maneira, podemos observar que, tanto durante a sua aprendizagem quanto na sua atuacéo,
a visdo de lingua/linguagem segue na mesma linha.

As atividades desenvolvidas pela entrevistada para o desenvolvimento da escrita,

oralidade, escuta, gramatica e leitura sdo descritas como:

Excerto 47

[Nesse excerto encontram-se as respostas das seguintes perguntas: F do Bloco A: “que tipo de
trabalho o (a) professor (a) desenvolvia a favor da aquisi¢ao da leitura e da escrita em Lingua
Estrangeira?”; a questio E do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia ESCRITA dos alunos?”; a questao F do Bloco C: “que tipo de atividades vocé
utiliza para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?”; a questio G do Bloco C: “que
tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia auditiva (ESCUTA) dos
alunos?”; a questio H do Bloco C: “que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a
competéncia normativa (GRAMATICA) dos alunos?”; e a questiio I do Bloco C: “que tipo de

atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora (LEITURA) dos alunos?”.]

Leitura prévia de exemplos do género trabalhado e enriquecimento de vocabulario com atividades
com flashcards e afins. [...]

Repeticdo de vocabulario, de didlogos e role-play. [...]

Atividades com filmes, séries, musicas e escuta de dialogos]...]

Atividades dos livros, criadas por mim ou pesquisadas na internet em que os alunos percebam o uso
da regra dentro de contexto. [...]

Enriquecimento de vocabulario, pre-reading com perguntas relacionadas e leitura em grupo [...]

A docente mantém o vinculo com a sua visao de lingua, j& que grande parte de suas
atividades sdo desenvolvidas pensando na parte comunicativa, na interacdo. Por isso, hd uma

vinculagdo nesse momento das respostas. Ao enxergar a lingua como “todo meio de
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comunicagdo com o mundo”, as atividades propostas por essa professora em sala de aula, como
o trabalho com géneros textuais, didlogos e role-play, filmes, musicas e séries, fazem parte
desse contexto interacional. Nesse momento, podemos ver a lingua em uso e, como jé foi dito,
esse tipo de atividade aproxima o aluno da lingua estrangeira, possibilitando uma aprendizagem
mais efetiva.

Outra vinculagcdo importante é a denominada “conhecimento teodrico e pratica docente”

que fala sobre 0s conhecimentos tedricos utilizados durante as suas aulas.

FIGURA 10 — VINCULAGCAO 02 E04

Fonte: Elaboragao propria.

Como podemos ver na figura 10, as perguntas “vocé utiliza os conhecimentos tedricos
construidos no seu curso de graduacdo/pés-graduacdo? Eles influenciam de alguma forma no
planejamento de suas aulas?” e “a aquisicdo dos conhecimentos tedricos na graduagao/pos-
graduagao repercute de alguma forma na sua atuagao?” sdo vinculadas a esse tema. Ao tocarmos
nesse assunto, podemos perceber que a entrevistada segue estabelecendo a relacdo entre teoria
e pratica tdo importante no espaco docente. E quando perguntado sobre utilizar os
conhecimentos tedricos construidos no seu curso de graduacdo/p6s-graduacdo e se eles

influenciam de alguma forma no planejamento de suas aulas, a docente afirma:

Excerto 48

[Pergunta C do Bloco B: “vocé utiliza os conhecimentos tedricos construidos no seu curso de
graduacao/pos-graduacao? Eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas

aulas?”]
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Sim, procuro, sempre que possivel utilizar as abordagens com que me identifico e colocar o aluno em

contato com a lingua de forma auténoma.

Como visto em anélises anteriores, 0 aluno enquanto responsavel pela sua aprendizagem
é um ponto relevante. O foco é retirado do professor e passa a ser o estudante, o que possibilita
maior aproximacao dele com a LE. A participante também afirma que a aquisicdo dos
conhecimentos tedricos na graduacao/pds-graduacao repercute de alguma forma na sua pratica.
No que diz respeito aos referenciais tedricos utilizados para trabalhar em suas turmas, a
entrevistada ressalta:

Excerto 49

[Pergunta B do Bloco C: “que referenciais tedricos vocé utiliza para trabalhar em suas

turmas?”]

Procuro utilizar fontes tedricas mais com a pés-graduagdo em que atuo. Nas escolas me baseio no
material didatico das escolas e em meus conhecimentos da graduagdo, mas sem procurar fontes

tedricas com frequéncia.

Vale salientar que neste trecho a entrevistada deixa explicito que ndo busca fontes
tedricas com frequéncia, mas que, tanto na sua atuagao com a pés-graduacao quanto nas escolas,
os referenciais tedricos fazem parte desse processo, ainda que seja indiretamente. Ao falar sobre
0 seu conhecimento em relagdo aos métodos de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira e

com quais deles ja trabalhou, a professora participante da pesquisa afirma:

Excerto 50

[Pergunta C do Bloco C: “Vocé conhece métodos/abordagens de ensino-aprendizagem de

Lingua Estrangeira? Quais vocé conhece e com quais deles vocé ja trabalhou?”]
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Conheco os principais métodos e abordagens, utilizo a abordagem comunicativa, com adaptacGes para

a sala de aula do ensino regular.

Desde o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, a metodologia do ensino
de linguas traz a tona a discussao sobre 0 uso dos géneros textuais como base para o trabalho
com textos orais ou escritos em sala de aula, o que nédo é diferente do proposto atualmente pela
Base Nacional Comum Curricular. No entanto, a abordagem comunicativa é ressaltada pela
entrevistada, que a utiliza em suas aulas, ainda que sejam em escolas regulares. O desafio de
ministrar aulas nessa abordagem em salas de aula da educagdo bésica é grande, porém nao
impossivel quando bem adaptado a realidade do aluno.

Com relacéo a utilizar os mesmos planejamento e metodologia em todos 0s seus espagos

de atuacgéo, a entrevistada assevera que:

Excerto 51

[Pergunta D do Bloco B: “vocé utiliza 0 mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos
0s seus espacos de atuacdo? Uma mesma aula pode ser aplicada para qualquer turma? Explique

como se da esse planejamento.”]

Na escola, quando tenho turmas de mesma série, utilizo o0 mesmo planejamento com mudancas
pontuais devido a necessidade de cada turma/aluno. Nas aulas particulares, mudo o planejamento de

acordo com o aluno e sempre procuro atualiza-lo.

Esse & um ponto interessante, pois como a entrevistada atua em diversas esferas da
educacdo — escola publica e privada, aulas particulares e pds-graduacéo —, faz-se necessario um
planejamento diferente para cada uma dela. No entanto, a docente enfatiza que caso as turmas
sejam de mesma série, 0 mesmo planejamento € utilizado, porém com adapta¢des necessarias
a cada grupo.

Ja se a metodologia ndo se enquadrar, a entrevistada procura ter um plano B ou adaptar

as atividades. E quando questionado sobre o compartilhamento de conhecimentos com outros
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colegas de profissao, o docente afirma haver poucos momentos de troca, pois ndo possui muito
contato com os colegas de lingua inglesa das escolas/pds onde atua.

No que se refere aos documentos escolares, a participante confirma que se apoia, porém
em poucos momentos. Ao responder se existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua

autonomia como professor de LE na escola, a docente fala:

Excerto 52

[Pergunta H do Bloco B: “existe algo (ou algum sujeito) que interfira na sua autonomia como
professor(a) de LE na escola onde vocé atua? Havendo, de que forma essa interferéncia

repercute (ou n0) na sua pratica docente ou ainda na sua autoconfianca profissional?”]

Na escola particular: 0 pouco tempo que tenho com as turmas por semana (1 aula de 45 ou 35min.),
na publica: o fato de sermos orientados a ndo reprovar os alunos devido a pandemia, sendo que

estamos em formato presencial desde o inicio do ano letivo.

N&o é de hoje que se fala no pouco tempo que os professores de linguas estrangeiras
tém para ministrar suas aulas em escolas da educacdo basica, o que é preocupante, pois como €
possivel oferecer uma aula atrativa que envolva atividades com a lingua em uso com tdo pouco
tempo disponivel em sala de aula? Desse modo, faz-se necessaria uma reelaboracdo da grade
curricular por parte do governo, para que as linguas estrangeiras oferecidas tenham a
possibilidade de serem trabalhadas da melhor forma, possibilitando uma aprendizagem mais
efetiva.

Outro fator relevante nessa fala da entrevistada é a orientacdo que 0s professores
receberam durante o periodo de pandemia. A ndo reprovacdo nos anos 2020 e 2021 foi algo
bastante discutido entre docentes. Foi um periodo dificil em diversos aspectos que reflete nos
posteriores as lacunas de uma aprendizagem defasada. S&o varios os fatores contribuintes para
isso: alunos que ndo possuem internet, outros que ndo assistiam as aulas online ou que apenas
buscavam atividades na escola para fazer sem orientacdo. Tudo isso foi considerado e
ocasionou na aprovagao de alunos com o conhecimento comprometido. Nesse momento, temos

de nos reinventar para conseguir suprir essa defasagem no aprendizado dos alunos.
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Sobre as interferéncias tidas pelos professores na sua vida profissional, a entrevistada
afirma haver influéncia, principalmente quando procura enfatizar para os estudantes que a
lingua ndo ¢ algo fixo e imutavel e que o importante para eles € conseguirem se comunicar. A
lingua é algo que esta em constante mudanca e uma das coisas que mais importam € a
comunicacdo, a expressao de sentimentos, o falar de si; tudo isso torna a aprendizagem do aluno
mais proxima a realidade deles e ainda auxilia na desinibic&o.

No mais, a entrevistada classifica a sua atuagdo da seguinte maneira:

Excerto 53

[Pergunta B do Bloco B: “como vocé avalia sua atuacio docente?”]

Hoje, acredito que a falta de tempo e os ambientes em que atuo tém me limitado quanto a didatica em
sala de aula. O material didatico da escola publica deixa a desejar, assim como a configuragdo da sala
de aula da escola publica e privada (muitos alunos por sala e em fileiras), o que me faz, muitas vezes,
ficar presa ao livro ou ao conteldo gramatical. Nas aulas particulares busco utilizar atividades mais

dinamicas.

E visivel neste excerto que ha uma limitacio no trabalho do professor. Como dito
anteriormente, o fator tempo é um dos maiores problemas quando se trata do ensino de linguas
estrangeiras na educacdo basica. Outro ponto importante é a configuracdo da sala de aula em
fileiras. Para o ensino de linguas, a disposi¢do em circulos muitas vezes € melhor tanto para o
professor quanto para o aluno porque auxilia nas dinamicas, na circulagdo do educador em sala,
na visualizacdo do quadro, entre outros aspectos. Talvez, se o professor de linguas pudesse ter
uma sala especialmente para as suas praticas, facilitaria esse processo, mas isso sao apenas
conjecturas.

Durante essa analise, vé-se como a entrevistada percebe as suas vivéncias enquanto
docente e, dessa forma, o seu envolvimento com o0 tema da pesquisa é extenso.
Consequentemente, o seu processo de “redefinicio como pessoa” (RAJAGOPALAN, 2003)
segue em andamento, e as suas experiéncias nos mostram um forte vinculo com a educagéo que

vem desde o seio familiar, tornando a sua docéncia ainda mais significativa.
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Nesse relato pudemos observar algumas vinculagdes, quais sejam: “concepgao de lingua
e linguagem” e “conhecimento tedrico e pratica docente”. A aprendizagem de LE desse docente
ocorreu aos dezessete anos; isso nos mostra haver integracéo entre os sujeito iniciado-sujeito
licenciado-sujeito docente, pois ele menciona as suas fases de aprendizagem. As suas praticas
docentes e as suas vivéncias e experiéncias no processo de ensino-aprendizagem de LE também
séo representadas no relato, nos mostrando os seus sujeitos licenciado e docente.

Ao analisarmos a vinculacdo da “concepgado de lingua e linguagem”, vimos que a visao
de lingua que ela possui atualmente segue a mesma linha de raciocinio dos professores que ele
teve. Dessa maneira, podemos observar que o processo de aprendizagem pelo qual passou
influencia na forma que ensina e em como ela enxerga a lingua.

Referente a vinculacdo “conhecimento tedrico e pratica docente” pudemos observar que
a entrevistada segue estabelecendo o elo entre teoria e pratica. Desse modo, ela constitui em si
uma caracteristica do profissional reflexivo proposto por Schén (2000), pois percebe a funcéo
social de sua profisséo e a autonomia que possui para escolher os caminhos que quer seguir no
seu desenvolvimento profissional, ja que busca utilizar as abordagens com as quais se identifica
e coloca o aluno em contato com a lingua de forma autébnoma.

Com o encerramento das analises, falaremos a seguir sobre a necessidade de criar uma
estrutura modelar em que se observe o sujeito docente de forma diagndstica, evidenciando a

formacéo enquanto professor.

4.5 A entrevista e a integracéo dos sujeitos

Durante esta pesquisa, analisamos a relacao que educadores fazem entre teoria e pratica
para que pudéssemos compreender melhor esse elo estabelecido por eles. Vimos que o
conhecimento adquirido durante o curso de graduacdo faz parte do “fazer docente”, seja na
forma como atuam na profissdo escolhida ou na sua vida educacional pré-académica,
destacando a aprendizagem de LE. A identidade docente aqui enfatizada forma parte de uma
triade essencial a todo professor, envolvendo teoria, vivéncia e pratica, isto €, o professor
enquanto aluno receptor (vida educacional pré-académica), discente ressignificador (vida
académica) e, finalmente, como professor (a concretizagdo da pratica).

Essa triade foi abordada durante a nossa analise, na qual pudemos compreender melhor
as fases de ensino-aprendizagem dos participantes da pesquisa, quais sejam: o professor
enquanto aluno, durante o processo de aprendizagem na infancia/adolescéncia, a sua
aprendizagem durante o periodo de graduacdo e, por fim, o processo de ensino da lingua

estrangeira, bem como as vivéncias e reflexdes dos participantes desse periodo de atuacao.
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E nesse sentido que a integracdo completa ocorre, pois a partir do momento em que ha
vinculagdes presentes — como “aprendizagem de LE”, “concepgdes de lingua e linguagem”,
“aquisi¢do da linguagem”, “abordagem metodoldgica”, “conhecimento teodrico e pratica
docente”, “atuagdo docente”, entre outras —, € possivel identificar na maioria das analises a
integracdo completa dos participantes, evolvendo os sujeitos iniciado, licenciado e docente. As
vinculagOes apresentadas nos mostram as representagdes enquanto aprendizes na sua vida pre-
académica, académica e enquanto docente de LE.

Levando em consideracdo a importancia da escrita autobiografica, conforme retomamos
no capitulo de anélise, Moita Lopes (2003) assevera que somos heterogéneos, multifacetados e
estamos constantemente nos “redefinindo como pessoas” (RAJAGOPALAN, 2003). Tal
posicionamento permeia este trabalho e, dessa forma, podemos destacar que o perfil identitario
da maioria dos docentes é caracterizado pela integracdo completa. Concluindo a analise,
tracamos o seguinte perfil dos entrevistados por meio da integracdo dos sujeitos participantes

desta pesquisa, como podemos ver no Quadro 2:

QUADRO 2 - SINTESE DA VINCULACAO

ENTREVISTADOS Si SL SD Integragéo Integracdo
completa Parcial
Entrevistado 01 X X X
Entrevistado 02 X X X X
Entrevistado 03 X X X X
Entrevistado 04 X X X X

Fonte: Elaboragao propria.

Assim, a maioria dos sujeitos participantes possui a integracdo completa, com base em
suas respostas no questionario, como vimos em cada analise. Apenas um participante mostrou
a conexdo no periodo de graduacéo e na pratica docente, ndo tendo relacdo com o periodo de
aprendizagem da LE na infancia/adolescéncia. Ou seja, ndo pudemos perceber a sua
“redefini¢ao como pessoa” (RAJAGOPALAN, 2003) de forma completa.

O modelo de autoavaliacdo desenvolvido nesta pesquisa (Apéndice) leva em
consideracdo todas as partes do sujeito educador, delineando a identidade do professor,
repercutindo na sua pratica docente de LE. Esse modelo funciona como um diagndstico para

que o professor identifique a presenca desses trés sujeitos: iniciado, licenciado e docente. Dessa
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maneira, ao identificar a presenca ou a auséncia de algum deles, possa reconfigurar o seu agir
docente.

O questionario desenvolvido como roteiro de escrita para essa autoavaliagdo buscou
validar a pratica de um modelo integrado como forma de delinear a identidade do professor,
proporcionando uma autorreflexdo sobre o seu trabalho. Ao relembrar o seu processo de
aprendizagem — infancia e graduacéao —, e também o seu fazer, o professor acaba se redefinindo.

Destarte, as representacOes apresentadas e analisadas nesta pesquisa nos
proporcionaram uma compreensao acerca da triade identitaria docente que envolve teoria,

vivéncia e pratica, evidenciando conexdes entre as vivéncias e as reflexdes dos participantes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Com a analise que realizamos, foi possivel identificar como os professores representam
as experiéncias em sala de aula enquanto alunos (pré-)académicos e a interferéncia da
redefinicdo de identidades nessas experiéncias. Pudemos perceber como o0s professores
estabelecem uma relagdo entre o conhecimento tedrico adquirido nos cursos de Graduacao/Pds-
graduacdo e a pratica docente, e também investigar as redefini¢des identitarias presentes de
professores sobre si mesmos a partir de relatos sobre os conhecimentos adquiridos no periodo
do curso de Graduacao/Po6s-graduacéo.

Para isso, foram analisados relatos autobiogréaficos, por terem sido elaborados em forma
de entrevista, devido a pandemia da Covid-19, obedecendo ao padrdo de temas relacionados a
pesquisa, sendo eles: o contetdo de aprendizagem da infancia/adolescéncia do professor de
lingua estrangeira, os contetdos referentes a aprendizagem durante o periodo de graduacéo e a
experiéncia nesse processo de ensino da lingua estrangeira. Apesar de ter sido abordado pela
pesquisadora de maneira estrutural, em forma de entrevista, houve o reconhecimento das
representacdes dos sujeitos, bem como de suas integrac@es, sendo apenas o EO1 com uma
integracdo parcial, visto haver relacdo com a sua aprendizagem durante a infancia.

Neste trabalho, objetivamos responder as questdes de pesquisa: 1. De que maneira estes
professores representam as experiéncias em sala de aula em relatos autobiograficos?; 2. Qual a
imagem de lingua e de professor de lingua construida pelo professor em formacéao continuada
a partir de suas experiéncias docentes e discentes?; e, por fim, Em que medida a redefinicdo de
identidades (RAJAGOPALAN, 2003) interfere nas experiéncias dos docentes de linguas
estrangeiras?.

Podemos dizer que a imagem de lingua e professor de lingua é encontrada em todos 0s
relatos analisados, os quais mostraram lembrancas de seu processo de aprendizagem de LE,
desde a infancia, ou apenas na graduacao, e essas experiéncias definiram suas préaticas docentes,
como afirmam alguns autores da fundamentacéo tedrica. Entre eles, podemos citar Medrado
(2011, p.30), quando menciona que “todo agir é orientado por valores e regras sociais”, €
também Rajagopalan (2003), ao explanar que durante o percurso ao aprender uma LE, estamos
nos “redefinindo como pessoas”.

Se considerarmos a linguagem como um fenémeno essencialmente social, Moita Lopes
(2003) nos sugere que as aulas de LE devem ter relagdo com o cotidiano do aluno, visto ser por

meio da linguagem que construimos a nossa identidade.
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Com relacdo as redefinicdes de identidades (RAJAGOPALAN, 2003), vimos no
capitulo anterior que, durante o processo de ensino-aprendizagem, as experiéncias dos docentes
enquanto alunos influenciaram de certa forma a sua prética atual, seja como vinda de um
professor anterior ou um fazer que néo foi repetido. Assim, os professores aproximam a lingua
estrangeira da realidade da turma, tornando a aprendizagem de LE significativa.

Em suas representacdes, 0s professores mostram uma relacéo entre teoria e préatica, ao
mencionar as abordagens e os métodos trabalhados em sala de aula, tendo o aporte tedrico como
base para a realizacdo de suas aulas. Conforme apontado por Signorini (2006), pelo simples
fato de dar vida a lembranca, os relatos autobiograficos se constituem como um género
catalisador, hava vista conduzirem a uma reflex&o sobre o trabalho docente, promovendo uma
andlise e confronto pessoal e, consequentemente, levando a um desenvolvimento profissional.

Também podemos identificar como os professores representam suas experiéncias em
relatos autobiogréaficos a partir da materializacdo linguistica do género escolhido para o corpus
desta pesquisa. E, finalmente, ha a possibilidade de dizermos que a (re)definigdo de identidades
interfere na representacdo das experiéncias em sala de aula dos professores em formagéo
continuada, visto que a nossa identidade ndo é fixa, esta em constante construcdo e mudanca.

As representacfes presentes nos relatos autobiograficos dos professores de lingua
estrangeira que pudemos observar foram as seguintes: o processo continuo de redefinicdo de
identidades, as concepc¢des de lingua/linguagem, o objetivo de aprender uma lingua estrangeira,
o professor no processo de ensino-aprendizagem e a apropria¢do da LE. Como contribuic&o,
esta pesquisa proporcionou diversas aprendizagens. Para os professores participantes, foi
interessante este trabalho, pois houve a possibilidade de autorreflex&o acerca do seu processo
de aprendizagem da LE e de sua pratica enquanto docente, ou seja, ao identificar-se como
individuo, pdde colocar em pratica essa reflexdo ao responder as perguntas da entrevista que
formam parte desse relato autobiografico.

Para a 4rea de ensino de LE, traz uma contribuicdo significativa, visto que a discussdo
sobre identidades de professores e aprendizes de LE € pertinente no processo de ensino-
aprendizagem, para que possamos compreender melhor o percurso de redefinicdo de
identidades por meio da autorreflex&o aqui proporcionada.

Nossa pesquisa apresenta um instrumento que pode ser utilizado enquanto esquema
autorreflexivo, ja que todos nds professores somos compostos por trés sujeitos: iniciado,
licenciando e docente, que compdem o nosso perfil docente, e a integracdo desses é essencial
para a pratica. Nao somos nativos na lingua estrangeira que lecionamos, entdo 0 N0sso processo

de ensino-aprendizagem reverbera na nossa atuacdo e isso forma parte da triade essencial para
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a identidade do professor. Assim, esta dissertacdo pode ser ampliada, de modo a perceber a
viabilidade do instrumento para o educador, incorporando-o a sua pratica de planejamento. Por
fim, este trabalho possibilitou tracar um quadro de definigdo identitaria relevante de ser
observado em praticas autoavaliativas por meio dos termos sujeito iniciado-licenciado-docente.
E o instrumento utilizado para o questionario pode ser utilizado como um modelo de
autorreflexdo docente funcionando como diagnostico do agir do professor de lingua estrangeira

do ensino fundamental e médio.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario

Assinatura do termo de consentimento

Solicitamos a sua colaboragédo para uso do texto autobiogréafico que sera elaborado ao responder
as questdes a seguir, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo
na dissertacdo do mestrado e em eventos da area de letras. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Cligue no link a seguir e assine o documento disponibilizado. Em sequéncia, anexe abaixo o
documento devidamente assinado:

https://docs.google.com/document/d/17g22x40fN2ly6NHxs-X5jcaMA9fZrB3o/edit?
usp=sharing&ouid=103782080641643323628& rtpof=true&sd=true
*Qbrigatorio

Termo assinado (inserir) *

Nome completo *
Idade *
Escolaridade *

o A P

Profissional da educacao em atividade? *

~

) sim

~

) Néo

6. Atuaem: *

Marque todas que se aplicam.

( )Escola Publica

( )Escola Privada

( )Escola de idiomas
( )Outro

7 Em caso de atuacdo em outra esfera, favor descrever: *
8. Tempo de servico em sala de aula de Lingua Estrangeira *
9 Ensina qual(is) lingua(s) estrangeira(s)? *

Roteiro para Escrita Autobiogréafica

a. A aprendizagem de Lingua Estrangeira se deu por meio de uma escola de idiomas ou escola
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de ensino regular? Com qual idade se deu inicio a aprendizagem de Lingua Estrangeira? Qual
foi a Lingua Estrangeira? *

b. Escreva sobre as expectativas em relacdo a essa aprendizagem de Lingua Estrangeira na
escola formal/escola de idiomas (o0 que esperava do(a) professor(a), dos colegas, das aulas e da
escola como um todo). *

c. Como se deu a escolha pelo curso de graduacdo? A sua vivéncia em lingua estrangeira na
educacdo basica influenciou de alguma forma essa escolha? Explique. *

d. Escreva sobre a metodologia de trabalho da(o/s) professora(s) no seu processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira na Graduagdo: método de ensino, livro que utilizava,
forma com que tratava os alunos, como se comportava dentro da sala de aula, fatores positivos
e/ou negativos que influenciaram. *

e. Que caracteristicas os professores(as) de linguas na Graduagdo tinham que marcaram suas
lembrancas? *

f. Que tipo de trabalho o(a) professor(a) desenvolvia a favor da aquisicdo da leitura e da escrita
em Lingua Estrangeira? *

g. O(a) professor(a) evidenciava as diversas variedades da lingua estrangeira? Caso sim, como
era essa abordagem? *

h. Com base nessa avaliacdo do trabalho feito pelo seu/sua professor(a) de Lingua Estrangeira,
explique qual a concepcdo de lingua/linguagem em evidéncia. *

i. Vocé percebe alguma influéncia desse(a/s) professor(es/a/s) na sua atuacéo profissional? *

Roteiro de Escrita - Lembrancas das Préaticas Docentes

a. Em qual nivel de ensino vocé atua? (fundamental? Médio? Superior? Idiomas - qual nivel?)*

b. Como vocé foi trabalhar com essas turmas? *
c. Como vocé avalia a sua atuacao docente atual? *

d. Vocé utiliza os conhecimentos tedricos construidos no seu curso de graduacdo/pos-
graduacdo? Eles influenciam de alguma forma no planejamento de suas aulas? *

e. Vocé utiliza o0 mesmo planejamento e a mesma metodologia em todos 0s seus espacos de
atuacdo? Uma mesma aula pode ser aplicada para qualquer turma? Explique como se da esse
planejamento. *
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f. No caso de uma metodologia ndo se enquadrar em uma determinada turma, qual o seu
procedimento? *

g. Vocé troca conhecimentos com outros colegas de profissao? Explique. *

h. Vocé tem conhecimento dos regimentos internos da escola (PPP, Programa escolar)? VVocé
se apoia neles para o desenvolvimento de suas aulas? Existe algo que interfira na sua autonomia
como professor(a) de lingua estrangeira na escola onde vocé atua? *

Roteiro de Escrita — Atuacéo

a. A aquisicdo dos conhecimentos tedricos na graduacao/pos graduacdo repercute de alguma

forma na sua atuagdo?
b. Que referenciais tedricos voceé utiliza para trabalhar em suas turmas? *

c. Vocé conhece métodos/abordagens de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira? Quais
vocé conhece e com quais deles vocé ja trabalhou? *

d. Que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia ESCRITA dos alunos? *
e. Que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia oral (FALA) dos alunos?

f. Que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia auditiva (ESCUTA) dos
alunos? *

g. Que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia normativa
(GRAMATICA) dos alunos? *

h. Que tipo de atividades vocé utiliza para desenvolver a competéncia leitora (LEITURA) dos
alunos? *

i. O que é lingua/linguagem para vocé? *

j. Vocé gostaria de relatar algum outro aspecto sobre a correlacdo formagéo-préatica que
considera importante? *
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ANEXOS

Anexo | - Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Participagdo no estudo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Uma histéria de si
para melhor se compreender - analise de relatos autobiograficos de professores em formacao
continuada”, coordenada por Isabela Nogueira Nascimento. O objetivo deste estudo é
identificar como os professores representam as experiéncias em sala de aula e a interferéncia
da redefinicéo de identidades nestas experiéncias.

Caso vocé aceite participar, vocé tera que responder um questionario sobre a sua
aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s) e sobre a sua atuacdo como professor(a), que ao final
formard um relato autobiografico. As perguntas sdo voltadas para o ensino e a aprendizagem
de linguas estrangeiras, o que deve dispender cerca de 50 minutos.

Vale salientar que todos os procedimentos apresentados serdo feitos virtualmente em
virtude da pandemia da COVID-19, seguindo as orientacdes da Comissdo Nacional de Etica

em Pesquisa para este momento.
Riscos e Beneficios

Com sua participacdo nesta pesquisa, VOCé estara exposto a alguns desconfortos como:
0 acesso (préprio/mental) ao seu passado, no que diz respeito a aprendizagem da lingua
estrangeira, isso pode ocasionar em alguns momentos "gatilhos"” caso a experiéncia tenha sido
desconfortavel. Se isso acontecer, serdo tomadas as seguintes providéncias: contato imediato
com uma psicéloga sob a responsabilidade da participante da pesquisa.

Esta pesquisa tem como beneficios o entendimento mais assertivo da evolucdo da
aprendizagem dos participantes em relacdo a lingua estrangeira, bem como a interacéo entre o

conhecimento tedrico e a prética, ajudando na construcao do seu desempenho profissional.
Sigilo, Anonimato e Privacidade

O material e informagdes obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos

cientificos, palestras ou periodicos cientificos, sem a sua identificagdo. A pesquisadora se
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responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposicéo
individualizada dos dados da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria e vocé terd a liberdade de
se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem constrangimento de alguma

natureza.
Autonomia

Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia Ihe acarrete qualquer prejuizo. E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa e
garantido o livre acesso a todas as informac@es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias. Se com a sua participacdo na pesquisa for detectado que vocé apresenta
alguma condic&o que precise de tratamento, vocé recebera orientacdo da equipe de pesquisa, de
forma a receber um atendimento especializado. VVocé também podera entrar em contato com a
pesquisadora, em qualquer etapa da pesquisa, por e-mail ou telefone, a partir dos contato dos

que consta no final do documento.
Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquisa poderdo ser solicitados a partir de 10/06/2022 por e-mail.
Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa — 0s relatos autobiograficos — somente
poderdo ser utilizados para as finalidades da presente pesquisa, e para novos objetivos um novo

TCLE deve ser aplicado.
Ressarcimento e Indenizacéo

Lembramos que a sua participacdo é voluntaria, o que significa que vocé nao podera ser
pago, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a participacdo na
pesquisa ndo implica em gastos a vocé. Se ocorrer algum dano decorrente da sua participacéo
na pesquisa, vocé sera indenizado, conforme determina a lei.

Ap0s ser esclarecido sobre as informagdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine o consentimento de participagdo em todas as paginas e no campo previsto para o
seu nome, que é impresso em duas vias, ficando uma em posse do pesquisador responsavel e a

outra com vocé.
Consentimento de Participacao

Eu concordo em participar,
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voluntariamente, da pesquisa intitulada “Uma historia de si para melhor se compreender -
analise de relatos autobiograficos de professores em formagdo continuada”, conforme

informacdes contidas neste TCLE.

Local e data:

Assinatura:

Pesquisadora responsavel: Isabela Nogueira Nascimento
E-mail para contato: isabelanogueira.ufpb@gmail.com
Telefone para contato: (83)99603-8425

Orientadora:

Nome: Mariana Lins Escarpinete

E-mail para contato: mariana_escarpinete@hotmail.com
Telefone para contato: (83) 98680-4244

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
que estdo trabalhando para garantir que seus direitos coma participante sejam respeitados,
sempre se pautando pelas Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS).
O CEP tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de
forma ética. Caso vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé
imaginou ou que estéa sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o

pesquisador responsavel ou com o Comité de Etica do Centro de Ciéncias Médicas.

Endereco: Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitéria -
Bairro Castelo Branco, CEP: 58059-900, Jo&o Pessoa-PB.

Telefone: (083) 3216-7308

E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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