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Resolver problemas é uma arte que tem de ser
praticada, tal como nadar, esquiar, tocar piano:

aprende-se imitando e praticando.

George Polya



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal discutir o Teorema de Pitagoras através
de atividades didaticas utilizando a Resolucdo de Problemas com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Cacimbas, Paraiba.
Com base na temética, desenvolveram-se estudos dirigidos a discussdo com foco
na legislacéo vigente (BRASIL, 1997, 1998, 2017) e em estudos tedricos de autores
diversos. A metodologia de pesquisa caracterizou por ser um estudo exploratério, de
cunho pesquisa-acdo, com andlise qualitativa, tendo como sujeitos 21 alunos de
uma turma de 9° de uma escola publica do municipio de Cacimbas - PB. Para isso,
aplicou-se um questionario com intuito de tracar o perfil socioeconémico e cognitivo
dos alunos sobre a tematica. Em seguida aplicou-se atividades com base na
sequéncia didatica que discutiu conceitos de triangulos e a sua aplicacdo em cinco
dias consecutivos. Os resultados indicaram que a maioria dos alunos sao feminino,
com idade entre 13 anos até 16 anos ou mais, sendo que moram com 0S Seus pais e
possuem renda familiar menor que 1 salario minimo. Embora a maioria dos alunos
da turma goste de estudar Matematica, ndo evidenciou-se nenhum relato de
situacdo na qual a figura do triAngulo estevesse presente na sua vivéncia diaria.
Quanto a aplicacédo da sequéncia didatica, a maioria dos alunos apresentou bastante
dificuldade para ler e interpretar os problemas propostos, e também nas operacdes
basicas da matemética o que inpossibilitou por alguns alunos a nao concluisdo da
resolucdo dos problemas. Diante disso, torna-se relevante conduzir estudos futuros
de ampliacdo deste estudo junto a metodologias ativas para atingir novas
habilidades da BNCC voltadas ao Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Geometria. Resolu¢cdo de problemas.

Teorema de Pitagoras. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The main objective of this research was to discuss the Pythagorean Theorem
through didactic activities using Problem Solving with students of the 9th grade of
Elementary School in a public school in the city of Cacimbas, Paraiba. Based on the
theme, studies aimed at discussion were developed, focusing on current legislation
(BRASIL, 1997, 1998, 2017) and on theoretical studies by different authors. The
research methodology was characterized by being an exploratory study, of an action-
research nature, with qualitative analysis, having as subjects 21 students from a 9th
grade class of a public school in the city of Cacimbas - PB. For this, a questionnaire
was applied in order to trace the socioeconomic and cognitive profile of students on
the subject. Then, activities were applied based on the didactic sequence that
discussed concepts of triangles and their application in five consecutive days. The
results indicated that of the students are male and are female, aged between 13 and
16 years or older, with living with their parents and have a family income of less than
1 minimum wage. Although of the students in the class like to study Mathematics,
could not cite any situation in which the figure of the triangle was present in their daily
lives. As for the application of the didactic sequence, of the students had a lot of
difficulty reading and interpreting the proposed problems, had difficulty with the basic
operations of mathematics and of the students in the class did not complete the
resolution of the problems. problems. In view of this, it becomes relevant to conduct
future studies to expand this study together with active methodologies to achieve
new BNCC skills aimed at Elementary Education.

Keywords: Mathematics Teaching. Geometry. Problem solving. Pythagorean
theorem. Following teaching.
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1 MEMORIAL

Eu, Ademar Nunes dos Santos, nascido em 15 de Agosto de 1995, natural de
Desterro, estado da Paraiba, sempre morei no Sitio Pedro, no municipio de
Cacimbas - PB. Filho de José do Egito Bezerra dos Santos, agricultor e Agente
Comunitario de Saude, e Hilda Almeida Nunes, agricultora e dona de casa. Tenho
10 irm&os, sendo 06 do sexo feminino e 04 do sexo masculino. Na minha casa,
desde a minha infancia tivemos uma vida dificil, pois meus pais e meus irmaos mais
velhos tiveram que trabalhar muito na roca e nos campos de sisal para trazer o
sustento do lar e colocar a comida na nossa mesa.

Mesmo sendo um dos filhos mais novos da familia também tive que trabalhar
na roca desde a minha infancia plantando, cultivando e colhendo milho, feijao, fava e
abobora para que, através da agricultura familiar, tivéssemos o alimento basico com
o0 qual pudéssemos nos alimentar, uma vez que a familia era muito grande e o
salario que o meu pai recebia como servidor publico era muito baixo para garantir o
sustenta da familia.

Em meio a tantas lutas e adversidades, meu pai concluiu com cerca de 50
anos de idade o ensino fundamental e o ensino médio por meio da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Minha mae, por outro lado, nunca chegou a concluir o
ensino fundamental (anos iniciais). No entanto, presenciando todas as dificuldades e
o sofrimento dos meus pais, eu me motivei a buscar na educacéo uma oportunidade
de mudar a realidade que estava a minha volta.

Tendo estudado na escola publica durante toda a minha vida, recordando a
minha experiéncia no ensino fundamental e médio, hoje considerada interessante e
marcante, percebo que a Matematica foi um componente curricular que eu me
identificava e tinha facilidade para compreensao dos seus conteldos.

Na verdade, embora na maioria das vezes as aulas de Matematica fossem
pautadas em uma metodologia tradicional de ensino, eu tinha facilidade com os
célculos matematicos e para compreender os conteudos, me destacando como um
dos melhores alunos da sala nesse componente curricular. E tanto que duas vezes
consegui passar na prova da OBMEP e me destacar como um dos medalhistas na
primeira fase dessa prova em nossa escola. No ensino fundamental lembro-me que
tive um professor de Matematica que nos apresentava a importancia desse

componente curricular no dia a dia com aulas praticas e dinamicas, de tal modo que
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o aprendizado da Matematica se tornava mais facilitado e necessario, 0 que me
incentivava muito a estudar e buscar o conhecimento mateméatico. No ensino meédio
também tive um professor de Matematica e Fisica que lecionava esses
componentes curriculares tdo bem, que eu sempre me via no seu lugar sendo um
professor da area das ciéncias exatas.

No ultimo ano do ensino médio, como eu nao tinha recursos para pagar um
curso preparatorio para o vestibular, me inscrevi no extinto PBVest, o cursinho pré-
vestibular na modalidade a distancia oferecido gratuitamente pelo Governo da
Paraiba para os alunos da rede publica estadual de ensino. No ano de 2012 realizei
a prova do Enem pela primeira vez, e por meio da nota que obtive nele me inscrevi
no SISU nos cursos de licenciatura em Matematica (UFCG, Campina Grande-PB) e
Fisica (UEPB, Patos-PB).

Como tive que optar por um dos cursos, como a cidade de Patos-PB é mais
proxima da minha cidade e tinha transporte publico disponivel para os alunos se
deslocarem até ela para estudarem, em Setembro de 2013 eu ingressei no curso de
Licenciatura em Fisica. Em 2017 participei como monitor bolsista em praticas
laboratoriais durante o periodo de um ano no curso de Fisica.

Tendo concluido o curso de Fisica em 2018, comecei a lecionar Matemética
no programa Novo Mais Educacdo em turmas do ensino fundamental em minha
cidade, onde tive a minha primeira oportunidade de emprego e também a minha
primeira experiéncia no ambiente da sala de aula. No ano de 2019 me inscrevi no
processo seletivo da Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética pelo
Instituto Federal da Paraiba, no Campus de Patos-PB, e fui aprovado, tendo cursado
esta pos-graduacéao lato sensu até o ano de 2020. Nesta especilaizacdo me esforcei
bastante para expandir o meu conhecimeto e aprender novas metodologias e
praticas de ensino para aplica-las na minha préatica docente, pois nesse periodo fui
contratado para lecionar a disciplina de Matematica nos anos finais do ensino
fundamental em uma escola publica do municipio de Cacimbas-PB, no qual resido.

Uma vez que ja estava lecionando Matematica e percebendo a necessidade
de ser portador de um diploma de segunda licenciatura, tive acesso ao edital no qual
estava sendo ofertado o curso de Licenciatura em Matematica a distancia pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Fiz a inscrigdo e ingressei no curso

(Turma 2021.1), buscando assim obter a minha segunda graduacdo em uma
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instituicdo publica de ensino superior do meu Estado, bem como ampliar os meus
conhecimentos na area das ciéncias exatas.

No ano de 2022 (Turma 2022.2) ingressei no curso de Especializacdo em
Educacdo Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal da Paraiba (Campus
Cabedelo), no qual estou buscando também me qualificar na docéncia para o0 mundo
do trabalho e para o ensino técnico.

Desde que entrei no curso de Matematica, as minhas atividades sao voltadas
a area de educacao principalmente no ensino fundamental e médio, pois como
educador percebo-a como componente fundamental para me auxiliar na dindmica do
dia a dia, além de possibilitar diversas oportunidades no mercado de trabalho.
Mesmo diante das dificuldades que tenho enfrentado para conciliar a minha vida de
trabalho e estudo, sigo na perspectiva de nao desistir de uma area que se

consolidou como indispensavel para o0 meu crescimento pessoal e profissional.
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2 INTRODUCAO

2.1 APRESENTACAO DO TEMA

Na sociedade globalizada em que vivemos as pessoas estdo cada vez mais
informatizadas e conectadas as midias digitais, sendo que essa realidade acaba
refletindo também no ambito educacional, fazendo com que haja mudancas também
no processo de ensino e aprendizagem das disciplinas escolares.

O componente curricular de Matematica tem sido visto ao longo do tempo
pelos estudantes das escolas como “a disciplina dificil’, “a disciplina chata” e por
tantos outros adjetivos negativos. Além disso, muitas vezes 0s conhecimentos
matematicos sdo apresentados total ou quase totalmente descontextualizados da
realidade dos alunos, o que prejudica ainda mais a sua aprendizagem. Entretanto,
os documentos que norteiam a educacao brasileira apresentam a contextualizacéo e
a interdisciplinaridade como recursos para tornar a aprendizagem significativa ao
associa-la com conhecimentos que os estudantes ja possuem ou com experiéncia
da vida diaria deles.

No sentido de minimizar essa situacdo, os PCN da Matematica norteiam os
educadores sobre o0 que é possivel fazer para sanar os problemas que dificultam a
aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1997). Neles sdo apresentadas diretrizes e
propostas metodoldgicas para que os docentes utilizem com o intuito de tornar o
aprendizado da Matematica mais dinamico e prazeroso (FARIAS; AZEREDO;
REGO, 2016).

Com o intuito de propiciar que o ensino da Matematica seja apresentado aos
alunos de modo natural como um conjunto de conhecimentos historicamente
construidos, os PCN da Matemética apresentam a metodologia de resolucédo de
problemas como uma das principais propostas metodoldgicas apontadas pelos
educadores para 0 ensino deste componente curricular, uma vez que esta
metodologia baseia-se na apresentacao de situacdes abertas que devem exigir dos
alunos uma atitude ativa, autonomia propria e esforco para buscar respostas para

elas, promovendo novas aprendizagens (BRASIL, 1997).

2.2 OBJETIVOS
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Objetivo Geral: Discutir o Teorema de Pitdgoras através de atividade didaticas
utilizando a Resolucéo de Problemas com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

de uma escola publica do municipio de Cacimbas-PB.

Objetivos Especificos:

- Realizar estudo tedrico com base em aspectos relevantes da Geometria
plana e nas relacdes métricas do triangulo retangulo;

- Propor atividades em uma sequéncia didatica para aplicacdo do Teorema de
Pitagoras com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica;

- Adequar as atividades elaboradas de acordo com o nivel cognitivo dos
particioantes diante dos conceitos que envolvem as relagdes métricas no triangulo

retangulo.

2.3 JUSTIFICATIVA

O professor de Matematica precisa ter, além de uma solida formacao
académica, bons conhecimentos tedricos sobre a especialidade dos seus conteudos
e opcbes metodoldgicas para despertar interesse do seu publico. Nesse sentido,
para ser um professor competente € preciso estar em permanente estudo e
formacdo para se compreender os elementos que interferem no trabalho que
desenvolve nas escolas.

Com a utilizacdo de metodologias adequadas em sala de aula no ensino da
matematica a aprendizagem deste componente pode se tornar mais significativa,
uma vez que o foco central do professor deve ser fazer com que os estudantes
possam construir os seus proprios conhecimentos, mostrando as aplicabilidades da
matematica e a importancia que os seus contetdos exercem na vida das pessoas.

Nesse contexto, a resolugdo de problemas consiste em uma metodologia
ativa de ensino-aprendizagem, pois nela o foco da aprendizagem esta centrado no
estudante, sendo o professor o mediador deste processo. Além disso, se o professor
de Matematica propuser que os estudantes resolvam problemas contextualizados
com o cotidiano destes, eles serdo estimulados a desenvolverem competéncias e
habilidades que os tornardo mais participativos, dinAmicos e criativos.

Diante do exposto, a necessidade de relacionar 0s conhecimentos

geomeétricos aplicados ao cotidiano dos estudantes possibilita desenvolver
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atividades instigantes e que envolvem elementos conceituais, procedimentais e
atitudinais, contemplando o aprendizado dos discentes no ambiente escolar.

Sendo assim este trabalho tem o intuito de promover a motivacdo dos
estudantes a resolverem problemas e desenvolverem habilidades/capacidades que
ajudem-os no raciocinio, na leitura e escrita, na argumentacgdo, no levantamento de
hipoteses, inferéncias, na organizacdo de informacdo e tomadas de decisfes na
Matematica com mais seguranca e de forma consciente.

Para uma melhor compreenséao, estruturamos este trabalho em sete partes. A
primeira apresentou o Memorial Académico do aluno pesquisador. Na segunda parte
apresentamos a Introducdo que traz de forma breve o que foi desenvolvido na
referida pesquisa, dando continuidade com o memorial onde é apresentado breve
histérico do autor. Prosseguindo, na terceira etapa foi apresentado o Referencial
Tedrico com as seguintes discussfes: O Ensino da Matematica Escolar no ensino
fundamental; Resolucdo de problemas no ensino de Matematica; Geometria:
Aspectos historicos e conceituais e O Teorema de Pitagoras.

No quarta parte apresentamos a proposta de Sequéncia Didatica, na qual sao
propostos problemas envolvendo o Teorema de Pitdgoras para os alunos
resolverem. Ja na quinta parte apresentamos a Metodologia de pesquisa, 0s
sujeitos, o ambiente, instrumento e dados obtidos, descrevendo os procedimentos
adotados. Na sexta parte sdo apresentados os Resultados e Discussdes da
pesquisa. Por fim, o trabalho apresenta as Consideracdes Finais.

Diante das discussdes propostas, convidamos ao leitor para nos debrugcarmos

nessa pesquisa atento as discussdes e abordagens que seguem.



19

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ENSINO DA MATEMATICA ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Historicamente, o ensino da Matematica tem sido apresentado com uma visao
dessa area como sendo um produto pronto e acabado, desvinculado da sua
construcdo histérica, e acessivel apenas a poucas pessoas, vistas na sociedade
como inteligentes, talentosas e dotadas de uma capacidade intelectual que a maioria
das pessoas ndo possui.

Como se isso fosse pouco, infelizmente, a pratica metodoldgica
tradicionalmente mais frequente no ensino da Matematica tem sido aquela na qual o
professor expde o conteudo para os alunos oralmente, partindo de defini¢des,
exemplos e demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de fixacdo e
aplicacdo da aprendizagem. No entanto, essa préatica de esnino tem se mostrado
ineficaz e obsoleta (BRASIL, 1997).

Por esse motivo, o componente curricular de Matematica constitue-se num
desafio para a maioria das criancas e jovens na idade escolar, sendo entendida
como um componente dificil e o responsavel por promover os mais altos indices de
reprovacdo dos estudantes e evasdo escolar. Existe também na sociedade uma
guestao cultural j& impregnada, na qual se pode notar que os alunos ja apresentam
uma averséao a disciplina mesmo que ainda nao tenham passado por situacdes que
revelem alguma grande dificuldade (BAUMGARTEL, 2016).

Essa aversdo a Matematica por parte dos estudantes pelo fato de acharem-na
dificil resulta também em sentimentos de ansiedade, apreensdo, tensdo ou
desconforto diante de situagcdes que envolvam a resolugcdo de problemas
matematicos. Estes sentimentos, que provocam desde a indiferenca por parte dos
alunos até traumas pessoais, denomina-se ansiedade em relacdo a Matematica
(RINALDO, 2019).

Diante disso, Farias, Azerédo e Régo (2016), esclarecem que:

Dessa forma, entendemos ser urgente que provoguemos a ruptura com
essa visdo da Matematica, uma vez que ela ndo favorece a sua
aprendizagem pelos alunos e, portanto, sua democratizacdo. Sabemos néo
ser facil rompé-la, pois ela tem repercussdo ndo somente no interior das
escolas, mas na sociedade em geral. Sera a partir de um trabalho
pedagdgico que evidencie a Matematica como uma ciéncia construida
historicamente, por diversas culturas, permeada por interesses diversos,
gue estaremos dando o primeiro passo para que ela seja vista como mais
proxima de todos nés. (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016, p.19).
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Nesse sentido, corroborando com o ensino da Matematica na esfera escolar
faz-se necessario que reconhecamos-na como uma criacdo humana e
contextualizemos o0s conhecimentos matematicos as vivéncias e atividades do
cotidiano dos estudantes.

Em consonancia com isso, devemos ter em mente que 0 conhecimento
matematico é indispensavel para todos os alunos da Educacédo Basica, tanto por
causa da sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, como também pelas
suas potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades na sociedade. (BRASIL, 2017).

Nessa visao, o0 ensino da Matematica precisa ser trabalhado de modo a inseri-
la em um contexto, evidenciando-a como diversa e multicultural, por meio da
apresentacao, analise e discussédo de diferentes formas de contar, classificar, medir,
organizar, e tantas outras acdes matematizadas e matematizaveis, realizadas por
artistas, artesdos e profissionais de diversos setores da comunidade, de diferentes
géneros, ou idades (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016, p.21).

No contexto brasileiro, o ensino de Matemética contou nos ultimos cem anos
com a influncéia de trés grandes movimentos que foram responsaveis pelas
mudancgas curriculares e didatico-pedagogicas no ensino da Matematica no Brasil, a
saber: o Movimento da Matematica Classica; o Movimento da Matematica Moderna
e 0 Movimento da Educacado Matematica.

Com relagdo ao Movimento da Matematica Classica, Farias, Azerédo e Régo

(2016, p.14), destacam que ele:

[...] teve raizes filos6ficas estabelecidas no Formalismo Classico e as
caracteristicas centrais do ensino nele baseado eram a sistematizacédo
I6gica dos conteudos e a visdo dogmética do conhecimento matematico,
como verdade dada e acabada. O professor era o detentor, transmissor e
expositor do contetido e o aluno, um receptor passivo, a quem caberia a
tarefa de reproduzir o contetido.

No inicio da década de 1960, visando promover intensas reformulacdes para
0 ensino de Matematica no Brasil e no mundo, foi desencadeado um movimento de
implementacdo de uma matematica mais sofisticada que ficou conhecido como
Movimento da Matematica Moderna (MMM). (ARAUJO, 2016).

Embora o Movimento da Matematica Moderna tenha sido um importante
marco nas reformas curriculares e buscado aproximar o ensino escolar do método
cientifico, situando-o no rigor légico e na linguagem formal, o ensino da Matematica

desde o0s anos iniciais tornou-se tdo algebrizado que o ensino de Geometria foi
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quase totalmente abandonado e a metodologia de ensino adotada ndo permitia a
ligacdo dos conteudos matematicos ensinados em sala de aula com o cotidiano dos
alunos, comprometendo, dessa forma, sua aprendizagem. (FARIAS; AZEREDO;
REGO, 2016; ARAUJO, 2016).

Para Farias, Azerédo e Régo (2016, p.15), nesse periodo o0 processo de
ensino de Matematica ainda continuava centrado na figura do professor, que
apresentava os contetdos em sala de aula de forma mecanica, cabendo aos alunos
a reproducao da linguagem e dos procedimentos estudados.

Como o Movimento da Matemética Moderna ndo surtiu os resultados
curriculares esperados, na década de 1980 pesquisadores e professores da area de
Matematica buscaram enfatizar o ensino deste componente curricular a partir do
Movimento da Educacdo Matematica, que destacava a importancia de levar em
consideracdo a realidade do aluno e seus conhecimentos prévios, levando-o a
compreensao e a construcdo do seu proprio conhecimento matematico.

Nesse sentido, o Movimento da Educacdo Matematica trouxe o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas voltadas para a resolucdo de problemas
emergiram e ganharam espago no mundo inteiro, cabendo ao professor, nessa
tendéncia, o papel de observador, organizador e motivador do processo de ensino-
aprendizagem, em torno do objetivo que se quer alcancar, em uma relacdo que se
pretende dialégica entre ele e o aluno (BRASIL, 1998).

No Brasil, atualmente existem alguns documentos que visam nortear 0
processo educativo e indicar os objetivos pedagdgicos de cada nivel de ensino no
contexto educacional e escolar. Dentre eles, citaremos brevemente os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
destaque para a area de Matematica.

No ano de 1997, o Ministério da Educag¢do (MEC) publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental - 12 a 42 séries - com 0
proposito de trazer subsidios para a construcdo de um referencial nacional, que
orientasse a pratica escolar, podendo também servir de parametro para as etapas
de formacao (inicial e continuada) de professores. No ano seguinte, em 1998, foram
publicados os PCN que orientavam o ensino da 5% a 82 séries do Ensino
Fundamental.

Como os PCN constituem um referencial para a educacdo em todo o pais,

sua funcdo é nortear a elaboracéo do curriculo das escolas publicas e privadas do
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Brasil. Nestes documentos também “é ressaltada a importancia do papel da
educacdo na formacado da cidadania, considerando-se a insercdo do estudante no
mundo do trabalho, das relacdes sociais e da cultura” (FARIAS; AZEREDO; REGO,
2016, p.14).

No que diz respeito ao ensino de Matematica, nos PCN sdo apresentados 0s
objetivos da Matematica para o Ensino Fundamental, o papel do professor e sua
relacdo com o conhecimento matematico, assim como a relacdo entre professor e
alunos em sala de aula e arelagcdo da Matematica com os temas transversais de
Etica, Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual, Meio Ambiente, Salde, Trabalho e
Consumo (BRASIL, 1998).

Nestes documentos, os conteddos matematicos aparecem agrupados em
guatro blocos, a saber: Numeros e Operacles; Espaco e Formas; Grandezas e
Medidas e Tratamento da Informac&o. Segundo Farias, Azerédo e Régo (2016,
p.53), “Nesse momento, inovou-se ao trazer os conteddos ndo apenas na
perspectiva de conceitos, mas incluindo os procedimentos e atitudes, valorizando a
compreens&o das ideias matematicas” (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016, p.53).

Conforme Farias, Azerédo e Régo (2016, p.51),

Nos Parémetros, os anos de escolaridade do nivel Fundamental foram
distribuidos em ciclos, com os critérios de avaliacdo sendo apresentados em
relacdo a cada um deles, sendo defendido principalmente o uso de quatro
possibilidades metodoldgicas para o ensino de Matemética: a resolucao de
problemas; a Histéria da Matemética; as tecnologias e jogos. (FARIAS;
AZEREDO; REGO, 2016, p.51).

Neste sentido, nota-se que as propostas metodolégicas apontadas acima
para o ensino de Matematica estdo em consonancia com o Movimento da Educacéo
Matematica, uma vez que nesse periodo elas emergiram e ganharam espaco no
mundo inteiro buscando promover um ensino interdisciplinar e contextualizado da
Matemética no ambiente escolar.

No ano de 2017, foi publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Este documento é também referéncia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas e das redes de ensino dos Estados, do Distrito Federal e

dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, visando o
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pleno desenvolvimento da educagdo em todo o territério nacional. No entanto, como
cada escola esta situada em um contexto social e cultural préprio, a BNCC propde
uma parte diversificada para que cada instituicAo escolar elabore o seu curriculo
levando em conta a sua realidade local (BRASIL, 2017).

Na BNCC sé&o apresentadas 10 competéncias gearis que se inter-relacionam
ao longo de todo o percurso escolar da Educacdo Basica. Em conformidade com as
10 competéncias gerais, cada area do conhecimento e/ou componente curricular
tem as suas competéncias especificas. No caso da Matemética sdo 08
competéncias, sendo que no documento € apresentado um conjunto de habilidades
relacionadas aos objetos de conhecimento matematicos, 0s quais estdo organizados
em cinco unidades tematicas, discorridas de modo a funcionar de maneira
complementar uma a outra, sendo elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, Probabilidade e Estatistica.

Segundo Brasil (2017, p. 265),

No Ensino Fundamental, essa é&rea, por meio da articulacdo de seus
diversos campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade —, precisa garantir que os alunos relacionem observacdes
empiricas do mundo real a representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e
associem essas representacfes a uma atividade matematica (conceitos e
propriedades), fazendo inducdes e conjecturas. Assim, espera-se que eles
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da
matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e
resultados para obter solucdes e interpretd-las segundo os contextos das
situacOes. . (BRASIL, 2017, p. 265).

Percebe-se, desse modo, que na BNCC o0 ensino de Matemética deve
possibilitar

[..] o desenvolvimento do letramento matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. (BRASIL, 2017, p. 266).

Para que haja o desenvolvimento do letramento matematico no Ensino
Fundamental, € indispensavel que o professor de Matematica contextualize a sua
pratica docente, considerando o educando como um sujeito integral e concreto,
historicamente situado e como um ser humano em formacdo. E fundamental
também que o educador busque na sua formacdo permanente, compreender 0s

principios e saberes que sao necessarios a sua pratica educativa.

3.2 RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ENSINO DE MATEMATICA
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A resolucdo de problemas consiste em uma estratégia pedagodgica que
favorece ao aluno um aprendizado devido ao estimulo a partir de desafios, ou seja, é
uma metodologia de ensino que se baseia na apres