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VANDALISMO NA ESCOLA E ATITUDES FRENTE A APRENDIZAGEM

Resumo: As agOes de vandalismo vem se tornando cada vez mais frequentes nas escolas
do Brasil. Mas, até que ponto tais a¢des estdo associadas ao processo de aprendizagem
dos adolescentes? Diante disso, o presente estudo teve o objetivo de verificar a correlagéo
entre o vandalismo na escola e as atitudes frente a aprendizagem. De forma especifica
buscou-se analisar a relacdo entre vandalismo e a dimensdo negativa frente a
aprendizagem, e avaliar a percepcdo dos estudantes frente a préatica de vandalismo. Para
tanto, contou-se com a participacdo de 200 adolescentes das escolas publicas do
municipio de Jodo Pessoa - PB, com média de idade de 14,1 (DP = 1,43), sendo 51,7%
do sexo feminino. Estes responderam a Escala de Condutas Antissociais, escala de
Atitudes Frente a Aprendizagem, além de questdes sociodemogréficas. Os resultados
revelaram que as agbes de vandalismo se correlacionam positivamente e
significativamente com a dimenséo negativa frente a aprendizagem (r = 0,24; p < 0,01)
e negativamente e significativamente com os fatores expectativa (r = - 0,15; p < 0,05) e
abertura (r = - 0,28; p <0,01). Conclui-se que adolescentes que possuem uma
indisposicao e rejeicdo frente a aprendizagem tendem a ter uma maior frequéncia de acbes
de vandalismo, enquanto que os participantes com maior abertura e expectativa frente a
aprendizagem tendem a apresentar uma menor frequéncia de a¢des de vandalismo no
contexto escolar. As discussGes apontam para possiveis repercussdes desses resultados
para o processo de aprendizagem e para o papel da Psicopedagogia frente a este debate.

Palavras — chave: Vandalismo. Atitudes. Aprendizagem. Psicopedagogia.



1 INTRODUCAO

A escola é um espaco de aprendizagem que deve buscar meios que facilite o
desenvolvimento de uma relacdo saudavel com o processo de ensino-aprendizagem,
considerando as realidades internas e externas do individuo (BOSSA, 2011). Assim,
compete a ela propiciar o desenvolver de habilidades e conhecimentos necessarios para a
vida em sociedade, potencializando atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade
(SILVA, 2011). No entanto, percebe-se uma dissonancia no ideal apresentado para com

a realidade desse contexto.

Problemas como indisciplina, caracterizada por disperséo e falta de atencdo dentro
da sala de aula, além de ac¢Ges de desrespeito com funcionarios e professores e depredacéo
do patriménio, acabam sendo frequentes no ambiente escolar (LIMA, 2009). Portanto, a
literatura expde que a indisciplina implica na contravencao de principios, regras e ordens,
provocando situacgdes de perturbacao das relagdes sociais que atinge uma norma instituida,
de natureza escolar ou ético-social, destinada a assegurar as condicfes de aprendizagem e a
garantir a socializacdo dos alunos (ESTRELA; AMADO, 2000).

No ambiente escolar, a mesma vem atingindo todos os agentes participantes desse
contexto, seja de forma direta ou indireta. Uma pesquisa coordenada pela Organizagédo
para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), realizada com 33 paises,
revelou que no Brasil um professor gasta em média 20% do tempo em sala de aula
contendo a indisciplina dos alunos. Com base nesses dados, o Brasil se encontra no pior
desempenho no ranking, ja que a média internacional ¢ de 13% (BRASIL, 2014).
Segundo Santos e Nunes (2006), a indisciplina pode se manifestar de diversas formas, a
saber: exibicionismo, desvalorizacdo do professor, agressao, auséncia em sala de aula e a
praticas de vandalismo, sendo esse Ultimo o tipo de comportamento indisciplinado que
vem se tornando cada vez mais frequente no ambiente escolar (ABIDOYE; ONWEAZU,
2010).

O vandalismo pode ser delineado como um comportamento de agresséo para com
o ambiente fisico que resulta em sua desfiguracdo ou destruicdo e gera custos que
ultrapassam aqueles de natureza meramente econémica, significando perdas de ordem
social (GOLDSTEIN, 2004). O Brasil apresenta o maior percentual com relagdo a
frequéncia de ocorréncias de vandalismo e furto nas escolas, sendo 12%, enquanto a

média internacional é de apenas 5% (BRASIL, 2014). Tal fator é preocupante, ja que as



escolas, espacgos de formacdo cognitivo e social, em geral tornam-se impotente diante de

tal comportamento transgressor (FONTES, 2010).

Senos e Diniz (1998) abordam que o vandalismo escolar realizado por estudantes
tem ligacdo direta com a sua insatisfacdo e fracasso dentro da instituicdo, no qual ao se
sentir insatisfeito com si proprio torna-se incapaz de manter atitudes adequadas para com
0 ambiente, tendo o vandalismo como forma de expor sua insatisfacdo com o meio
escolar. Contudo, é importante entender que o vandalismo praticado dentro do ambiente
escolar, muitas vezes é fruto da insatisfacdo com a sua situagdo de aprendizagem e da mé

relacdo do individuo com o ambiente.

O estudo de Franco e Bonamino (2005) sobre os determinantes da educagéo,
destacam a estreita associacdo entre infraestrutura e aprendizagem, afirmam que é
inegavel a importancia dos recursos escolares para a aprendizagem dos alunos.
Corroborando com essa afirmacéo, tem - se 0 estudo de Séatyro e Soares (2008), que ao
analisarem a evolucgdo das qualidades dos materiais das escolas brasileiras no periodo de
1998 a 2005, registraram que as melhorias na infraestrutura da escola trouxeram um
impacto positivo no desempenho dos alunos. Assim, tais estudos justificam a
preocupagdo com as agdes de vandalismo no ambiente escolar, e como 0 mesmo pode
esta associado com as atitudes dos estudantes frente a aprendizagem. J& que pesquisas
comprovam que as atitudes dos estudantes interferem no seu interesse e motivacédo para
aprender (KARA, 2009; SOUSA, 2013; ZENORINI; SANTQOS, 2010).

A partir do exposto, fica clara a importancia de se desenvolver estudos acerca da
tematica, tanto para o crescimento do conhecimento cientifico sobre os fatores envolvidos
na aprendizagem, quanto para auxiliar a elaboracdo de estratégias para o enfrentamento
do vandalismo, fenémeno preocupante no contexto das escolas. Seguindo essa proposta,
surgem questionamentos como: Qual a relacdo entre o vandalismo e a atitudes dos
estudantes frente a aprendizagem? Como a Psicopedagogia pode contribuir com essa

tematica?

Portanto, defende-se como hipoteses que 1) Ha uma correlacdo positiva entre
vandalismo e dimensdo negativa frente a aprendizagem, 2) e uma correla¢do negativa
com expectativa e abertura frente a aprendizagem. Com o intuito de buscar respostas,
elaborou-se como objetivo geral verificar a correlagdo entre o vandalismo na escola e as

atitudes frente a aprendizagem. Como objetivos especificos pretendeu-se: 1) analisar a



relacdo entre vandalismo e a dimensdo negativa frente a aprendizagem, e 2) avaliar a

percepcao dos estudantes frente a pratica de vandalismo.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O VANDALISMO NA ESCOLA

A escola é um espaco de possibilidades e uma peca chave na formagéo do sujeito
(ELALLI, 2003). Portanto, deve ser convidativa e favorecer boas relagdes pessoais, assim
como a relagdo com o ambiente, j& que o ato de aprender exige condi¢bes propicias ao
bem estar do aluno (RIBEIRO et al., 2012). No entanto, de forma alarmante, o que muitas
vezes se observa € o descaso e desrespeito com o0 ambiente escolar (PESSOA; SOUZA;

SOUZA FILHO, 2016). Tais acbes podem ser evidenciadas pelas préaticas de vandalismo.

O vandalismo pode ser identificado como resultado da construcdo de uma ma
relacdo da pessoa com o ambiente. Por isso, 0 mesmo é objeto de estudo da psicologia
ambiental, que investiga a influéncia dos aspectos fisicos e sociais do ambiente sobre o
comportamento e do comportamento para com o ambiente (CORRAL-VERDUGO,
2005). Assim, como em toda relacdo pessoa-ambiente, o estudo do vandalismo envolve
a analise de elementos derivados de qualidades individuais e do contexto fisico-social do
qual o individuo faz parte (KUHNEN; FELIPPE; RAYMUNDO, 2012).

De forma geral, o comportamento de vandalismo é estudado pela 6tica do
individuo agressor ou das caracteristicas do ambiente fisico. No entanto, a psicologia
ambiental compreende 0 ato de agressdao como evento resultante da relacdo pessoa-
ambiente, sobre o qual incidem motivacgdes derivadas tanto de qualidades pessoais, como
de aspectos do contexto no qual o individuo esta inserido (GOLDSTEIN, 1996). Diante
disso, Corral - Verdugo (2005) afirma que nem as qualidades do individuo, nem as
caracteristicas ambientais determinam por si s6 0 comportamento de vandalismo, uma

vez que diversas circunstancias e acontecimentos poderao atuar sobre a acdo de depredar.

Segundo Almeida (2013), o vandalismo na escola pode ser caracterizado pelas
atitudes de: quebrar, sujar, destruir e inviabilizar os espagos fisicos e equipamentos
escolares. Dentre os aspectos relacionados ao vandalismo escolar que dizem respeito ao
ambiente fisico podem ser citados o estado de conservacdo das instalacdes, a definicdo

de propriedade do espaco, e suas condigdes. Sabe-se que o estado de conservagdo das



instalacBes, ambientes e equipamentos desgastados ou destruidos, seja por acbes naturais
ou de vandalismo, encorajam novas ac¢Oes de depredagéo, pois supdem um estado de
vulnerabilidade do lugar (FELIPPE; KUHNEN, 2011).

Assim como o ambiente fisico, as pesquisas relacionam uma série de aspectos
sociais com o vandalismo na escola, entre eles: auséncia do sentimento de pertencimento
ao lugar; mé gestdo institucional (ASTOR et al., 1999; GOLDSTEIN, 2004); insatisfagdo
dos alunos em relagdo aos professores ou a escola (LATERMAN, 1999) e a falta de
preocupacio da instituicdo com o rendimento escolar (GUIMARAES, 1985). Por isso, tal
fendmeno néo pode ser visto de forma isolada, nem somente visando o individuo, nem o

contexto, mas compreender a relacdo de ambos.

De acordo com Rosa (2010), a desmotivacao dos alunos e o desinteresse explicito
por aquilo que o professor pretende ensinar interferem no comportamento, deixando
muitas vezes o aluno agressivo e com acOes claras de insatisfacdo. Dessa forma, € possivel
entender as acbes de vandalismo como uma forma de expor o desinteresse e as
dificuldades presentes no processo de aprendizagem. Portanto, pds a breve consideracao
a respeito do fendbmeno vandalismo no contexto escolar, pretende-se conceituar e
esclarecer as atitudes frente a aprendizagem, com o intuito de discutir a correlacdo

existente entre tais construtos.
2.2 ATITUDES FRENTE A APRENDIZAGEM

Myers (2000) afirma que as atitudes s@o formadas durante o processo de
socializagdo, por meio de aprendizagens, no qual a formacdo de atitudes pode ser
entendida como uma consequéncia direta do processo de tomada de conhecimento do
ambiente social (SOUSA, 2013). Assim, as atitudes podem ser compreendidas como
“julgamentos avaliativos” que envolvem um processo de tomada de decisao favoravel ou

desfavoravel em relacdo a um objeto social (HADDOCK; MAIO, 2010).

No que diz respeito as atitudes dos estudantes no contexto escolar, sabe-se que
as mesmas desempenham um papel importante na vida desses, atuando como fator de
protecdo ou risco, ja que as atitudes tomadas nesse ambiente repercutem na vida dos
estudantes, contribuindo na definicdo do que virdo a ser no futuro (CHENG; CHAN,
2003; SOUZA FILHO; PESSOA; SOUZA, 2016; JANOSZ et al., 2008). Por conseguinte,

além da relacdo com o contexto escolar, as atitudes dos estudantes frente & aprendizagem



também apresentam consequéncias, seja positiva ou negativa de forma direta ou indireta

a formacéo dos alunos.

Dessa forma, compreender as atitudes dos estudantes frente a aprendizagem se faz
relevante, sobretudo para o equilibrio no ato de ensinar e aprender, assegurando que 0s
alunos aprendam tanto os contetdos formais, como o0s valores e praticas sociais
necessarios para a vivéncia em sociedade (MARTINS et al., 2003). Corroborando com
iSO, pesquisas acerca das atitudes em relacdo a aprendizagem sobre os comportamentos
dos alunos, mostram que alunos com avaliacdo positiva sobre o processo de
aprendizagem tém mais motivacdo para aprender (KISHOR; MA, 1997; SANTOS;
ZENORINI, 2010, 2011). Além disso, estudos tém observado que as atitudes positivas
dos alunos em relagdo a aprendizagem favorecem o engajamento escolar (BRATEN;
STROMSO, 2006; VISSER, 2008).

Com base no exposto, faz-se relevante destacar a possibilidade da avaliacdo das
atitudes positivas frente a aprendizagem e sua contribuicdo para o entendimento,
modificacdo e promogédo de comportamentos favoraveis e adequados no contexto escolar
(SOUSA, 2013). Uma possibilidade se da por meio do estudo de Kara (2009), que
elaborou uma Escala de Atitudes Frente a Aprendizagem (EAFA), no qual, submetidas a
andlises fatoriais, 37 itens foram eliminados, resultando numa medida composta por 40
itens. Os Alfas de Cronbach dos quatro fatores variaram entre 0.72 e 0.81, demonstrando

parametros adequados e que asseguram sua utilizacdo para fins de pesquisa.

Assim, a escala é composta por quatro fatores considerando a postura do sujeito
frente a aprendizagem, analisados por uma escala tipo Likert, de cinco pontos, variando
de 1 = Discordo Totalmente a 5 = Concordo Totalmente. O primeiro fator € chamado de
Abertura a Aprendizagem, constituido por itens que demonstram o interesse em aprender,
constantemente, coisas novas e dificeis. O segundo fator € denominado de Dimensdo
Negativa em relacdo a aprendizagem, ja que & composto por itens que denotam
indisposicdo a aprendizagem e minimiza¢do da importéncia do conhecimento e dos
estudos. O terceiro fator é chamado de Expectativa em Relacdo a Aprendizagem, com
itens que indicam o que € possivel conquistar através da aprendizagem. O ltimo fator é
chamado de Ansiedade em Relacdo a Aprendizagem, haja vista os itens que o compde

retratam situagdes de ansiedade/nervosismo no que se refere ao aprender (SOUSA, 2013).



Algumas pesquisas tém mostrado que as atitudes positivas dos estudantes em
relacdo a escola e 0s processos que ocorrem nesse contexto, entre eles a aprendizagem,
compreendem um fator de ajustamento escolar entre os adolescentes, exercendo a fungéo
de elemento de protecdo quanto a delinquéncia (CHENG; CHAN, 2003; SHARMA;
MCGUE; BENSON, 1996). Achados como esses embasam o interesse pelo estudo dos
comportamentos indisciplinados, tipicos no contexto escolar, como é o caso do
vandalismo. Nesse sentido, parece oportuno explanar a relacdo entre o vandalismo e as

atitudes frente a aprendizagem através de um olhar psicopedagdgico.

2.3 VANDALISMO, ATITUDES FRENTE A APRENDIZAGEM E A
PSICOPEDAGOGIA

Sabe-se que ¢ papel da escola oferecer um ambiente agradavel, limpo, seguro e
atrativo para seus usuarios, no entanto, também € preciso que esses mesmos USUArios
desenvolvam uma consciéncia de manutencdo e cuidado daquele espaco de convivéncia
diéria, atribuindo a todos um senso de responsabilidade (PESSOA; SOUZA; SOUZA
FILHO, 2016). Assim, com tal compreensao, atos de vandalismo na escola poderiam ser
minimizados ou cessados.

Beltrame e Moura (2009) realizaram um estudo no qual foram observados
diversos espacgos de duas escolas da rede publica do ensino médio. No qual, constataram
que as condigdes precérias do espaco fisico influenciavam negativamente a formacgéo e o
processo de aprendizagem dos alunos. Portanto, sugere-se a partir dessa constatacdao, um
ambiente escolar que favoreca atitudes positivas frente a aprendizagem, seja de abertura,

buscando aprender coisas novas, ou expectativa daquilo que se pode conquistar.

Dessa forma, compreendendo que a aprendizagem é envolvida por varios
aspectos, como: a afetividade no ato educativo; a metodologia empregada na escola; e as
interacbes com o contexto escolar (SANTOS, 2016), quando uma dessas interfaces é
afetada a aprendizagem néo se efetiva (SILVA, 2010). Por isso, a necessidade de olhar o
ato de vandalismo no contexto escolar como um elemento negativo no desenvolvimento
de aprendizagem e de atitudes frente a mesma, buscando combaté-lo com agdes

preventivas e interventivas.

Nesse sentido, & possivel perceber a caracteristica negativa das acbes de
vandalismo no contexto escolar através de outra Otica. Além de causar prejuizo ao

ambiente de aprendizagem, o vandalismo pode ser uma forma de expor a insatisfacdo ou



percepcdo negativa da escola. Segundo Pretebon (2005), estudantes que demonstram
comportamentos antissociais, a exemplo de romper regras e entrar em conflitos,
apresentam uma percepcdo negativa dos colegas e da escola, aspectos esses que

dificultam a aprendizagem e o relacionamento interpessoal.

De acordo com Bandeira et al. (2006), em um estudo realizado com o objetivo de
investigar a relacdo entre a ocorréncia de comportamentos problematicos e o desempenho
académico dos estudantes, verificou-se que criangas com dificuldades de aprendizagem
apresentavam mais comportamentos probleméticos e maior grau de inadaptacdo social,
do que as criancas sem dificuldades de aprendizagem. A partir disso, percebe-se que a
tematica do vandalismo esté presente na atuacdo do psicopedagogo também como um dos
indicios da presenca de uma dificuldade de aprendizagem.

O Psicopedagogo no contexto escolar é o profissional que vé a instituicdo a partir
de uma visdo ampla, buscando compreender as situacdes especificas, assim tem mais
chance de tomar decis@es assertivas quanto as problematicas da escola (SANTQOS, 2016).
A esse respeito, entende-se a importancia da Psicopedagogia institucional na discusséo
sobre vandalismo, j& que o psicopedagogo trabalha com os processos de aprendizagem
do sujeito, considerando a escola como propiciadora de costumes e atitudes (ABIDOYE;
ONWEAZU, 2010). Dessa forma, o mesmo devera ampliar seu olhar e estd atento na
relacdo entre os atos de vandalismo e as atitudes frente a aprendizagem, intervindo junto

a gestdo, professores e alunos, sempre que for necessario.

3 METODOLOGIA
3.1 DELINEAMENTO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa transversal, descritiva e
correlacional, usando a abordagem de levantamento de informagdes (survey). Tal
pesquisa é de natureza quantitativa, apresentando como varidveis, o vandalismo, as

atitudes frente a aprendizagem e questdes sociodemograficas.
3.2 PARTICIPANTES

Participaram do estudo, 200 adolescentes, estudantes das escolas publicas da
cidade de Jodo Pessoa, com idade entre 12 e 18 anos (M= 14,1); (DP = 1,43), no qual
51,7% s&o dos sexo feminino. Quanto a reprovacao, os participantes apresentaram média
de 15,3(DP =0,5).
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3.3 INSTRUMENTOS

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados quatro instrumentos em forma
de livreto, a saber:

Escala de Condutas Antissociais e Delitivas (CAD). Foi usada uma verséo adaptada
para o contexto escolar da proposta e validada para o contexto brasileiro por (GOUVEIA,;
SANTOS; PIMENTEL; DINIZ; FONSECA, 2008), focando apenas no fator Condutas
Antissociais. Dessa forma, o instrumento apresenta 21 itens, orgaizados em um fator, que
foram respondidos por meio de uma escala tipo Likert com pontuagdes variando de 1 =
Nunca a 5 = Sempre (VER APENDICE A).

Escala de Atitudes Frente a Aprendizagem. Kara (2009) elaborou uma medida acerca
das atitudes frente a aprendizagem, sendo composta por 40 itens, sendo estes divididos
em quatro fatores: Abertura a aprendizagem (o = 0,78); Disposic¢éo negativa em relacédo
a aprendizagem (a = 0,77); Expectativas em relacdo a aprendizagem ( a = 0, 72) e
Ansiedade em relagdo a aprendizagem (o. = 0,81). As respostas sdo assinaladas em uma
escala tipo Likert de cinco pontos, variando de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo
totalmente) (APENDICE B).

Escala de Descritos do Nivel de Concordancia Quanto as Ac¢des de Vandalismo.

A medida foi elaborada, com o intuito de verificar a percep¢do dos adolescentes frente as
acOes de vandalismo, tendo um total de 8 itens, em que 4 dos itens apresentam as a¢oes
de vandalismo como positivas, e 0s outros 4 itens como negativas. As respostas séo
assinaladas em uma escala tipo Likert de cinco pontos, variando de 1 (discordo
totalmente) a 5 (concordo totalmente) (APENDICE C).

Questdes sociodemogréaficas. Foram reunidos itens.com o intuito de conhecer o perfil

dos participantes, a saber: idade, sexo, série, e reprovacdo (APENDICE D).

3.4 PROCEDIMENTO

Inicialmente o projeto foi apresentado a institui¢do, a fim de solicitar a devida
autorizacao para a coleta dos dados. Apds a concordancia das escolas, os estudantes
foram convidados a participar da pesquisa. Informou-se sobre a voluntariedade da

participacdo, o carater anénimo e confidencial de todas as informac6es. Uma vez tendo
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concordado com a participacdo no estudo, os respondentes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, baseado nos preceitos vigentes para a realizagdo de
pesquisas com seres humanos, defendidos pelas Resolugbes n. 466/12 e 510/16 do
CNS/MS. Apos a explicacéo de eventuais davidas, foi informado que os dados coletados
ou resultados ficardo disponiveis para os interessados. Esse procedimento busca atender
as exigéncias necessarias para a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, do Hospital Universitario Lauro Wanderley, da
Universidade Federal da Paraiba. O questionario foi aplicado em contexto coletivo, mas
respondido de forma independente por cada participante, que teve um tempo de resposta
de em média 20minutos, deixando os participantes a vontade para o abandono da sua

participacdo a qualquer momento que Ihe convir.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados de forma quantitativa por meio do programa estatistico
SPSS (Statistical Package for the Social Science 2.0), para a realizagdo das analises
descritivas (média, desvio-padrdo e percentuais) e inferenciais (Correlacdo r de Pearson

e teste t) necessarias atender aos objetivos geral e especificos do estudo.

4 RESULTADOS

Buscando atender aos objetivos do estudo, os resultados serdo apresentados em
subtdpicos, de acordo com o tipo de analise empregado para tratamento dos dados. Por
ISs0, inicialmente apresenta-se os dados da correlagéo entre vandalismo e atitudes frente

a aprendizagem, seguidos dos dados da percepcdo das acdes de vandalismo.

4.1 TESTE DE CORRELACAO R DE PEARSON

Com o intuito de atender ao objetivo geral de verificar a correlagdo entre
vandalismo e atitudes frente a aprendizagem, e o objetivo especifico de analisar a relacéo
entre vandalismo e dimensdo negativa frente a aprendizagem realizou-se o calculo de

coeficientes da correlagdo r de Pearson (ver Tabela 1).
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TABELA 1. Correlagéo entre acdes de vandalismo e atitudes frente a aprendizagem

Fatores de atitudes Acoes de Vandalismo
aprendizagem

Abertura - 0,28**
Dimenséao 0,24**
Negativa
Expectativa -0,15*
Ansiedade 0,09

Nota: ** p<0,01; * p<0,05;

Diante do exposto, notou-se que as agdes de vandalismo se correlacionaram de
forma positiva e significativa com o fator Dimenséo negativa (r = 0,24; p < 0,01) e de
forma negativa e significativa com os fatores Abertura (r = -0,28; p < 0,01) e Expectativa
(-0,15; p < 0,01). No entanto, ndo foi verificada uma relacéo significativa entre ansiedade

e atitudes frente a aprendizagem.

4.2 RESULTADOS REFERENTES A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES FRENTE
A PRATICA DE VANDALISMO

Diante da analise descritiva, foi possivel atender ao objetivo especifico de avaliar
a percepcdo dos estudantes frente a pratica de vandalismo, através dos niveis de
concordancia, variando de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo totalmente), descritos

na tabela a seguir:
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TABELA 2. Descritivos das Frequéncias de percepcao quanto as acfes de vandalismo.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nem discordo e Concordo Concordo
Totalmente nem concordo totalmente
% % % | % | %
1. Tenho_uma boa imagem de pessoas que praticam 667 182 91 35 25
vandalismo.
2. O vandalismo gera insatisfacio em permanecer na
151 141 21,1 29,6 201
escola.
3. Acoes de vandalismo me fazem ter vergonha de fazer 179 149 249 250 164
parte da escola.
4. Acoes de vandalismo levam a falta de estimulo para 149 179 169 299 204
estudar.
5. O vandalismo gera m& imagem dos alunos e 50 60 165 405 320
professores para 0s outros.
6. A_s acOes de vandalismo geram uma maior vontade de 411 327 188 50 25
ficar na escola.
7. Os atos de vandalismo me fazem ter orgulho de fazer 609 257 59 45 30
parte da escola.
8. As acOes de vandalismo me estimulam a estudar mais. 50,5 23,3 124 64 74

Dados da Pesquisa

Assim, verificou-se que quanto aos itens que abordavam o vandalismo como uma
acao positiva, a saber: Tenho uma boa imagem de pessoas que praticam vandalismo
(66,7%); As acgdes de vandalismo geram uma maior vontade de ficar na escola (41,1%);
Os atos de vandalismo me fazem ter orgulho de fazer parte da escola (60,9%); As acdes
de vandalismo me estimulam a estudar mais (50,5%), a maioria dos adolescentes

apresentou uma prevaléncia de discordancias.

Quanto aos itens que trazem afirmagdes negativas quanto ao vandalismo na escola
O vandalismo gera insatisfagdo em permanecer na escola (29,6%); Ac¢oes de vandalismo
me fazem ter vergonha de fazer parte da escola (25,9%); Ac¢des de vandalismo levam a

falta de estimulo para estudar (29,9%); O vandalismo gera ma imagem dos alunos e
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professores para os outros (40,5%), a maioria dos estudantes apresentou uma prevaléncia

de concordancia.

5 DISCUSSAO

O objetivo principal de verificar a correlacdo entre o vandalismo na escola e as
atitudes frente a aprendizagem foi atingido satisfatoriamente. De forma semelhante,
também foram atendidos os objetivos especificos de 1) analisar a relacdo entre
vandalismo e a dimensdo negativa frente a aprendizagem, e 2) avaliar a percep¢do dos
estudantes frente a pratica de vandalismo. Para alcancar tais objetivos foram calculados
a estatistica descritiva, para a caracterizacdo da amostra, correlacdo de Pearson (r) para
verificar como se associavam o0s construtos Vandalismo na escola e atitudes frente a
aprendizagem, e uma descricdo da percepcdo dos adolescentes frente as acbes de

vandalismo.

A partir disso, percebe-se que estudantes que possuem uma indisposicao e rejeicao
frente a aprendizagem tendem a ter uma maior frequéncia de acdes de vandalismo no
contexto escolar. De acordo com Rosa (2010), a desmotivacdo dos alunos e o desinteresse
explicito por aquilo que o professor pretende ensinar interferem no comportamento,
deixando muitas vezes o aluno agressivo e com acdes claras de insatisfacdo. Tais agdes
de desagrado e insatisfacdo dentro da instituicdo sdo muitas vezes expostas com atos de
vandalismo no ambiente escolar (SENOS; DINIZ, 1998).

Também foi possivel perceber que estudantes que apresentam uma maior abertura
e expectativa frente a aprendizagem tendem a apresentar uma menor frequéncia de acoes
de vandalismo no contexto escolar. A esse respeito, algumas pesquisas semelhantes tém
mostrado que as atitudes positivas dos estudantes em relacdo a escola e 0s processos que
ocorrem nesse contexto, entre eles a aprendizagem, compreendem um fator de
ajustamento escolar entre os adolescentes, exercendo a funcdo de elemento de protecdo
guanto a delinquéncia (CHENG; CHAN, 2003; SHARMA; MCGUE; BENSON, 1996).
Nesse contexto, a literatura indica que os adolescentes que apresentam atitudes positivas
frente a escola, respeitam mais professores e 0 ambiente escolar, sdo mais cooperativos e
tendem a ter um bom desempenho académico (MOLINA; DEL PRETTE, 2007). Assim,

percebe-se uma concordancia com o presente estudo, em que se observou que guanto
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mais acdes positivas e de expectativa frente a aprendizagem, menor frequéncia de ac6es

de vandalismo e visse versa.

No que se refere a percepgdo dos estudantes frente as acbes de vandalismo,
verificou-se que a maioria percebe tais acbes como negativas no contexto escolar. A esse
respeito, Beltrame e Moura (2009) constataram que as condi¢cdes precarias do espaco
fisico da escola, podendo ser causados pelos atos de vandalismo, de fato influenciam

negativamente a formacéo e o processo de aprendizagem dos alunos.

No entanto, na atual pesquisa também constatou-se que mesmo percebendo as
acOes de vandalismo como negativas, existe uma frequéncia nas agdes por parte dos
adolescentes. Portanto, as respostas apresentadas pelos mesmos podem ser
compreendidas pela busca por uma aceitacdo social, ou seja, tendéncias de distorcer
relatos para uma direcéo favoravel, negando, assim, tragos e comportamentos socialmente
indesejaveis (FURNHAM, 1986). Seria, portanto, uma tendéncia a dar respostas que
fazem com que o respondente seja apresentado de maneira positiva (PAULHUS, 1991).
Diante disso Goldstein (1996) afirma que o vandalismo ignorado incentiva a continuidade
de tais acOes, pois alimenta a crenca de que o0 ato ndo gerard nenhuma consequéncia.
Assim, percebe-se a tendéncia de desejabilidade social apresentada nas respostas dos
questionarios, como uma forma de ignorar as acdes de vandalismo frequentes no ambiente

escolar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pode-se considerar que as atitudes dos estudantes frente a
aprendizagem estdo associadas de forma positiva ou negativa na frequéncia das acdes de
vandalismo. De forma geral, percebeu-se que o vandalismo se correlacionou de forma
positiva e significativa com o fator dimens&o negativa frente a aprendizagem, no qual
minimiza-se a importancia do aprendizado. J& nos fatores abertura e expectativa frente a
aprendizagem se correlacionou de forma negativa e significativa, assim, adolescentes que
priorizam tais fatores percebem o aprendizado de forma positiva. Por fim, também foi
visto que os adolescentes percebem as agOes de vandalismo como negativas no contexto

escolar.
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Embora esse estudo tenha alcangcado os objetivos propostos, ressaltam-se algumas
limitagGes. Um ponto relevante a se destacar € o fator tempo. Por isso, sugere-se outros
estudos que aprofundem a temética. Outra limitacdo é que o atual estudo apresenta uma
participacdo de apenas duas escolas da rede publica da cidade de Jodo Pessoa. Por isso,
os resultados aqui encontrados nao podem ser generalizados para o restante da populagéo
de estudantes. Dessa forma, sugere-se desenvolver estudos maiores com dados que
melhor condizem com a realidade de Jodo Pessoa. Além disso, mesmo que se atenda aos
critérios para um estudo de pesquisa, a desejabilidade social foi um fator limitante. Assim,

propde-se mais estudos com o tema, utilizando outros recursos metodoldgicos.

A partir das consideracOes realizadas, € possivel retomar e responder o0s
questionamentos apresentados anteriormente, a saber: Qual a relagéo entre o vandalismo
e as atitudes dos estudantes frente a aprendizagem? Como a psicopedagogia pode
contribuir com essa tematica? Assim, compreendendo que as a¢des de vandalismo estdo
presentes no contexto escolar e que 0os mesmo se correlacionam com as atitudes frente a
aprendizagem, ou seja, interferem na forma como os adolescentes apreendem, espera-se
que o presente estudo possa contribuir para o aprofundamento do conhecimento acerca
do vandalismo na escola e sua relacdo com as atitudes frente a aprendizagem, bem como,
na compreensdo da percepcao dos adolescentes frente aos atos de vandalismo na escola.
Além disso, é importante desenvolver mais estudos na area, com o intuito de minimizar
o0 prejuizo na formacdo dos alunos. Para isso, sugere-se a promocao de a¢des interventivas
no contexto escolar, com o intuito de levar os alunos a refletirem nas causas e

consequéncias das ac¢des de vandalismo.

Também recomenda-se, que com o auxilio do psicopedagogo institucional sejam
desenvolvidos didlogos e acBes que propiciem o entendimento da importancia do
ambiente escolar para a qualidade do processo de aprendizagem. Ja que o Psicopedagogo
institucional deve auxiliar professores, gestdo, funcionérios e alunos a ter um ambiente

escolar que favorega uma qualidade no processo de ensino-aprendizagem.
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SCHOOL VANDALISM AND ATTITUDES TOWARD LEARNING

Abstract: Acts of vandalism have increasingly become frequent in schools from Brazil.
However, to what extent do such actions influence on the teenagers' learning process?
Therefore, this study aimed to verify the correlation between school vandalism and
attitudes toward learning. Specifically, we aimed to analyze the relationship between
vandalism and the negative dimension in relation to learning, and to evaluate students'
perception of vandalism. A total of 200 teenagers from public schools in the city of Jodo
Pessoa - PB with mean age of 14.1 (SD = 1.43) years old, which 51.7% were female and
48, 3% were male, participated in this research study. They answered the Social Conduct
Scale, the Questionnaire of Attitudes Toward School as well as sociodemographic
questions. The results showed that school vandalism acts were positively correlated to the
negative dimension towards learning (r = 0.24, p <0.01), negatively correlated to the
expectation factors (r = -0.15; p <0.05) and openness (r = - 0.28, p <0.01) with statistical
significance in all of them. It is concluded that teenagers who have aversion and rejection
towards learning tend to have a greater frequency of vandalism acts, whereas those
participants with greater openness and expectations towards learning tend to present a
lower frequency of school vandalism acts. Discussions point to possible repercussions of
these results on the learning process and on the role of Educational Psychology in the
wake of this debate.

Key words: Vandalism. Attitudes.Learning.Educational psychology.
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ANEXO A

‘=i GOVERNO
_Z* DAPARAIBA

Carta de Anuéncia

O Centro Profissionalizante Deputado Antonio Cabral, situado no bairro do
Valentina de Figueiredo, autoriza a realizacdo da pesquisa “Vandalismo na Escola e
Atitudes frente a Aprendizagem”, que tem por objetivo verificar a correlacdo entre o
vandalismo na escola e as atitudes frente a aprendizagem. O estudo é orientado pela Prof.2
Dr.2 Viviany Araljo Silva Pessoa da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, email:

viviany.pessoa@gmail.com, vinculada ao Departamento de Psicopedagogia.

Estou ciente que a participacdo nesta pesquisa ndo trard complicacdes legais,
como também nenhum dos procedimentos utilizados oferecem riscos e desconforto aos

participantes.

Jodo Pessoa, 16 de Agosto de 2016.

Dir. da Escola Centro Profissionalizante Deputado Antonio Cabral


mailto:viviany.pessoa@gmail.com
http://4.bp.blogspot.com/-VGUcCM3QuDQ/TxDHaSL9jJI/AAAAAAAACVU/ZHL8-F_7o3k/s1600/governo.jpg

ANEXO B

Carta de Anuéncia

A Escola Munincipal de Ensino Fundamental Dom Helder Camera, situado no
bairro do Valentina de Figueiredo, autoriza a realizacdo da pesquisa “Vandalismo na
Escola e Atitudes frente a Aprendizagem”, que tem por objetivo verificar a correlagdo
entre o vandalismo na escola e as atitudes frente a aprendizagem. O estudo é orientado
pela Prof.2 Dr.2 Viviany Araljo Silva Pessoa da Universidade Federal da Paraiba — UFPB,

email: viviany.pessoa@gmail.com, vinculada ao Departamento de Psicopedagogia.

Estou ciente que a participacdo nesta pesquisa ndo trard complicacGes legais,
como também nenhum dos procedimentos utilizados oferecem riscos e desconforto aos

participantes.

Jodo Pessoa, 16 de Agosto de 2016.

Dir. Escola Munincipal de Ensino Fundamental Dom Helder Camera
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APENDICES A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DE PSICOPEDAGOGIA

CEP 106.378.944.30 — Jodo Pessoa — PB

E-mail para contato: jessycacfn@gmail.com

NWWENTIA £DIFCA/,

Prezado(a) colaborador(a),

Estamos realizando uma pesquisa na cidade de Jodo Pessoa - PB com o propdsito de
verificar o posicionamento pessoal frente a alguns questionamentos sociais. Para efetivacdo do
estudo, gostariamos de contar com sua colaborag&o respondendo este questionario.

Por favor, leia atentamente as instrucdes deste caderno e marque a resposta que mais se
aproxima com o que vocé pensa e/ou faz, sem deixar qualquer das questdes em branco.

Para que vocé possa respondé-lo com a maxima sinceridade e liberdade, queremos lhe
garantir o carater andnimo e confidencial de todas as suas respostas. Vocé também pode
abandonar o estudo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo. Contudo, antes de
prosseguir, de acordo com o disposto nas resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude, faz-se necessario documentar seu consentimento.

Por fim, nos colocamos a sua inteira disposicao para esclarecer qualquer davida.

Desde j&, agradecemos sua colaboracao.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Assinando este termo, estou concordando em participar do estudo acima mencionado,
desenvolvido pela aluna Jéssyca Cristina Ferreira Nunes, sob a orientacdo da Prof®Dr? Viviany
Silva Aradjo Pessoa, do Departamento de Psicopedagogia da Universidade Federal da Paraiba,
estando ciente de que os dados fornecidos poderdo ser utilizados para fins cientifico-académicos.

Jodo Pessoa, de de

Assinatura




APENDICE A

INSTRUCOES. A seguir sdo apresentados alguns comportamentos que as pessoas
podem apresentar no ambiente escolar. Por favor, pedimos-lhes que indique com que
frequéncia ja os fez em algum momento da sua vida. Utilize a seguinte escala de resposta,
anotando ao lado de cada frase o nimero que melhor expressa a intensidade do seu
comportamento.

1. 2. 3 4. 5.
Nunca Raramente As vezes Com Sempre
frequéncia

01.  Fazer brincadeiras pesadas com os colegas da escola, como empurra-las na lama

ou tirar-lhes a cadeira quando vao sentar.

02.__ Dizer palavrdes ou expressdes pesadas para colegas e professores.

03.___ Brigar com os outros dentro e fora da sala de aula (com golpes, insultos ou
palavras ofensivas).

04, Comer em locais proibidos (por exemplo: comer em sala de aula, quando o
professor proibe).

05.  Trapacear (em provas, competicdo importante, gabarito de resultado, etc.).

06. _ Negar-se a fazer as tarefas solicitadas (na escola ou em casa).

07.___ Sair sem permissdo (da sala de aula ou do colégio).

08.__ Sujar as dependéncias da escola quebrando cadeiras, sujando patios, pichando as
paredes ou virando depositos de lixo.

09.  Responder mal a um superior ou autoridade (professor(a), diretor(a),
coordenador(a), supervisor).

10.___ Bater na porta de alguma sala da escola (estando ocupada) e sair correndo.

11.  Entrar em um local proibido (jardim privado, sala dos professores, sala da
diretoria, etc.).

12.  Entrar na escola com bebidas alcoolicas.

13._ Baguncar ou assobiar em uma reunido, aula ou avaliagéo.

14. Incomodar pessoas desconhecidas ou fazer desordens em nas dependéncias da
escola.

15. Riscar em lugares proibidos (paredes, mesas, etc.).

16._ Jogar lixo no chao das dependéncias da escola (quando ha perto um cesto de lixo).

17.__ Quebrar ou jogar no chéo coisas dos outros.

18._ Chegar de propdsito mais tarde do que o permitido pela escola.

19.  Chegar tarde ao colégio ou reunido com o grupo de trabalho ou professor.

20._ Apanhar frutas do jardim ou pomar da escola.

21.  Arrancar ou pisar flores ou plantas dos jardins da escola.



APENDICE B

INSTRUCOES. Considere por um momento a lista de frases a seguir. Utilizando a escala de
respostas abaixo, marque o numero que corresponde ao quanto vocé concorda ou discorda de
cada uma delas. Lembramos que ndo existem respostas certas ou erradas. Por favor, responda a
todas as frases da forma mais sincera possivel.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nem dlscordg e Concordo conlcordo
totalmente nem concorao totalmente

01. Os espertos aprendem mais facilmente.

02. Fico nervoso quando esqueco em pouco tempo o que aprendi.

03. Aprender coisas novas muda meus pensamentos.

04. Nao quero aprender, pois nao gosto de estudar.

05. A aprendizagem dura ao longo da vida.

06. Aprender é dificil; tenho dificuldades ao aprender.

07. O que aprendo muda minha opinido sobre a vida.

08. Nao quero aprender se nao tenho vontade para isso.

09. Inteligéncia é importante para a aprendizagem.
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10. Perco muito tempo quando estou aprendendo, isto me
desanima.

11. Ja aprendi muitas coisas até agora, mas nao ganhei nada com
iSso.

12. Gosto de aprender assuntos dificeis.
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13. Nao se aprende mais nada depois dos 30 anos.

14. Fico nervoso quando tenho que aprender uma matéria nova.
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15. Continuo aprendendo para resolver melhor os meus problemas
diarios.
16. Sinto dificuldades quando aprendo assuntos novos.
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17. Aprender é um processo que dura a vida toda. 112 |3 4

18. Tenho problemas em me concentrar quando aprendo assuntos | 1 | 2 | 3 | 4
novos.
19. Quero aprender coisas novas para conversar melhorcomas | 1 | 2 | 3 | 4 |5
pessoas.

20. Fico aborrecido em estar sempre aprendendo.

21. Cada pessoa tem uma forma diferente de aprender.

22. Fico chateado quando nao consigo me concentrar.

23. Aprender coisas novas me torna bom no que faco.

24. Sou o tipo de aluno que esta aberto para aprender.
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25. Os mais espertos aprendem melhor.




26.

Fico entediado quando ouco falar sobre coisas novas.

27.

Quanto mais aprendo, menos decisoes erradas eu tomo.

28.

O conhecimento que ja tenho é suficiente.

29.

Estou sempre interessado em aprender.

30.

Aprender coisas novas me incentiva a escolher uma profissao.

31.

Ainda tenho muito a aprender.

32.

Aprender assuntos novos € divertido.

33.

Quanto mais aprendo, busco aprender coisas mais dificeis.

34.

Sei como fazer uso das coisas que aprendo.

35.

Fico nervoso quando comeco a aprender algo novo.

36.

Posso aprender qualquer assunto facilmente.

37.

Gosto de aprender novos assuntos.

38.

Nao fico nervoso em relacao a aprender.

39.

Tenho dor de cabeca quando aprendo assuntos novos.

40.

Estou sempre pronto para aprender coisas novas.
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FINALMENTE, gostariamos de saber um pouco a seu respeito:

01. Idade: anos

02. Sexo: oMasculino oFeminino

04. Série:

05. Vocé ja reprovou alguma vez?[1Sim [IN&o

APENDICE C

06. Se sim, quantas?




07. Sobre as acbes de vandalismo, considere a escala abaixo e marque o ndmero que

corresponde ao quanto VOCE concorda ou discorda de cada uma delas. Por favor, responda
de forma mais sincera possivel.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nem discordoe | Concordo Concordo
Totalmente nem concordo totalmente
1. Tenho uma boa imagem de pessoas que praticam vandalismo. 112|134
2. O vandalismo gera insatisfacdo em permanecer na escola. 1123 |4
3. AcOes de vandalismo me fazem ter vergonha de fazer parte da| 1 | 2 | 3 | 4
escola.
4. Agdes de vandalismo levam a falta de estimulo para estudar. 11234
5. O vandalismo gera ma imagem dos alunos e professores paraos | 1 |2 | 3 | 4
outros.
6. As acles de vandalismo geram uma maior vontade de ficarna | 1 | 2 | 3 | 4
escola.
7. Os atos de vandalismo me fazem ter orgulho de fazer parte da| 1 |2 | 3 | 4
escola.
8. As agdes de vandalismo me estimulam a estudar mais. 112|134

08. Utilize-se da escala e marque o niumero que corresponde a frequéncia com que
vocé realiza tais acdes na escola.

Nunca

2.
Raramente

3.
AS vezes

4.
Com
frequéncia

Sempre

Colocar 0s pés na parede

Tirar lascas de uma porta

Riscar carteiras ou cadeiras

Riscar paredes ou portas

Quebrar uma lampada

Jogar lixo no chéo

Quebrar um vidro de janela

Estragar lixeiras

A R

NINININININININ
WWWW W ww|w

R E N E N N R IR

orlorjorjorjorjforor| ol

AGRADECIMENTOS

Obrigada!




Bem, como diz uma grande professora e amiga, escrever um artigo cientifico é
contar uma boa histéria. Por isso, ndo poderia deixar de agradecer a todos que ajudaram
a construir essa historia, que hora foi de romance, hora de drama, mas com muito orgulho

e alegria eu digo, cheguei ao fim de mais uma etapa.

Primeiramente, agradeco a Deus por me guiar ao longo de todo esse caminho e
por ter me levado a fazer e a esta naquilo que nem eu mesmo imaginaria, mas como

sempre digo, Deus sempre faz as melhores escolhas para nés.

Ao0s meus pais Sandra Lucia e Joelson Amaral que sempre fizeram o possivel e 0
impossivel para me ajudar na construgdo desse sonho. A minha amada vo Iracy Julido
que com todo o seu carinho e sabedoria me apoio nas horas mais dificeis. A minha irma
Mayara Silva, que sempre foi uma companheira nas conquistas e uma parceira nas horas

de desespero. Enfim, a todos os meus familiares, tios, tias, irmédos e primos.

Agradeco também a Adriano Magalhées, que esteve ao meu lado nos momentos

dificeis e nos de alegria, me apoiando em todas as minhas escolhas.

N&o poderia deixar de agradecer a minha parceira de dupla, Nathalia Beatriz, uma
amiga que Deus me presenteou ao longo do curso, amizade importante para enfrentar a

dificil batalha de estd em uma graduacao.

De forma especial, agradeco a minha orientadora, Viviany Silva Aradjo Pessoa
por todo carinho e dedicacdo, por acreditar no meu potencial, por ter me oferecido 6timas

oportunidades, e mais importante que tudo isso, sua amizade.

A minha avaliadora, Professora Patricia Fonseca pela dedicacao e apoio, a todos
0s meus professores, que ao longo do curso contribuiram para minha formacéo. De forma
especial, a professora Andréia Dutra Escarido, que me ensinou a enxergar além do aluno,

do aprendente ou do professor, o ser humano que ha em todos eles.

Por fim, agradeco a turma 2013.1 que fizeram dessa “historia” uma harmonia
perfeita. Sem todos eles contar essa historia ndo seria possivel. Espero contar com todos

na construcdo de muitas outras.






