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RESUMO

E sabido que a educac&o ¢ direito de todos e esse direito implica acesso permanéncia e
qualidade de ensino. A educacdo inclusiva deve iniciar na educacao infantil e implica em
uma educacgéo que ultrapassa 0 mero cumprimento da lei, buscando por profissionais que
sdo especializados nas areas relacionadas a educacdo especial. Para que haja educacgéo
inclusiva sdo necessérias varias acdes na escola, na sociedade e na familia. O trabalho
colaborativo entre o professor de sala regular e o professor do atendimento educacional
especializado, é primordial no processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
pois estes profissionais contribuem e criam estratégias em conjunto para desenvolver
habilidades visando o aprendizado de cada aluno. Sendo assim, os professores da sala
regular e da sala de recursos, precisam trabalhar de forma a cooperar um com o outro
afim de minimizar as dificuldades, promovendo a incluséo e buscando o desenvolvimento
de habilidade nos alunos com deficiéncia E de grande importancia da conscientizacéo da
familia, no sentido de que ela faz parte do contexto em que o aluno esté inserido e que
exerce grandes influéncias sobre os varios aspectos da vida do individuo. Dessa maneira,
este trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em Pedagogia, tem como objetivo
analisar a importancia da educacdo inclusiva na etapa da educagédo infantil, frente as
adversidades enfrentadas pelo professor da sala de recursos multifuncionais, bem como,
compreender como se constituem as praticas pedagdgicas dos professores do AEE,
descrever as dificuldades encontradas durante o processo de inclusdo e investigar a
relagdo entre o professor da sala de AEE e a familia do aluno. Essa pesquisa caracteriza-
se em uma pesquisa de campo do tipo descritiva e exploratoria, de abordagem qualitativa.
Participaram desse estudo sete professoras responsaveis por salas de recursos
multifuncionais de escolas publicas da cidade de Bayeux-PB, as quais elas atuam. A
pesquisa foi realizada através de entrevista e questionario semiestruturado com questdes
fechadas e abertas. Foi realizado um questionario contendo dezenove questdes e foi
disponibilizado através de formulario do google forms. A anélise de dados foi realizada a
partir da analise do discurso. Os resultados evidenciam a preocupacéo das professoras em
relacdo a falta de recursos pedagdgicos e de informatica disponibilizados nas salas, a
defasagem no ambiente de trabalho, a falta de qualificacdo e/ou formacéo continuada de
professores da sala regular, a baixa frequéncia dos alunos e a falta de participacdo de
algumas familias junto a escola. Sendo assim, espera-se que os resultados desta pesquisa
contribuam para que novos estudos possam surgir buscando sempre novos aprendizados
e demais conhecimentos quanto ao tema.

Palavras chave: Educacdo Especial Inclusiva, Educacdo Infantil, AEE.



ABSTRACT

It is known that education is everyone's right and this right implies access to permanence
and quality of education. Inclusive education must start in early childhood education and
implies an education that goes beyond mere compliance with the law, seeking
professionals who are specialized in areas related to special education. For there to be
inclusive education, several actions are necessary at school, in society and in the family.
The collaborative work between the regular classroom teacher and the specialized
educational service teacher is essential in the development process of students with
disabilities, as these professionals contribute and create strategies together to develop
skills aimed at learning each student. Therefore, teachers in the regular room and in the
resource room need to work in a way that cooperates with each other in order to minimize
difficulties, promoting inclusion and seeking the development of skills in students with
disabilities. family, in the sense that it is part of the context in which the student is inserted
and that exerts great influences on the various aspects of the individual's life. In this way,
this work Completion of the Degree in Pedagogy, aims to analyze the importance of
inclusive education in the early childhood education stage, in the face of the adversities
faced by the teacher of the multifunctional resource room, as well as to understand how
practices are constituted characteristics of AEE teachers, describe the difficulties
encountered during the inclusion process and investigate the relationship between the
AEE classroom teacher and the student's family. This research is characterized by a
descriptive and exploratory field research, with a qualitative approach. Seven teachers
responsible for multifunctional resource rooms in public schools in the city of Bayeux-
PB, where they work, participated in this study. The research was carried out through
interviews and a semi-structured questionnaire with closed and open questions. A
questionnaire containing nineteen questions was carried out and made available through
a google forms form. Data analysis was performed based on discourse analysis. The
results show the teachers' concern regarding the lack of pedagogical and IT resources
available in the classrooms, the lag in the work environment, the lack of qualification
and/or continuing education of teachers in the regular classroom, the low attendance of
students and the lack of participation of some families with the school. Therefore, it is
expected that the results of this research will contribute to the emergence of new studies,
always seeking new learning and other knowledge on the subject.

Keywords: Inclusive Special Education, Early Childhood Education, AEE.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva é um movimento que tem o propdsito de tornar a educacéo
democratica, para que acolha a todos e garanta a permanéncia dos alunos sem distingdo
social, financeira, cultural, raca ou deficiéncia (SANTQOS, 2018). Surgiu com a finalidade
de oferecer assisténcia as criangas que tinham alguma deficiéncia. Com o decorrer dos
tempos, as instituicdes proliferaram-se em prol da educacéo inclusiva e as criancas com
deficiéncia comecaram a ter seus direitos respeitados (LIMA, 2014).

A efetivacdo de uma escola de qualidade e inclusiva se pauta na defesa dos direitos
fundamentais de todas as criancas e adolescentes notadamente daqueles com deficiéncias.
A inclusdo busca a capacitacdo de profissionais na area da educacdo (GALICIANI,
CUSTODIO, SILVA, 2018).

A inclusdo, por sua vez, causa uma mudanga geral na escola, ndo apenas na estrutura
fisica do espaco escolar, mas na concep¢do de uma educacdo que considera as
necessidades de cada aluno, independente de ser deficiente ou ndo; nos conceitos e pré-
conceitos sobre ser diferente, na formacéo e informacéo dos professores e equipe escolar
(CAMARGO, 2014).

Nas ultimas décadas e mais especificamente a partir da Declaracdo de Salamanca,
em 1994, a inclusédo escolar de criangas com deficiéncia no ensino regular tem sido tema
de pesquisas e de eventos cientificos, abordando-se desde 0s pressupostos teoricos
politicofilosoficos até formas de implementacdo das diretrizes estabelecidas na referida
declaragdo (SANT’ANA, 2005).

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo (AMORIM, 2018).

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem um papel de grande
importancia no desenvolvimento da crianga uma vez que, é 0 seu primeiro contato com
um ambiente diferente do contexto familiar. E onde a crianga vive sua interagdo com
pares e professores, diante disso, a escola favorece o desenvolvimento da crianga, sua
socializacdo identidade e autonomia.

Sabendo que os eixos norteadores da Educacdo Infantil sdo as interacdes e
brincadeiras, a crian¢a com necessidades educacionais especificas, assim como todas as

outras criancas, se beneficiam desta etapa da educacdo bésica. Ambientes inclusivos,
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estimulantes e facilitadores garantem a todas as criangcas uma maneira de interagir e
brincar, facilitando o desenvolvimento de todas, tendo elas necessidades educacionais
especificas ou ndo (RUBINSZTEJN, 2018).

Na implantacéo de um sistema de ensino de qualidade numa perspectiva de educacgéo
para todos que vislumbre um sistema unificado Educacéo Especial/Ensino Regular, um
importante espagco pedagdgico de apoio aos alunos com necessidades educacionais
especiais sdo as chamadas Salas de Recursos Multifuncionais (SILVA, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado surgiu a fim de contribuir para que a
educacdo inclusiva acontecesse de fato e de direito. Assim, esse atendimento deve
acontecer no contraturno da sala regular (LIMA, 2014). E fundamental promover a
colaboracdo entre escola e familia, tendo em vista que um influencia no andamento do
outro e, por isso, necessitam andar lado a lado, de maneira a promover o desenvolvimento
da aprendizagem humana (OLIVEIRA, 2015).

Na Educacéo Infantil espera-se que a inclusao se dé de forma mais natural, tanto pelo
meio social, onde estigmas e preconceitos ainda néo estdo consolidados entre as criancas,
quanto pelo lado do desenvolvimento, onde as possibilidades de construcao de adaptacoes
e mediacdes sdo diversas (RUBINSZTEJN, 2018).

A historia da educacao inclusiva abarca o empenho pelo direito a uma educacao de
qualidade oferecida a todos, bem como a carga da segregacdo que envolvem as pessoas
com deficiéncia. Oferecer uma educacdo de qualidade e a todos os individuos, é papel da
escola, e para tanto, cabe a ela tornar essa aprendizagem possivel. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, estabelece que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), objetiva identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que sejam capazes de suprimir os obstaculos para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. A educacao escolar tem inicio na educacgéo
infantil, e é nesta fase que se amplia a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento
global das criangas. Portanto, torna-se imprescindivel o aprimoramento de habilidades,
oportunizando as relagdes interpessoais, 0 respeito e valorizagao da crianca.

E primordial buscar estratégias pedagégicas para criar mecanismos que torne o aluno
com deficiéncia mais participativo, formando assim, um cidaddo autbnomo e critico e a
sala de recursos se faz de extrema importancia neste processo. Braga, Salles e Vivas
(2016), acrescentam que, para que isso ocorra, o professor da sala de recursos, deve atuar

de modo colaborativo com o professor da sala regular para que, juntos, criem estratégias
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pedagdgicas que favorecam o aluno com deficiéncia em sua interacdo com o grupo e nas
atividades escolares. Deve-se considerar, também, a participagdo da familia e da
comunidade escolar nas decisdes para que, de forma conjunta, a escola e a comunidade
possam desconstruir as construcgdes discriminatorias.

Um dos grandes desafios da inclusdo é adaptar o ambiente escolar para receber as
criangas com deficiéncia, respeitando as suas necessidades, conforme o seu tempo, ela s6
ndo depende dos educadores/escola, mas também do acompanhamento das familias,
sociedade e governo. E necessario de que o ambiente da Educacdo Infantil seja
aconchegante, estimulador para ajudar as criancas em seus desenvolvimentos. A
aprendizagem da crianca deve ser entendida como um processo, respeitando o seu espacgo
e tempo.

Para atender o publico alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva, é preciso um ambiente que propicie o desenvolvimento cognitivo, linguistico,
emocional e social, principalmente o acesso a informagéo que deve ser feito através de
processos pedagdgicos voltados para integracdo com todas as criangas na sala de aula e
deste modo estabelega a interagdo almejada entre ambas as partes (AMORIM, 2018).

Assim, este trabalho aborda a educacdo inclusiva na educacdo infantil sob a
perspectiva de professores das salas de recursos multifuncionais frente as dificuldades
enfrentadas no seu cotidiano, uma vez que o professor, e aqui em especial, o professor da
sala de recursos, é indispensavel nesse processo de inclusdo.

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos. O primeiro é a introducgdo, que
aborda as consideraces iniciais, tal como a justificativa e objetivos. O segundo capitulo,
apresenta o contexto histérico acerca do tema, trazendo as consideracdes de autores e
documentos legais que embasam as discussdes sobre a temética. O terceiro capitulo, trata
do percurso metodoldgico, seguindo do quarto capitulo que sdo os resultados e discussdes
abordando a analise dos dados obtidos na pesquisa. Por fim, o quinto capitulo que encerra
com as consideracdes finais acerca dos resultados obtidos com a pesquisa realizada.

Diante disto, a proposta deste estudo é entender a educacgéo inclusiva na educacéo
infantil e identificar quais os desafios enfrentados no atendimento da sala de recursos
multifuncionais, tendo em vista a formacé&o dos profissionais que atuam neste ambiente,
a infraestrutura e 0 acesso a tecnologia assistiva nas salas de AEE. Enfatizamos assim,
que o objetivo geral desta pesquisa é analisar a educacéo inclusiva na etapa da educagéo

infantil, frente as adversidades enfrentadas pelo professor da sala de recursos
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multifuncionais. Bem como, 0s objetivos especificos que sdo compreender como se
constituem as préaticas pedagdgicas dos professores do AEE; descrever as dificuldades
encontradas durante o processo de incluséo e investigar a relagéo entre o professor da sala

de AEE e a familia do aluno.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacéao Infantil

A historia da educacdo infantil no Brasil nos remete ao surgimento das creches,
vinculadas & histéria da mulher trabalhadora, caracterizando-se como uma instituicao
substituta do lar materno. Durante o final do século XIX e inicio do século XX, essa
concepcao assistencialista prevaleceu e o carater educacional dessa faixa etaria foi
desconsiderado (CARNEIRO, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 foi o primeiro grande marco para a historia da
educacdo infantil, onde a creche e a pré-escola passam a ser vistas como parte do sistema

educacional, estabelecendo assim, a educacéo infantil como direito de todas as criangas:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 208.
O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de: | - educagdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; 1V - educacdo
infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade (BRASIL, 1988).

Logo ap6s a Constituicdo, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
lei n° 8.069/90, que regulamenta o artigo 227 da Constituicdo e define as criancas e
adolescentes como sujeitos de direitos. Em seu Art. 53, define que, a crianca e 0
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se Ihes:
| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola. No Art. 54, acrescenta:
E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente: IV — atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade (BRASIL, 1990).

Outro grande marco para a educacdo infantil é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), que reconhece a educacdo infantil como sendo a

primeira etapa da educacdo bésica destacando:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
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anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Art. 30. A
educacdo infantil sera oferecida em:l - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Sendo assim, a educacdo infantil é de fundamental importancia para o
desenvolvimento integral da crianca, uma vez que, € 0 primeiro contato externo ao
contexto familiar ao qual a crianca esta familiarizada, passando entdo a interagir e
socializar com professores e outras criangas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), é um
documento apresentado pelo Ministério da Educacdo em 1998 e orienta o trabalho a ser
aprimorado nas creches e pré-escolas, divulgando objetivos e conteldos a serem
trabalhados, oferecendo orientacdes didaticas relacionadas a avaliagdo do
desenvolvimento da crianca. O RCNEI (1998, p. 23) destaca que, a instituicdo de
educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a frequentam,
indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e
insercdo social. Cumprindo um papel socializador e propiciando o desenvolvimento da
identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em
situacOes de interacao.

A Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil que se articulam as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica e relnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Céamara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacéo Infantil.

O Plano Nacional de Educacdo (lei n® 13.005/2014), foi criado a fim de abarcar a
necessidade de politicas publicas visando alavancar o sistema educacional. Sendo assim,
0 PNE dispde de 20 metas a serem cumpridas no periodo entre 2014-2024. Entre as metas
que abrangem a educacéo bésica, a meta 1 trata da educacdo infantil onde seu objetivo é
“universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacédo infantil em creches de forma a
atender, no minimo, 50% (cingquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos ate o final
da vigéncia deste PNE.” Para tanto, tal meta dispde de 17 estratégias, uma dessas

estratégias prioriza:
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“0 acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, assegurando a educacdo bilingue para
criancgas surdas e a transversalidade da educacgdo especial nessa etapa
da educacdo basica (BRASIL, 2014).”

Neste sentido, esses documentos referenciados sdo primordiais a fim de garantir o
direito da crianca e 0 acesso a educacgdo, cessando assim, com a educacdo assistencialista
e visando a garantia do desenvolvimento integral da crianga no ambiente institucional.
Sendo assim, para que seja possivel alcancar os objetivos de aprendizagem, se faz
necessario o planejamento nas praticas pedagdgicas a fim de conquistar os objetivos de
aprendizagem a serem alcancados nesta etapa. O professor entdo, precisa pensar sua
metodologia proporcionando o desenvolvimento da crianca.

O compromisso do Estado de promover uma melhoria no acesso a educagdo para
todas as criangas, independentemente de quais sejam as suas necessidades de
aprendizagem, previsto nestes documentos, representou uma opc¢édo pela construcédo de
um sistema educacional inclusivo e trouxe como desdobramento mudancas na legislacédo
e nas diretrizes educacionais em nosso pais (SEKKEL, ZANELATTO, BRANDAO,
2010).

A Educacdo Infantil é um ambiente que cultiva um papel marcante no
desenvolvimento da crianca. Sendo que, para a criangca que possui algum tipo de
deficiéncia, a participacdo precoce nas atividades proporcionadas pelas instituicdes de
ensino infantil pode contribuir de maneira positiva no seu processo de desenvolvimento
(ANDRADE, FERREIRA, 2016).

E importante que o professor da educacéo infantil esteja aberto e disposto a realizar
a escuta e acolhida dos desejos e das intencdes, interpretar as expressdes, 0s sentimentos,
as diferentes formas de acdo e comunicacdo (CIA, RODRIGUES, 2014).

2.2 Educacéo Inclusiva

A educacdo inclusiva € um movimento que defende a educacdo para todos,
direcionada principalmente aqueles que foram excluidos do processo educacional: afro
descendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros. Pode-se dizer, conforme

Braganca e Oliveira (2005), que a educagdo inclusiva € um processo que busca
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reestruturar a rede de ensino em todos 0s seus graus, permitindo, assim que as pessoas
excluidas possam participar do processo de ensino aprendizagem.

Para Silva, Pedro e Jesus (2015), a inclusédo, portanto, ndo significa homogeneizar,
mas sim, dar espaco para a expressao das diferencas. Diferenca que se manifesta como
afirmacdo contundente do principio de que todos sdo iguais no universo dos direitos
humanos, da liberdade de expressdo, da sobrevivéncia com dignidade e das
oportunidades.

O paradigma inclusivo passa pelas discussfes sobre a escola que se tem
e a escola que se quer ter, pois a sociedade ao longo de sua trajetoria
constituiu-se a partir de praticas geradoras de crencas e valores sociais
em que o preconceito muitas vezes foi o fundamento da excluséo,
especialmente no caso das pessoas com deficiéncia (ROSA, PAPI,
2016).

Apos a consolidacdo de algumas leis que foram elaboradas e aceitas por paises e
algumas entidades a nivel mundial, as pessoas com deficiéncia que eram segregadas e
sofriam discriminacdo, sdo entdo, reconhecidos como pessoas que demandam respeito,
bem como uma educacdo de qualidade. Santos e Santos (2016), complementam a este
respeito que, na perspectiva do processo de inclusdo, as politicas educacionais tém
fundamento no principio da igualdade de direito entre as pessoas, tem como objetivo uma
educacdo de qualidade para todos, sem discriminacéo e respeitando acima de tudo as
diferencas individuais e, dessa forma, garantindo ndo s6 o acesso a essa educagdo, mas
também, & permanéncia desses individuos até a sua formacé&o.

Neste cenario, foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em
Salamanca, na Espanha, a Declaracdo de Salamanca (1994), que consiste em um
documento que objetiva oferecer diretrizes béasicas para a formulacdo e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social. A partir
deste documento, as reflexbes sobre as necessidades educacionais especiais dos
individuos passaram a ser respeitadas, e a situacdo da acessibilidade comecou a ser
discutida para um melhor desenvolvimento social e educacional das pessoas com
necessidades educacionais especiais e de todos os individuos desfavorecidos (SANTOS
E SANTOS, 2016).

De acordo com a Declaracgdo de Salamanca (1994), o

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
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seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades (UNESCO, 1994, p. 05).

A concepcdo de inclusdo escolar ndo consiste somente em garantir o sistema
educacional de modo igualitario e inserir os alunos com deficiéncia ao convivio com 0s
outros alunos. Receber alunos com alguma necessidade educacional especial na sala de
aula vai muito além de garantir Ihe a vaga que é por direito, é imprescindivel que aja uma
organizacdo estrutural da escola quanto aos espacos fisicos, a formacdo docente, aos
materiais didaticos (SANTQOS, 2018).

O conceito de inclusdo segundo Santos 2013, € holistico e indica um caminho
diferente ao da integracdo que por sua vez, passou a ser questionada a partir dos anos 90
por organizacbes e movimentos internacionais que lutam em prol da pessoa com
deficiéncia, pois a integracdo busca selecionar alunos com condicGes de serem inseridos
nas classes comuns regulares, adequando-os a escola. A inclusao, portanto, é guiada pela
certeza de que discriminar seres humanos é filosoficamente ilegal. Como filosofia, incluir
é acreditar que todos tém o direito de participar ativamente da educacédo e da sociedade
em geral. O foco da inclusdo esta na reestruturacdo da escola para acolher a diferenca.

As politicas publicas de inclusdo sdao um avanco para as pessoas com deficiéncia,
visto que aquelas tém garantido os direitos destas, seja na educacdo, na saude ou em
qualquer outro servico publico. Ao abordar a legislacdo educacional, além da legalidade
conquistada e amparada por um quadro normativo e legal, devemos considerar que o
direito a educacdo implica acesso, permanéncia e qualidade do ensino. Envolve também
a conquista de um espaco educacional que, ao promover igualdade de oportunidades de
desenvolvimento pleno das pessoas, faz da escola, além de ambiente para transmissao da
cultura e socializagdo, um espaco para construcdo da identidade pessoal (ANDRADE,
FERREIRA, 2016).

A ideia de educacdo inclusiva inquieta e desequilibra as velhas
concepcdes da escola, de tradicdo excludente historica, que vé-se diante
de uma proposta que implica substituir antigos paradigmas e olhar
introspectivamente para si, introjetar novas crencgas, assumir posturas
condizentes, adotar metodologias diversificadas, fazer usos de
ferramentas tecnoldgicas, investir na formacdo continuada dos
professores e traduzir os novos conhecimentos em praticas pedagdgicas
gue promovam a aprendizagem e a inclusdo de todos (SILVA, PEDRO,
JESUS, 2015).
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O PNE em sua meta 4, dispde de 19 estratégias e também traca objetivos para a
educacéo inclusiva propondo:

“Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).”

Uma das estratégias (4.8) dessa meta compreende ser necessario “garantir a oferta de
educacdo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e
promovida a articulagdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado”. O que se projeta, nesse sentido, ¢ democratizar o ensino sobre tal medida
que impeca 0s espacos escolares de nao receber a pessoa com deficiéncia, transtornos ou
superdotado por alegacédo de inadequabilidade do sistema escolar (SILVA et al., 2020).

O principal objetivo do processo inclusivo é fazer com que todas as pessoas que
possuem alguma deficiéncia alcancem a autonomia, a independéncia e responsabilidade,
como exercicio de cidadania e por consequéncia, empoderem-se de sua propria vida
(CERQUEIRA et al., 2018, p. 3). O Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998, p.36) relata que, o principal desafio da escola inclusiva é desenvolver uma
pedagogia que esteja centrada na crianga e que seja capaz de educar a todas, sem
discriminacdo, respeitando assim, suas diferengas; uma escola que possa dar conta da
diversidade das criancas e ofereca respostas adequadas as suas caracteristicas e
necessidades, requerendo apoio de instituicoes e especialistas quando necessario. Sendo,
portanto, uma meta que precisa ser alcancada por todos aqueles comprometidos com o
fortalecimento de uma sociedade democrética, justa e solidaria.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € um conjunto de normas destinadas
a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. Em seu Art. 27, destaca que, a educacdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangcar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Para tanto, é dever do Estado,
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da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacgdo (BRASIL, 2015).

Partindo desses aparatos legais, os alunos com deficiéncia ganham direito a uma
pedagogia diferenciada, ou seja, tendo o foco no aluno e ndo na sua deficiéncia. Tornando
a escola capaz de reconhecer e satisfazer as necessidades desse alunado, levando-o a
condicGes proprias para o seu desenvolvimento e aprendizagem (SIQUEIRA et al., 2013).

Para que haja educacdo inclusiva sdo necessarias varias acGes na escola, na
sociedade, na familia, como: melhor investimento na formacdo do professor,
proporcionando-lhe meios criativos para que elabore planejamentos eficazes para as aulas
e desenvolva a percepcéo das diferencgas e das possibilidades das pessoas com deficiéncia,
aprendendo a lidar com necessidades e alternativas; adaptac6es na escola, conforme
estipulam as leis que amparam as pessoas com deficiéncia, facilitando-lhes o acesso;
assisténcia a saude; qualificacdo profissional; estimulo e facilidade a préatica de esporte;
cultura e lazer; prética de ética, moral, religido, amor ao proximo (BRAGANCA,
OLIVEIRA, 2005).

O desenvolvimento da educacéo especial envolveu uma série de estagios durante os
quais os sistemas de educacdo exploraram diferentes formas de responder a criangas com
deficiéncias e a outras que tém dificuldades de aprendizagem. E assim, foi oferecida, por
vezes, como complemento a educacdo geral e em outros casos foi totalmente segregada
(AINSCOW, 2009).

A educacao especial passou a ser estabelecida entdo, a partir da LDB (1996) onde foi
definida como uma modalidade de educacdo escolar oferecida em todas as etapas de
ensino. Esta definicdo, segundo Santos 2013, permitiu desvincular “educacdo especial”
de “escola especial”, beneficiando assim, todos os alunos.

O processo inclusivo nao pode estar associado a um padrdo de modelo Unico, pois 0s
estudantes ndo apresentam diferencgas no seu processo de aquisi¢cdo de conhecimentos que
possam ser atendidas de uma mesma forma, ou seja, por meio de uma Unica proposta de
apoio (MASCARO, 2017).

2.3 As Salas de Recursos Multifuncionais

A legislacdo também assegura o direito da pessoa com deficiéncia ao Atendimento

Educacional Especializado (AEE), através da sala de recursos multifuncionais. Sendo
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assim, a Constituicao Federal traz em seu Art. 208, que o dever do Estado com a educacgéo
sera efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. A LDB por sua
vez, também garante esse direito em seu Art. 4°; O dever do Estado com educacéo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de: I11 - atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. Por fim, o ECA em seu Art. 54 também
assegura esse direito: E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: 11l -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Podemos dizer que as SRMs se configuram como um meio de entrada da inclusdo na
escola, pois ao cumprir com o propdésito da organizacdo dos espacos na sua implantacdo
ocorrem, ou pelo menos deveriam ocorrer, mudancas tanto na parte da estrutura
arquiteténica, quanto nas préaticas pedagdgicas (CAMARGO, 2014).

O termo Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi usado pela primeira vez
na Constituicdo Federal de 1988 e seu significado, ainda indefinido naquela época, estava
atrelado a ideia de que os estudantes do Programa de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) deveriam ser escolarizados, preferencialmente, na escola comum,
com o apoio de uma nova proposta de atendimento, que seria entdo o AEE. Os
constituintes poderiam priorizar a escolarizacdo na escola comum com o apoio da
“Educagao Especial”, termo mais usado na época. Entretanto, como este estava
historicamente associado a ideia de escolarizagdo em escolas e classes especiais, algo que
se buscava superar, foi cunhado o novo termo “AEE”, para simbolizar a mudanca
desejada na escolarizacao desse publico-alvo no pais (MENDES, MATURANA, 2016).

A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacéo
Especial, e identifica o publico-alvo do AEE:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se pablico-alvo do AEE: |
— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos
com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,

comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo
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classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo. 111 — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles
gue apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).

O AEE deve acontecer no contraturno escolar do aluno, de forma individual ou
grupal, e abarcar as diversas deficiéncias, bem como dispor de recursos diversos afim de
buscar o desenvolvimento de habilidades nos alunos, atentando-se para as areas de
conhecimento e considerando as individualidades e potencialidades de cada crianga
atendida.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008).

O programa de implantacdo das salas de recursos multifuncionais € destinado as
escolas das redes estaduais e municipais de educacédo para o atendimento de criancas de
forma complementar ou suplementar ao ensino da sala comum que tenham sido
identificadas com algum tipo de necessidade educacional especial, podendo ser fisica,
visual, auditiva ou intelectual, superdotacdo/altas habilidades e transtorno global do
desenvolvimento. As SMRs devem funcionar em horario contrario ao que a crianca
estuda, no seu contraturno. A estrutura fisica das salas conta com equipamentos, materiais
didaticos e pedagogicos (PASIAN, MENDES, CIA, 2013).

Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008).
Figueiredo e Silva (2022), destacam que o servico ofertado nas salas de recursos
multifuncionais é recente e pouco conhecido nacionalmente; por isso, € permeado de
nuances e desafios que somente as docentes executantes conseguem externar.

A Resolucdo n°4, de 2 de outubro de 2009, (BRASIL, 2009), determina a formagéo
do professor para atuar na sala de recursos multifuncionais em seu art. 12, ao definir que,

o professor deve ter formacéo inicial que o habilite par o exercicio da docéncia e formagéo
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especifica para a educacdo especial, sendo assim, no art. 13, sdo explicitadas as

atribuigdes do professor do atendimento educacional especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

111 — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacéo;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASL, 2009).

E possivel notar, de acordo com Camargo e SantAna (2015), que ao ser abordado o
processo formativo do professor atuante em salas de recursos multifuncionais, deve-se
também perceber que, ndo raramente, as acbes nessa direcdo estdo atualmente centradas
na formacao continuada feita em servico ou ocorrendo na modalidade a distancia (EaD).
Os mesmos autores também pontuam a necessidade de conhecer e refletir sobre esta
formagéo do professor, seja ela inicial ou continuada, a fim de compreender aspectos da
dindmica do processo formativo e da atuacdo do professor da sala de recursos
multifuncionais, que precisa atender neste contexto, uma multiplicidade de deficiéncias e
necessidades educativas especiais.

A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, (BRASIL, 2009), também destaca a
necessidade de um trabalho colaborativo entre professor da sala de AEE e o professor da
sala de aula regular no sentido da elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado,
ao dispor em seu art. 9 que, a elaboracdo e a execugdo do plano de AEE sdo de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de

AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacdo
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das familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento. Bem como atribui ao professor de AEE
em seu art. 13 inciso VI, a articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares.

O decreto em vigor n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011),
regulamenta o Atendimento Educacional Especializado e garante um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades.

O Plano Educacional Individualizado (PEI), € um processo de planejamento
culminante em um documento que norteia 0 percurso Necessario e 0s suportes a serem
oferecidos aos estudantes Publico-alvo da Educacdo Escolar (PAEE). Entre os
diferenciais do PEI, destacam-se sua elaboracdo coletiva, seu potencial de
empoderamento ao estudante PAEE, seu campo de desenvolvimento amplo e o fato de
sua implementagé&o n&o ocorrer exclusivamente na SRM (SANTOS et al., 2022, p. 18).

O Plano Educacional Individualizado (PEI) caracteriza-se por ser uma
alternativa de trabalho que tanto individualiza como personaliza 0s
processos de ensino para um determinado sujeito. Tendo como
caracteristica ser um planejamento individualizado, sendo
periodicamente revisado e avaliado. Nele contém todas as informagdes
do discente, ou seja, seus interesses, suas possibilidades, conhecimentos
do sujeito, necessidades e prioridades de aprendizagem (como ensinar,
quem vai ensinar e como ensinar). Prevendo recursos, estratégias,
contetdos, profissionais envolvidos, expectativas, prazos, habilidades.
O PEI inclui ndo s6 a area académica, mas também social e laboral
(CIQUEIRA et al., 2013).

Os autores ainda enfatizam que o PEI é composto por trés etapas: o planejamento
colaborativo, a avaliagéo e as adaptacdes curriculares. Possuindo metas de curto, longo e
médio prazo. O instrumento assim, tem que ser constantemente revisado e avaliado,
observando se 0s objetivos foram alcancados, caso contrario é necessario readequéa-los
(CERQUEIRA et al., 2013).

Oliveira e Francisco (2021), ressaltam as diversas nomenclaturas encontradas na
Literatura, sendo elas: o plano de ensino individualizado (PEI), o plano educacional
individualizado (PEI), o plano de desenvolvimento individual (PDI) e o plano de
atendimento individualizado (PAI) para o documento em si e planejamento de ensino
individualizado (PEI) ou planejamento educacional individualizado (PEI) quando se

refere a qualquer tipo de planejamento voltado para alguma personalizacdo dos processos
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de educacgédo como a adequacdo curricular. independentemente de sua estruturacao, o PEI
visa a garantir a acessibilidade do aluno ao curriculo. Contudo, ele vai além, porque
articula com o projeto pedagogico da escola, subsidiando a proposta educacional, além
de abranger os planejamentos pedag0gicos, 0s processos para implementacdo das
atividades e a correcdo de rumos (OLIVEIRA, FRANCISCO, 2021).

O PEI ¢ considerado uma proposta de organizacdo curricular que norteia a mediacéo
pedagogica do professor, assim como desenvolve potenciais ainda ndo consolidados do
aluno. O registro ou mapeamento do que o sujeito ja alcangou e o que ainda necessita
alcancar é fundamental para que se possa pensar 0 que vai ser feito para que ele atinja os
objetivos tragados (PEREIRA, 2014).

A proposta do trabalho pedagdgico com o PEI cria uma oportunidade para que tanto
a escola, como os professores olhem para o seu aluno, percebam suas necessidades e
trabalhem objetivando seu desenvolvimento humano (REDIG, MASCARO, DUTRA,
2017).

Sendo assim, os professores da sala regular e da sala de recursos, precisam trabalhar
de forma a cooperar um com o outro afim de minimizar as dificuldades, promovendo a
inclusdo e buscando o desenvolvimento de habilidade nos alunos com deficiéncia. Neste
sentido, Soriano e Oliveira (2014), acreditam que, € necessario que a sala de recursos seja
0 apoio da sala comum, uma vez que o professor estara recebendo o apoio do professor
de AEE e realizando um trabalho em conjunto de forma colaborativa, 0 que pode
ocasionar no aprofundamento de conhecimento de ambas as partes acerca das deficiéncias
e as necessidades educacionais de cada crianca, de forma que o trabalho se torne cada vez
mais natural, seja em atividades de rotina com adapta¢fes comuns, seja em atividades

periddicas, que requerem maior adaptacéo e recursos diferenciados.

2.4 A Educacao Inclusiva no Contexto da Educacéo Infantil

A inclusdo escolar tem inicio na educacédo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos
nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com
as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por
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meio de servigos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servigos de saude e assisténcia
social (BRASIL, 2008).

A perspectiva de educacdo inclusiva na fase da educacdo infantil tem como misséo
gerar uma educacdo que ultrapasse 0 mero cumprimento da lei, buscando profissionais
especializados em todas as areas que envolvem a Educacdo Especial, tanto quanto
investimentos substanciais na qualidade de sua formagé&o profissional, visando promover
uma educacao de qualidade para as criancas com deficiéncia (ANDRADE, FERREIRA,
2016).

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacao no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos ndcleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacdo especial (BRASIL, 2008).

Segundo Milanesi (2012), as politicas publicas, quando voltadas para a inclusao
escolar, precisam instituir custos adicionais a fim de suprir as demandas necessarias ao
mesmao, assim como contratar e prover a formagéo continuada dos profissionais, oferecer
condicdes estruturais, além de garantir os materiais fundamentais para o efetivo
aprendizado.

O professor do AEE precisa de uma formacao especifica, que conheca as dificuldades
e potencialidades gerais de cada deficiéncia, mas que, sobretudo, saiba reconhecer que
cada caso é Unico e que é necessario utilizar recursos iguais ou diferentes com cada
crianca, dependendo de cada um, do que cada crianga necessita e apresenta, lembrar-se
que a formagéo do professor ndo termina na graduacdo ou em uma especializacdo, que o
professor precisa se atualizar constantemente, que é de fato um pesquisador (SORIANO,
OLIVEIRA, 2014).

Para tal, o trabalho colaborativo entre o professor de sala regular e o professor do
atendimento educacional especializado, é primordial no processo de desenvolvimento do
aluno com deficiéncia, pois estes profissionais contribuem e criam estratégias em

conjunto para desenvolver habilidades visando o aprendizado de cada aluno.
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O trabalho colaborativo é uma estratégia que pode contribuir para o planejamento e
elaboracdo de adaptagdes dos conteudos para o aluno com deficiéncia intelectual. Para
tanto, é importante que haja um engajamento e uma partilha de saberes entre os
professores do ensino comum e da educacdo especial, para discutir metas, adaptacoes
necessarias no curriculo escolar para o sucesso na aprendizagem desses alunos
(MARQUES, DUARTE, 2013).

Milanesi (2012), ressalta que, a frente do trabalho de ambos os professores € distinta,
cabendo ao professor do ensino comum, o ensino das areas do conhecimento e ao
professor de AEE, complementar e suplementar ao aluno, bem como proporcionar
recursos especificos e conhecimentos que possam auxiliar na eliminacdo de barreiras a
sua participacdo nas turmas do ensino regular.

A parceria entre familia e escola também é imprescindivel no processo de formacéo
da crianca. A participacdo e acompanhamento da familia nas atividades de seus filhos é
um fator de grande importancia no sucesso e desenvolvimento da crianga. Silva (2008),
as familias sdo elementos essenciais no planejamento de um programa eficiente e de
qualidade para se atender os educandos.

A familia funciona como o primeiro e mais importante agente socializador, sendo
assim, é o primeiro contexto no qual se desenvolvem padrdes de socializacdo em que a
crianga constréi o seu modelo de aprendiz e se relaciona com todo o conhecimento
adquirido durante sua experiéncia de vida primaria e que vai se refletir na sua vida escolar
(SOUZA, FILHO, 2008).

A participacdo da familia na escola e a sensibilidade da escola para perceber, analisar
e receber as demandas familiares dos alunos favorece no desenvolvimento motor, afetivo,
psicoldgico, social e intelectual do aluno, como ja foi mencionado anteriormente
(COSTA, SILVA, SOUZA, 2019).

E de grande importancia da conscientizacdo da familia, no sentido de que ela faz
parte do contexto em que o aluno esté inserido e que exerce grandes influéncias sobre os
varios aspectos da vida do individuo. Bem como, também é essencial a conscientizagao
dos educadores, ndo sO para saber trabalhar com o aluno, mas também para promover o
desenvolvimento familiar, de forma que a familia se torne um agente no processo de
integracdo/incluséo (OLIVEIRA, 2015).
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3. METODOLOGIA

Com base no objetivo deste estudo e buscando compreender a realidade, esta
pesquisa € de cunho qualitativo e serdo apresentados a seguir o percurso metodolégico

para chegar aos resultados obtidos.

3.1 Delineamento da pesquisa

Essa pesquisa caracteriza-se em uma pesquisa de campo do tipo descritiva e
exploratéria, de abordagem qualitativa, com o propdsito de distinguir as deliberacGes
abarcadas na abordagem do tema. Segundo Gil (2008, p. 27), as pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre variaveis. Uma de suas caracteristicas
mais significativas estd na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados. O
mesmo autor ainda acrescenta que, as pesquisas exploratorias tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoGteses pesquisaveis para estudos
posteriores.

De acordo com Fontelles et al. (2009), uma pesquisa de campo procura coletar dados
que lhe permitam responder aos problemas relacionados a grupos, comunidades ou
instituicbes, com o objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma
determinada realidade mediante técnicas observacionais e com a utilizacdo de
questionarios para a coleta de dados. Diante disto, com o intuito de discorrer sobre 0s
desafios enfrentados pelo professor da Sala de Recursos Multifuncional, foram realizadas

entrevistas com questionarios semiestruturados.

3.2 Amostra e coleta de dados

Participaram da pesquisa sete professoras responsaveis por salas de recursos
multifuncionais de escolas publicas municipais as quais elas atuam, a fim de investigar
as dificuldades enfrentadas diariamente por estas profissionais no que concerne ao

processo de inclusdo e a relagdo com as familias dos alunos das salas de AEE. O critério
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minimo para a participacdo foi atuar com criangas da educacdo infantil nas SRM. A
escolha das escolas onde foram realizadas as coletas de dados, aconteceu através de
contato com a coordenagdo de educacdo especial de Bayeux, bem como o setor de
educacdo infantil, onde foi solicitada uma lista com escolas e creches que possuem sala
de recursos e atendem a educacao infantil. Inicialmente, a lista continha 11 escolas, uma
creche e uma escola de educagéo infantil, totalizando 13 salas de recursos. Destas, a
escola de educacdo infantil foi descartada da lista, uma vez que é a escola em que atuo
como professora de AEE. A creche por sua vez, também foi descartada da lista, pois ao
chegar para efetivar a pesquisa, fui informada pelos funcionarios que 1a ndo tem sala de
recursos. Das 11 escolas que restaram, ndo foi possivel realizar o estudo em uma delas,
uma vez que o gestor ndo autorizou. As outras 10 escolas foram visitadas por mim e as
autorizacdes foram concedidas, contudo, uma das professoras estava afastada por motivos
de satde e infelizmente ndo pode ser entrevistada. Das 9 escolas restantes, conversei com
as professoras, e enviei o formulario. Todas se comprometeram em responder, mas apenas
7 efetivaram o questionario.

A partir das informacfes coletadas no ato de suas falas e respostas no formuléario
enviado, foram conduzidas bases pra a construcdo do estudo. Portanto, a amostra é do
tipo intencional, uma vez que foi realizada diretamente com as profissionais atuantes nas
salas de AEE. De acordo com Gil (2008, p. 94), a amostra intencional consiste em uma
amostragem ndo probabilisticas, e com base nas informacBes disponiveis, pode ser
considerado representativo de toda a populacéo.

A pesquisa foi realizada atraves de entrevista e questionario semiestruturado com
questBes fechadas e abertas, a fim de obter as respostas necessarias para as questdes
levantadas neste trabalho, bem como propiciar maior liberdade de expresséo no contato
com as entrevistadas. Foi realizado um questionario contendo 19 questfes (Apéndice A),
a fim de obter dados mais precisos acerca dos objetivos de estudo. As questdes tiveram
por objetivo identificar o perfil das professoras participantes, bem como dos alunos
atendidos por elas, e questdes abertas a fim de propor a analise qualitativa ao buscar a
investigacdo de alguns aspectos da pratica pedagogica que ocorre nas SRM. As
entrevistas foram realizadas individualmente, bem como o questionario que por sua vez,

foi disponibilizado através de formulario do google forms.
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Para fins de andamento da pesquisa, antes da coleta de dados, foram solicitadas
autorizacOes das escolas mediante assinaturas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE B).

Para Barbosa (2008, p. 1), o questionario € um dos procedimentos mais utilizados
para obter informacdes. E uma técnica que garante o anonimato e pode conter questdes
para atender a finalidades especificas de uma pesquisa, apresenta elevada confiabilidade
por ser aplicada criteriosamente.

3.3 Anélise dos Dados

A anélise de dados foi realizada a partir da sele¢do do material bibliografico utilizado
para embasar esta pesquisa, bem como os dados coletados através do roteiro de entrevista,
onde se deu inicio ao arranjo do material visando a contribuicao referente as informacdes
obtidas. Por conseguinte, foram verificadas interpretacdes dos dados, por meio da analise
do discurso, com embasamento tedrico a partir dos autores previamente selecionados
visando a relacdo entre teoria e pratica. Segundo Gil (2008, p. 156), a analise tem como
objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de

respostas ao problema proposto para investigacao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentaremos aqui inicialmente, o perfil e formacao continuada das professoras
participantes do estudo, como também toda a analise do questionario realizado e

entrevistas.

4.1 O perfil das participantes e a formagéo continuada

Os resultados apresentados s@o dados de uma pesquisa qualitativa realizada com sete
professoras de salas de recursos multifuncionais da cidade de Bayeux-PB. O questionario
realizado dispde de 19 questdes sendo 6 de maltipla escolha e 13 abertas, disponibilizado
através da plataforma Google Forms que foi enviado para as professoras via whatsapp
durante a visita nas escolas.

A primeira parte do instrumento, delineia o perfil das professoras participantes. A
fim de preservar a confidencialidade das respostas, elas serdo enumeradas de 1 a 7. Na
tabela 1, a seguir, podemos observar dados de identificagdo das professoras no que

concerne a formacao inicial, complementar e tempo de atuacdo em sala de AEE:

Quadro 1: Dados referentes a formacéo e tempo de atuacéo das professoras.

Professoras Formagio Complementar Contratado ou

concursado

1 Especializacdo em Psicopedagogia Concursada
Especializacdo em Psicopedagogia, cursos

2 de libras e braile, curso de formacdo em Concursada

AEE.

Atendimento especifico para pessoas com

3 deficiéncia Concursada

4 Especializagdo em Educagdo Especial Contratada
Especializagdo Psicopedagogia e Educacéao

5 Especial Contratada

5 Especializagdo em Educagéo Especial e Contratada

curso Autismo
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Especializagdo em Educagéo Especial e

psicopedagogia Contratada

7

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nos dados identificados na tabela 1, podemos observar que todas as professoras tém
formacdo inicial em Licenciatura em Pedagogia e especializagdes na &rea da Educacao
Especial, corroborando assim, com a Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que em
seu Art. 12 que exige: formacdo inicial o habilitando para o exercicio da docéncia, bem
como formacdo especifica para a educacéao especial.

Sobre a formagéo de professores que trabalham com AEE, em estudo realizado por
Felicio, Fantacini Torezan (2016), é levantada uma problematica no que se refere a
formacédo continuada. Segundo os autores, grande parte dos professores atuantes em AEE,
possuem formacéo especifica em apenas uma das areas de conhecimento da Educacao
Especial, mas assumem em seus municipios, a sala de recursos multifuncionais para
atender a todos os alunos pertencentes ao publico-alvo da Educacdo Especial. Levando
em consideracdo essa discussdo apresentada pelos autores, podemos perceber que das sete
professoras participantes da pesquisa, apenas uma tem curso de libras e braile. Contudo,
0 municipio, dispbe de profissionais qualificados nestas areas para atuar juntamente com
as professoras nas SRM. Destacamos, portanto, a importancia da formagéo continuada a
fim do profissional continuar pesquisando e se especializando para melhor atender e
conhecer o publico ao qual atende. Aradjo, Fernandes e Silva (2016), acrescentam que, é
de fundamental importancia que os professores sintam a necessidade da formagéo
continuada, pois para atender as demandas da sociedade atual, surge neste novo cenario,
questdes que de fato impulsionam o professor para também acompanhar estes avancos a
fim de que possam inseri-las em sua pratica diaria através dos conceitos trabalhados
relacionados a uma transposicdo didatica.

A este respeito, Mascaro (2017), pontua a tarefa complexa que é imbuida aos
professores de AEE e que implica em uma abrangente e cuidadosa formacao inicial e
continuada, pois a politica inclusiva se implanta no cotidiano escolar de forma processual,
e as demandas apresentadas pelos alunos sdo muitas. E assim, esta mesma autora entende
que, além de uma formacdo bésica para a atuacdo no AEE, o docente precisa estar em
constante atualizagdo e contar com parcerias para exercer suas fungoes.

Outro ponto que cabe destaque € o fato de a maior parte das professoras do estudo

serem contratadas no municipio, todas as quatro afirmaram atuar na SRM ha mais de
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cinco anos e que ja possuem certa experiéncia. Uma das professoras concursadas relatou
que poucas professoras que trabalnam SRM, sdo efetivas e sempre que o ano letivo é
iniciado, h&a uma dificuldade em completar o quadro de profissionais porque 0s contratos

demoram para ser assinados, ocasionando um atraso no inicio das formacdes.

4.2 O trabalho colaborativo entre a professora de AEE e a professora da sala
de aula regular

Outra questdo abordada foi em relacdo ao trabalho colaborativo entre a professora da
sala de recursos multifuncionais e a professora da sala de aula regular. Esta foi uma das
questdes abertas e abaixo, seguem os relatos das professoras para 0 questionamento:

“Como se da a articulacao entre o professor da SRM e o professor da sala comum?”

“Nos reunimos nas reunides pedagdgicas ou conversamos na propria escola em um
horario mais vago.” (Professora 1)

“Sempre estou em contato com a professora da sala comum para planejar e buscar a
melhor maneira de trabalhar com os alunos.” (Professora 2)

“Muito boa. A professora sempre se dispde a contribuir € buscamos estratégias em
conjunto.” (Professora 3)

“No6s sempre estamos em contato para melhor atender nossos alunos.” (Professora 4)
“De forma a realizar um trabalho em comum acordo.” (Professora 5)

” Na escola em que estou atuando, considero boa a articulagdo com a professora da
sala comum. Ela sempre esta disposta a buscarmos solugdes.” (Professora 6)

“Através de reunides pedagogicas e quando necessario, pelo celular.” (Professora 7)

Podemos perceber que todas as professoras relataram ter uma boa articulagdo com a
professora da sala regular. Essa colaboracdo entre ambas as partes € de extrema
importancia para o desenvolvimento do aluno. Mendes e Galvani (2017), a partir de
estudo realizado, consideraram que a proposta colaborativa deve sim ser desenvolvida no
contexto escolar, alcangando, dessa forma, resultados positivos ao contrério da proposta
individual. Assim, as professoras de tal estudo, perceberam o trabalho colaborativo como
algo positivo e que contribuiu significativamente para a superacao dos desafios inerentes
a pratica pedagdgica, bem como, apontaram o trabalho colaborativo como uma estratégia

facilitadora na Educacgéo Infantil.
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Marques e Duarte (2013), por sua vez, enfatizam em seu estudo que, os professores
da sala regular entrevistados, destacaram a dificuldade na conversa com os professores
da educacéo especial, uma vez que estas conversas acontecem de forma rapida durante o
intervalo dos alunos, tornando-se superficiais por falta de tempo. E ainda sugeriram que
essa comunicacédo deveria ser realizada em um horario e local especifico, estando presente
na jornada de trabalho, por necessitar de mais tempo em comum dentro da escola para
poder trocar informacgdes sobre o planejamento dos conteldos para 0s alunos com
deficiéncia.

Podemos notar assim, corroborando com tal estudo em relacéo a falta de tempo para
as professoras se reunirem, no relato da professora 1, que disse se reunir com a professora
de sala regular nos horérios mais vagos, e no discurso da professora 7, que diz tratar com
a professora da sala regular, nas reunides pedagdgicas e via celular quando necessario.

Em estudo realizado por Soriano e Oliveira (2014), foi percebida a necessidade do
aprofundamento das pesquisas acerca do trabalho colaborativo entre o professor da sala
comum e o professor de AEE, uma vez que, o trabalho de ambos é fundamental no
processo de escolarizagdo e aprendizado das criangas com deficiéncia. Os autores ainda
afirmam que, esse trabalho colaborativo precisa ganhar cada vez mais espaco afim da
escola inclusiva deixar de ser uma utopia e passar a ser uma realidade.

O trabalho colaborativo por sua vez, também se faz de extrema importancia na
elaboracdo do plano de atendimento individual. A este respeito, segue as respostas das

professoras acerca de como € construido o PEI:

“O plano de atendimento individual é elaborado mediante a necessidade de cada aluno,
visando amenizar sua dificuldade”. (Professora 1)

“Seguindo as orienta¢des da coordenacdo da Educacdo Especial do Municipio de
Bayeux, com apoio da professora da sala regular, das informagdes fornecidas pelos
profissionais de apoio, das familias e das observagdes feitas durante os atendimentos™.
(Professora 2)

“Semanalmente, observando as dificuldades de cada aluno”. (Professora 3)

“Fago diagnostico inicial com a familia e converso com a professora de sala de aula
regular, observo o aluno e entdo fago meu plano individual”. (Professora 4)

“Eu elaboro ap6s anamnese com os responsaveis e observacdo do aluno, bem como
conversa com a professora da sala de aula regular”. (Professora 5)

“E elaborado a partir da dificuldade de cada crianga”. (Professora 6)

“A partir da dificuldade dos meus alunos”. (Professora 7)
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Podemos perceber que, apenas as professoras 2, 4 e 5 destacaram a construc¢do do
PEI com colaboragdo da professora da sala regular, bem como entrevista com a familia
do aluno e observacédo. Redig, Mascaro e Dutra (2017), enfatizam que este deve ser um
trabalho colaborativo que permita mudanca na pratica dos docentes ao requerer o dialogo
entre eles e, a partir dai suscitar no crescimento profissional através da troca de
experiéncias.

O trabalho com o PEI requer avaliacdes sistematizadas que permitam elencar metas
prioritarias para se alcancar um objetivo especifico para o aluno (MASCARO, 2017).
Sendo assim, é necessario que esse trabalho seja realizado de forma conjunta entre 0s
profissionais da escola, uma vez que, para se alcangar um objetivo no ambito educacional,
deve-se tracar metas que serdo buscadas por ambos os profissionais, seja da sala de aula
regular, seja da sala de AEE.

Em projeto realizado por Siqueira et al. (2013), foi evidenciado que o Plano
Educacional Individualizado, mostrou eficdcia diante do aprendizado e da
individualizacdo do ensino, contribuindo para o estabelecimento dos suportes necessarios

para que o educando se desenvolva de forma plena.

4.3 Os desafios encontrados no dia a dia

Em seguida, serdo apresentadas as percep¢des das professoras quanto aos desafios
encontrados por elas no dia a dia da SRM:

“Alunos que ndo comparecem ao atendimento, falta de computador € um ambiente
mais apropriado para os atendimentos.” (Professora 1)

“Dificuldade em organizar a rotina dos horarios, recursos materiais escassos,
profissionais da educagdo com pouca informacdo ou formacao na &rea da Educacao
Especial e Inclusiva.” (Professora 2)

“A falta de concentracdo pelo excesso de barulho fora da sala e o calor dentro da sala.”
(Professora 3)

“A falta de compromisso de alguns pais tem me deixado bem apreensiva.” (Professora
4)

“A maior dificuldade que enfrento hoje, ¢ em relacdo a frequéncia dos alunos. Eles
possuem um numero significativo de faltas.” (Professora 5)

“A falta de computadores, uma sala mais apropriada e melhores condigcdes de
trabalho.” (Professora 6)
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“Falta de recursos pois aqui tem pouca coisa na sala que por sua vez esta bem defasada.
A escola na verdade precisa de uma reforma. As condi¢des de trabalho ndo sdo muito
boas, ndo tenho materiais de informatica para trabalhar com jogos on-line.”
(Professora 7)

E possivel notar que as professoras mencionaram entre suas respostas, a defasagem
no ambiente de trabalho e a falta de recursos pedagdgicos e de informatica (professoras
1,2,6,7).

No estudo de Figueiredo e Silva (2022), realizado em oito salas de recursos inseridas
em escolas de um municipio do Nordeste brasileiro, os autores perceberam a discrepancia
entre o que é planejado pelas professoras, o que elas encontram em seu cotidiano e o que
elas conseguem fazer em seu dia a dia com o material que Ihes é ofertado, sejam materiais
pedagdgicos, sejam quanto ao proprio mobiliario.

A falta de qualificacdo e/ou formacéo continuada de professores da sala regular
também é uma das dificuldades relatadas. Professoras de salas de recursos participantes
do estudo de Camargo (2014) em Sorocaba, expuseram em seus discursos, suas
percepcOes acerca de formacdes, uma vez que, elas demonstraram sentir falta de uma
politica de formacdo que garanta o acesso de toda as professoras em cursos e seminarios
externos, bem como a falta de reposicéo financeira para as professoras que utilizaram de
suas economias para 0 pagamento de cursos externos e que 0s espacos para a discussao
de casos e de trocas de experiéncia seja também ampliado ndo s6 com o grupo das SRMs,
mas também com as de outras realidades.

Estudo realizado por Camargo e SantAna (2015), com quatro professoras de AEE
em um municipio do interior paulista, também corrobora com este resultado, uma vez
que, as professoras consideraram que, a formacéo inicial ndo garante o dominio de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, inclusive algumas enfatizaram a importancia de
levar a campo da educacdo especial, a experiéncia adquirida no trabalho realizado no
ensino regular, dai a importancia do trabalho articulado entre ambas as professoras, bem
como o conhecimento e formagGes sobre a educacgéo especial obtidas por elas.

Outro discurso referente as angustias das professoras sobre os desafios de seu
cotidiano, foi em relagdo a frequéncia dos alunos, uma vez que o numero de faltas
influencia diretamente no resultado da evolucdo destes alunos. As professoras também

relataram que sempre estdo em contato com os responsaveis para poder sanar essa
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dificuldade e manter a frequéncia, todavia, a falta de participacdo de algumas familias

também foi uma das dificuldades relatadas pelas professoras:

“Converso sempre com a responsavel sobre as dificuldades e evolugBGes quando a
mesma vem deixar a crianga para os atendimentos.” (Professora 1)

“Temos um contato proximo, ela estad sempre aberta ao dialogo.” (Professora 2)

“A familia de uma das alunas é bastante participativa, da outra, participa pouco,
inclusive, é dificil de vir as reunifes na escola.” (Professora 3)

“Algumas familias sdo bem presentes e acessiveis, mas outras sdo bem dificeis pois
alguns responséveis ndo sabem ler e outros ndo estdo comprometidos com a educagéo
dos filhos.” (Professora 4)

“As familias geralmente sdo participativas, vem a escola sempre que solicitado.”
(Professora 5)

“Através de conversa quando a responsavel traz eles para os atendimentos.”
(Professora 6)

“Algumas familias sdo participativas, procuram sempre saber como estd o
desenvolvimento da crianca e estdo abertas a ajudar no que for necessario, outras ndo
sdo, parecem nao se importar e demonstram desinteresse.” (Professora 7)

Foi possivel perceber que esta dificuldade na relacdo com a familia dos alunos néo é
um fato isolado, respaldando assim, o estudo de Cia e Rodrigues (2014), realizado com
cinco professoras de AEE, onde apenas uma delas, relatou ter um relacionamento
tranquilo com os pais de seus alunos, obtendo resultados para suas orientacdes e que
compartilhavam informacg6es e devolutivas. As outras quatro professoras por sua vez,
relataram que a maior parte das familias eram ausentes, iam na escola para preencher a
anamnese e logo apds o contato era dificil, quanto as orientacfes de como estimular as
criancas em casa e realizar as atividades, ndo era obtida respostas e 0s responsaveis
também ndo compareciam nos dias solicitados. Os autores assim, perceberam que as
relagdes entre professoras e familias quando consideradas “ideais” demoram um longo
periodo para se estabelecerem, uma vez que as familias necessitavam criar lacos de
confianga com o professor da sala de recursos multifuncionais, ja as relacGes tidas pelos
professores como “nao ideais” tendem a se manter assim, uma vez que grande parte deles
ndo apresenta sugestdes de melhorias criando assim, um ciclo vicioso de culpabilizagdo

em gue nenhuma das partes quebra o ciclo definitivamente.
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Oliveira (2015), realizou estudo com professor de sala regular e professor de AEE
em uma escola de rede municipal. Acerca da parceria com a familia dos alunos, o
professor da sala de recursos destacou que, os pais geralmente acompanham bem as
criancas e participam das reunides e ele estd sempre procurando manter contato com a
familia, mostrando o que esta sendo feito, perguntando sobre os resultados etc.,
destacando assim, a grande importancia dessa participacdo da familia, corroborando
assim, com o relato das professoras que disseram ter algumas familias bastante
participativas.

A relacdo entre familia e escola, portanto € imprescindivel, visto que sdo os dois
ambientes de aprendizagem mais ponderosos para a crianga e que influenciam
diretamente nos seus resultados. Sendo assim, a parceria entre ambas é de extrema
importancia a fim de promover uma melhor qualidade e desenvolvimento de habilidades
nos alunos.

Mediante o exposto, podemos notar que as professoras, apesar das dificuldades
encontradas no seu cotidiano de trabalho, buscam mecanismos a fim de encontrar
resolucdes para tais dificuldades, como por exemplo, as professoras que tem poucos
recursos, jogos e materiais de informatica, onde elas préprias confeccionam os recursos
para trabalhar com seus alunos, respaldando assim, o estudo de Camargo (2014), onde foi
percebido que, a forma como as professoras lidam com as dificuldades apontadas por elas
diante dos desafios de uma sala de AEE, demonstra uma vis@o bastante positiva, onde a
necessidade inclusive, de buscar novos conhecimentos faz com que suas praticas ganhem

um novo significado.

4.4 Praticas pedagdgicas desenvolvidas nas SRM

Quanto aos recursos pedagogicos utilizados, segue abaixo o relato das professoras:

“Utilizo os materiais da sala de recursos, enviados pelo MEC, materiais
confeccionados por mim, livros, caderno, lousa, lapis adaptados, entre outros.”
(Professora 1)

“Jogos pedagogicos, atividades ludicas e recreativas, jogos estruturados ou
produzindo com material de sucata.” (Professora 2)

“Jogos: memoria, quebra cabega, pintura, notebook, livros, desenhos, tinta guache.”
(Professora 3)
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“Recursos disponibilizados na sala que ja estdo bem defasados, entdo eu confecciono
com materiais reciclaveis.” (Professora 4)

“Sao recursos da propria sala de AEE que foram disponibilizados pelo MEC.”
(Professora 5)

“Recursos da sala de AEE, jogos pedagogicos.” (Professora 6)

“Jogos pedagogicos disponibilizados na sala de AEE e eu também confecciono
materiais.” (Professora 7)

As professoras citam recursos da propria sala de AEE, bem como, materiais
concretos proprios confeccionados e utilizados por elas como principais fontes de apoio
para o atendimento com as criancas. E possivel notar que apenas uma das sete professoras,
mencionaram o0 uso de notebook nos atendimentos, assim, grande parte das professoras
ndo possuem material de informatica para o atendimento em sala de AEE. Sabemos que
0 uso desse material tecnoldgico deve ser bem planejado, a fim de alcangar um objetivo
pedagdgico e ndo apenas visando o simples uso do material. Oliveira, Zaboroski e Luz
(2018), em seu estudo, puderam observar que as professoras utilizam da tecnologia e
consideraram que esses recursos tecnolégicos podem diversificar a pratica pedagdgica e
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Por outro lado, 0s mesmos
autores também enfatizaram que é preciso ter clara a funcéo destes recursos tecnologicos
para que 0S mesmos nao se percam na atividade, pois ndo basta apenas utilizar o recurso,
pelo fato de ser algo diferente, mas é necessario planejar a atividade de tal modo que ele
seja apenas um apoio para o desenvolvimento de tal atividade.

Por outro lado, sabemos que existe uma gama de recursos que possibilitam o
atendimento e podem ser confeccionados pelas proprias professoras, conforme relato de
cinco das sete professoras. Ambas as professoras também mencionaram que nas sextas-
feiras, séo realizados os planejamentos para a semana. Sendo assim, elas tém esse dia na
semana direcionado para planejamento, confeccdes de materiais e/ou formacdes que por
sua vez, acontecem a cada quinze dias e sdo disponibilizados pela coordenacdo de
educacéo especial do municipio.

Em relacdo as estratégias e intervencdes pedagdgicas desenvolvidas nas SRM, as
professoras pontuaram:

“Atividades e jogos elaborados de acordo com o nivel de cada aluno e grau de
dificuldade que cada um apresenta, tarefas curtas, atividades que estimulem o
raciocinio logico.” (Professora 1)

“Estimulacdo das habilidades sociais, cognitiva, motora, da coordenagdo motora,
autonomia, independéncia, letramento e das diferentes linguagens artisticas. As



42

atividades séo desenvolvidas e confeccionadas a partir das dificuldades e
especificidades de cada estudante, bem como seus gostos e preferéncias.” (Professora
2)

“Sédo realizadas intervengdes a partir da dificuldade de cada aluno.” (Professora 3)

“Eu trabalho mediante a demanda, entdo vou criando estratégias para cada aluno.”
(Professora 4)

“Geralmente, vou fazendo anota¢fes em cada atendimento, para assim poder saber o
que intervir no desenvolvimento dos meus alunos. Sempre pensando em suas
possibilidades e individualidades. Uso muito jogos concretos e ladicos.” (Professora
5)

“Eu crio para cada aluno de acordo com a necessidade. Sdo atividades elaboradas,
tarefas pequenas e que estimulem a atencéo e concentragdo.” (Professora 6)

“Eu elaboro atividades de acordo com a necessidade de cada um. Estimulando
autonomia, coordenacdo motora e as especificidades de cada um.” (Professora 7)

Podemos notar no relato das professoras, a variedade nas estratégias utilizadas nos
atendimentos visando o favorecimento de habilidades que desenvolvam o aprendizado
dos alunos, bem como, intervencdes criadas por elas. Grande parte dos relatos, enfatizam
atividades para a coordenacdo motora, raciocinio logico, autonomia, a partir da
dificuldade de cada crianga.

Braga, Salles e Vivas (2016), em pesquisa com 10 professores de salas de recursos
multifuncionais, foi relatada a evidéncia da necessidade de equipamentos de tecnologia,
incluindo a internet para melhoria da SRM. Cabe aos professores na utilizacdo desses
recursos, ter o seu objetivo bem especificado para que o aluno néo se perca na atividade.
Os autores ainda destacaram que atualmente existem diversos aplicativos para serem
utilizados em prol da educacéo e como facilitador no processo ensino-aprendizagem. Os
professores participantes de tal pesquisa, ainda enfatizaram que encontram contrariedades
para realizar um trabalho de qualidade na SRM, devido a auséncia de recursos, a falta de
tempo destinado ao planejamento com os docentes das classes regulares, por ndo possuir
parceria entre a escola e familia dos alunos assistidos e a necessidade de atualizacdo dos
conhecimentos através de cursos de capacitacdo em servico.

Galiciani, Custodio e Silva (2018), enfatizam que a necessidade do professor ao
planejar suas aulas, para se atentar ao conhecimento de qual pratica pedagogica esta
utilizando para atender as singularidades sem excluir a participacdo do aluno no contetido

trabalhado em sala.
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A professora 2, evidenciou a confeccdo de materiais concretos visando o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e motoras do aluno a fim de favorecer
0 seu aprendizado e também atividades a partir de seus gostos e preferéncias. Oliveira,
Zaboroski e Luz (2018), a este respeito, asseguram que muitas vezes, a simples maneira
de estruturar uma atividade, pode possibilitar uma experiéncia significativa no trabalho
com o aluno. No tocante as atividades a partir das preferéncias da crianca, Mori e Brandéo
(2009), corroboram que, as atividades desenvolvidas devem partir do interesse dos
alunos, que requerem aprofundamento de temas ou conteudos e utilizacdo mediadora de

instrumentos ou equipamentos que favorecam a sua apreensao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa propiciou analisar a importancia da educacéo inclusiva na etapa
da educacao infantil, frente as adversidades enfrentadas pelo professor da sala de recursos
multifuncionais, portanto, tendo em vista os relatos das professoras, percebe-se que elas
descreveram além das estratégias que se utilizam, dificuldades encontradas em seu
cotidiano nas escolas. Ressalta-se entre essas estratégias, o trabalho colaborativo
juntamente com a professora da sala regular, que possibilita um melhor aprendizado e
rendimento do aluno com deficiéncia.

Quanto as dificuldades, de acordo com o relato das professoras, 0s principais
resultados apontam para a preocupacao em relacdo a defasagem no ambiente de trabalho,
a escassez de recursos pedagogicos e de informatica, qualificacdo e/ou formacdo
continuada de professores da sala regular, a frequéncia dos alunos e a falta de participagéo
de algumas familias. Podemos notar assim, que estes sdo alguns pontos importantes e que
necessitam de mais discussdes e pesquisas que possam contribuir para a efetivacao de
praticas escolares inclusivas. As formacdes por sua vez, demandam ser pensadas pelos
municipios a fim de ouvir mais a opinido dos professores, considerando as dificuldades
observadas nos atendimentos de AEE e dando voz para que os professores possam
reconstruir suas praticas favorecendo assim o processo inclusivo.

Diante disto, se faz de grande importancia discutir e elaborar projetos que se voltem
para cursos de capacitacdo em formacéo continuada para os profissionais da educacéo do
municipio, voltando seus olhares para conhecimentos acerca da educacao especial a fim
de que seja perceptivel a importancia de seu papel no desenvolvimento e aprendizagem
das criancas matriculadas nas escolas em que estes profissionais atuam. Outro ponto que
deve ser pensado é em relacdo a participacdo da familia. Sugerimos projetos nas escolas
que tratem da conscientizacdo de pais e responsaveis a fim de trazé-los ao ambiente
escolar, conhecendo as dificuldades e possiveis solu¢des junto a relagdo familia e escola
que é essencial para o desenvolvimento das criancgas.

Os resultados ora obtidos sdo de extrema importancia no sentido de indicar a
necessidade de maiores investigacbes sobre o tema. Portanto, propde-se 0
desenvolvimento de novas pesquisas sobre a tematica, tendo em vista que tais estudos séo
de fundamental importancia no que se refere as discussdes acerca da educacdo inclusiva

a partir do olhar de profissionais do atendimento educacional especializado. Espera-se
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que os resultados desta pesquisa contribuam para que novos estudos possam surgir

buscando sempre novos aprendizados e demais conhecimentos quanto ao tema.
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8.

APENDICES

8.1 APENDICE A

Questionario direcionado as professoras:

1.
2.
3.

6
7.
8
9

Formacdo inicial:
Formacao complementar:
Contratado ou efetivo?
o Contratado;
o Efetivo.
Tempo de atuacdo na SRM:
o Menos de 1 ano;
o 1lano;
o 2anos;
o Mais de 5 anos;
o Mais de 10 anos.
NUmero de criangas atendidas na SRM:
o Entreleb;
o Entre5e 10;
o Entre 10 e 20;
o Mais de 20.
Qual a faixa etéria e nivel de escolaridade dessas criangas?
Descreva o diagnostico delas:
Especifique o género das criangas:

Qual o perfil dos alunos que frequentam a sala de AEE?

10. Como funciona a rotina e atuagdo na SRM?

11. O atendimento é individual ou em grupo?

o Individual;
o Em grupo;

o Individual e em grupo.

12. Quantas vezes vocé atende na semana?

o 3;
o 4;
o 5;



o Maisdeb5;
o Menos de 3.
13. Como vocé elabora o Plano de Atendimento Individual?
14. Quais recursos pedagogicos utilizados?
15. Quais estratégias e intervencdes pedagogicas desenvolvidas?
16. Quais as dificuldades enfrentadas no dia a dia da SRM?
17. Como se d& a articulacédo entre o professor da SRM e o professor da sala comum?
18. Como se da a relacdo entre o professor da SRM e a familia do aluno?
19. Vocé deseja acrescentar mais alguma informacéo sobre suas dificuldades para

trabalhar no dia a dia, ou algo a mais? Se sim, por favor, escreva no espago abaixo:



8.2 APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacéo

Curso de Pedagogia

Termo de Aceite

Pelo consentimento, declaro que fui informado (a) de forma clara e detalhada da
pesquisa de TCC a ser desenvolvida nesta instituicdo, com o titulo “Educagdo Inclusiva
na Educagdo Infantil: os desafios da sala de recursos multifuncionais” que tem por
objetivo analisar a importancia da educacao inclusiva na etapa da educagéo infantil, frente
as adversidades enfrentadas pelo professor da sala de recursos multifuncionais. Tenho
conhecimento de que receberei respostas a qualquer duvida sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados com a pesquisa. Também terei total liberdade para retirar
meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho
consciéncia ainda que a participacdo nesta pesquisa ndo trard complicacbes legais.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das observacdes
ficard a disposicdo da universidade para outros estudos, sempre respeitando o caréater
confidencial das informacdes registradas e o sigilo de identificacdo do participante. Os
dados serédo arquivados pela pesquisadora, e serdo distribuidos depois decorrido o prazo
de 05 (cinco) anos.

A professora orientadora dessa pesquisa é: Prof. Dr. l1zaura Maria de Andrade da

Silva. A pesquisadora orientanda €: Joseane da Silva Meireles.

Bayeux, de novembro de 2022.

Gestor(a) ou responsavel pela instituicao



