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RESUMO

A pandemia Covid-19 provocou duros impactos no cotidiano dos alunos. Os alunos
com deficiéncia ja enfrentavam desafios antes desse momento pandémico,
ocasionando que durante este contexto seus desafios apenas se intensificaram.
Tratando-se da educacdo inclusiva, é crescente a necessidade de qualificacdo para
trabalhar com os alunos com necessidades especificas, mas nao so isso, o contexto
da pandemia também mostrou que é necessario se especializar e comecar a trabalhar
com algo que é completamente presente no cotidiano dos alunos, a tecnologia. Este
trabalho foi realizado tendo o objetivo de analisar a percepcédo do professor do
Atendimento Educacional Especializado acerca dos impactos da Covid-19 no
processo de ensino-aprendizagem do publico-alvo da Educacao Especial, a partir das
entrevistas com duas professoras que atuavam no Atendimento Educacional
Especializado em uma cidade da regido metropolitana de Jodo Pessoa, do estado da
Paraiba. Foi elaborado um roteiro de entrevista e estas entrevistas ocorreram em
sessfes Unicas e individuais, nas escolas em que as professoras lecionavam. Apos
as entrevistas, os audios foram transcritos na integra e analisados qualitativamente,
por meio de temas. Os resultados mostraram que os alunos publico-alvo nao tiveram
uma aprendizagem satisfatoria. As professoras acreditam que, assim como os demais
alunos, eles foram duramente impactados pelo uso do ensino remoto durante a
pandemia Covid-19. Considera-se que cabe a no6s educadores buscarmos alternativas
viaveis, para melhorar as nossas praticas pedagodgicas, pois os impactos deixados
pela pandemia exigem esforgo para serem solucionados.

Palavras-chave: Educacéo Especial; ensino remoto; Covid-19.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has had harsh impacts on students' daily lives. Students with
disabilities already faced challenges before this pandemic, so during this context their
challenges only intensified. When it comes to inclusive education, the need for
qualification to work with students with specific needs is growing, but not only that, the
pandemic context also showed that it is necessary to specialize and start working with
something that is completely present in the students' daily lives, technology. This work
was carried out with the objective of analyzing the perception of the Specialized
Educational Attendance teacher about the impacts of Covid-19 in the teaching-learning
process of the target audience of Special Education, from the interviews with two
teachers who worked in the Specialized Educational Attendance in a city of the
metropolitan region of Jodo Pessoa, in the state of Paraiba. An interview script was
prepared and these interviews took place in single, individual sessions, in the schools
where the teachers taught. After the interviews, the audios were transcribed in full and
analyzed qualitatively, through themes. The results showed that the target students did
not have satisfactory learning. The teachers believe that, like the other students, they
were severely impacted by the use of remote learning during the Covid-19 pandemic.
It is considered that it is up to us educators to seek viable alternatives, to improve our
pedagogical practices, because the impacts left by the pandemic require effort to be
solved.

Keywords: Special Education; remote teaching; Covid-19.
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1 INTRODUCAO

Em 03 de Janeiro de 2020 o Brasil publicou a Portaria n® 188 declarando
Emergéncia em Saude Publica e em 30 de janeiro de 2020 a Organizacao Mundial da
Saude (OMS) divulgou a Declaracdo de Emergéncia em Saude Publica de
Importancia Internacional. Um virus conhecido como coronavirus (Covid-19) estava
se espalhando rapidamente por todo planeta. A Covid-19 € uma doenca infecciosa
causada pelo virus SARS-CoV-2. Algumas pessoas desenvolvem um quadro grave e
precisam de atendimento médico, outras apresentam sintomas leves a moderados e
se recupera sem tratamento especial. O virus pode se espalhar pela boca ou pelo
nariz de uma pessoa infectada, em pequenas particulas liquidas expelidas quando
elas tossem, espirram, falam, cantam ou respiram. Com isso, inicialmente, a Unica
forma de prevencao da doenca foi o isolamento social (BRASIL, 2020).

Foi em 17 de marco de 2020 que a educacdo sofreu o primeiro impacto, a
Portaria n°® 343 solicitou a substituicdo das aulas presenciais pelas aulas por meios
digitais. Durante o periodo emergencial em saude publica houve uma politica marcada
por contradicbes e comportamentos contrarios as orientacdes dos 6rgdos mundiais
de saude, o que resultou em um agravamento e em um quadro severo de Covid-19
no pais.

A educacéao foi amplamente impactada pela pandemia, tendo em vista 0s novos
desafios que surgiram a partir de entdo, tal como os professores sem conhecimento
digital que tiveram de se adaptar ao uso de tecnologias para poder ministrar as suas
aulas. Por vezes a falta de acesso a internet era outra dificuldade encontrada, tanto
pelos docentes, quanto pelos alunos. No que tange ao ensino publico, a situacéo era
ainda mais complicada, muitas familias se queixavam de n&do terem acesso a
aparelhos celulares ou computadores para que 0s alunos tivessem acesso as aulas.

Em relacdo aos alunos publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE), que € o
foco neste presente trabalho, afirma-se que estes, juntamente com os alunos de maior
vulnerabilidade social, foram os que mais sofreram impactos com as implicagbes com
a cessao das aulas presenciais, pois como dito anteriormente, alguns nao tiveram
acesso as formas remotas de aula. Para essas criangcas a pandemia comprometeu
nao soO a educacdo, mas comprometeu a saude e os demais amparos. Hoje nota-se

gue a Covid-19 evidenciou anos de exclusao.
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Diante desse quadro este trabalho de conclusdo de curso (TCC) justifica-se
importante, visto que ao pesquisar materiais em fontes cientificas e académicas nota-
se que ha pouco material bibliografico ja produzido sobre a tematica. Compreender
gual a percepcao dos professores quanto aos impactos que ocorreram no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial faz-se
necessario neste momento de retomada, em razdo da necessidade de encontrar
solucdes para os novos desafios consequentes da pandemia Covid-19.

No inicio do ano de 2022, ap6s um longo processo de acompanhamento com
profissionais, recebi a confirmacao do diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) da minha afilhada. Pude observar durante o momento pandémico que
ocorreram alguns retrocessos no seu desenvolvimento, tais como o aumento da falta
de interesse em realizar atividades com outras criancas e adultos e o nao
compartilhamento de objetos ou brinquedos. Essa situacdo despertou o desejo de
pesquisar e conhecer a atuacdo da Educacao Especial. Em 2022, trabalhando como
auxiliar de alfabetizacdo em uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa tive a
oportunidade de conhecer de perto o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
o que reforgou o interesse pessoal na tematica aqui discutida.

Frente a este problema, e a compreensdo que o cenario educacional foi
amplamente modificado pelas ac6es da pandemia Covid-19, assim como pela escolha
do modelo de ensino remoto como opgao para a continuidade da escolarizagdo dos
alunos, surgiram algumas indagacdes, tais como: Qual a percepcao dos professores
da Educacédo Especial sobre os impactos da pandemia Covid-19 no publico-alvo da
Educacéo Especial? Como foram realizadas as atividades envoltas no processo de
ensino-aprendizagem do PAEE no tempo de pandemia?

Portanto, seguindo estas indagacdes, este trabalho tem como objetivo analisar
a percepcao do professor do Atendimento Educacional Especializado acerca dos
impactos da Covid-19 no processo de ensino-aprendizagem do publico-alvo da

Educacao Especial.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O Uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ensino remoto

O uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC) e a inclusdo digital
sdo assuntos discutidos muito antes do momento pandémico que ocorreu. Essas
discussbes apenas se intensificaram devido a necessidade de seu uso de forma
exclusiva e obrigatdria para que nao ocorresse a cessdo completa das aulas no
periodo da pandemia Covid-19. Entende-se que fazer uso da tecnologia como recurso
de aprendizagem pode resultar em uma construgdo de numerosos caminhos
favoraveis para aquisicdo de novos conhecimentos. Junior (2013) ja apresentava a
tematica e a sua importancia, levantando discussGes como capacitacao docente para
0 uso das TICs, articulacao da tecnologia como recurso pedagogico, entre outros. No
texto O uso das tecnologias da informacdo na escola: desafios e possibilidades, o
autor apontou que “Os impactos tecnoldgicos invadem todos os campos da sociedade
e ja fazem parte do cotidiano capitalista social, ndo podendo a Escola ficar longe das
consequéncias dessa grande revolugéo [...]". (JUNIOR, 2013, p. 11).

Silva, Almeida e Saraiva (2016, p. 1) apontaram que o0s dispositivos
tecnolégicos poderiam ser usados como uma ferramenta “[...] potencialmente
facilitadora-mediadora no processo de ensino-aprendizagem”. Contudo, apesar de
notoriamente as TICs possuirem tal funcdo, em algumas ocasides 0s professores
tendem a se limitar, utilizando apenas os recursos mais conhecidos como o data show,
computadores de mesa, TVs e tablets, celulares e a internet. No entanto, compreende-
se que “[...] na maioria dos casos, estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas
numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as préticas
a um ensino apenas transmissivo”. (MOREIRA; HENRIQUE; BARROQOS, 2020, p. 352).
Silva, Almeida e Saraiva (2016, p. 1) reforcaram que “Um professor excluido
digitalmente tera menos possibilidade de articulagdo e argumentacdo no mundo
virtual, e por conseguinte, suas praticas pouco contemplardo as dinamicas”. Seria
preciso, portanto, “[...] criar modelos de aprendizagem virtuais que incorporem
processos de desconstrucdo e que promovam ambientes de aprendizagem
colaborativos e construtivistas nas plataformas escolhidas”. (MOREIRA;
HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352).
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Segundo Ferreira (2020, p.8) “Adequar a escola as novas demandas
tecnoldgicas requer uma avaliacdo da pratica educativa e administrativa de docentes
e gestores escolares, reconhecendo-se como intérpretes e lideres desse processo”.
Ele apontou que o acesso a internet quase dobrou entre os anos de 2009 e 2018,
entretanto a expansdo nao é uniforme entre as diferentes classes sociais, 0 que sO
aumenta as desigualdades sociais existentes. Ferreira (2020) reforgcou ainda que a
falta de acesso as TICs é presente em muitas escolas brasileiras, isso, segundo o
autor, ocorre por diversos motivos. A falta de estrutura nas escolas e a auséncia de
preparo dos docentes sdo alguns motivos apontados através da sua pesquisa que
ocorreu entre 2016 e 2020.

A evolucdo da informatica e as novas possibilidades
tecnologicas utilizadas no contexto educacional requerem uma
capacitacdo tanto dos professores, quanto dos envolvidos no
processo educacional, de modo que disponham de condi¢des
para que os designios pedagbgicos sejam inteiramente
alcangados. (SANTOS, 2010 apud LEITE, 2019, p. 22).

A tecnologia se inseriu no cotidiano de toda sociedade, fazendo parte de todo
seu dia a dia, logo a educacdo nao teria como ficar alheio a estes avancgos. A
educacédo tem sido desafiada a proporcionar acesso mais democratico assim como
garantir que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma mais dinamica.
Contudo, a postura do educador tem total impacto, tendo em vista que nédo basta
apenas a disponibilidade de uso das tecnologias, mas necessita-se, portanto, que o
educador adote uma postura ativa, de forma que as TICs sejam utilizadas para a
aquisicao dos conhecimentos que sao exigidos pelo ensino atual. (LEITE, 2019).

A formacé&o que o professor recebe € o fator chave para inclusdo adequada das

TICs no sistema de ensino. Entende-se que a formacao do professor

[...] € um fator decisivo para que ocorra uma mudanca cultural
na escola e nas modalidades de ensino. O que se observa, no
entanto, é que a maioria dos projetos que envolvem intervencdes
pedagogicas utilizando as TICs, ndo preveem uma formacao
suficiente, limitando-se a uma formacao técnica para o professor
sem uma especificidade a didatica. (COELHO, 2018, p. 21).

Com isso, entende-se que é dificil esperar que o professor faga o melhor uso

dos recursos se este ndo é estimulado a descobrir todas as possibilidades de
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utilizacdo das TICs. Compreende-se que o simples fato da escola disponibilizar as
TICs ndo € garantia que os professores a utilizem didaticamente. Leite (2019)
evidenciou que para além desses desafios citados anteriormente, existe ainda a
resisténcia por parte dos professores em utilizar as novas tecnologias na educacéo,
por ndo desejar mudar a metodologia tradicional de ensino. Além do mais, a autora
também apontou que somado a isto, tem-se também a problemética das
desigualdades existentes nas escolas publicas.

Isto posto, compreende-se que o uso das TICs era um assunto ja discutido
anteriormente por diversos autores. Apesar dos desafios aqui apontados, nota-se que
no contexto de isolamento que ocorreu durante a pandemia Covid-19, a adocéo das
TICs e 0 ensino remoto foram as Unicas alternativas viaveis para dar continuidade a
educacado de muitas criangas e adultos no tempo da pandemia.

Os dados fornecidos pela pesquisa TIC Domicilios apontou que em 2018, nos
lares de Classe C, 43% deles tinham acesso a internet e computador, 33% tinham
apenas conexao a internet. A pesquisa também apontou que a maioria das familias
das classes D e E ndo possuiam acesso ao computador nem a internet, somando
guase 58%. Ja nas classes A e B o cenario encontrado foi bem diferente, a pesquisa
apontou que apenas 1% das familias de classe A e 7% dos de classe B tinham apenas
conexao a internet. Mendes (2020) identificou que no contexto brasileiro € possivel
observar essas divergéncias ndo apenas no acesso a internet, mas também nas
oportunidades de aquisicdo de habilidades digitais e na acessibilidade de
equipamentos. Os dados supracitados reforcam o pensamento que a falta de
infraestrutura para estudar em casa € um problema categoérico dos estudantes
brasileiros. Pensando além do problema da excluséo social, existe ainda a dificuldade
gue as pessoas com deficiéncia se deparam quanto a falta de acessibilidade dos sites
e aplicativos.

Mendes (2020, p. 6) destacou que os dados relacionados ao uso da internet se
alteram ainda mais quando comparamos pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia.
Segundo o autor “No ano de 2016, 59,3% da populagdo sem deficiéncia fazia uso da
internet, contra apenas 36,8% da populagédo com deficiéncia”.

Os desafios relacionados ao acesso as TICs ndo foram os Unicos desafios do
ensino remoto, para além disto, houve o desafio de como promover um ambiente
online de aprendizagem e como desenvolver as atividades nesse ambiente virtual.

Alguns autores como Moreira, Henriques e Barros (2020) defenderam a elaboracéao
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de um plano para sanar essas dificuldades, nomearam como Guia Pedagdgico
Semanal (GPS), que em resumo seria um meio em que “[...] os estudantes possam
consultar todas as informacdes e orientacdes necessarias para acompanhar as aulas
online, informacdes e orientacdes necesséarias para acompanhar as aulas online” (p.
353). O GPS apresentaria o cronograma das atividades, podendo configurar
semanalmente os topicos trabalhados, apresentando as atividades e 0s recursos
necessarios para sua execucao, além de conter os momentos de avaliacao.

A avaliagdo no ensino remoto foi também outro desafio. O processo avaliativo
tem ligacdo com a concepcédo que o professor tem quanto educador e avaliador.
Partindo da concepc¢éo de docente mediador do conhecimento, entende-se que “Seja
em que ambiente for, analégico ou digital, € importante desenvolver atividades
associadas a um plano de avaliacdo continua, que permita ao estudante monitorar
seu processo de aquisicao de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias”.
(NUNES; VILARINHO, 2006 apud MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 360).

A avaliacdo educacional é complexa, no contexto remoto e pandémico isso se
tornou ainda mais desafiador. Portanto, € indispensavel que os professores estejam
atentos ao processo de avaliagcdo da aprendizagem dos estudantes, atentando para o
uso da TIC nessa apreciacdo. Olimpio, Maciel, Sampaio e Morais (2021) apontaram
gue no processo avaliativo durante o ensino remoto os alunos precisaram “se
organizar de forma mais autbnoma, de equipamentos e infraestrutura para aulas via
internet e um espaco adequado para os estudos, o que pode representar uma barreira
para o seu desenvolvimento pleno”. (OLIMPIO; MACIEL; SAMPAIO; MORAIS, 2021,
p. 2)

Entende-se que a avaliacdo deve ser contemplada como uma atividade meio e
nao o fim de tudo. Ela é parte importante do processo de ensino-aprendizagem.

O docente tem papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem nao

s6 no ensino regular presencial, mas foi também crucial no ensino remoto.

O professor nesse processo € um elemento central, porque para
dispor de elementos para a avaliacdo nos diferentes indicadores
considerados precisa de dinamizar de forma ativa a discussao.
E para isso necessita ndo s6 possuir competéncias de empatia,
mas também competéncias metacomunicativas, que |he
permitam desafiar a forma como os estudantes pensam e
imaginam a aprendizagem; e ainda competéncias de moderagéo
gue lhe permitam organizar uma discussdo atribuindo funcbes
diversas aos estudantes, tais como “orientador’, “mediador”,
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motivador” ou “consolador’. (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROS, 2020, p. 361).

Menezes (2021) forneceu algumas possibilidades para uma avaliacéo
formativa, dentre elas a criacdo de histérias em quadrinhos, infograficos, mapa

conceitual, podcast, cordéis, parddias, videos-aulas/seminarios on-line.

O uso dessas estratégias € uma forma de alinhar as linguagens
verbal e ndo-verbal e desenvolver os aspectos critico, reflexivo,
cognitivo, comunicativo e artistico do aluno, alinhado ao teor
informativo. Quando bem explorados em espac¢os educacionais,
esse tipo de estratégia pode colaborar com a melhoria no nivel
de aprendizado dos alunos, torna-o sujeito produtor do seu
préprio conhecimento, além de fomentar a pesquisa, permite a
imersdo no conteldo, proporciona a experiéncia na producéo de
um material integrativo e colaborativo. (MENEZES, 2021, p. 7).

Avaliar € um desafio, essa dificuldade é presente no ensino presencial e foi
intensificada no contexto do ensino remoto. Os docentes encontraram dificuldades
em saber o que e como avaliar, além de como mensurar o que, de fato, os estudantes
aprenderam durante periodo pandémico. “Assim, a concepc¢ao de avaliacdo deve ser
adequada ao contexto social e educacional’ no tempo da Covid-19 (MENEZES, 2021,
p. 10).

Apés compreender um pouco do que se tratam 0S recursos e processos
utilizados durante esse periodo, esse trabalho continuara discorrendo sobre como
ocorreu o0 atendimento e o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE
nos tempos da pandemia.

2.2 Educacéao Especial e a Pandemia do Covid-19

Apesar de necessario, 0 ensino remoto ndo contemplou agueles que vivem em
condicdes de vulnerabilidade social, os problemas pré-pandémicos apenas se
acentuaram em decorréncia da pandemia, os desafios enfrentados ja eram
conhecidos pelas familias. O periodo de isolamento social associado a todo contexto
da pandemia afetou de maneira desigual as pessoas com deficiéncia. Souza e
Guimaraes (2020) explicaram que o #figueemcasa teve impactos distintos nas
diferentes classes do nosso pais, ainda que essa tenha sido a maneira mais eficaz,

naquele momento, de conter a propagacdo do Covid-19. E incomparavel a realidade
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da classe média/alta que possui moradia confortavel, adequada e com comodidades
gue contribuem para que o #fiqgueemcasa?! seja possivel e sem muitas complicagées,
enguanto, no outro extremo, as familias com maior vulnerabilidade social habitam em
residéncias com um ou dois comodos, que as vezes sdo divididos para 4 ou 5
pessoas. Ao comparar os ambientes, logo se compreende qual realidade foi mais
impactada. Enquanto uma tinha condi¢cbes e comodidades para convivéncia e até para
as questdes educacionais, a outra faltava oportunidades e um ambiente proprio para
a educacéo.

A gquarentena foi um momento de apreensao para muitos de nds. Santos (2020)
enfatizou que a quarentena é sempre discriminatéria, pois mostra-se sempre mais
dificil para determinados grupos, que para outros. Em uma sociedade em que se vale
mais o ter do que o ser, discurso este que reforca a necessidade da produtividade e
da funcionalidade, torna o caminho das pessoas com deficiéncia cheio de desafios.
Durante a fase de isolamento social e ado¢do do ensino remoto, enfrentamos uma
série de desafios, Conde (2020) apontou alguns, dentre eles, a desconsideracdo da
funcdo social da escola, a necessidade de uma nova configuracdo do trabalho do
professor, a reorganizacao da rotina tanto dos alunos como dos professores, além da
falta de tempo ou até mesmo o despreparo das familias para a dedica¢éo dos estudos
dos alunos.

Silva, Bins e Rozek (2020, p. 128) apontaram que essa situacao de isolamento
ja é vivenciada pelas pessoas com deficiéncia desde antes da pandemia, as autoras
apresentaram situacdes que embasam esse argumento, como as situacdes em que
pessoas com deficiéncia ndo sdo chamados para aniversarios “[...] pois podem
atrapalhar e assustar outras pessoas”. O preconceito, juntamente com o discurso da
produtividade humana, teve grande impacto nos aspectos educacionais para as
pessoas com deficiéncia. Os impactos refletem-se na auséncia ou pouca
representatividade dessas pessoas na formulacdo das diretrizes a serem seguidas
pelas escolas durante a pandemia.

E necesséario questionar a qualidade da aprendizagem nesse contexto

pandémico. Com excecdo a predominancia das aulas expositivas em detrimento da

A hashtags é um termo associado a assuntos ou discussdes que se deseja indexar em redes sociais, inserindo o simbolo da
cerquilha (#) antes da palavra, frase ou expressdo. E comum ser usado como forma de divulgacdo quando se tende alcancar
um ndmero expressivo de visualizagdes. A #ficaemcasa foi um movimento criado nas redes sociais com o intuito de contribuir
com o isolamento social.
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participacdo ativa dos alunos, € preciso também pensar como a alteracdo da rotina e
do ambiente escolar, além dos impactos emocionais puderam estar influenciando nas
capacidades cognitivas dos alunos, principalmente agueles dos anos iniciais da
escolarizagdo bésica, os quais a escola & muito além de um espaco para
aprendizagens curriculares, mas € também espaco de socializagdo, interacdo, do
brincar e, inclusive, como recurso pedagodgico do processo de ensino e aprendizagem.
(BRASIL, 2018).

Mendes (2020, p. 22) apontou que “A construgado de um ensino online inclusivo
poderia de ser uma grande oportunidade de reconstrucdo das maneiras de ensinar e
aprender a todos os alunos”. Entretanto, o contexto da pandemia trouxe essa
possibilidade de maneira subita e obrigatoria, tornando sua pratica ainda mais
complexa. As redes de ensino tendem a néo incluir de forma consistente o uso das
tecnologias, ocasionando que tantos os professores quanto os alunos tenham pouca
afinidade com as TICs. (LEITE, 2019).

Ficou nitido que o publico-alvo da Educacéo Especial permaneceu excluido nas
politicas publicas, decretos e decisdes criadas durante a pandemia. As singularidades,
necessidades especificas e adaptacdes necesséarias ao PAEE foram negligenciadas
mais uma vez, e as pessoas com deficiéncia ficaram a margem das decisbées e ndo
foram contempladas de forma significativa. Silva, Bins e Rozek (2020, p. 132)
explicaram que “Enquanto a profissionais da Educacao Especial, temos a clareza que
as aulas a distancia ou aulas on-line ndo substituem as aulas presenciais, sabemos a
importancia da presenca fisica para os alunos com deficiéncia [...]".

O Conselho Nacional de Educacao (Ministério da Educacéo, Parecer CNE/CP
n° 5 de 28 de abril de 2020) definiu que durante o contexto da pandemia, os alunos
PAEE, em qualquer nivel de ensino, dispunha do direito a educacao, todavia, autores
como Torres e Borges (2020, p. 826) salientaram que “O documento nao sinaliza com
clareza as a¢gbes mais especificas que poderiam ser desenvolvidas com os alunos
gue apresentam dificuldades comunicacionais no contexto do ensino remoto
emergencial’. Nessa conjuntura, os professores da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) seriam incumbidos a trabalhar com os professores regentes, assim como
articular acées com a equipe escolar, buscando adequar materiais e fornecer
orientacdes as familias, além de elaborar planos de ensino individualizados. Outro

desafio apontado por alguns pesquisadores é o desconhecimento dos direitos das
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pessoas com deficiéncia por parte das familias, o que minimiza as possibilidades de

resolver as necessidades de acessibilidade de publico.

Alguns profissionais enfatizam que o despreparo e a
desinformacao familiar ndo se relacionam somente a direitos,
mas também com a histéria pessoal, necessidades e demandas
das pessoas com deficiéncia, o que acaba gerando um prejuizo
ainda maior. (WAGNER et al., 2010 apud BORTOLUS et al.,
2022, p. 263).

Mendes (2020) defendeu que durante o processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia no ensino remoto seria necessario que os professores do Atendimento
Educacional Especializado participassem de forma ativa de todo esse planejamento,
considerando as especificidades individuais de cada aluno. Outro ponto defendido
pelo autor € o cuidado que se deve ter quanto a superexposicéo das criancas as telas,
€ dever dos pais e da familia, portanto, fiscalizar e promover a seguranca digital.
Torres e Borges (2020) evidenciaram que os alunos com deficiéncia, em equivaléncia
com suas especificidades, requerem um planejamento mais especifico, que esteja
atento as especificidades individuais do aluno e das suas particularidades
educacionais.

A literatura aponta que o ensino remoto tornou as pessoas com deficiéncia
ainda mais invisiveis, portanto, compreendeu-se que “A busca por alternativas para
minimizar este impacto € fundamental, a fim de proporcionar aos alunos com
deficiéncia e seus familiares o suporte necesséario para o desenvolvimento das
atividades académicas neste formato e ainda no contexto domiciliar’. (BORTOLUS et
al., 2022, p. 258). A necessidade de flexibilizacbes e adaptacOes para o estudante
PAEE é anterior a pandemia Covid-19, a indispensabilidade de suporte para esses
alunos era fundamental, no contexto pandémico essas demandas se tornaram ainda
mais profundas, “[...] trazendo desafios que perpassam desde a adequagao do
conteudo até a adaptacdo dos mobiliarios do ambiente domiciliar. Surge a
necessidade de recursos de TA [Tecnologia Assistiva] para uso dos estudantes com
deficiéncia em suas residéncias [...]". (BORTOLUS et al., 2022, p. 258). Foi papel da
escola e dos familiares propiciar ao aluno com deficiéncia condicdes e um ambiente
adequado que fosse facilitador, de forma a promover a funcionalidade e a participacao

dos alunos PAEE na rotina escolar.



21

As orientacOes e pareceres demonstraram a dificuldade encontrada nos
sistemas educacionais em conseguir articular o ensino remoto para o aluno PAEE.
Torres e Borges (2020, p. 3) apontaram que “O Parecer n° 5 (BRASIL, 2020b) reafirma
o direito a educacdo do PAEE no contexto da pandemia, mas ndo contempla
orientagcdes que possam auxiliar os sistemas de ensino na tomada de decisdes”.
Partindo desses desafios, o Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (Gestrado/UFMG) em parceria com
a Confederacédo Nacional dos Trabalhadores em Educacédo (CNTE) (Gestrado-CNTE,
2020) desenvolveu uma pesquisa em junho de 2020 com professores de todo Brasil
gue atuavam na modalidade da Educacéo Especial. Os dados fornecidos através da
pesquisa apontaram que os 60,6% professores entrevistados atuavam em apenas
uma etapa da educacéao basica e 39,3% deles relataram atuar em mais de uma etapa.

Quanto ao desenvolvimento de atividades no ensino remoto, todos o0s
professores alegaram estar realizando, a pesquisa apontou que 96,6% argumentaram
gue estavam realizando atividades em casa, enquanto 3,4% estavam realizando as
atividades na escola. Outro dado importante a ser destacado aqui, € que 85,7% dos
professores entrevistados responderam que né&o tinham experiéncia anterior em
ministrar aulas nesse formato e apenas 14,3% relataram possuir tal experiéncia; o que
ja era esperado, tendo em vista que a regulamentacdo da Educacédo Basica no pais
prece que esse nivel ocorra de forma presencial. Quando questionados quanto as
percepcdes sobre o uso das tecnologias digitais, 30,4% dos professores consideraram
facil/muito facil e 20,5% consideraram dificil/muito dificil.

A formacao desses professores para o uso dessas tecnologias foi um dos
pontos dessa pesquisa, as respostas variaram entre: “Nao estou recebendo nenhum
tipo de formacdo, tudo é feito por conta prépria”, “Formagao oferecida por outra
instituicdo” e até “Formacgao oferecida pela escola”.

Os recursos fazem parte da rotina do AEE, no contexto pandémico isso nao

seria diferente, quanto a isso a pesquisa demonstrou que

Dentre os recursos disponiveis para aulas remotas, 66,1% dos
professores da Educacéo Especial indicaram o notebook como
principal recurso, seguido do aparelho celular com 24,4% das
respostas, tablet com 7,1% e 2,4% dos professores indicaram o
uso de computador com desktop. Em relacdo ao acesso a
internet, 55,2% (n=625) dos professores da Educacdo Especial
indicaram o0 uso exclusivo da internet banda larga para
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desenvolvimento das atividades remotas; 10,8% outro tipo
(radio, discada etc.); 9,4% de acesso por meio do plano de
dados do celular; e 0,1% indicaram ndo possuir acesso a internet
em sua residéncia. Dentre esses, 24,5% indicaram possuir
acesso a mais de uma opcéo de internet, sendo que a
combinag&o que mais se destacou foi a banda larga associada
com plano de dados do celular (21,2%). (TORRES; BORGES,
2020, p. 832).

O trabalho colaborativo entre o professor do AEE e o professor do ensino
regular € algo defendido pela literatura bem antes da pandemia, contudo, entende-se

gue o contexto da pandemia dificultou ainda mais essa relacao.

No entanto, o momento atual pode ser um fator complicador para
gue ocorra a atuacdo desses profissionais na perspectiva da
colaboracao. Além disso, 0 aumento das demandas do professor
de Educacao Especial pode estar associado ao fato de que os
conteudos curriculares do ensino comum no formato remoto,
podem néo estar atendendo todas as demandas dos estudantes
do PAEE. (TORRES; BORGES, 2020, p. 833).

Torres e Borges (2020) também apontaram que os professores entrevistados
alegaram, em sua maioria, estarem realizando atividades como: elaboracdo de
atividades para serem enviadas aos estudantes, reunides com 0s gestores, reuniao
com os colegas e leitura e correcao dos trabalhos enviados pelos estudantes.

A proposta de ensino colaborativo é uma alternativa de acao pedagdgica que
favorece a inclusdo, tendo em vista que alguns alunos requerem uma intervencao

imediata. O trabalho colaborativo:

[...] caracteriza-se pelo trabalho colaborativo entre o professor
regente da turma e um professor de apoio da educacgéo especial
[...] trabalham juntos na classe comum, dividindo a
responsabilidade de planejar, avaliar e organizar as praticas
pedagdgicas para atender as demandas colocadas pela inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais. (GLAT;
PLESTSCH, 2011, p. 24 apud ESTEF, 2013, p. 23).

Portanto, o ensino colaborativo é uma alternativa mais eficiente para os casos
em que a mediacdo mais sistematica e individualizada durante a aula € exigida. Essa
pratica € um sistema de parceria entre o professor do ensino regular e o professor do
AEE, cujo intuito é a busca pela resolucao dos problemas de aprendizagem dos alunos

com necessidades especificas. A aula € planejada e executada de forma mutua em
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sala de aula, a atividade é unificada e o(s) aluno(s) publico-alvo da Educacao Especial
sado devidamente incluidos, sem a necessidade de adaptacdo do material do ensino
regular, isto pois toda a dinamica da aula ja foi previamente planejada com o intuito
de inclui-los (ESTEF, 2013).

Esse trabalhado é importante, pois o professor do ensino regular, em sua
maioria, ndo possui habilidades especificas para o trabalho com alunos com
necessidades especificas. O trabalho colaborativo pode melhorar a qualidade de
ensino e proporcionar ao aluno uma melhor compreenséo dos contetdos do ensino
regular, assim como trabalhar pontos especificos como a socializac&o, interagéo,
trabalho em grupo e etc., que € de extrema importancia em casos de crianca com
TEA.

Logo, o trabalho colaborativo favorece a compreensédo das necessidades,
auxilia na elaboragdo de planejamentos individualizados, além de contribuir na
adequacao de instrumentos de avaliacdo, é, portanto, a agcdo conjunta e dialogada
dos docentes do ensino regular com o professor do AEE (ESTEF, 2013).

Quando se refere aos alunos PAEE, entende-se que estes sofreram impactos
negativos com o fechamento das escolas e a adogéo de atividades no formato remoto,
isso porque associado aos desafios relacionados as TICs, a auséncia da rotina diaria
na escola pode comprometer o envolvimento de estudantes sensiveis a mudancas.
(TORRES; BORGES, 2020). Por fim, a pesquisa apontou ainda que os professores
indicaram com maior dominio a op¢do “Estou adaptando o contetdo estipulado em
atividades que eles consigam realizar com autonomia ou minimo apoio”. E quando
guestionados quando a participacdo dos alunos nas atividades, cerca de 4,59%
alegaram um aumento na participacdo, enquanto 14,74% mencionaram que a
participacdo se manteve igual, ja a maior parte, 49,16% consideraram que essa
participacdo diminuiu. Os motivos que influenciaram para essa diminui¢cdo, segundo
0s entrevistados, foram o fato das familias ndo conseguirem auxiliar os estudantes
para a realizacdo das atividades, a falta de acesso a internet, assim como os alunos
nao saberem utilizar os recursos tecnolégicos para acompanhar as aulas e também a

desmotivacdo dos estudantes para realizar as atividades.

2.3 Atendimento Educacional Especializado



24

Para compreender os impactos causados pela pandemia Covid-19 no publico-
alvo da Educacédo Especial se faz necessario antes entender o que € e quais 0s
objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Frente a isso entende-se
por Atendimento Educacional Especializado o servico da educacéo especial que
identifica, elabora e organiza os recursos pedagogicos e de acessibilidade, com o fim
de eliminar as barreiras e contribuir para a participagcdo plena dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2008a).

A educacéo especial € uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, a qual disponibiliza recursos e servigos, como o Atendimento
Educacional Especializado. O AEE é um servico da Educacdo Especial que é
responsavel por “[...] permitir que as pessoas que tenham algum impedimento possam
se reconhecer como individuo critico e participativo e usufruir de todos os direitos de
forma igualitéria”’. (FERNANDES, 2018, p. 12). A oferta do AEE é obrigatéria na rede
regular de ensino, este deve ser realizado no contraturno para que nao prejudique o
aluno na participacéo das atividades da sala de ensino regular, quando realizado na
Sala de Recursos Multifuncionais, que pode estar localizada na mesma escola,
preferencialmente, ou em alguma escola préxima.

O profissional responséavel pelo desenvolvimento dos atendimentos deve ser
especializado em educacao especial, pois a sua base de formacao inicial e continuada
requer conhecimentos gerais da docéncia e também os especificos, que séo voltados
para a area da Educacédo Especial, os profissionais que podem atuar nessa area sao
“[...] o professor especializado da sala de recursos multifuncionais, professor
especializado do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento a Deficiéncia Visual
(CAP), professor de LIBRAS, revisor Braille, professor de Portugués como segunda
lingua.” (FERNANDES, 2018, p. 23). Contudo, com base nas experiéncias vividas nos
estagios durante o curso de Pedagogia, € comum se deparar com profissionais que
nado tem formacao especifica e sem especializagdo atuando nas SRM.

O professor do Atendimento Educacional Especializado deve otimizar a
organizacao, elaboracédo e execucédo do Plano Educacional Individualizado (PEI), o
gual é elaborado a partir das potencialidades, desafios e especificidades dos alunos.
O PEI é primordial para garantir o desenvolvimento pleno de cada aluno assim como
um processo de ensino-aprendizagem eficaz. A construgao do PEI consiste em “[...] |

— dados de identificacéo; Il — atendimento ao aluno; llI- producdo de materiais; 1V-
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acompanhamento do uso dos recursos em sala de aula; V — orientacdo a familia e ao
professor de sala de aula, quanto ao recurso utilizado”. (FERNANDES, 2018, p. 24).

Além do atendimento oposto ao horario de aula, em centro especializado ou
preferencialmente em Sala de Recursos Multifuncionais da escola regular, é fungéo
do Atendimento Educacional Especializado:

e Apoiar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo;
e Disponibilizar o ensino de linguagens e de codigos especificos de comunicacéo

e sinalizacao;

e Oferecer tecnologia assistiva,

e Adequar e produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as
necessidades especificas dos alunos;

e Oportunizar o enriquecimento curricular (para alunos com altas habilidades);

e Atrticular-se com a proposta da escola comum, embora suas atividades se
diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum (BRASIL,
2008a).

E importante destacar que o AEE ndo substitui o ensino regular, mas
complementa o ensino comum considerando as necessidades dos alunos, esse
atendimento é gratuito e oferecido exclusivamente aos alunos com deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A educacdo inclusiva € um direito das pessoas com deficiéncia e esta
regulamentada nas leis e decretos. Os direitos educativos das pessoas com
deficiéncia sdo apresentados nas leis desde a Constituicdo de 1988. O arcabougo
juridico brasileiro é referéncia, a Constituicdo Federal de 1988 é de natureza
inclusivista, e assegura o direito social de todos a educacao.

A Declaracdo de Salamanca defendeu que era dever da escola assegurar e
garantir a educacdo de pessoas com deficiéncia, propiciando uma educacgéo
igualitaria a todas as criancgas, atendendo as necessidades especificas de cada um.
Paraisso “O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e néo vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes.” (UNESCO, 1994, p.
8).
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Ainda nesse contexto, houve um novo momento para a Educacao Especial,
com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que

modificou o conceito de deficiéncia, passando a ser compreendido como:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas. (ONU, 2006, p. 26).

Com isso, a educacéo inclusiva passou a receber um novo olhar. Fernandes
(2018) destacou que nesse contexto, esta passa a ndo mais acentuar as limitagoes,
mas a capacidade de aprendizagem, o0 autor explicou também gque o0 novo conceito de
deficiéncia rompeu com o paradigma integracionista que por sua vez tinha foco no
modelo clinico de deficiéncia.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008b) definiu o AEE com a fungcdo complementar e/ou
suplementar a formacdo dos alunos, a politica especificou que o AEE tem como
funcao identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos.

Os atendimentos ao estudante PAEE do servico do AEE acontecem
preferencialmente na SRM da propria escola em que o estudante estuda. A Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2011 criou o Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais, cujo objetivo é apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao
e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento
do processo de incluséo educacional nas classes comuns de ensino (BRASIL, 2001).

Entende-se que nessa conjuntura, € primordial que a escola exerca o papel de
orientar e conduzir a familia quando a importancia desse atendimento, assim como é
papel do Poder Publico assegurar aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial o
ensino regular, anulando as barreiras e desafios que dificultam o acesso as escolas.

Alguns autores compreendem que o Atendimento Educacional Especializado
centralizado e exclusivo na SRM néo é o bastante para garantir ao publico-alvo todos
os direitos e contribuir para a potencializacdo do processo de ensino-aprendizagem,
com isso, muito se discute sobre o trabalho colaborativo e sua eficacia na contribuicao

do processo de incluséo.
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O Decreto n° 6.571/08 de 2008 que trata sobre o AEE, no seu Art. 1° concebe
a finalidade de ampliar a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades, matriculados na rede regular de ensino.

I- Considera-se Atendimento Educacional Especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados em instituicbes, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacgao dos alunos no ensino
regular. (BRASIL, 2008a).

Por sua vez, o Atendimento Educacional Especializado € regulamentado pelo
Decreto n®7.611 de 2011. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n° 9394/96 e a Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2011 definiram
gue o AEE se constitui como um servico da escola para favorecer respostas as
especificidades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos
(BRASIL, 1998; 1996; 2011).

A Lei n®13.146, que é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), foi criada em 06 de julho de 2015 e tratou do direito de acesso, reforgcando que
este deve ser garantido, e que para isso, devem-se promover condi¢des de igualdade
para que as pessoas com deficiéncia alcancem a incluséo social e a cidadania plena
(BRASIL, 2015). Esta lei trouxe inovagdes consistentes em relagdo aos avangos
civilizatorios, podendo ser destacado o reconhecimento da capacidade juridica das

pessoas com deficiéncia, que sdo assegurados pelo art. 84:

A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio
de sua capacidade legal em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas. 8§ 1° Quando necessario, a pessoa com
deficiéncia sera submetida a curatela, conforme a lei. § 2° E
facultado & pessoa com deficiéncia a adogdo de processo de
tomada de decisédo apoiada. 8§ 3° A definicdo de curatela de
pessoa com deficiéncia constitui medida protetiva extraordinaria,
proporcional as necessidades e as circunstancias de cada caso,
e durara o menor tempo possivel. § 4° Os curadores sao
obrigados a prestar, anualmente, contas de sua administracao
ao juiz, apresentando o balanco do respectivo ano. (BRASIL,
2015, p. 22).

Este artigo consiste em uma espécie de liberacdo de amarras impostas as

pessoas com deficiéncia, que eram submetidas a visdes de capacitistas.
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Estes direitos foram conquistados com muita luta entdo vale ressaltar que estes

direitos fundamentais ja conquistados ndo podem sofrer retrocesso.

Impbe-se realcar que, tratando-se de normas de direitos
fundamentais, nenhum de seus comandos estd sujeito a
retrocessos. Em verdade, cuida-se de clausulas abertas, mas
exclusivamente para avancos civilizatérios. Até porque é valido,
em nosso pais, o Principio da Vedacao do Retrocesso, com base
no artigo 2° do Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais (Pidesc), que blinda a categoria dos direitos
sociais a retrocessos, inclusive o direito a educacgdo. (CBEI,
2022, p. 273).

Portanto, compreende-se que o Brasil tem uma significativa legislacdo que
busca garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, contudo, o questionamento

gue fica é: estas leis se aplicam na pratica?
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Tipo e Abordagem da Pesquisa

O presente TCC trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva. Minayo
(1996) apontou que o método qualitativo pode ser definido como aquele em que o
pesquisador é capaz de compreender as relacdes e estruturas sociais, em favor do
seu significado, intencionalidade e transformacgbes, como constru¢cbes humanas
significativas.

Segundo Silva e Menezes (2000, p.21), “a pesquisa descritiva visa descrever
as caracteristicas de determinada populacédo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relagcbes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados

[...]. Assume, em geral, a forma de levantamento”.

3.2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no ano de 2023 em duas escolas municipais de uma
cidade da regido metropolitana de Jodo Pessoa, do estado da Paraiba. Ambas as
escolas apresentavam estruturas simples, que visivelmente ndo passaram por
reformas ou melhorias ha um bom tempo. A infraestrutura dessas escolas parece
pouco acessivel para as pessoas com deficiéncia. As Salas de Recursos
Multifuncionais, no entanto, sdo, em ambas as escolas, ambientes organizados e com
mais melhorias.

Contextualizando a conjuntura da pandemia Covid-19, é valido ressaltar que a
prefeitura dessa cidade da regido metropolitana de Jodo Pessoa declarou situagéo de
emergéncia em saude publica e adotou algumas medidas, como a suspensdo
imediata de todas as atividades escolares e também as atividades das creches,
inicialmente por 30 dias. Devido ao avanco do virus e as novas diretrizes da OMS, a
prefeitura prorrogou a suspenséo até 31 de maio de 2020. Logo se sucederam mais
prorrogacfes, ocasionando que as aulas presenciais ficassem suspensas até o
primeiro semestre de 2022.

Foi possivel notar, através da andlise dos Diarios Oficiais do ano de 2020, que
as escolas néo receberam orientacdes especificas de como conduzir o ensino remoto.

A prefeitura apenas autorizou a adocao das medidas que fossem julgadas necessarias
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para a realizacdo das aulas. Entende-se, portanto, que ficou a julgo da Secretéaria de
Educacao e dos gestores das escolas municipais as orientacées e direcionamentos

mais especificos.

3.3 Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa teve como sujeitos de pesquisa duas professoras que atuavam
como professoras do Atendimento Educacional Especializado de uma cidade da
regido metropolitana de Jodo Pessoa, do estado da Paraiba. Ambas as entrevistadas
sdo formadas em Pedagogia e possuem especializacbes na area da Educacao
Especial. Os critérios para escolha estdo vinculados as observacbes realizadas
durante o periodo de estagios nas escolas onde realizou-se esta pesquisa.

A primeira professora entrevistada, que foi chamada de P1, tem 48 anos, €
formada em Pedagogia e atua como docente ha 25 anos. Ela possui formacéo
continuada com énfase na area da Educacdo Especial. Trabalha em uma Unica
escola, contudo, possui duas matriculas, sendo uma das séries iniciais, a qual ela atua
no periodo da tarde, e a outra matricula refere-se ao Atendimento Educacional
Especializado, nesta ela atua ha apenas 5 anos, no turno da manha.

A segunda professora entrevistada, que foi identificada como P2, tem 60 anos,
¢ formada em Pedagogia e atua ha 24 anos. E Especialista em Psicopedagogia
Clinica e Institucional, Psicologia da Aprendizagem e Mestra em Educacédo. A P2 atua
apenas em uma escola e possui duas matriculas, atuando no Atendimento

Educacional Especializado nos turnos da manha e da tarde.

3.4 Procedimento de coleta e analise de dados

Para a coleta de dados, foi elaborado um roteiro de entrevista (ver APENDICE)
e realizada uma entrevista com essas professoras, as quais relataram suas
percepcbes quanto aos impactos da pandemia Covid-19 para o publico-alvo da
Educacéo Especial.

Para recolher as informagdes necessérias, o roteiro de entrevista contemplou
perguntas sobre algumas informagbes pessoais, ensino remoto e as ferramentas

utilizadas pelas professoras em suas praticas durante os atendimentos e por fim,
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perguntas relacionadas as suas perspectivas quanto aos impactos da pandemia para
os alunos.

As professoras receberam o convite para participar desta pesquisa no més de
abril de 2023, assim que aceitaram foi acordado junto com a pesquisadora a data e
horario, no més de maio, para que fossem realizadas as entrevistas. Seguindo o
agendamento, a entrevista foi realizada com as duas professoras, em uma sessao
Unica, na escola onde trabalhavam e gravada em audio.

ApoOs a realizacdo das entrevistas, estas foram transcritas na integra e
agrupadas em um documento Unico. Em seguida, este documento foi lido e assim, foi
feito um levantamento de informacdes que serviu de base para a elaboracéo de temas
de analise, a saber: “Capacitacdo docente para o uso das Tecnologias da Informacé&o
e Comunicagado”, “Acesso as Tecnologias”, “Planejamento das Atividades” e
“Desempenho dos estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial.

Os dados desses temas foram analisados qualitativamente a partir do
referencial tedrico desta pesquisa e como resultado obteve-se a percepcdo das
professoras acerca dos impactos da pandemia Covid-19 para o publico-alvo da
Educacéo Especial.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nas respostas das professoras, observou-se que os alunos publico-
alvo nao tiveram uma aprendizagem satisfatéria. Elas acreditam que, assim como 0s
demais alunos, eles foram duramente impactados pelo uso do ensino remoto durante
a pandemia da Covid-19.

A sintese das respostas das professoras sinaliza como maior dificuldade a falta
de preparo dos professores para lidar com uso das tecnologias e a falta de acesso,
por parte dos alunos, a estas tecnologias, devido a realidade socioeconémica das
familias.

Seguem os temas de analise com suas respectivas discussoes.

4.1 Capacitacdo docente para o uso das Tecnologias da Informacédo e

Comunicacéao

A partir das analises das entrevistas notou-se que a formagédo inicial das
professoras entrevistadas ndo as preparou para o uso das tecnologias. Uma das
professoras nunca tinha tido experiéncia com o ensino remoto enquanto a outra tinha
tido apenas como aluna do mestrado.

Segundo Leite (2019, p. 22) “O professor € pega chave na construgao do
conhecimento. Muitas vezes o sucesso na aprendizagem dos alunos esta diretamente
ligado a eficacia de suas metodologias.”. A autora também destacou que as novas
demandas tecnoldgicas juntamente com as novas possibilidades de uso no contexto
educacional requerem uma capacitacdo dos professores para que disponham de
condicGes adequadas para realizar seu trabalho com qualidade. Contudo, o que se
encontra na realidade sdo professores que ndo receberam esse preparo.

Isso pode ser verificado na fala das professoras quando foram questionadas
sobre os desafios do ensino remoto:

P1. “Primeiro eu ter que aprender a ensinar eles pelo
celular porque eu néo sabia, eu tinha que ficar aperreando
a minha filha: Venha, faca aqui, ajuda aqui. Entdo esse foi
um momento de muito estresse para gente, e quanto aos
meninos eles sofriam mais ainda”.
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P2. “Era justamente as formacgfes que ndés ndo tinhamos,
nés ndo tinhamos formacédo de como lidar com o0 novo,
como se reinventar como professor. A gente teve que
aprender um trocando ideia com o outro, trocando
figurinha, se ajudando mutuamente. As equipes das
escolas elas tinham realmente o feedback do pessoal de
supervisdo. O que dava certo para um a gente ia
socializando e trocando figurinhas”.

As professoras entrevistadas alegaram ter mais de 20 anos de docéncia, tendo
isso em mente, supde-se que a formacao inicial que elas receberam néo as preparou
para trabalhar com as tecnologias, isso € uma realidade ndo apenas delas, mas de
muitos outros professores. A P2 informou que seu mestrado foi sobre o uso das
tecnologias no ensino, o que provavelmente contribuiu para que ela tivesse um pouco
menos de dificuldade com o uso das tecnologias. Contudo, essa falha ndo € somente
do professor, de nada adianta que este procure formacdes, cursos e
aperfeicoamentos na area das tecnologias se as escolas publicas ndo tiverem a
disposicéo deles o minimo de tecnologia.

Coelho (2018) destacou que a insercdo das novas tecnologias no processo
educacional deve ser um elo para a constru¢do de um novo modelo de acéo docente,
e que junto deve ocorrer a construcdo da significacdo da funcdo dos gestores
educacionais, tendo em vista a utilizacdo das TICs num processo de incorporacao aos
processos de ensino e aprendizagem.

“E bem verdade, que embora muitos autores defendam a importancia e até
consideram indispensaveis os usos de TIC na escola, diversos fatores interferem para
gue a implantagdo desse método inovador de ensino seja empregado de maneira
eficaz.” (LEITE, 2019, p. 18). Compreende-se que devido a estes fatores, por vezes é
dificil que os professores consigam utilizar a TIC de forma que contribua para o
processo de aprendizagem dos alunos.

As professoras entrevistadas foram questionadas a respeito da vantagem do
ensino remoto, e ambas alegaram que nao viram vantagem alguma nesse modelo,

como apontaram a seguir:

P1. “Nao, eu nao vi nenhuma. Infelizmente nenhuma”.

P2. “No meu ponto de vista de aprendizagem nao, eu nao
vi vantagem nenhuma. N&o sei se porque a clientela é
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muito carente, em uma situacdo conflitante todo mundo
gue ter um celular nas maos, mas nem sempre o celular é
usado da maneira correta, e € induzido as criangas a
saberem a importancia daquele manuseio, entéo para eles
aquilo la é um recurso mais de lazer, prazer do que de
estudo”.

O ensino remoto tornou a realidade das pessoas com deficiéncia ainda mais
excludente, em alguns casos estas pessoas chegaram a ficar sem seus atendimentos

médicos e até mesmo sem o Atendimento Educacional Especializado.

4.2 Acesso as Tecnologias

Apesar da maioria das criancas da atualidade ter acesso a recursos
tecnolégicos muito cedo, “[...] ainda existe uma parcela consideravel da comunidade
escolar que nao possui acesso a estas tecnologias, fazendo notar como esse
processo evolutivo ainda € desigual.” (FERREIRA, 2020, p. 8). A falta de acesso dos
alunos a aparelhos tecnologicos foi também um dos desafios recorrentes, como é

possivel identificar na fala das professoras:

P1. “Porque era s6 um celular, os pais trabalhavam, para
assistir aula tinha que ser a noite”.

P2. “E muitas vezes era um celular pra mais de um aluno,
0s pais néo tinha condi¢des de pagar uma rede de internet
para eles terem acesso”.

Os alunos atendidos pelas escolas entrevistadas sd&o moradores de
comunidades carentes, as familias sdo de classe média baixa e ndo dispbem de
condicbes para possibilitar o melhor acesso dos alunos a estas tecnologias. A
pesquisa TIC Domicilios apresentada anteriormente neste trabalho demonstrou que
isso € uma realidade ndo apenas desses alunos, mas de 58% das familias de classe
D.

Ferreira (2020) destacou também que esse desafio reforca ainda mais a
importancia de que se tenha um conjunto de politicas publicas que sejam voltadas
efetivamente para a insercao das TICs na educacéo escolar, e que se dé sobretudo
na esfera publica, pois como pbde ser visto, ainda existe uma consideravel diferenca

guanto a disponibilidade de recursos em relacdo as escolas privadas. Contudo, é
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necessario ainda a formacdo dos professores para o uso das TICs para que
promovam a perspectiva inclusiva, estando habilitados também para o uso da
Tecnologia Assistiva.

Para os alunos que nédo tinham acesso aos aparelhos celulares, nem mesmo
dos pais, a solugdo encontrada foi a escola realizar a distribuicdo dos materiais

impressos, assim como apontaram as professoras:

P1. “E o aluno que né&o tinha acesso a tecnologia nenhuma,
a escola disponibilizava o material impresso para os pais
virem pegar. Entdo uma semana eles pegavam o contetdo
e realizavam, na semana seguinte quando viessem buscar
0 novo conteldo eles traziam o anterior para gente corrigir”.

P2. “A mae vinha para a escola ver alguma tarefa, que
muitas vezes as tarefas eram xerocadas para eles. As
explicacbes eram dadas através do celular ou entdo
contato pessoalmente”.

Nota-se que a auséncia do aparelho celular se tornou um desafio, isto porque
apenas a impressdo do material ndo garantiu 0 momento necessario de mediacdo do
professor em relacédo ao conhecimento que estava sendo ofertado. O fato das familias,
muitas vezes, nao conseguirem auxiliar os estudantes para a realizacdo das
atividades, também pdde contribuir para desencadear o atraso dos alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem, gerando ainda mais déficits de aprendizagem.

O uso das tecnologias no que se refere ao campo educacional traz grandes
desafios e dificuldades pertinentes as praticas da escola. “Implantar-se na sociedade
do conhecimento, implica fazer uso dessas ferramentas para buscar novas
informac0des, solucionar problemas do dia a dia, e consequentemente melhorar a
compreensao de mundo e suas constantes transformacgdes.” (LEITE, 2019, p.16).

Contudo, exercer a pratica de docente € muitas vezes uma tarefa complexa. O
professor precisa de metodologias que desperte no aluno o desejo de aprender e a
curiosidade, assim como auxiliar na inclusao e no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia. Se essa tarefa ja era complexa durante o ensino
presencial, entende-se que apenas se ampliou durante o periodo da pandemia da
Covid-19, em que as escolas precisaram adotar o ensino remoto como Unica

alternativa.
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4.3 Planejamento das Atividades

O planejamento das aulas foi um dos pontos questionados na entrevista e
notou-se que as opinides se divergiram quando as professoras foram questionadas

se houve mudanca no planejamento das suas aulas. Seguem suas percepcoes:

P1. “A gente procurava coisas mais dindmicas, mais
lidicas, a gente procurava coisas mais curtas para que nao
ficasse tdo enfadonho também. O celular as vezes néo era
tdo potente para aguentar tanta coisa entdo a gente tinha
que ver todos esses pontos”.

P2. “Nao, ndao houve mudanga, eu fazia apenas a
adequacao dos contetdos curriculares. Os meus alunos
com deficiéncia eles recebiam a atividade diferenciada e eu
conversava muito em particular com eles. Eu mandava
mensagem, eles mandavam mensagem, videos. As vezes
gue eu gqueria que eles tirassem as fotos, e eles nao sabiam
tirar, eu queria que eles tirassem para aprender a
manusear. Eles ndo sabiam, eles tiravam foto segurando a
atividade e me mandavam”.

Apesar da divergéncia de opinides em relacdo a mudanca no planejamento,
ambas concordaram que nao era possivel colocar em pratica todo planejamento,

conforme os relatos a seguir:

P1. “N&o, até porque o planejamento é flexivel, nem toda
hora a gente conseguia aplicar aquilo que era planejado”.

P2. “Nao, era impossivel, mas assim, eu quebrei alguns
paradigmas”.

E dever do professor do AEE contribuir para que o planejamento pedagogico
seja inclusivo, assim como eliminar as barreiras para plena participa¢cdo dos alunos.
Também é dever capacitar os professores por meio de formacdo e envolver a
participacdo da familia e comunidade, para promover acessibilidade e inclusdo das
pessoas publico-alvo da Educacado Especial (FERNANDES, 2018, p.42).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva definiu que o AEE “[...] tem como funcgao identificar, elaborar e organizar
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recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial (BRASIL, 2008b).
Compreende-se que os materiais e atividades fazem parte do planejamento, tendo
iIsto em vista, um dos pontos da entrevista com as professoras as questionava se as
atividades do ensino regular eram acessiveis para os alunos PAEE. Ao analisar as
respostas notou-se que estes materiais ndo eram acessiveis, como apontaram as

professoras:

P1. “Olhe, eu digo a vocé que n&o. Porque eles na sala, eu
vejo eles como mais um ali, entendeu? Eu ndo vejo muito
por parte de todas, eu ndo vou generalizar, mas por parte
de algumas, aquele olhar cuidadoso, aquele olhar
atencioso naquele menino que era diferente dos outros.
Entdo eu percebia muito isso, essa diferenca. Entéao ali ndo
era inclusdo, era so incluido mais um ali”.

P2. “Nao, os materiais nunca estdo acessiveis nessa
categoria. O que nés temos na escola publica é justamente
a necessidade de materiais ideais para dar aula, porque eu
guestiono muito a escolha do livro didatico. Eu vejo como
um processo politico e ndo um processo educacional,
enguanto nao deixar de ser um processo politico o livro ndo
servird ao aluno que se destina. Porque se eu tenho uma
realidade Nordeste, eu néo tenho que enfatizar o Sudeste,
0 Centro-Oeste. Meu aluno em primeira mao ele tem que
se conhecer, se autoconhecer, saber a origem dele, saber
0 que tem de bom na sua origem para poder entrar na casa
do outro. O livro vem, mas no meu ponto de vista
pedagdgico ele ndo atende o aluno alvo que se destina”.

7

A adaptacdo dos materiais € uma importante ferramenta para auxiliar o
professor do ensino regular no processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial. Portanto, foi possivel constatar que houve falhas nesse contexto.
Notou-se que uma das atribuicbes do AEE, que é estabelecer articulacdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade para promover a participacado dos alunos
ficou de fora (BRASIL, 2009). E perceptivel nos relatos que o encontro com a
professora do ensino regular aconteceu de forma esporadica ou se quer aconteceu.

O ensino colaborativo caracteriza-se por um sistema de parceria entre

professores do ensino regular e professores do AEE, que juntos devem ter o objetivo
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de buscar a resolucéo dos desafios de aprendizagem dos alunos com necessidades
especificas. “Tais profissionais aliam-se utilizando a participacdo muatua em sala de
aula, bem como a troca de conhecimentos da educacédo especial e da educacao
geral.” (ESTEF, 2013, p.24).

Contudo, notou-se que o trabalho colaborativo ndo ocorreu de forma exitosa,
conforme pode-se identificar no relato das professoras quando foram questionadas se

houve o trabalho colaborativo durante a pandemia.Seguem suas respostas:

P1. “Eles estavam sempre sendo orientados pelo
supervisor e pela diretora, eles estavam sempre em
contato com eles, orientando. Assistiam até as aulas para
ver como estava sendo passado para os meninos. Quanto
aos da sala de recurso eles eram atendidos grande parte
pelas professoras do ensino regular, eu intervinha quando
elas vinham e pediam uma ajuda: como que faco? Como
interfiro ali? Entendeu? Era nesses momentos que eu
intervinha.”

P2. “Foi descentralizado, mas assim, o que dava certo
para mim eu socializava”.

Se as adaptacdes dos materiais € fruto principalmente do trabalho colaborativo
entre o professor do ensino regular e o professor do AEE, e este trabalho n&o ocorreu
de forma exitosa, 0 questionamento que se faz é: como isso afetou o desempenho

dos alunos com deficiéncia?

4.4 Desempenho dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial

Por fim, no dltimo tema desta pesquisa, ao analisar as respostas, concluiu-se
gue os alunos PAEE, devido aos desafios enfrentados, ndo obtiveram um bom

desempenho escolar durante a pandemia. Seguem os relatos das professoras:

P1. “Olhe ficou muito a desejar, porque até os ditos normais
0s pais ndo acompanhavam, imagina os especiais porque
€ um trabalho bem diferenciado, um trabalho bem
minucioso, com paciéncia e 0s pais muitas vezes nao tem,
a maioria ndo tem. Porque eles nao tém aquelas
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metodologias, aquelas estratégias que a gente tem para
passar’.

P2. “Nao, ndo houve, porque era impossivel”.

Observou-se na fala da P1 que um dos impactos no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos publico-alvo se deu pelas incapacidades familiares.
Elementos como carga de trabalho, acesso a tecnologia, internet e demais fatores

impactaram diretamente as condi¢des dessas familias.

A respeito das familias, pois nem todos possuem tempo
disponivel para se dedicarem aos estudos dos seus filhos, com
as aulas virtuais, muitas cumprem o horario laboral integral em
Home Office, outras precisam trabalhar externamente para
garantir a renda mensal. Os familiares podem apresentar
dificuldades em acessar o material on-line e ter
desconhecimento dos contetdos trabalhados nas atividades.
(CONDE, 2020, p. 3).

A qualidade de aprendizagem nesse contexto ndo foi complexa somente pela
predominancia das aulas expositivas e remotas, mas também pelos impactos
emocionais que puderam influenciar nas capacidades cognitivas desses alunos.
Alunos com TEA, por exemplo, tiveram uma quebra rigorosa em suas rotinas e
perderam a possibilidade de serem estimulados a socializagdo e ao convivio com 0s

demais colegas.

[...] a independéncia necessaria para executar atividades nesse
formato pode nao ser possivel para uma parcela de estudantes
e, ainda, a auséncia da rotina diaria na escola pode
comprometer 0 envolvimento de estudantes sensiveis a
mudancgas, como alguns estudantes com autismo. (TORRES;
BORGES, 2020, p. 834).

Compreende-se entdo, que “Certamente, o contato virtual ndo é ideal para a
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, como entendemos ndo ser ideal para
todos os alunos. Algumas aprendizagens podem ndo acontecer [...]". (SILVA; BINS;
ROZEK, 2020, p. 133).

Portanto, concluiu-se que um dos maiores impactos causado pela pandemia da

Covid-19 ao publico-alvo da Educacdo Especial foi a dura consequéncia no seu
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processo de ensino-aprendizagem. Seguem outros relatos das professoras acerca da

possivel evolucdo dos estudantes:

P1. “Houve evolugdo ndo. Até os ditos normais regrediram.
Quando as mées tém um olhar mais atento a educacao dos
filhos eles até conseguiram digamos assim, evoluir nao,
mas acompanhar, ficar naquele nivel que estavam. Tinham
muitos que colocavam em refor¢co, mas tem aquelas que
sdo: vai se quiser, faz se quiser. Porque tem aqueles que
sdo criados com os avos, tem aqueles que ficam com os
tios que as méaes vao trabalhar. Ai infelizmente o que a
gente vé hoje na escola é muita regressdo, menino do 4°
ano com nivel do 2° ou do 1°. Porque foram dois anos que
eles regrediram. Porque se brincar foram dois anos sem
pegar no caderno, sem ter ninguém para orientar em nada,
entdo a perca foi grande”.

P2. “Nao, ndao houve, porque era impossivel. N6és nos
debrucamos em que, nas areas de portugués e matematica
majoritariamente, e nas questdes de geografia, historia e
ciéncias a gente trazia para o ambiente de convivéncia do
aluno, para o seu habitat, para trabalhar justamente o
conhecimento da area que ele fazia parte, porque tinha
aluno que mora aqui e ndo sabia o nome do bairro que
mora”.

Estudos indicaram que a adocdo de aulas remotas pOde afetar
consideravelmente populages que, tradicionalmente, j4 enfrentam a desvantagem,

como os estudantes do PAEE.

Os estudantes com deficiéncias sofreram impactos negativos
com o fechamento das escolas e ado¢ado de aulas remotas. A
adocéao de atividades nesse formato, as quais sdo mediadas por
TIC pode ndo apresentar a acessibilidade necesséaria para
algumas especificidades particulares. (IANNIZZOTTO et al.,
2020, apud TORRES; BORGES, 2020, p. 834).

Os resultados encontrados nas entrevistas evidenciaram que as duas
professoras ndo estavam capacitadas integralmente para lidar com o uso das
tecnologias no ensino. Os depoimentos apontaram para a inseguranca e as incertezas

gue as professoras tiveram ao surgir a necessidade de uso destas tecnologias.
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Considera-se que nao basta apenas buscar a formagao para se capacitar ao
uso das tecnologias, a escola precisa dispor desses aparelhos e os alunos precisam
ser introduzidos nessa realidade que € tdo emergente.

Identificou-se ainda que, apesar de integrado ao ensino regular, os alunos
PAEE ainda ndo estéo incluidos de fato. Isto porque na integracdo escolar o aluno
PAEE é quem se adapta a escola, enquanto no ensino inclusivo é a escola que se
organiza para atender a especificidade de cada aluno. As escolas pesquisadas nao
obtiveram éxito na promoc¢ao de um ensino inclusivo, visto que em algumas situagdes
0 aluno PAEE se deparou com professores do ensino regular que nao estabeleceram

minimas estratégias para atender suas necessidades especificas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolveu-se este trabalho pensando no tema Educacdo Especial e a
pandemia da Covid-19, com o objetivo de se aprofundar em compreender qual a
percepcdo dos professores do AEE quanto aos impactos que os alunos publico-alvo
da Educacdo Especial sofreram neste tempo de pandemia. Com a realizacdo deste
trabalho, foi possivel compreender que ainda se tem muito a fazer nas escolas em
relacdo a inclusdo. Os resultados encontrados nas entrevistas evidenciaram que a
maioria dos alunos publico-alvo tiveram suas necessidades especificas
negligenciadas. Este estudo também evidenciou que os professores ndo estédo
capacitados para lidar com o uso das tecnologias no ensino. Os depoimentos
apontaram para a inseguranca e as incertezas que as professoras tiveram ao surgir a
necessidade de uso destas tecnologias, ndo s6 as professoras, mas também a rede
publica de educacdo em si, que acabou oferecendo poucos recursos e infraestrutura
para as suas escolas, impactando diretamente ndo so os alunos PAEE, mas todos os
alunos da escola e o corpo docente.

Iniciou-se o presente TCC questionando qual a percepcao dos professores da
Educacdo Especial sobre os impactos da pandemia Covid-19 no publico-alvo da
Educacao Especial e como foram realizadas as atividades envoltas no processo de
ensino-aprendizagem do PAEE no tempo de pandemia. Concluiu-se, através da
bibliografia estudada e das entrevistas realizadas, que os professores da Educacéo
Especial acreditaram que o maior impacto da pandemia da Covid-19 foi no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos. Isso porque, notou-se que os alunos PAEE
foram impactados ndo s6 pelos desafios comuns enfrentados por todos os alunos,
mas também foram negligenciados direitos bésicos, como o Atendimento Educacional
Especializado.

Quanto as atividades realizadas com esses alunos, se constatou que a maioria
das atividades foram realizadas pelo professor do ensino regular. Notou-se ainda que
houve pouco trabalho colaborativo para a realizacéo dessas atividades e que as trocas
de informacdes e ajudas foram muito pontuais.

As limitacbes e a falta de tempo das familias impactaram diretamente no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, conforme ficou explicito nas
entrevistas. A estrada que liga a escola as familias ainda precisa ser percorrida, a

necessidade do incentivo e participacédo das familias no processo educacional dos



43

alunos publico-alvo da Educacgéo Especial ndo acabou junto com a pandemia, essa
sempre foi uma necessidade emergente. O aluno passa a maior parte do seu tempo
em casa, com a familia, e esta precisa também ter conhecimento das necessidades
especificas do aluno, tendo em vista que o trabalho realizado colaborativamente entre
escola/familia sé tende a contribuir para o processo de aprendizagem do aluno, seja
ele com deficiéncia ou nao.

Cabe a nos educadores e principalmente aos Sistemas de Ensino buscarmos
alternativas viaveis, para melhorar as nossas praticas pedagogicas, pois 0s impactos
deixados pela pandemia exigem esfor¢os para serem solucionados.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para o arcabouco bibliogréafico
sobre o tema aqui discutido, que se mostrou escasso apesar de compreender que a
pandemia deixou duras marcas na educagéo. Pouco se tem discutido sobre as formas
de superar esses déficits ja existentes que foram intensificados pela pandemia.

Finalizou-se este trabalho compreendendo que os desafios enfrentados pelos
alunos PAEE se intensificaram por diversos fatores, seja pela falta de politicas
publicas especificas para este publico, pela falta de formacé&o dos professores para o
uso das tecnologias ou até mesmo pelo despreparo das familias para lidar com a
realidade do ensino remoto. Apds os dados deste trabalho surge o questionamento:
O que temos feito para superar os déficits causados pela pandemia da Covid-19 para

0 publico-alvo da Educacao Especial?
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APENDICE
ROTEIRO DE ENTREVISTA
Bloco | (Informacdes Pessoais)

1. Qual suaidade?

2. Sua area de formacao?

3. Quanto tempo de docéncia?

4. Tem formagédo continuada? Qual curso vocé ja fez?

5. Atua em mais de uma escola? Quais?

6. Atua em mais de uma area? Quais?

7. O que mudou na sua rotina de trabalho durante a pandemia?

8. Teve que fazer adaptacdes no seu ambiente da casa para conduzir as aulas?

Bloco Il - (Ensino Remoto)

(Agora, neste segundo bloco, vamos iniciar as perguntas relacionadas ao ensino
remoto.)

1. Jéatinha alguma experiéncia com o ensino remoto? Qual?

2. E quanto ao uso de Tecnologias de Informacéo e Comunicacao, vocé utilizava
em seus atendimentos?

3. Vocé possuia habilidade com uso de aplicativos? Quais?
4. E redes sociais? Quais?
5. Seus alunos tinham acesso a aparelhos tecnolégicos? Quais?

6. Esses aparelhos eram utilizados durantes os atendimentos? Com qual
frequéncia?
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7. Como se deu o ensino dos alunos que nao tinham acesso as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao?

8. Quais as vantagens que o ensino remoto possibilitou?
9. Quais os desafios vocé enfrentou como docente durante o periodo de ensino

remoto?

Bloco Il - (Atendimento Educacional Especializado)

(Agora, neste terceiro bloco, vamos iniciar as perguntas relacionadas ao atendimento
educacional especializado.)

1. Houve mudanca no planejamento de suas aulas? Qual?
2. Era possivel colocar em pratica tudo que planejava?
3. Quais as estratégias que foram utilizadas para chamar atencéo dos alunos?

4. Os materiais e atividades do ensino regular eram acessiveis para os alunos
com necessidades especificas? Como?

5. Como era realizado o trabalho com os alunos?
6. Foi realizado algum trabalho com o professor do ensino regular? Como?
7. Qual sua perspectiva quanto o desempenho dos seus alunos?

8. Foi possivel identificar dificuldades especificas do publico-alvo da Educacgao
Especial? Quais?

9. Houve um ensino-aprendizagem satisfatorio? Justifique.

10.Vocé gostaria de adicionar mais alguma informacdo ou comentario?
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