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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos abrange um publico diversificado, que se encontra
nessa modalidade com diferentes objetivos, entre eles, o ingresso no Ensino Superior,
0 que nos direciona analisar e discutir sobre a trajetéria desses estudantes no curso
de Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa. Dessa
forma, este Trabalho de Conclusdo de Curso, sob forma de monografia, tem como
objetivo geral analisar o processo de inser¢éo dos estudantes advindos da EJA no
Ensino Superior, como também especificamente tencionamos: caracterizar os sujeitos
da EJA compreendendo a sua trajetéria escolar, identificar os aspectos que
contribuiram para o acesso dos estudantes da EJA na universidade, verificar os
desafios de permanéncia no Ensino Superior e refletir sobre o papel da universidade
no acolhimento desses sujeitos. A abordagem qualitativa foi a escolhida para o
processo metodolégico deste trabalho, sendo utilizado como procedimento a pesquisa
bibliografica e a pesquisa de campo, a bibliografica com base em autores como Arroyo
(2017), Freire (2000, 2013), Reis e Muniz (2021), entre outros, e a pesquisa de campo através
da coleta de dados que foi realizada a partir de entrevistas sob a técnica audio-gravagéo com
4 (quatro) estudantes de Pedagogia e 1 (um) Egresso, todos advindos da Educagéao de Jovens
e Adultos para o Ensino Superior, especificamente no curso de Pedagogia. Como resultado, €
possivel destacar que os estudantes advindos da EJA possuem uma trajetoria escolar muito
desafiadora, ainda na Educacgéo Basica precisam conciliar os estudos com trabalho e familia.
Os entrevistados destacam a importancia da escola quando se refere a motivacao de buscar
o Ensino Superior, além disso a pesquisa mostrou que esses estudantes quando chegam na
universidade encontram diferentes desafios que dificultam sua permanéncia. Muitas dessas
dificuldades estéo relacionadas tanto a conciliacdo das diferentes areas da vida com os
estudos, como também se deparam com problemas no desenvolvimento académico. Nesse
sentido, o acolhimento por parte da universidade para esses sujeitos ainda néo € satisfatorio,
tendo em vista que a forma que o Ensino Superior esta organizado ndo contempla os
estudantes advindos de outras modalidades, como a EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Acesso e permanéncia; Ensino
Superior.



ABSTRACT

Youth and Adult Education covers a diverse audience, which is in this modality with
different objectives, among them, the entry into Higher Education, which directs us to
analyze and discuss the trajectory of these students in the Pedagogy course at the
Federal University of Paraiba, campus Jodo Pessoa. Thus, this Course Completion
Work, in the form of a monograph, has the general objective of analyzing the process
of insertion of students from EJA in Higher Education, as we also specifically intend to:
characterize the subjects of EJA, understanding their school trajectory, identify the
aspects that contributed to the access of EJA students to the university, to verify the
challenges of permanence in Higher Education and to reflect on the role of the
university in welcoming these subjects. The qualitative approach was chosen for the
methodological process of this work, being used as a procedure the bibliographical
research and the field research, the bibliographical one based on authors such as
Arroyo (2017), Freire (2000, 2013), Reis and Muniz (2021 ), among others, and field
research through data collection that was carried out from interviews under the audio-
recording technique with 4 (four) students of Pedagogy and 1 (one) Egress, all coming
from the Education of Young People and Adults for Higher Education, specifically in
the Pedagogy course. As a result, it is possible to highlight that students coming from
EJA have a very challenging school trajectory, even in Basic Education they need to
reconcile studies with work and family. The interviewees highlight the importance of
the school when referring to the motivation to seek Higher Education, in addition to
this, the research showed that these students, when they arrive at the university, face
different challenges that make their permanence difficult. Many of these difficulties are
related both to reconciling different areas of life with studies, as well as problems in
academic development. In this sense, the reception by the university for these subjects
is still not satisfactory, considering that the way in which Higher Education is organized
does not contemplate students from other modalities, such as EJA.

Keywords: Youth and Adult Education; Access and permanence; Higher Education.
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1 INTRODUCAO

Apesar da Educacdo de Jovens e Adultos ser uma area de aprofundamento
definida para os estudantes da noite do curso de Pedagogia na UFPB, ter sido uma
estudante da EJA que ingressou no Ensino Superior foi o fator determinante para
escolha desse tema, o que me direciona a contar um pouco da minha trajetéria no
ambito educacional. Os motivos que me levaram a optar pela EJA néo foi o atraso na
idade dita regular e, sim, questdes financeiras, pois comecei a trabalhar quando
estava no 2° ano do Ensino Médio, e por se tratar de um estagio que tinha carga
horaria de 6 horas diarias, dificultou-me estudar nos turnos da manha e tarde, dessa
forma, a Unica saida foi continuar o 2° ano no turno da noite na mesma escola.

Quando troquei de turno, nos primeiros dias, senti uma diferenga muito grande
com relacdo ao comprometimento dos professores. Eu precisava ir de 6nibus para
estudar, pois morava em uma comunidade que nao tinha escola e quando chegava
na escola, quase todos os dias, nao tinha aula, entdo, para nao ficar prejudicada,
decidi trocar de escola e, na nova instituicdo, s6 havia a modalidade EJA no turno da
noite.

Entrar na EJA foi como conhecer um espaco novo, pois sempre estudei com
pessoas da mesma faixa etaria que a minha. Na época, eu tinha 16 anos e, dessa
vez, estava sendo diferente. Nessa turma, em especifico, havia muitos jovens entre
20 a 29 anos, porém, também, havia pessoas com a mesma idade dos meus pais,
entdo, era uma turma muito variada. A minha adaptacdo na Educacéo de Jovens e
Adultos aconteceu de forma muito tranquila. Estudando a noite, ndo tinha tantas
atividades para fazer como quando eu estudava de manha, porém como eu trabalhava
e tinha pouco tempo, ter pouca coisa para fazer facilitava a minha vida.

A preparacao para o ENEM também foi um fator muito diferente. Na escola os
professores ndo comentavam sobre isso, entretanto, como eu tinha estudado o 1° ano
do Ensino Médio sem ser na EJA, pude vivenciar um pouco disso, tendo em vista que
os professores tanto incentivavam escolher um curso, como também preparavam para
o ENEM. Dessa forma, eu ja possuia esse desejo de ingressar no Ensino Superior
antes de estar na EJA, diferentemente dos meus novos colegas de sala que fiz na

EJA. Entre eles eu ndo via nenhuma vontade de ingressar no Ensino Superior.

1 Nessa época, estudei na EJA sem amparo legal, tendo em vista que, de acordo com LDBEN n.°
9.394/96, no seu Art.38, é destacado que o Ensino Médio na modalidade EJA é destinado para maiores
de 18 anos.
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Quando contavam o que faziam, no que trabalhavam, expressavam que precisavam
da aquisi¢cao do diploma porque era importante para poder procurar outro emprego ou
ser promovido.

Os fatores de néo ter uma preparacédo, nao abordar e discutir os conteddos nao
me eram preocupantes naquele momento, entretanto, quando ingressei no Ensino
Superior as lacunas deixadas durante o Ensino Médio dificultaram ainda mais as
primeiras experiéncias na universidade. Senti-me extremamente deslocada e tinha a
sensacao que todos a minha volta tinham estudado aquilo, menos eu.

Quando os professores passavam os trabalhos, eu fazia como se fosse na
escola e isso acarretou, em uma das disciplinas do primeiro periodo, uma exposicao,
por parte de um professor, da minha falta de entendimento para todos na sala, o que
me fez querer desistir da universidade. Eu achava que aquilo ndo era para mim,
entretanto, o apoio dos que me cercavam me deu forcas para continuar e tentar
concluir pelo menos o primeiro periodo. Ter continuado comprovou ndo sé para 0s
outros, mas principalmente para mim que aquele lugar também me pertencia na
condicdo de cidada.

A EJA é uma modalidade de ensino diferente da Educacéo Basica ofertada de
maneira convencional. Considerando as experiéncias que vivenciei antes e durante o
Ensino Superior, essa diferenca tornou-se perceptivel. Dessa forma tais situacdes
despertaram indagacdes que me levaram ao seguinte problema de pesquisa: Qual a
trajetéria dos estudantes advindos da EJA ao ingressarem no curso de Pedagogia na
Universidade Federal da Paraiba?

Em vista disso, o objetivo geral desse trabalho € analisar o processo de
insercao dos estudantes advindos da EJA no Ensino Superior e para alcancar esse
propésito estipulamos como objetivos especificos: a) caracterizar os sujeitos da EJA
compreendendo a sua trajetOria escolar; b) identificar os aspectos que contribuiram
para o acesso dos estudantes da EJA a universidade; c) verificar os desafios de
permanéncia no Ensino Superior; e d) refletir sobre o papel da universidade no
acolhimento desses sujeitos.

Abordar essa tematica possibilita ndo so a reflexdo sobre as motivagcbes que
impulsionaram esses sujeitos irem além da aquisicdo de um certificado da Educacéo
Bésica, como também despertar o interesse em pensar e contemplar nos componentes

curriculares a trajetoria e vivéncia do aluno antes da universidade, considerando que o espago
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da sala de aula, até mesmo no Ensino Superior, € composto por sujeitos advindos de diferentes
contextos e realidades sociais.

O trabalho busca contribuir para que os profissionais da educagéao possam nao
s6 estimular os sujeitos da EJA irem além do Ensino Médio, como proporcionar um
ambiente que acolha esses estudantes em todos os niveis de educacgdo, seja na
escola, preparando-os para o Ensino Superior, como também na universidade, ao
proporcionar uma vivéncia em que apesar das especificidades todos possam sentir-
se pertencentes.

A estrutura desse trabalho esta dividida em cinco partes, organizada da
seguinte forma: inicialmente, esta parte introdutéria; na segunda parte, a
fundamentacéao tedrica que levanta reflexdo acerca da histéria da EJA, do perfil das
pessoas que fazem parte dessa modalidade e a relacdo desses estudantes com o
Ensino Superior; logo apds, na terceira parte, serda apresentado que percursos
metodoldgicos foram seguidos para realizacdo deste trabalho, sendo especificado o
campo de pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa e o instrumento utilizado; na quarta parte,
apresenta-se a analise e discussdo dos resultados obtidos, sendo destacado o
contexto dos estudantes na EJA, as motivagcdes para escolherem ingressar no Ensino
Superior, o percurso desde a escolha do curso até processo de matricula, assim como
os desafios de permanéncia e acolhimento por parte da universidade; por fim, estdo

as consideracoes finais deste trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve historico da EJA no Brasil

Ao buscar as primeiras evidéncias da EJA, no Brasil, a partir das discussoes
realizadas por Lima e Melo (2019, p. 574), é apresentado uma primeira manifestacao
de um ensino voltado para os adultos a partir dos Jesuitas, em 1549, quando “[...] os
religiosos exerceram acdes educativas missionarias, em grande parte, com 0s
adultos.” Apesar de se tratar de um ensino de cunho religioso e ndo académico, esses
sao os primeiros indicios de ensino direcionado para esse publico em questéo.

Analisando de que maneira a preocupa¢ao em proporcionar uma educacéo de
adultos vai sendo inserida no nosso pais, € notorio a associacdo da EJA ao
analfabetismo, tendo em vista, que ela aparece em diferentes marcos com a intencao
de diminuir a quantidade de pessoas analfabetas no Brasil. Destacam-se alguns
marcos que evidenciam essa associacdo, como: a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) de 1958; o Movimento da Cultura Popular
(1960); Movimento de Educacao de Base (MEB), fundado em 1961; o Plano Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), em 1964, instruido por Paulo Freire?; e o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967.

Um marco relevante para a EJA foi a extingdo do MOBRAL, um programa que
surgiu com o golpe militar e visava apenas ensinar a ler e escrever, com o objetivo de
doutrinar a populacao a favor dos interesses do governo, sendo um grande retrocesso,
tendo em vista que, antes do golpe, era propagado uma educacéo libertadora.

Apos o fracasso e extincdo do MOBRAL no ano de 1985, iniciou-se a Fundacao
Educar que, segundo Souza (2007), era uma fundacédo que tinha como objetivo
possibilitar os meios necessarios para o desenvolvimento dos programas direcionados
a pessoas que usufruiram do acesso a escola. A fundacgéo tinha relagdo com o MEC
e propiciava financeiramente auxilio as prefeituras municipais.

Trés anos depois, tivemos como marco a Constituicdo Federal de 1988, que
trouxe no Art. 205 “A educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagado para o trabalho” (BRASIL, 1988), sendo uma conquista muito importante

2 0O Plano Nacional de Alfabetizagao nao foi adiante, sendo interrompido na ditadura militar e substituido
pelo MOBRAL que tinha uma proposta destituida da criticidade.
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para EJA, considerando que, no Art. 208, a Constituicdo prevé o acesso a Educacgéo
Bésica de maneira gratuita para todas as pessoas, incluindo os que ndo conseguiram
ter acesso na idade regular. Entretanto, no ano de 1990, o Presidente Collor de Melo,
encerrou a Fundacdo Educar, gerando um retrocesso na Educacdo de Jovens e
Adultos, negando a esse publico o direito a educacéo.

Legalmente, no Brasil, a EJA foi estabelecida como uma modalidade da
educacao basica em 1996, contemplada na Lei de diretrizes e bases da educacao
nacional (LDBEN n.° 9.394/96), no art. 37, como uma oportunidade para os jovens e
adultos que ndo conseguiram ingressar no Ensino Fundamental e Médio, na idade
regular. Ainda no art. 37, é destacado que “O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si” (BRASIL,1996).

Dessa forma, € possivel destacar no art. 37 que essa modalidade ndo deve
apenas promover o acesso a educacao para essas pessoas, mas também possibilitar
a permanéncia na escola, o que nos leva a reflexao acerca de que acdes estdo sendo
feitas para acolher no ambiente escolar esse publico que possui singularidades
especificas, considerando que essa modalidade € um direito desses jovens e adultos,
que por diferentes motivos tiveram que parar ou mudar seu percurso escolar.

Ao falar sobre a trajetoria da EJA no Brasil, é imprescindivel destacar a
importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, registrada no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000. No documento (BRASIL, 2000) é apresentado ndo somente as
funcbes da EJA, os conceitos, e as bases legais dessa modalidade, como também
aborda acerca do preconceito com essa parte da populacéo, que consequentemente
os direcionam para ocupac¢des desqualificadas no mercado de trabalho. As Diretrizes
evidenciam que esses sujeitos possuem um vasto conhecimento em diferentes areas.

Ainda neste documento, a EJA € apresentada como uma,

[...] divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso a e nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e
tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicao de riquezas e na
elevacao de obras publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de
um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na
convivéncia social contemporanea. (BRASIL, 2000, p. 5)

O que nos corrobora a pensar na importancia da Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo em vista, que néo se trata de uma “caridade” com esses sujeitos, mas,

sim, de uma modalidade que busca reparar essa divida social que esteve presente ao
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longo da histéria, contribuindo para o distanciamento dos mesmos no convivio social.
Sendo necesséario um apoio por parte do governo para essa modalidade, que a muito
tempo vem sendo excluida, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), instituido em 1996, poderia
ser um grande avango para EJA, contribuindo financeiramente, entretanto, como
destacado por Castro (2020), essa modalidade nao foi beneficiada com os recursos,
tendo mais uma vez os sujeitos da EJA a refutacdo dos seus direitos.

A substituicdo do Fundef pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) em
2006, a partir da Lei n° 11.494/2007, favoreceu a EJA, tendo em vista que a
modalidade foi incluida na distribuicdo desses recursos, 0 que ndo acontecia no
Fundef. Porém, além de diminuir as matriculas dessa modalidade, ndo se tinha
garantia que os recursos estavam sendo utilizados realmente na EJA (CASTRO,
2020). Diante desse percurso de luta pela garantia de um direito, cabe ressaltar que,

[...] os jovens-adultos lutam pela escola, pela educagdo negada, conscientes
de que essa negacdo do direito a educacdo e a escola é inseparavel da
negacdo dos direitos humanos mais basicos como trabalhadores,
trabalhadoras, negros, negras, pobres, sem teto, sem terra. Passageiros do
trabalho, do subemprego para a EJA, conscientes de que a negac¢éo do direito
a educacéo € inseparavel da negacgéo dos direitos humanos como coletivos.
Mas também a sua persisténcia em lutar por escola e por educagdo é uma
persisténcia por libertacdo como coletivos. (ARROYO, 2017, p.107).

Dessa forma, entendemos que optar pela modalidade EJA é reivindicar um
direito previsto na Constituicdo Federal de 1988. E se apropriar de um espaco que foi
negado durante uma longa trajetoria, por falta de apoio em direitos basicos, que
direcionaram esses sujeitos a situacdes de exclusbes, de subempregos, de
discriminacéo e incerteza. Ao analisar como aconteceu a historia da EJA, no Brasil,
entendemos que apesar dos avancos, ainda falta muito para considerar essa
modalidade suficiente na garantia dos direitos, ndo sé de acesso, como de

permanéncia desses sujeitos na escola.

2.2Sujeitos da EJA

Os estudantes da EJA possuem especificidades que os diferenciam dos alunos
das outras modalidades da educacao basica, o0 que nos indaga a refletir sobre quem
sao os sujeitos que compdem a EJA? Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDBEN n.° 9.394/96), no Art. 4, conseguimos observar uma pequena
caracterizacdo de quem sao esses estudantes, quando o artigo, no inciso VII, faz
destaque que serd garantido aos que trabalham ndo s6 o acesso, como a
permanéncia na escola. Diante disso, destaca-se uma das definicbes para esses
sujeitos, como sendo trabalhadores, alunos que ndo tem so6 a escola como prioridade,
gue a escola entra como uma segunda ou terceira opgéo, considerando que, para
sobreviver, precisam trabalhar, conciliando os estudos com trabalho, com familia, com
casa, entre outros.

A EJA é destinada a uma parte especifica do corpo social, cabendo ressaltar
que “[...] o pertencimento aos extratos mais empobrecidos da sociedade parece ser
uma marca forte na constituicdo da identidade dos sujeitos da EJA, ou seja, 0S sujeitos
da EJA séo os excluidos da sociedade” (SALES; PAIVA, 2014, p.5). Esse aspecto
reforca ainda mais a importancia da EJA, tendo em vista que, quem faz parte dessa
modalidade, sé&o sujeitos que foram e ainda estdo sendo negligenciados, pessoas
advindas de exclusdes, evidenciando uma caracteristica que engloba uma grande
diversidade de publico, sendo eles jovens, mulheres, homens, trabalhadores, negros,
avos/6s, pais, maes, filhos, donas de casa, integrantes das classes populares. Esses
sujeitos embora tenham sido direcionados para EJA por diferentes motivos, estdo em
busca de um objetivo em comum, concluir a educacao basica.

Esses estudantes possuem um conhecimento de mundo advindo da sua
trajetdria, cabendo pensar a importancia da escola aproveitar esses conhecimentos e
partir deles para uma pratica pedagdgica significativa.

E preciso, ainda, que se leve em consideracéo a trajetéria de cada individuo
anterior ao ingresso na escola, pois 0s saberes nela adquiridos séo

construidos a partir da vivéncia de cada ser e a partir de suas relagbes com
o mundo. (REIS; MUNIZ, 2021, p. 3).

Os jovens e adultos estudantes da EJA possuem caracteristicas que nos
mostram que eles carregam consigo diversos saberes, por serem trabalhadores, de
classes populares, com a idade maior a 15 anos, vivenciaram diferentes experiéncias
ao estarem inseridos na sociedade, como também no mercado de trabalho. Dessa
forma, o professor tem um papel muito relevante na vida desses sujeitos, pois ele
pode ser mediador de um conhecimento que possibilite aos estudantes motivagcao
para serem o que quiserem, e que possam usufruir dos direitos que Ihe foram negados

durante sua vida.
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Por esta modalidade contemplar pessoas jovens, adultos e idosas ho mesmo
ambiente, temos uma diversidade de perfis e pessoas que estdo em diferentes fases
da vida. Quando discutimos acerca dos sujeitos que estdo inseridos na EJA, quase
sempre somos levados a pensar em alguém que parou de estudar ou nao teve acesso
a escola, e depois escolheu a EJA para retomar o processo de escolarizagdo, porém,
muitos dos que sao direcionados para essa modalidade, sao jovens que nao tiveram
uma ruptura no seu processo escolar, mas, sim, que foram conduzidos a EJA. Sao
jovens que, como destacado por Martins (2018, p .27), “[...] estdo em sua maioria
desmotivados com a escola regular, muitos apresentam um histérico de repeténcia de
anos”. Dessa forma, entendemos que, optar pela EJA, nem sempre é uma escolha do
préprio sujeito, os mesmos, podem ser encaminhados para essa modalidade mesmo
estando frequentes na escola.

As mulheres também ganham evidéncia na reflexdo acerca de quem s&o os
sujeitos que estdo presentes na EJA. Como apontado por Palacios, Reis e Gongalves
(2018), as mulheres, quando se trata da busca por educacéo, superam a quantidade
de homens. Dessa forma, elas compdem uma grande parte dessa modalidade, e além
de garantirem um direito ao estarem na EJA, elas reafirmam uma luta que é advinda
de muito tempo, da mulher pertencer aos mais diversos espagos ha nossa sociedade.

Na EJA, a mulher aparece nos varios cenarios da vida social, como maes,
donas de casa, esposas, 0 que evidencia ainda mais a forca de vontade presente
nelas, tendo em vista que “Quando se refere as alunas, envolvem, além do cansago
relacionado com a dupla jornada de trabalho, questdes que recaem sobre o
casamento e a maternidade dentre outros motivos” (CAMARGO, 2012, p. 157), o que
torna ainda mais dificil a permanéncia dessas mulheres nesse espaco.

Como vimos nos paragrafos anteriores, a EJA é composta por um grupo muito
variado, advindo de diferentes contextos. Conseguimos ressaltar algumas das
caracteristicas desses alunos que nos mostram que esses sujeitos possuem muitas
diferencas entre si, entretanto, apesar dessa diversidade € possivel apontar algumas
semelhancas entre eles, como, por exemplo, séo sujeitos excluidos da sociedade, de
classes populares e marginalizados, sao “Passageiros para mais uma viagem escolar.
A Ultima? Esse € o lugar da EJA nas hierarquias escolares: a ultima porta de
emergéncia no hierarquico percurso escolar a transportar esperancas do ultimo
6nibus” (ARROYO 2017, p. 26).
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A EJA, como sendo a “ultima chance” dessas pessoas concluirem a educacgao
bésica, € muito perceptivel, seja dos que reprovaram, das mulheres que sdo maes e
precisaram parar de estudar para cuidar dos filhos, seja dos que precisam trabalhar,
seja dos mais idosos que a escola nunca foi prioridade no seu tempo, todas essas
situacdes apontam a EJA como a ultima tentativa dessas pessoas, que em sua maioria
ja chegam na escola desacreditados. Essa posi¢do acarreta nessa modalidade uma
responsabilidade ainda maior, pois cabe a EJA realmente garantir a permanéncia
desses sujeitos na escola.

Segundo Arroyo (2017), a escola é apresentada como uma possibilidade de o
sujeito alcangar outros percursos, como uma mudanca a partir da aquisicdo do
diploma, podendo gerar novas possibilidades de trabalhos. Apesar da escola ser
exemplificada como uma oportunidade para concluir o Educacéo Basica, € importante
que esse espaco também possa proporcionar o desenvolvimento desses estudantes
enquanto sujeitos criticos e de direitos, que podem n&do s6 entrar no mercado de
trabalho apds concluir seu Ensino Basico, como podem seguir e ingressar no Ensino
Superior.

Considerando essa trajetéria de excluséo, ndo podemos definir que a Educacgéo
Bésica sera ultima parada para estudantes da EJA. Reconhecendo o quanto sua
trajetéria € marcada por dificuldades e forca de vontade, seja de continuar ou de
retornar para um percurso interrompido muitas vezes por anos, € essencial que o
ambiente escolar, incluindo todos que fazem parte desse corpo, possam ofertar um
espaco gque seja acolhedor e garanta a permanéncia desses estudantes durante todo
0 processo, atentando-se que esse € um direito garantido por lei para esses sujeitos.

2.3Estudantes da EJA e o Ensino Superior

Como abordado anteriormente a EJA é uma modalidade de ensino garantida
por direito e nela temos alunos com diferentes objetivos, alguns almejando a
conclusao da educacao basica para melhorar as condi¢cdes de trabalho, como também
temos os que buscam ingressar no Ensino Superior. Apesar de se tratar de um outro
nivel da educacéo, o ensino vivenciado na Educagéo Bésica esta inteiramente ligado
ao acesso desses estudantes ao Ensino Superior, tendo em vista que um ensino de
qualidade prepara esses sujeitos para nao s6 acessar, como também permanecer na
universidade. Como discorrido por Reis e Muniz (2021, p. 3): “A instituicdo deve

conhecer quem € seu publico para intervir com praticas de ensino que atendam as
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demandas desses estudantes”. Dessa forma, ao conhecer as intengdes que os alunos
possuem, a escola pode Ihes propiciar um ensino muito mais significativo, de maneira
a facilitar o percurso desses estudantes em direcao ao seu proposito.

Quando discutimos acerca dos estudantes da EJA que tem como meta o
ingresso no Ensino Superior, esse conhecimento prévio por parte da escola com
relacéo aos objetivos dos alunos é ainda mais importante, considerando que o ENEM
possui questbes que esses estudantes em sua maioria ndo estdo familiarizados.
Dessa maneira, uma preparacao advinda da escola com essa intencionalidade, além
de preparar e motivar, mostra que é possivel esses alunos estarem e pertencerem a
esse espaco da educacdo, pois apesar dos avangos que tivemos na busca de
minimizar a desigualdade presente nesse processo “0 numero de alunos pertencentes
a classe popular gue consegue cumprir com as exigéncias do vestibular é bastante
pequeno [...]" (ARAUJO, 2012, p. 30) transmitindo para muitos a ideia de que ingressar
no Ensino Superior € algo muito dificil ou que foge da sua realidade, principalmente
guando falamos sobre 0s sujeitos pertencentes as classes populares.

Ao analisar como se deu a ampliacdo do acesso a universidade por parte das
classes populares no Brasil, € possivel destacar alguns programas que viabilizaram
essa expansao, como por exemplo o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que foi instituido no decreto
Presidencial n° 6.096 de 24 de abril de 2007 que, em seu Art.1, objetiva “[...] criar
condicBes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao superior, no nivel
de graduacao” um grande avanco desse segmento, considerando que o programa néo
pensou exclusivamente no acesso, mas também em um ponto muito relevante nesse
espacgo que € a permanéncia dos estudantes.

No ano de 2012, também tivemos a publica¢do do decreto que sancionou a Lei
de Cotas n°® 12.711, que reserva uma porcentagem das vagas para candidatos
autodeclarados pardos, pretos, indigenas, pessoas com deficiéncia, como também
alunos que estudaram em escolas publicas, entre outros. Sem duvida essas leis
beneficiaram e ampliaram o acesso dos estudantes das classes populares no Ensino
Superior, apesar de nao serem suficientes, tendo em vista que nao é possivel “...]
‘corrigir’ séculos de desigualdade de qualquer ordem, racial ou ndo, por meio de uma
politica de custo zero. Afinal a politica de cotas ndo tem custo material algum”
(MAGGIE; FRY, 2004, p.77).
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Com a ampliacdo desse acesso, podemos encontrar na graduagdo grande
namero de alunos das classes populares, que interligamos diretamente aos
estudantes da EJA, considerando que essa modalidade de ensino é composta por
pessoas das camadas populares. Sabendo que temos esse publico presente na
universidade, somos levados a refletir sobre a relagédo do aluno da EJA e o Ensino
Superior: estaria esse espaco pronto para atender estudantes que possuem uma
trajetdria de vida e educacional tdo diferente dos que ingressam no Ensino Superior
passando pela educacido na idade regular? E possivel que na sala de aula esses
alunos consigam perpassar as lacunas que foram deixadas durante a Educacéo
Béasica? E imprescindivel que possamos pensar ndo s no acesso desses sujeitos a
universidade como também na sua permanéncia, pois,

Quando os estudantes de classes populares ultrapassam as barreiras da
seletividade e ingressam na graduacdo, entram em outros niveis de
dificuldades, como a realizacdo das diversas tarefas impostas pelas
instituices, que sdo muito dificeis de serem superadas, além de buscarem
ferramentas que possibilite a permanéncia na faculdade. A necessidade de
procurar estratégias para sobreviver no campo, seria o trabalho, que ajuda
de modo financeiro, mas acaba prejudicando os estudos, por nédo terem

tempo para estudarem, a realidade dos jovens das classes populares é
bastante cruel. (ARAUJO, 2012, p. 32).

Esses estudantes precisam buscar meios que garantam a sua permanéncia
nesse espaco e, por se tratar de pessoas de classes populares, sabemos que a
condigdo financeira € um fator de extrema relevancia e determinante, tendo em vista
gue se trata de uma questao de sobrevivéncia, sendo necessario que, também nesse
nivel da educacao, eles conciliem o trabalho com o estudo, afetando diretamente o
seu desempenho. Apesar da ampliacdo desse acesso ser muito importante, se
durante a graduacao o estudante ndo tiver apoio para permanecer nesse espaco, a
probabilidade de desisténcia € muito grande. Dessa forma, é fundamental viabilizar
um ambiente acolhedor, uma estrutura que realmente inclua essas pessoas, que
oportunize condi¢des para concluirem a graduacgao. A educacao é um direito de todos,
e, como visto em diferentes momentos, nas leis, objetiva-se a permanéncia dessas
pessoas nesses diferentes espagos da educacdo. Negar esse direito, é retroceder e

colocar novamente esses sujeitos em situagdes de desigualdade e exclusao social.
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3 METODOLOGIA

3.1 Campo da pesquisa

Esta pesquisa apresenta uma visdo geral sobre a trajetoria dos estudantes
advindos da EJA ao ingressar no curso de Pedagogia na UFPB, sendo utilizada uma
abordagem qualitativa. Como destacado por Chizzotti (2000, p. 79), essa abordagem
“[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel
entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.” Sendo, portanto, a perspectiva
mais viavel para este trabalho, tendo em vista que possibilita interpretar as
experiéncias relatadas.

Como procedimento seguimos pela pesquisa bibliografica que “[...] é desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2008, p.156) e na pesquisa de campo a coleta de dados foi realizada
através de entrevista que é “[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que
interessam a investigagao,” (GIL, 2008, p.109).

O curso de Pedagogia ofertado pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
possui duas areas de aprofundamento, o Magistério da Educagdo Especial e o
Magistério de Jovens e Adultos. De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico do
curso, a graduacdo em Pedagogia objetiva

[...] & formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacédo de Jovens e Adultos,
e/ou na Educagdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em

outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL, 2006, p. 13).

Sendo o pedagogo capaz de atuar nas mais diversas areas da educacéao, nesse
trabalho iremos dar destaque a area de aprofundamento Magistério de Jovens e
Adultos, que € composta por quatro disciplinas, sendo essas: Fundamentos Historicos
da Educacao de Jovens e Adultos, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Educacao e
Movimentos Sociais e o Estagio Supervisionado Educagédo de Jovens e Adultos. A
matriz curricular do curso também conta com a disciplina Educacao de Jovens e
Adultos, sendo um componente obrigatorio.

No Projeto Politico-Pedagodgico do curso, versao de 2006, é possivel verificar

as motivacdes que direcionaram a criagao da area de aprofundamento em EJA na
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UFPB, sendo a transformacdo social um desses fatores, proporcionando a
visualizagédo do adulto como sujeito historico. A falta de profissionais da educagéo com
uma formacao propria para essa modalidade também foi uma dessas motivacoes,

tendo em vista a gradual demanda de atendimento para jovens e adultos.

3.2 Sujeitos

A pesquisa contou com a contribuicdo de cinco participantes, sendo quatro do
curso de Pedagogia que estdo no processo de graduagédo, e uma pedagoga com
formagdao em Pedagogia - Educacdo do Campo. Os participantes foram escolhidos
com o critério de terem sido estudantes da EJA que ingressaram no curso de
Pedagogia na UFPB, e a quantidade foi delimitada por ser um numero de pessoas
que acreditamos ser suficiente para obter uma pesquisa bem estruturada.

Afim de manter em sigilo os nomes dos participantes entrevistados, a identificagdo
sera feita com nomes ficticios. Para criar um padrao, optamos por nomear a partir de
flores, sendo utilizado para identificacdo as seguintes opgdes: Orquidea, Rosa,

Lavanda, Lirio e Margarida, correspondendo assim as cinco pessoas entrevistadas.

3.3 Instrumento

A pesquisa de campo se deu a partir da realizagdo de entrevistas presenciais,
que segundo Ludke e André (1986) € uma técnica vantajosa, tendo em vista que
permite o entrevistador interagir diretamente com o entrevistado, adaptando as
conversas de maneira a conseguir as informagdes desejadas. Para realizar a coleta
dos dados foi utilizado como espaco a casa dos participantes, como também as salas
do Centro de Educacao na UFPB e para registrar a respostas foi usado a técnica de
gravagao por audio.

Foram elaboradas e definidas nove que visam conhecer a trajetéria dos
estudantes com o Ensino Superior, tanto na preparacao para ingressar nesse espaco,
como também o seu acesso e permanéncia. Por se tratar de uma entrevista com
questdes estruturadas, as seguintes perguntas foram feitas para todos os sujeitos:

e Que séries vocé estudou na EJA?
¢ Quais foram os motivos que te direcionaram para estudar na EJA?
e Por que vocé parou de estudar anteriormente? O que motivou a voltar a

estudar?
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e Quais aspectos contribuiram para vocé escolher ingressar no Ensino Superior?
Houve alguma motivacao por parte da escola?

e Por que vocé escolheu o curso de Pedagogia?

e Como aconteceu o processo de matricula, teve algum desafio?

e Quais os desafios ultrapassados para vocé estar permanecendo no Ensino
Superior?

e Estando na sala de aula, vocé conseguiu perceber alguma dificuldade por ter
sido estudante da EJA que os alunos do ensino dito como regular nao
apresentaram?

e Como foi o acolhimento por parte da instituicao para vocé?

ApOs realizar as entrevistas e coletar os dados necessarios, realizamos a
analise dos dados que “[..] tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma
tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto na
investigacao” (GIL, 2008, p.156). Como nesse trabalho optamos por uma analise
qualitativa, ndo existe um passo a passo definido para realizacdo da mesma, cabendo
ao pesquisador escolher o trajeto que mais se adequa a seu perfil (GIL, 2008). Apesar
de nao acontecer a delimitacdo de um caminho especifico, de maneira a facilitar esse
processo, separamos a analise dos dados em trés etapas (MILES; HUBERMAN, 1994
apud GIL, 2008) sendo essas: redugao, apresentagao e conclusao/verificacao.

Areducao corresponde ao momento de simplificar os dados. Nesta fase foi feita
a selecao das informacgdes adquiridas a partir das entrevistas. Dessa forma, dispomos
os dados em uma tabela, de maneira a possibilitar uma melhor visualizacédo para os
passos seguintes. A etapa de apresentagdo abrange a organizagao dos dados que
simplificamos no processo anterior para analise, sendo assim, separamos as
respostas dos entrevistados em blocos, e utilizamos as semelhancgas e diferencas
como fator para sistematizar essas informacoes. E, por fim, a conclusio/verificagcao
que aconteceu a partir da busca em dar significado aos dados obtidos, para isso
realizamos a analise desses dados buscando associar as informagdes obtidas com o

referencial tedrico.
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4 DAEDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS AO ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo serdo apresentados analise e resultados referentes a nossa
pesquisa de campo. Como abordado anteriormente, realizamos a entrevista com cinco
pessoas, sendo um egresso e quatro estudantes de Pedagogia, todos advindos da
EJA para o curso de Pedagogia, campus |, na Universidade Federal da Paraiba. A
entrevista seguiu um roteiro com questdes estruturadas e para expor esses resultados
separamos a analise em trés blocos: o primeiro destaca o contexto desses sujeitos
ainda na EJA; o segundo aborda as questdes relacionadas ao acesso no espacgo
académico; e o ultimo topico apresenta os desafios de permanéncia no Ensino

Superior.

4.1 Contexto dos estudantes na EJA

Com o intuito de apresentar quem sdo 0s entrevistados, inicialmente vamos

mostrar em que etapa esses sujeitos estiveram na EJA.

Tabela 1: Etapas que estudaram na EJA

Orquidea Rosa Lavanda Lirio Margarida
Ensino Médio Ensino Médio Fundamental 2 e Ensino Médio 6° e 7° ano na
Ensino Médio EJA, os demais

ENCCEJA3

Fonte: Dados coletados na pesquisa entre fev-mar/2023

ApoOs a coleta de informag@es introdutérias, a segunda questao feita para os
participantes buscou abordar os motivos que os direcionaram para Educacdo de
Jovens e Adultos. Diante dessa pergunta, as respostas obtidas exibem diferentes
razBes, como, por exemplo, as de Orquidea, Rosa e o Lirio que trouxeram questdes
semelhantes em relacdo a motivagédo. Orquidea disse:

Eu estava sentindo dificuldade, assim, no trabalho, até para conversar com
as pessoas sobre determinados assuntos que ndo era do meu conhecimento.

Eu ndo dominava, né?, e eu precisava concluir, eu precisava entrar numa
universidade. (ORQUIDEA)

Rosa destacou:

Ter um curso superior, para voltar aos estudos e, até mesmo, incentivar os
meus filhos. (ROSA)

30 ENCCEJA é uma prova que os jovens e adultos que ndo concluiram a Educagao Basica pode fazer
para conseguir o certificado de conclusao.
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E Lirio respondeu que, quando as filhas ingressaram na universidade, passou

mais tempo nesse espaco, contribuindo para seu retorno, ao responder que,
Por conta delas, vindo deixar, vindo buscar, participando de algumas coisas
aqui com elas e, ai, me bateu um pensamento, por que n&o eu ocupar esse

meu espaco na UFPB, né? E ai procurei me informar, encontrei o EJA, aqui.
(LIRIO)

E possivel observar nas respostas dos trés entrevistados, que a motivacao foi
0 ingresso no Ensino Superior, 0 que criou uma semelhanca em suas respostas.
Entretanto, as circunstancias que criaram esse desejo foram diferentes, Orquidea foi
a partir das dificuldades relacionadas ao seu trabalho e sua comunicacéo, Rosa queria
incentivar os filhos, enquanto Lirio foi incentivado pelas filhas.
Ja Lavanda apontou um motivo diferente:
Quando eu fui cursar o sexto ano ndo poderia mais por conta da idade e, ai,

eu tive que ser obrigada a estudar na EJA com 13, 14 anos, a noite.
(LAVANDA)

Diferentemente das respostas anteriores, Lavanda n&do escolheu a EJA, mas,
sim, foi direcionada pela escola. O motivo do direcionamento foi a idade da estudante.
Seguindo a exposicao das respostas, temos a motivacdo de Margarida:

O que me motivou foi eu parar para pensar que eu nao dava certo, eu nao
me adaptava com um trabalho, onde me contratavam pra fazer alguma coisa
e depois fazia outra. Eu ia ser contratada pra ser recepcionista e me
colocavam pra limpar o chdo ou vou lavar um banheiro, sé6 que a minha
funcdo ndo era essa. Entdo, eu ficava me questionando por que minha
funcado, que me contrataram, ndo esta se adequando aquilo e eu ndo aceitava
isso pra mim. Entdo, eu nunca deixei a vontade de estudar, sempre quis

estudar, sempre tive a vontade, sé que eu nao sabia mais como ter esses
meios, como ir e conseguir fazer. (MARGARIDA)

Apesar de Margarida néo ter realizado a conclusdo na EJA e, sim, no
ENCCEJA, sua resposta ndo deixa de evidenciar a fonte da motivacdo para concluir
a Educacédo Bésica, sendo nesse caso, a consciéncia critica da sua realidade, ao ser
direcionada para atividades que ndo estavam na sua funcdo. Relembrando o que
Arroyo (2017) discute, a escola traz uma promessa de mudanca de lugar social, dessa
forma, assim como Margarida muitos retornam aos estudos com essa esperanca.

Diante das respostas obtidas sobre as motivagdes que levaram esses sujeitos
de volta a sala de aula, se torna ainda mais evidente os aspectos apresentados no
topico 2.2 Sujeitos da EJA: essa modalidade abarca um publico muito diverso, que

chega a escola com diferentes objetivos, o de melhorar de trabalho, de ser exemplo
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para os filhos, de ingressar no Ensino Superior, e temos também os que néo tiveram
escolha, que séo direcionados para essa modalidade para terminar na “idade certa”.
Para compreender quem sao os sujeitos da EJA, Reis e Muniz (2021) afirmam
que é essencial considerar o itinerario desses estudantes antes mesmo de estarem
inseridos no ambiente escolar. Dessa forma, além da motivacdo para voltar aos
estudos, questionamos 0 que ocasionou a interrupgcao no percurso escolar. Entre as
respostas dadas na entrevista, apenas uma, Lavanda, relatou que ndo parou de
estudar e apresentou o seguinte motivo:
Na verdade, eu néo parei, né? Eu fui obrigada a parar, por conta da minha

idade. Meus pais viajavam muito e acabou atrasando a minha série normal.
(LAVANDA)

O caso descrito por Lavanda nao se trata de uma situacéo isolada, como
abordado por Martins (2018, p .27), “E alarmante o crescente nimero de jovens
presentes nos diversos espagos da EJA.” A juvenilizagdo na EJA tem se tornado um
fator comum nessa modalidade. Cabendo destacar que o direcionamento na EJA foi
feito para a entrevistada com 13,14 anos, uma idade que nao é abrangida pela LDBEN
n.° 9.394/96, tendo em vista que, no seu Art.38, é ressaltado que o Ensino
Fundamental na EJA é para maiores de quinze anos.

Os demais entrevistados nessa pergunta apresentaram em suas respostas
uma causa em comum, que foi responsavel pela pausa nos estudos, a necessidade
de trabalhar:

E, ai, eu comecei a trabalhar e tal, e atrapalhou tudo. Ai, desandou os estudos
(risos). (ORQUIDEA)
Parei por questao de trabalho. (ROSA)

Eu ajudava meu pai em algumas coisas e, muitas vezes, era ajudante de
pedreiro dele, entdo a escola ela nunca foi, assim, algo de prioridade em casa.
Entao estava estudando, de repente a barra apertava [...]. Depois abandonei
a escola varias vezes, nao foi sé uma vez, por conta da necessidade mesmo,
né?, e, depois, também porque a escola ndo tinha um significado na minha
familia. (LIRIO)

Entédo, quando eu fiz 18, eu fui trabalhar. Ai, ao trabalhar, eu ndo consegui
lidar com o trabalho, casa e estudo, eu ia para o EJA, eu dormia.
(MARGARIDA)

Tais respostas reafirmam uma problematica que é predominante na Educacao
de Jovens e Adultos, “Muitos abandonam seus estudos para trabalhar, porque, para

eles, estudar € um processo longo e demanda tempo [...]" (REIS E MUNIZ 2021, p. 5).
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Como discutido na fundamentacao tedrica, estamos falando dos sujeitos das classes
populares, que precisam priorizar seu trabalho, pois € dele que vem seu sustento.

Nas respostas de Orquidea e Margarida, apesar do trabalho ser um dos fatores
que fizeram com que o percurso escolar fosse pausado, outro motivo se evidenciou
em suas respostas, fator esse que se assemelha entre muitas mulheres presentes na
EJA:

O que me levou a parar foi a maternidade. Quando eu fui méae, eu sempre
achei, assim, que para vocé ser mée, vocé tem que ser méae completa, por
completo. (ORQUIDEA)

Entdo, eu comecei a reprovar, reprovei um ano, depois, tentei novamente,
consegui. Ai engravidei, engravidei, e parei de estudar. Ai parei de estudar
até fazer 17. (MARGARIDA)

A mulher esta presente nos mais diversos espacos da sociedade € a resposta
de uma luta muito ardua e constante, entretanto, a representagao que é dada a mulher
como exclusivamente dona de casa e mée, ainda existe no nosso meio social. Dessa
forma as mulheres “[...] tomam para si a responsabilidade de criar os filhos, o que
pode se tornar um problema ou empecilho para trabalhar ou estudar” (PALACIOS;
REIS; GONCALVES, 2018, p. 115).

Nesse topico, a partir das situacdes relatadas pelos entrevistados, foi possivel
comprovar 0 que argumentamos anteriormente, sobre quem sao esses sujeitos
presentes na EJA: sdo pessoas pertencentes as classes populares e que tiveram seus
direitos basicos negados; maes que tiveram que deixar a escola de lado, para cuidar
do filho, como ressaltado por Orquidea e Margarida; trabalhadores como Orquidea,
Rosa, Lirio e Margarida que tentam conciliar o trabalho com o estudo, e também

adolescentes que nao tiveram escolhas, como enfatizou Lavanda.

4.2 Motivacgdes paraingressar no Ensino Superior

O Ensino Médio é o periodo no qual os professores normalmente direcionam
seus ensinamentos a fim de preparar os alunos para o ENEM, possibilitando que,
nesse espaco, aconteca uma motivacao para ingressar no Ensino Superior. Dessa
forma, buscamos saber dos entrevistados que aspectos contribuiram para escolha do
ingresso na universidade e se houve motivacao por parte da Escola.

Lirio, por estar em contato com o espaco universitario por conta das suas filhas,

ja possuia o desejo de fazer parte desse ambiente, entretanto, ele € um artesdo que
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trabalha com a criacdo de brinquedos e jogos, e o Ensino Superior para ele podia
possibilitar uma outra experiéncia, relacionada ao seu trabalho.
Eu queria compreender como, também, o que eu fago contribui para o

desenvolvimento das pessoas. Sempre tive essa vontade, e isso também foi
um grande elemento que até hoje perdura. (LIRIO)

Ingressar na universidade para Lirio era uma oportunidade de compreender-se
enquanto artesdo, mesmo que a criagao de jogos e brinquedos fosse parte do seu
cotidiano, ele viu na educagao uma oportunidade de entender sua contribui¢cdo. Freire
(2013, p. 22) esclarece que o homem “[...] € um ser na busca constante de ser mais
e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado,
gue esta em constante busca”. E na fala de Lirio € possivel observar todos esses
elementos.

Com relacdo a motivagao vindo da escola, Lirio relatou que, quando crianga,
no Ensino Fundamental a escola n&o o incentivava:

Pelo contrario, a escola sempre achou, pelas experiéncias que eu tive, que
eu nédo servia para estudar. (LIRIO)

Porém, quando entrou na EJA sua experiéncia foi muito diferente:

Quando eu cheguei na EJA, eu encontrei, na verdade, nessa experiéncia aqui
da UFPB, todos os professores me diziam que queria me ver como colega,
né? Aquilo (emocionado) me motivou pra caramba, entendeu? ‘Ah, vocé tem
que tentar.’ ‘Mas, rapaz, vocé fala bem, vocé tem um discurso, bacana. Nao
sei por que vocé nao tal?’. E me encheram a bola, assim, e eu comecei a me
sentir aqui. (LIRIO)

Segundo a entrevistada Orquidea, a escolha de buscar o Ensino Superior foi
para acompanhar o tempo, mas na sua escola existiam professoras que a motivavam:
A professora sempre dizia: ‘olha, ndo adianta vocés s6 concluirem o Ensino

Médio e ndo fazer nada depois. Vocés tém que concluir o Ensino Medio, fazer
uma universidade’. (ORQUIDEA)

Perceber na fala de Lirio e Orquidea que na Educacao Basica eles/as tiveram
incentivo € muito inspirador. Na EJA, foram incentivados a sonhar, a ter esperanca.
Freire (2013, p. 25) defende que “Uma educacido sem esperanga nao é educacgao.”
Pelo relato deles/as, conseguimos destacar que essa motivagao vinda por parte da
escola, direciona esses/as alunos/as a buscarem algo além e abre possibilidades de

sonhos.
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Rosa e Lavanda também passaram por situacdes semelhantes as evidenciadas

acima, Rosa destacou que esse incentivo vinha,

Principalmente da professora de redagédo (ROSA)

Enquanto Lavanda revelou que,

Tinha algumas professoras que nos motivava, mas nada muito profundo, nao.
(LAVANDA)

Quase todos os entrevistados tiveram incentivo por parte da escola, exceto
Margarida que concluiu a Educacéo Basica pelo ENCCEJA. Entretanto, ela destacou
0 seu incentivo vindo de uma outra forma, a partir de uma pessoa com quem ela se
relacionava na época:

Ele que me direcionou. Ele que me disse: ‘olha é possivel vocé conseguir’. E,

ai, ele me trouxe para universidade e me mostrou a universidade.
(MARGARIDA)

Diante dos casos relatados, é possivel perceber como a escola e todos que
compdem esse espaco, tem um papel significativo na vida desses sujeitos, cabendo
ressaltar que um dos principais focos da educacgao,

[...] & criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, nao
simplesmente de repetir o que outras geracdes ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da educacao é formar

mentes que estejam em condi¢des de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que
a ela se propoe. (PIAGET, 1970, p. 28).

Dessa forma, entendemos que a escola pode ser mediadora de um conhecimento
que possibilite os estudantes motivagao para serem o que quiserem. Essa importancia
fica evidente diante das respostas dadas pelas pessoas entrevistadas, uma educacao
voltada a desenvolver o senso critico e reflexivo dos alunos, permite que esses
sujeitos se reconhecam enquanto pessoas de direito, e que esse direito a educagao
vai além da Educacéo Basica.

4.2.1 A escolha por Pedagogia

O objetivo deste tépico consiste em esclarecer como se deu a escolha pelo curso
de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba. Quando questionados sobre o
qué, o porqué do curso de Pedagogia ter sido a opg¢ao dos participantes, as respostas
de Margarida, Lirio e Rosa nos revelaram que esse curso nao foi inicialmente a

primeira escolha,
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De inicio eu queria Psicologia. (MARGARIDA)

Inicialmente eu ndo escolhi Pedagogia. Eu escolhi Ciéncia das Religides.
(LIRIO)

Eu queria fazer Direito, ndo Pedagogia. (ROSA)

Como destacado nas falas acima, o curso de Pedagogia, ndo foi a primeira
opgao dessas pessoas, sendo assim, indagamos o motivo que provocou a mudanga
de curso, e os participantes apresentaram respostas diferentes. Margarida relatou que
conhecer a grade do curso foi importante para leva-la trocar de opgao.

Eu peguei a grade curricular, entdo quando eu vi aquilo, eu disse é isso que
eu quero para mim. (MARGARIDA)

Entretanto, o que ela passou enquanto estudava, ter sido mae na sua
juventude, aumentou essa vontade de cursar Pedagogia,

Eu disse, ndo, € Pedagogia 0 que eu quero, porque eu tinha tanta dificuldade

de acompanhar a minha sala, porque eu tinha muito problemas. Entéo aquilo,

ali, eu disse, ‘como eu tive tantos problemas, eu posso pegar essa minha

experiéncia e com o curso de Pedagogia ajudar mais pessoas, e ajudar
alunos que tinham a mesma dificuldade que eu’. (MARGARIDA)

Na fala de Margarida, ela relaciona a sua escolha por Pedagogia com o que
passou enquanto estudante. Ela vé na educacao a possibilidade de fazer diferente,
de ajudar pessoas com dificuldades, de mostrar que apesar dos problemas todos
SOomos capazes, e esse pensamento, exposto por ela, retrata o nosso papel enquanto
pedagogos e o papel da educagao, considerando que “[...] se a educag¢ao sozinha n&o
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 27).

No caso de Lirio, ele ingressou na UFPB no curso de Ciéncias das Religides, e
enguanto participava com uma professora de um projeto sobre a teoria do imaginario,
refletiu sobre o curso de Pedagogia,

No final de um projeto do PIBIC, a gente avaliou, tanto ela como eu. Nés
concluimos que eu sempre fui pedagogo, o que me faltava era qualificagao,
porque a minha pratica, eu sempre trabalhei, né?, por ai a fora. Trabalhei com
brinquedo, dando cursos em presidios, eu ia ensinar a fazer coisas, as coisas

que eu sabia, s6 que eu ndo tinha qualificagéo, assim, como tenho hoje, né?
(LIRIO)

Rosa trocou a opgao de cursar Direito pelo curso de Pedagogia, enquanto ainda

estava na escola,
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Vivendo com professores nas escolas, me chamou atencdo essa questao do
aprender, de ensinar. Entdo foi como um chamamento, a Pedagogia que me
escolheu, ndo eu que escolhi ela. (ROSA)

Na fala de Margarida, Lirio e Rosa, apesar de se tratar de diferentes situacoes,
destaca-se o quanto as experiéncias de vida influenciaram na escolha do curso para
esses sujeitos. Eles enxergaram um sentido na Pedagogia.

Diferentes das entrevistas apresentadas anteriormente, Orquidea sempre quis
ser pedagoga, e revelou o motivo do curso ter sido sua prioridade:

A Pedagogia ela traz tudo, é como se fosse um kit de saber, porque na
Pedagogia vocé vé Psicologia, vocé vé Filosofia e essas disciplinas elas

abrem a mente da pessoa e elas fazem vocé pensar e decidir o que realmente
vocé quer. Por isso eu escolhi a Pedagogia. (ORQUIDEA)

Ja no caso da Lavanda ela relata que néo queria ter escolhido Pedagogia, e
explica o motivo de estar no curso,

Foi o Unico curso que eu passei na época, eu ndo gostava de Pedagogia,
mas acabei gostando muito, me surpreendeu. (LAVANDA)

Na resposta dada por Lavanda, a entrevistada explica que entrou no curso que
sua nota do ENEM permitia. Zago (2006, p. 231) constatou em sua pesquisa que “[...]
a escolha do curso geralmente recai naqueles menos concorridos e que, segundo
estimam, proporcionam maiores chances de aprovacao.” Essa situagao relatada por
Lavanda acontece, pois estar no Ensino Superior € o maior prestigio, independente
do curso que abra essa possibilidade. Araujo (2012) discute que ainda é pequeno o
namero de alunos das classes populares que atinge os requisitos do vestibular. Dessa

forma, tais situacdes direcionam que esses sujeitos ndo tenham tanta escolha.
4.2.2Acesso a Universidade

Nesta etapa, vamos entender como aconteceu o processo de matricula dos
entrevistados, se tiveram alguma dificuldade ou se foi um processo tranquilo e de facil
execugao.

Orquidea em sua fala expds ndo encontrar problemas para realizar a matricula:

Na&o, ndo tive dificuldade nenhuma. Eu fiz apenas o que a universidade me
pediu. A documentacéao, eu fui atras e ndo demorou muito. (ORQUIDEA)
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Entretanto, para Lavanda e Lirio esse processo aconteceu um pouco diferente,
ambos entraram pelo sistema de cotas e afirmaram que tiveram, sim, dificuldades,

com relacdo a matricula,

Oxe, um bocado. Eu ndo sabia nem onde era bloco A, B, C, D. Essa questao
também do Pardo que a gente tem que fazer a declaragao, como eu tinha
participado por cota eu ndo sabia nem como era que fazia. Entdo, tudo as
escuras. Quando a gente chega aqui ndo sabe nem seu nome se brincar.
(LAVANDA)

Tive, tive muita dificuldade. Gastei um pouco, porque naquele momento, eu
precisava comprovar que era negro, porque eu entrei pelas cotas, né? E, ai,
teve que ir para cartério, comprovar minha renda, levar a Declaragdo dos
filhos, da esposa, todo mundo assinar as coisas, foi terrivel, porque nem tinha
grana e era novidade para mim esse negocio, era dificil. O tempo correndo,
desespero com medo de perder, numa ansiedade danada, mas deu certo.
(LIRIO)

As respostas dadas por Lirio e Lavanda abordam um fato interessante, como
elencado no tépico “Estudantes da EJA e o Ensino Superior’, a Lei de cotas
sancionada em 2012, ampliou 0 acesso das classes populares a universidade, porém
diante do relato desses estudantes, € possivel notar que o ingresso ao Ensino
Superior mesmo que ampliado, ndo é tao facil assim “[...] ainda existem muitas
dificuldades para os jovens que possuem pouco capital cultural [...]" (ARAUJO, 2012,
p. 35). Por mais que vejamos esse aumento de estudantes da EJA entrando na
universidade, se trata de um percurso cheio de desafios.

Por ter realizado a conclusdo da Educacao Basica por meio do ENCCEJA, o
processo de matricula da Margarida apresentou uma outra dificuldade, a instituicéo
responsavel por entregar o certificado estava com problemas no sistema:

Eles ndo estavam conseguindo emitir o certificado. Quando eu cheguei aqui
que eu fui falar a situagao tudo, eles disseram: ‘ndo, vocé nao pode. Vocé nao
tem certificado. Entdo vocé nao vai conseguir se matricular. Vai ficar faltando
documentagao’. Ai, essa pessoa que eu estava ja sabia, porque tinha vindo
antes da gente vir fazer a matricula. Ele procurou, tipo, as clausulas com
relacdo ao certificado. Ai, ele disse: ‘nao, ela pode sim fazer a matricula dela,
porque os alunos tém o direito de até 190 dias para entregar documentacgdes

que faltam’. Ai, eu tive que ir na Reitoria, pedir uma autorizagao da Reitoria
para poder fazer minha matricula. (MARGARIDA)

Margarida em sua fala ainda reforgou um motivo importante no seu processo
de matricula, que sem a ajuda da pessoa que ela estava em um relacionamento, na
época, nao teria conseguido:

Eu tinha perdido, né?, porque eu tive que ir na Reitoria. Eu ndo sabia nem
onde era Reitoria, ndo sabia de nada. Imagina uma pessoa que nao tem

ninguém que ajude? Que acompanhe em relagéo a isso? Esse processo foi
bem agoniante (risos). Eu falei, ‘meu Deus, eu ndo sei o que eu fago’. Entdo
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eu consegui e depois eu fui entregar meu certificado Ia na Reitoria, sen&o eu
ndo tinha nem conseguido fazer a matricula. (MARGARIDA)

O questionamento feito por Margarida, € preocupante, como relatado pela
entrevistada. Ela conseguiu, porque teve alguém para ajuda-la, que buscou leis que
garantissem que sua matricula tivesse éxito. Tal situacdo ndo era para existir,
considerando que ela tinha direito a essa vaga, como também estava acobertada pela
lei sobre o prazo de apresentagdo dos documentos.

Assim como Margarida nos indagamos sobre os que nao tém essa ajuda, os
que n&o conhecem os seus direitos. Arroyo (2017, p.107) enfatiza que “[...] a negacéo
do direito a educacao € inseparavel da negacéao dos direitos humanos como coletivos.”
Nesse caso, entendemos que a ampliagdo do acesso ndo é suficiente, se faz
necessario que todos 0s processos que incluem o ingresso na universidade, como,
por exemplo, a matricula garanta que esses sujeitos possam usufruir de um direito

gue € seu.

4.3 Permanéncia dos sujeitos advindos da EJA no Ensino Superior

Como enfatizamos anteriormente, o acesso a universidade por parte das classes
populares foi ampliado, de maneira a possibilitar a um maior nimero de pessoas
advindas desse contexto conseguir o ingresso nesse espaco. Nos topicos acima
apresentamos a trajetéria desses estudantes ainda na EJA até o processo de
matricula. Nesse momento, iremos conhecer os desafios que os nossos entrevistados
ultrapassaram para permanecer no Ensino Superior.

Quando questionados acerca dos desafios encontrados ao ingressaram na
universidade, as respostas de Orquidea, Rosa e Lavanda apontaram para um desafio
em comum:

Foi conciliar os trés, trabalho, familia e universidade, porque os periodos
eram outros, sabe? Eu saia de um, ja ia para outro. Eu até perdi peso, porque
ndo tinha tempo de comer direito. As vezes, eu fazia a comida em casa e nem

tinha tempo de comer, ja saia correndo, sabe? E o desafio foi isso, foi o
tempo, né?, para conciliar tudo. (ORQUIDEA)

Conciliar tudo, né?, porque eu trabalho e estudo, e tenho que dar conta de
casa, de filho. Entdo, esse é o meu desafio. (ROSA)

Conciliar estudo com trabalho e familia, ao mesmo tempo. Entdo, como eu ja
tinha filha, quando eu comecei a estudar, aqui, eu ndo tinha muita escolha:
tinha que estudar e trabalhar e dar conta de tudo. (LAVANDA)
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O depoimento dado pelas entrevistadas reforca uma discussédo presente em
todo este trabalho. Nesse caso, em especifico, estamos abordando os desafios
encontrados por estudantes advindos da EJA, como exposto nos primeiros topicos
sobre as caracteristicas dos sujeitos presentes nessa modalidade. Os alunos da EJA
por se tratar de jovens e adultos, necessitam trabalhar para ter seu sustento, e sdo
essas mesmas pessoas que estao presentes no Ensino Superior.

E um grupo que advém de pessoas trabalhadoras, que precisam conciliar
trabalho e educagéao, e no caso das maes, acrescenta-se a questido de cuidar dos
filhos e da casa, fator apontado pelas entrevistadas. Esse desafio implica diretamente
nos resultados desses estudante, como enfatizam Portes e Sousa (2012, p.5) “A
necessaria conciliagao de trabalho e estudo para determinados sujeitos das camadas
populares que ingressaram nas universidades pode impedir que estes estudantes
vivam a experiéncia universitaria de forma plena”. Esse fator pode desestimular os
ingressantes ao se comparar com pessoas que nao necessitam dessa conciliagao.

Margarida apresentou um desafio diferente dos citados anteriormente, mesmo
usufruindo de um direito, estando em conformidade com a lei, por nao ter concluido a
Educacao Basica da forma dita como regular, ela ndo se sentia pertencente a esse
espaco,

Maior desafio foi: primeiro, me senti uma intrusa, né? Eu tenho essa situagéo
de, ‘nossa, eu ndo sou igual essas pessoas’, tipo, ‘eles passaram pelo Ensino

Médio e tudo bonitinho, direitinho. Eu ndo sou isso, eu no fiz isso e eu ndo
tenho experiéncia nenhuma’. (MARGARIDA)

E continuou relatando um outro desafio encontrado na execucdo das

atividades,

Apresentar o primeiro seminario, por qué? Meu Deus, eu ndo sabia. Eu sabia
0 que eu ia ler, estava tudo direitinho, mas eu tremia tanto, tremia tanto, eu
fiquei com vontade de chorar na hora. A voz ndo saia de tdo nervosa que eu
estava, porque, mesmo que a gente faga EJA, que a gente esteja na escola
publica, ndo tem esse costume de vocé chegar apresentar um trabalho na
frente da sala. (MARGARIDA)

E interessante destacar o sentimento de Margarida ao estar em sala, mesmo
que seu acesso a universidade tenha se dado da mesma forma dos demais, pelo
processo do ENEM, tendo uma pontuacéao suficiente para ingressar no curso, ela se
sentiu uma intrusa por ndo ter concluido “direitinho” o Ensino Médio e isso colocou em
duvida sua capacidade. Entretanto, a nosso ver, a trajetoria realizada por Margarida a

faz ainda mais pertencente a esse espaco, pois apesar dos desafios encontrados
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durante toda sua Educac&o Basica, ela ndo desistiu de concluir e ingressar na
universidade.

Em continuidade sobre os desafios que estdo sendo ultrapassados para
permanecer no Ensino Superior, as respostas dadas por Lavanda e Lirio, apontam
para uma problematica que difere dos demais. Lavanda apesar de ter dificuldade em
conciliar trabalho, estudo e atividades domésticas, revelou um desafio que para ela é

ainda mais arduo:

Mais dificil mesmo foi a questao financeira, porque esta no Ensino Superior
ja é um desafio, agora vocé permanecer no Ensino Superior sdo dois
desafios, porque tem a questao de transporte, alimentagao, sdo materiais que
a gente precisa estar tirando xerox. Muita coisa que a gente quando esta fora
ndo sabe que tem esses custos, né? Entdo, a questao financeira pesou.
(LAVANDA)

Lirio também expds como desafio de permanéncia questdes financeiras,

Um desafio foi permanecer, porque eu moro no bairro da Periferia no Alto do
Mateus, e tenho que vir ou de 6nibus ou de transporte. Entao, tive muita
dificuldade ao longo desse percurso, porque nem sempre eu tinha condigdes.
Eu sou pai de familia, hoje estou mais tranquilo, mas nem sempre foi assim.
Entdo, estar aqui, permanecer aqui, foi pior do que do que chegar. E outra
coisa sdo os gastos. A universidade € publica, mas a gente tem gastos com
xerox, a gente precisa ter computador, nada disso eu tinha, e eu tive que
adquirir isso nesse processo. Quando a gente vai olhando direitinho, ela ndo
é tdo publica né? (LIRIO)

Ele ainda destaca o sentido de publica de acordo com seu ponto de vista,

Ao meu ver, publica é diferente de ser para as pessoas. Hoje compreendo
que publico é vocé estar, permanecer e que essa coisa de alguma forma nao
Ihe deixe sair de jeito nenhum e a universidade, a gente percebe, que ela ndo
esta muito preocupada em vocé estar, permanecer ou sair ou ndo, né? Na
pratica, ndo tem essa coisa néo, se saiu, saiu, né? E voceé lutando e sozinho.
(LIRIO)

O permanecer propriamente dito é o desafio para Lavanda e Lirio, a partir dos
seus relatos. Entendemos que as condi¢des financeiras € um fator preocupante, como
abordam Portes e Sousa (2012, p.6) “[...] abrirem-se as portas da universidade para
que eles ingressem nela ndo é suficiente. E preciso que, através de politicas de
assisténcia estudantil, sejam garantidas melhores condigcdes materiais e culturais”.
Dessa forma, nos questionamos se a assisténcia estudantil estda chegando e
contemplando a todos que compdem o espaco universitario. Nao pensar na
permanéncia desses sujeitos, € desacredita-los, depois de um processo tdo longo de

formagao, marcado por exclusdes.
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Quando Lirio enfatiza em sua fala que “na pratica ndo tem essa coisa nao”, ele
destaca que a universidade ndo esta preocupada se o estudante desiste do seu curso.
Tal afirmacgéao nos direciona a pensar que o direito a educagao, as garantias de acesso
e permanéncia nao estdo sendo consolidados. Acreditamos, assim como afirmam
Portes e Sousa (2012, p.13), “[...] que a democratizacdo do acesso aos bancos das
universidades deve vir acompanhada da democratizagdo do acesso ao conhecimento
e do direito a permanéncia dos estudantes para que possam concluir seus cursos”. E
diante desses relatos, salientamos que esses sujeitos ndo usufruiram desse direito a

permanéncia, como Lirio aponta, “E vocé lutando e sozinho”.

4.3.1 Desenvolvimento Académico

Sabendo que os estudantes da EJA possuem especificidades e que seu
percurso escolar é diferente dos alunos que ndo passaram por essa modalidade,
guestionamos 0s entrevistados se, na sala de aula, nos primeiros periodos, eles
conseguiram perceber alguma dificuldade por ter sido estudante da EJA em relagéo
aos demais do ensino dito como regular nao apresentaram. A dificuldade com relagao
as atividades apareceu na resposta de quase todos. Orquidea apontou também um
problema relacionado a internet:

Foi para fazer as atividades, porque tinha coisas, assim, que, para mim, era

totalmente desconhecido, sabe? Principalmente essas coisas, assim, de
internet. (ORQUIDEA)

Ja Rosa colocou em destaque o tempo que passou sem estar na escola:

Muitas, muitas dificuldades. Em questdo de eu ter estudado, parado de
estudar muito tempo, né? E por eles ja esta saindo da escola, agora. Entéo,
quando vocé tem um estudo quebrado, vocé, tipo, fazia dois anos em um, ai
fica mais dificil, né? Vocé nao aprende tudo, fica muita coisa faltando. Entao,
eu tive e estou tendo muita dificuldade, na realidade. (ROSA)

E Lavanda também apontou a fragilidade do ensino ofertado para ela na EJA:

No inicio, eu nao tinha parado para pensar nisso, ndo, que era um déficit né
que a gente tem, que a gente carrega por ser aluno da EJA; mas, depois,
quando a gente vai se aprofundando no terceiro, quarto periodo, a gente vé
que, de fato, sdo problemas que a gente carrega de um ensino mal
estruturado. (LAVANDA)

Os fatores apontados por Rosa e Lavanda nos relevam um outro ponto de vista
sobre a EJA: apesar de se tratar de uma modalidade que oportuniza a conclusao da
Educacao Basica de forma mais reduzida, também direciona para uma aprendizagem

deficitaria. Essas “[...] lacunas deixadas na formacdo precedente marcam
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implacavelmente a vida académica [...]” (ZAGO, 2006, p. 233), ampliando os desafios
do estudante advindo da EJA quando acessam o Ensino Superior.
As falas de Lirio e Margarida enfatizam a dificuldade com a escrita e
interpretacéo,
A maior dificuldade foi a dificuldade de interpretar textos e escrever, escrever
resenhas, escrever resumos, escrever artigos e o mito do TCC que, desde o
primeiro momento, comega aquele negdcio. E, ai, quando a gente tem essas

dificuldades ali no dia a dia, meu Deus!, termina sendo um tormento, né?
Entéo, escrever e interpretar. (LIRIO)

De escrever, principalmente, que eu ndo tinha o habito. Eu ndo sabia como
era a escrita académica, eu ndo sabia como fazer praticamente nada, né?,
eu estava super leiga, eu me sentia super deslocada em relagao ao pessoal
que falava, que argumentava, que perguntava e eu ficava, ali, tentava, né?
Muitas vezes, tentava, mas aquele medo da gente esta falando alguma coisa
que é errada, é muito grande. Entédo, a gente fica com aquele receio, “Meu
Deus!, eu estou pagando mico aqui, na frente, de todo mundo, falando
alguma coisa que nao tem nada a ver'. Eu, tipo, me segurava muito também.
(MARGARIDA)

O desenvolvimento académico dos alunos esta diretamente ligado com “...] o
desafio da permanéncia dos estudantes das camadas populares e egressos de
escolas publicas que chegam, muitas vezes, com vazios de saberes na sua formagéao
e que enfrentam diversas dificuldades para permanecer e concluir seus cursos em
bons termos” (PORTES; SOUSA, 2012, p. 8). Essas lacunas deixadas na Educagao
Basica ndo sao uma caracteristica apenas dos/as estudantes da EJA. Mesmo a
educacao publica e de qualidade sendo prevista pela Constituicdo Federal 1988, no
relato dos entrevistados, observamos que a qualidade deixa a desejar, uma brecha
deixada na Educagdao que acompanha os educandos até o Ensino Superior,
implicando no seu desenvolvimento académico.

Conforme os entrevistados destacaram, reforco que as dificuldades nos
periodos iniciais com relacido a escrita académica e interpretacao de texto sdo muito
desafiadoras. Os professores precisam estar atentos aos alunos ingressantes no
Ensino Superior, pois nem todos os estudantes tém o letramento cientifico que é
esperado por muitos docentes. Entao nesse espaco também observamos um principio
meritocratico que de acordo com Dubet (2004, p. 543) “[...] pressupde que todos os
alunos estejam envolvidos na mesma competicdo e sejam submetidos as mesmas
provas. Ora, as diferencas se aprofundam rapidamente, e alguns alunos parecem
incapazes de continuar competindo”. As oportunidades ndo séo iguais para todas as

pessoas, como vimos nos topicos anteriores, os estudantes advindos da EJA
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carregam marcas de exclusoes, discriminagdes e negagdes de direito, ndo se pode
definir que todos os ingressantes da universidade tiveram uma aprendizagem

significativa.
4.3.2 Acolhimento da Instituicéo

Na UFPB e especificamente no curso de Pedagogia, temos para os ingressantes
um momento de acolhida, que costuma acontecer no primeiro dia de aula. Entretanto,
nao € apenas desse momento que estaremos nos referindo e analisando nesse tépico,
buscaremos apresentar como foi o acolhimento de maneira geral por parte da
instituicdo e dos professores para os participantes. Rosa enfatizou que a acolhida foi
muito boa:

Foi muito bom, fui muito bem acolhida, por varios professores. Com a questao

de quando voltou presencial, também, a gente teve acolhimento muito
gostoso. Entao foi bom, foi muito bom. (ROSA)

E Orquidea destacou o quanto foi bom ter pessoas da sua idade também na
universidade:

Muito bem acolhida. Eu também fiquei muito feliz, porque eu vi pessoas da

minha idade e até mais velho do que eu, la dentro, também, com um livro na

mao para la e para ca, e sorridente e tudo. Foi um periodo mais, eu diria, que

maravilhoso na minha vjda sabe? O acolhimento de la foi muito bom, todos
os professores. (ORQUIDEA)

Esse acolhimento da instituicdo e dos professores € muito importante para
garantir o bem-estar dos alunos. No caso de Orquidea, ver pessoas da mesma idade
que a sua ocupando o espaco universitario causou felicidade e inspiragao.

Entretanto, para Lavanda, o acolhimento nio existiu:

Foi zero, para mim. Eu digo que foi zero, principalmente por conta de um
professor, que eu ndo vou dizer o nome dele, do primeiro periodo. E que ele
€ nada acolhedor, para n&o dizer muito, né? Ele n&o é nada acolhedor. 'Vocé
nao sabe de nada, vocé ndo viu nada’. S6 ndo usou o termo burra, né?, para

nao deixar la no fundo do pog¢o, mas nada de acolhedor, nem acolhedor, nem
esclarecedor. Zero acolhimento, aqui. (LAVANDA)

O relato de Lavanda com relagcéo ao acolhimento, esta estritamente relacionado
a uma experiéncia com um professor. E interessante ressaltar que as “[...] relacdes de
poder permeiam a estrutura universitaria [...] seja pelas relagdes intrinsecas entre
professor e aluno, seja a partir da postura pedagdgica adotada pelo educador.”
(RONCAGLIO, 2004, p, 104). No caso apontado por ela, podemos perceber que o
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professor tem uma prética “extremamente rispida”, em que apenas ele é detentor do
conhecimento.

A situacéo vivenciada por Lavanda aconteceu no primeiro periodo, assim que
ingressou no espaco universitario, Freire (2013, p. 14) enfatiza que “ndo ha seres
educados e nao educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de
educagdo, mas estes ndo sao absolutos”. Lavanda possuia conhecimentos. No
Ensino Superior temos jovens, adultos e idosos, ndo sao livros vazios que néo
vivenciaram nada, sdo pessoas que estavam inseridas em diversos espacos, e que
possuem diferentes saberes.

Margarida também destaca o acolhimento por parte da instituicdo apontando o

relacionamento com os professores:

Depende muito dos professores, porque tem professor que vocé conta. Eu
acho, assim, que os professores universitarios, eles nao querem saber da sua
vida, eles estéo ali para fazer o trabalho deles, dar o contetdo deles e pronto.
Mas a gente tem professores, sim, que procuram saber quais sdo as suas
dificuldades, ‘ah, porque vocé nido conseguiu fazer isso?’, ‘ah, porque vocé
teve isso?’. Se vocé chegar e conseguir conversar com ele, se vocé chegar,
‘olha, professora, eu sou assim, eu ndo consegui terminar o Ensino Médio
como as outras pessoas, eu sou a primeira pessoa da minha familia em
universidade’. Enfim, eles vdo meio que ter uma ideia, né?. Alguns podem,
tipo, ‘ah, nossa parabéns, eu vou ver seus avangos no decorrer do semestre’,
mas outros n&o se importam. (MARGARIDA)

E Lirio relata uma experiéncia positiva ao tratar o acolhimento por parte dos

professores:

Mas, aqui eu encontrei, a solidariedade de algumas professoras. Entao, eu
encontrei uma professora dentro do primeiro semestre que € a que me inseriu
em grupos de pesquisas. Essa me acolheu, literalmente. Sentou comigo e me
dizia ‘olha’ — ela vendo as minhas dificuldades de escrever e de interpretar.
ela ‘olha, veja, é assim que se escreve’. Escrevia comigo e me mandava
escrever e era quase como alguém que esta no beaba. Essa me marcou
profundamente, essa me acolheu. Claro que ela era e € uma profissional da
instituicao, mas é muito, foi muito mais dela, do que da estrutura, do que do
esquema, entende? Entdo me dava livros, me presenteava, me ‘entre aspas’,
me impunha responsabilidade, me instigava, me levava pra os eventos que
ela dava palestra, eu ia com meus brinquedos expor. Me sentia dentro desse
processo. Essa me incluiu para além dos muros da propria universidade.
(LIRIO)

Na fala de todos os entrevistados percebemos que o acolhimento é direcionado
ao relacionamento com os professores, e que dependendo do professor esse
acolhimento pode ser muito bom, possibilitando que os alunos evoluam e se sintam
motivado; ou pode ser negativo, gerando traumas, incertezas e sensagbes de

incapacidade. Freire (2013, p. 15) destaca que “[...] ndo podemos nos colocar na



41

posicdo do ser superior que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢cao
humilde daquele que comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber
relativo”. Os entrevistados reafirmam esse pensamento nos mostrando que temos
professores na posicéo de “superiores” e outros na posi¢cao “humilde”.

Esses relatos nos fazem questionar se a universidade conhece quem séo as
pessoas que estdo nesse espaco. “A Pedagogia, em especial, deve indagar sobre
quais conhecimentos os “passageiros da EJA” carregam em suas bagagens ao
acessar o Ensino Superior” (REIS; MUNIZ, 2021, p. 7). De forma que esses sujeitos
possam também na universidade aproveitar e valorizar os conhecimentos adquiridos
com a experiéncia de vida.

Lirio apesar de ter conseguido um relacionamento positivo com uma
professora, em sua fala, questionou a organizagcao da universidade:

Assim, a forma que a universidade estd organizada, ela ndo é acolhedora,
nao. Ela é para elite. O modelo é o mesmo. Entdo, para a gente com essas
dificuldades todas que a gente chega aqui, enquanto trabalhador, filho de
trabalhador, ela, por mais que esteja ai e tal, que a gente se sente nas
cadeiras igual aos outros, mas, na verdade, ela é feita para quem nao
trabalha, para quem pode ficar aqui dia e noite. Ela ndo é feita para quem, de

alguma maneira, adoeceu, tem algum problema de qualquer ordem. Ela é
feita para quem t& bem direitinho e tem condi¢bes de estar aqui né. (LIRIO)

O questionamento e colocacao de Lirio é primordial para essa discussao. Mais
uma vez somos direcionados a refletir que as oportunidades ndo sdo as mesmas para
todas as pessoas. O jovem, o adulto trabalhador da EJA também esta presente no
Ensino Superior, acreditamos que “A instituicdo deve conhecer quem € seu publico
para intervir com praticas de ensino que atendam as demandas desses estudantes”
(REIS; MUNIZ, 2021, p. 3) possibilitando condicbes para todos que estdo na
universidade, diminuindo a desigualdade presente nesse espaco. Acreditamos que,

Se a universidade quiser contribuir com o resgate social da populagéo adulta,
talvez seja necessario reconstruir ou construir politicas pedagogicas capazes
de potencializar novas formas de aprendizagens relacionadas as suas
expectativas/perspectivas de trabalho, de participacdo e intervencdo social

ou mesmo de realizacdo de ideais, estimulando o seu ingresso e a sua
permanéncia. (PRESTES et al, 2013, p. 211-212).

O estudante da EJA estar presente no Ensino Superior, sem dudvidas € um
grande avanco, porém como Prestes et al. destacam, o sistema universitario precisa
repensar as suas politicas pedagdgicas e colocar em praticas a¢gdes que viabilizem o

ingresso e permanéncia dos estudantes, proporcionando que esse espaco e todos
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gue o compbe sejam acolhedores e reconhecam esses sujeitos com as suas

especificidades.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desse trabalho oportunizou analisar o processo de insercao
dos estudantes advindos da EJA no Ensino Superior, especificamente no curso de
Pedagogia — Presencial, do Centro de Educacéo da Universidade Federal da Paraiba.
Dessa forma, foi possivel, a partir do referencial tedérico e da pesquisa de campo
cumprir com 0s objetivos proposto no processo introdutorio desse estudo. Sobre as
caracteristicas dos sujeitos que frequentam a EJA, constatamos que sao pessoas
advindas das classes populares e que essa modalidade abrange na sala de aula um
publico muito diverso, de jovens e adultos com diferentes expectativas com relacao a
vida, vindos de contextos de luta, adaptacéo e busca por direitos que lhes foram
negados.

Os aspectos que contribuem para essas pessoas buscarem acessar o Ensino
Superior estéo inteiramente ligadas a motivacéo proporcionada enquanto ainda estao
na Educacao Bésica, por parte da escola e principalmente pelos professores que com
suas praticas podem motivar os estudantes enxergarem novas possibilidades, além
da aquisicao do certificado de concluséo.

Ao analisar como acontece 0 acesso dessas pessoas no espaco académico,
se tratando da matricula, os resultados obtidos revelam um processo que ainda
contém muitas falhas, que podem resultar na desisténcia desses estudantes ainda no
processo de matricula. Nas falas dos entrevistados, 0s que mais encontraram
dificuldades foram os que o ingresso se deu a partir do sistema de cotas.

S&o muitos os desafios de permanéncia que os sujeitos advindos da EJA
encontram ao acessar o Ensino Superior. Diante das respostas obtidas nas
entrevistas, € possivel constatar que o processo de insercéo para esses sujeitos ainda
carece de acdes que ndo permeei apenas 0 acesso, mas, sim, que objetive e crie
possibilidades de permanéncia. Nos resultados da pesquisa ha indicios de reduzida
atencao por parte da instituicdo quando se trata das dificuldades que essas pessoas
enfrentam, ao terem que conciliar o trabalho, estudo e familia.

A garantia da permanéncia dos estudantes por parte da universidade, incluimos
aqui os professores, € um fator que precisa de reflexdo e melhorias concretas. Os
estudantes advindos da EJA que conseguem ingressar no Ensino Superior, para
terem um “acolhimento bom” em sala de aula, dependem da postura do professor. Se

estes possuem uma abordagem humanizada que busquem reconhecer a trajetoria
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dos que estdo em sala de aula, o acolhimento acontece de maneira “positiva’.
Entretanto, se o docente carrega uma postura de “ser superior’, detentor de todo
conhecimento, acaba descartando o percurso dos estudantes e desvalorizando seus
saberes.

Vivenciei essa situagao assim que ingressei no Ensino Superior, que quase me

fez desistir,

Na disciplina de um determinado professor, o método utilizado por ele para
avaliagao consistia na escrita de um texto, e a pergunta que norteava a escrita
era relacionada aos textos utilizados em sala. Entéo, ele trabalhava esses
artigos durante um tempo, passava uma prova e vocé escrevia o texto com a
sua interpretacdo. Apesar de se tratar de um método comum na universidade,
o aluno ter de ler, interpretar e expor sua opinido. Era uma novidade para
mim, pois quando estudei, nunca fiz uma prova assim. Na Educagéo Basica,
eu nao costumava interpretar um texto e, sim, decorar e responder com as
mesmas palavras do livro. Recebi a primeira prova e fiquei com a nota seis;
a segunda avaliacdo foi do mesmo jeito. Realizei a avaliagdo com algumas
mudangas e esperei que estivesse de acordo com o que o professor
solicitava. No dia de devolver as avaliagdes, o professor entregou as provas
corrigidas e decidiu me expor para todas as pessoas que estavam na sala.
Tirei seis e meio, que para mim foi uma vitéria, considerando representar
minhas primeiras avaliagdes no Ensino Superior. Entretanto a fala do
professor na frente de todos ndo condizia com o meu sentimento, ele falou
coisas que ficaram marcadas até hoje, lembro bem de sua fala quando disse
“Pessoal ndo sejam como Denyse, Denyse ndo evolui, ela ndo soube
responder a prova, ela ndo sabe interpretar texto, apenas escreve coisas que
ja estdo nos textos.” Eu me senti extremamente constrangida por ter minhas
dificuldades expostas diante da turma. Naquele momento, eu s6 queria correr
da sala e nunca mais voltar para aquele espago. Foram mais de 20 minutos
falando sobre a minha prova e durante toda a aula ele ainda me usava como
exemplo a ndo ser seguido. (RELATO PESSOAL)

A exposicao desse relato € apenas para reafirmar o quanto o desenvolvimento
académico é desafiador, e como esses primeiros periodos podem ser definitivos para
o ingressante do Ensino Superior. Eu fui uma estudante da EJA, eu precisei conciliar
estudo e trabalho ainda na Educacgdo Basica. Eu cheguei na universidade com
diversas lacunas e nada disso foi questionado pelo professor, ele ndo conhecia a
minha trajetéria e, por ndo se preocupar com isso, quase me fez desistir de um sonho
que lutei muito para concretizar.

Neste sentido, a pesquisa desenvolvida e os resultados obtidos foram
importantes para mostrar qual a trajetoria dos sujeitos advindos da EJA em um curso
especifico da instituicdo, proporcionando assim uma reflexdo acerca de como a
universidade e todos que a compdem s&o essenciais para possibilitar um ambiente
nao so6 acolhedor, mas que auxilie esses estudantes na sua permanéncia. Com as

entrevistas, conseguimos conhecer o ponto de vista de diferentes pessoas advindas
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da mesma modalidade, o que nos mostrou que, apesar da EJA atender um publico
diverso, quando estes sujeitos estdo na universidade enfrentam outras dificuldades
no desenvolvimento académico e na permanéncia, incluindo a formacéao profissional.

Diante disso, reconhecer a conquista desses estudantes e entender a trajetéria
deles ainda nos primeiros periodos é essencial, considerando ser nessa etapa que
eles se deparam com as mais diversas dificuldades de permanéncia. E importante que
a universidade possa propiciar agcdes que diminuam a desigualdade presente nesse
espaco, reavaliando sua proposta pedagogica, a grade curricular do curso, gerando
oportunidades para que todos possam participar das atividades propostas pela
instituicdo e professores, e ndo aumentar essa diferencga entre os que s6 estudam e
0s que precisam conciliar trabalho, familia, atividades domésticas e estudos. Dessa
forma, esperamos que essas analises e resultados possam contribuir com alguns
avancos.

Por fim, ressalto a contribuicdo desse trabalho para minha vida pessoal e
profissional. Realizar essa pesquisa me possibilitou refletir sobre a minha trajetoria
junto a vivéncia de outras pessoas que passaram por situacdes parecidas e até iguais
a minha, enquanto estudante advinda da EJA. Desenvolver esse trabalho me mostrou
gue sou pertencente desse lugar, assim como qualquer outro. Apesar das dificuldades
encontradas para permanecer no Ensino Superior, as aprendizagens proporcionadas
nesse espaco académico por professores humanizados foram esséncias para
despertar o0 meu senso critico e reflexivo, e sdo essas experiéncias que espero

repassar enquanto Pedagoga.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista

¢ Que séries vocé estudou na EJA?

¢ Quais foram os motivos que te direcionaram para estudar na EJA?

e Por que vocé parou de estudar anteriormente? E o que te motivou a voltar a
estudar?

¢ Quais aspectos contribuiram para vocé escolher ingressar no Ensino Superior?
Houve alguma motivagéo por parte da escola?

e Por que vocé escolheu o curso de Pedagogia?

e Como aconteceu o processo de matricula, teve algum desafio?

¢ Quais os desafios ultrapassados para vocé estar permanecendo no Ensino
Superior?

e Estando na sala de aula, vocé conseguiu perceber alguma dificuldade por ter
sido estudante da EJA que os/as alunos/as do ensino dito como regular n&o
apresentaram?

e Como foi o acolhimento por parte da instituicdo para vocé?



APENDICE B - Termo de Consentimento livre e esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo  presente Termo de  Consentimento  Livrte e  Esclarecido eu

em pleno exercicio dos

meus direitos me disponho a participar da pesquisa de TCC que tem como tema “As
experiéncias dos estudantes da EJA ao ingressar no curso de pedagogia na UFPB”.
Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “As experiéncias dos estudantes da EJA ao ingressar no curso de pedagogia na
UFPB” tera como objetivo geral analisar o processo de insercio dos estudantes advindos
da EJA no ensino superior. Ao voluntario so cabera a autorizacao para ser entrevistado tendo

suas respostas gravadas, de forma que nao havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizagao do trabalho ora proposto, nao havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para 0 mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando a privacidade dos participantes
em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto cientifico e
nao havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao voluntario e,
portanto, nao haveria necessidade de indenizacdo por parte da equipe cientifica e/ou da Institui¢ao
responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe cientifica no
numero (083) 9 com Denyse Silva dos Santos.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma, podendo discutir
os dados, com a pesquisadora, vale salientar que este documento sera impresso em duas vias e uma delas
ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo com o teor do

mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

de de 2023

Assinatura
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