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RESUMO

Os crescentes debates acerca da educacdo inclusiva tém evidenciado, entre outros aspectos, a
necessidade de uma formacao docente que considere a diversidade de estudantes incluidos na
escola regular. Tomando como base a legislacdo brasileira que dispde sobre a educacdo em uma
perspectiva inclusiva, as politicas publicas, como também os referenciais tedricos sobre
Educacao Especial e inclusiva e a formacao docente, buscou-se compreender como a formacéo
inicial dos professores vem sendo ofertada, frente ao atual paradigma educacional da Incluséo,
especialmente, no que concerne aos professores do ensino regular. Assim sendo, este trabalho
tem como objetivo identificar as contribuicdes oferecidas no processo de formacdo docente
inicial, tendo em vista a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no ensino
regular. Para alcancar esse objetivo, foi realizada uma pesquisa de campo baseada em uma
abordagem qualitativa, utilizando como instrumento para a coleta de dados um roteiro de
entrevista, com trés docentes de diferentes licenciaturas, em atuagdo no Ensino Fundamental de
duas escolas da rede publica Municipal de Jodo Pessoa - PB. Os resultados da investigacdo
demonstraram algumas lacunas nos processos formativos vivenciados pelas professoras. De
acordo com a pesquisa, as licenciaturas analisadas ofertaram poucas ou nenhuma disciplina
relacionada a Educagdo Especial e/ou inclusiva. Essas lacunas refletem diretamente na
qualidade do ensino oferecido aos estudantes com deficiéncia e outras necessidades especificas,
uma vez que muitos professores chegam as escolas sem um minimo de conhecimento sobre as
praticas educacionais em uma perspectiva inclusiva. Por fim, é importante evidenciar a
relevancia da realizagcdo de outras pesquisas no campo da educacdo inclusiva, ndo apenas
voltadas ao curso de pedagogia, mas também em outras licenciaturas, para que tais pesquisas
possam fomentar o interesse por essa tematica entre os formandos e os formadores,
contribuindo assim para o aprimoramento dos cursos de formacdo de professores e,
consequentemente, para a promoc¢ao de uma educacdo de qualidade.

Palavras- chave: Educacdo Inclusiva; Formacao Inicial; Professores; Estrutura Curricular.



ABSTRACT

The growing debates about inclusive education have highlighted, among other aspects, the need
for teacher training that considers the diversity of students included in regular schools. Based
on the Brazilian legislation that provides about education in an inclusive perspective, public
policies, as well as theoretical references about Special and Inclusive Education and teacher
training, we sought to understand how the initial training of teachers has been offered, facing
the current educational paradigm of Inclusion, especially regarding teachers of regular
education. Thus, this work aims to identify the contributions offered in the process of initial
teacher training, considering the inclusion of students targeted for Special Education in regular
education. To achieve this goal, field research was carried out based on a qualitative approach,
using as instrument for data collection an interview script, with three teachers from different
degrees, working in Elementary Education in two schools of the Municipal public network of
Jodo Pessoa - PB. The results of the research showed some gaps in the formative processes
experienced by the teachers. According to the research, the undergraduate courses analyzed
offered few or none subjects related to Special and/or Inclusive Education. These gaps reflect
directly on the quality of education offered to students with disabilities and other specific needs,
since many teachers arrive at schools without a minimum of knowledge about educational
practices in an inclusive perspective. Finally, it is important to highlight the relevance of
conducting further research in the field of inclusive education, not only focused on the
pedagogy course, but also on other degrees, so that such research can foster interest in this
theme among students and teachers, thus contributing to the improvement of teacher training
courses and, consequently, to the promotion of quality education.

Key-words: Inclusive Education; Initial Training; Teachers; Curriculum Framework.
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1 INTRODUCAO

O final do século XX e inicio do século XXI sdo marcados por relevantes avancos na
luta pelos direitos humanos das pessoas com deficiéncia, com énfase na ampla participacéo e
inclusdo de todos os cidaddos na escola e na sociedade. Nesse contexto, importantes
organizagOes internacionais, como a Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), desempenharam um papel essencial. Na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, realizada em 1998, a UNESCO trouxe contribui¢des significativas
no que diz respeito a educacdo inclusiva e a universalizacdo do acesso a educacdo para todos.
Essas contribuic6es influenciaram a implementacao de ac¢des e leis com o objetivo de mobilizar
0S paises a assumirem o compromisso de promover a igualdade de oportunidades para as
pessoas com deficiéncia, bem como a oferta de educacdo basica, publica, inclusiva e gratuita a
todas as criangas em idade escolar (SILVA, 2009).

Aliado a isto, a Declaragdo de Salamanca (1994), considerada um grande marco
norteador para a inclusdo, trouxe diretrizes e principios basicos para a promoc¢do de uma
educacdo inclusiva, englobando néo sé as criancas com deficiéncias, mas também aquelas em
condicBes de exclusdo escolar, seja por questdes sociais, politicas, econdmicas, dentre outras
situacdes que as impecam de ter acesso aos direitos basicos, como a educacdo. Ademais, essa
declaracdo ampliou a ideia de educacdo em um contexto regular de ensino, instituindo que € na
escola regular que todas as criancgas e jovens devem ser educadas, independentemente de suas
condicdes e diferencas individuais.

Corroborando com essa concepgéo, no contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de
1988 determina no artigo 208 inciso 111 que a educacdo ofertada as pessoas com deficiéncia seja
preferencialmente, na rede regular de ensino, com intuito de proporcionar a esses estudantes
uma maior participacao social, assim como o direito & educa¢do comum a todos.

Consolidando as normativas anteriores, entende-se que a educacdo das pessoas com
deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas é assegurada como um direito. Posto
isso, sancionada em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) n®
13.146, estabelece em seu Art. 27° a educacdo como um direito da pessoa com deficiéncia,
pautada no principio da inclusédo em todos os niveis ao longo de toda a sua vida, com o objetivo

de alcancar o maximo desenvolvimento de talentos, habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
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e sociais segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL,
2015).

Nesse sentido, com o intuito de garantir o direito a educacdo estabelecido por lei, as
politicas publicas implementadas nas ultimas décadas impulsionaram um crescente movimento
em torno da ampliacdo do acesso a educacdo, promovendo a insercdo cada vez maior de
estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas no ensino regular.
De acordo com os dados do Censo Escolar divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos anos de 2014 a 2018 houve um aumento
de 33,2% nas matriculas desse publico em todo pais e esse nimero tem aumentado ano apds
ano. Tais constatagdes ampliaram ainda mais os debates acerca de um sistema educacional
inclusivo que garanta uma educacdo de qualidade que atenda as especificidades desse publico
crescente nas escolas (TOKARNIA, 2019).

Diante do gradativo aumento no nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades — publico-alvo da Educacéo
Especial (PAEE) nas escolas e sua insercdo nas salas regulares, torna-se urgente e necessario
refletir acerca das reais condi¢fes dos sistemas escolares de ensino e o contexto da formacéo
inicial dos professores, tendo em vista o atendimento desses estudantes, a fim de garantir-lhes
além do acesso a escola, as possibilidades de permanéncia e sua efetiva participacdo e
aprendizagem sob a 6tica da educacdo inclusiva.

Quando se discute a inclusdo de estudantes PAEE, uma problemética que merece
destaque, diz respeito ao curriculo proposto para a formacao inicial dos professores que atuam
na educacdo basica. Sobre a questdo supracitada, o Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP
n°® 02 (BRASIL, 2015) define algumas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial em Nivel Superior e para a Formacdo Continuada, estabelecendo que os cursos de
formacdo de professores deverdo garantir conteldos especificos da respectiva area de
conhecimento, assim como, contetdos relacionados aos fundamentos da educacédo, direitos
humanos, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), educacdo especial, entre outros contetdos
estabelecidos pelo CNE (BRASIL, 2015).

Diante desses apontamentos, a motivacao que justifica a escolha por essa tematica de
pesquisa surgiu a partir das minhas experiéncias como estudante de um curso de licenciatura e
também com as praticas em estagios nas salas de ensino regular, nas quais se encontravam
alunos com deficiéncia ou outras necessidades especificas de aprendizagem. Tais experiéncias

me levaram a questionar: como a formacéo inicial dos professores vem sendo ofertada no
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sentido de contribuir para a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Partindo desse
guestionamento, e visto que, a presenca de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotac¢éo no ensino regular vem crescendo ao
longo dos anos, encontramos nesse contexto uma série de desafios, seja em relagéo as condicdes
de acesso e permanéncia desses estudantes na escola, seja no tocante a formacéo inicial dos
professores para atender aos objetivos propostos para uma educagdo inclusiva. Essa é a
discussdo central deste Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) uma vez que, 0 professor
emerge como uma peca fundamental na mediag&o da aprendizagem e no processo educacional
como um todo.

Essas inquietacGes suscitaram em algumas questdes que nortearam a realizacdo da
presente pesquisa, tais como: Os programas de formacéo inicial docente tém contemplado
componentes curriculares que abordam a Educacéo Especial em uma perspectiva inclusiva? O
que as propostas curriculares oferecem como contribuicdo tendo em vista a ado¢do de praticas
pedagdgicas inclusivas? Quais os impactos da formacéo inicial ofertada aos professores para a
garantia do direito a educacdo inclusiva da rede regular de ensino?

Frente a estes questionamentos, definiu-se se como objetivo geral desta pesquisa:
Identificar as contribuicdes oferecidas no processo de formacao docente inicial, tendo em vista
a inclusao de estudantes PAEE no ensino regular. Estabeleceu-se ainda, os seguintes objetivos
especificos:

e Discutir a tematica da formacao inicial dos professores do ensino regular a luz da

inclus&o educacional,

e Conhecer o perfil formativo de cursos de formagé&o inicial;

e Investigar a existéncia de contetdos relativos a Educacdo Especial e/ou inclusiva na

proposta curricular de trés cursos de licenciatura de universidades publicas paraibanas;

e Observar as percepcdes dos professores do ensino regular no tocante a obtengédo de

conteudos relacionados a Educacdo Especial e/ou inclusiva ao longo do seu percurso
formativo;

Quanto ao caminho metodologico percorrido para alcancar os objetivos propostos, optou-
se por realizar uma pesquisa de campo baseada em uma abordagem qualitativa, tendo como
técnica para a coleta de dados a realizacdo de entrevistas junto a professores do ensino regular
em atuacdo, em duas escolas da rede pablica do municipio de Jodo Pessoa - PB.

Ressalta-se finalmente, que a construcdo desse TCC inicia-se pelo referencial tedrico

que embasa a presente pesquisa, o qual traca inicialmente um panorama historico acerca da
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educacdo inclusiva no Brasil, em seguida serdo apresentadas algumas conquistas relacionadas
aos marcos normativos que garantem o direito a educacdo em uma perspectiva inclusiva,
culminando com breves reflexdes acerca da educagdo inclusiva e a formagdo docente,
investigando-se ainda a existéncia de componentes curriculares relacionados a Educagédo
Especial e/ou inclusiva em trés cursos de licenciatura de universidades pablicas paraibanas. Na
sequéncia, apresenta-se o percurso metodologico, bem como os instrumentos utilizados para a
coleta de dados que, no capitulo seguinte serdo analisados com base no referencial tedrico que
compreende a educacdo em uma perspectiva inclusiva. Por fim, sdo explicitadas, as

considerac@es da autora.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: HISTORICO, LEGISLACAOE
FORMACAO DOCENTE INICIAL

Nesta fundamentacéo tedrica sera abordado inicialmente, um panorama historico acerca
da educacéo inclusiva no Brasil. Em seguida, sera discutida a legislagdo nacional relacionada a
essa tematica. Para finalizar o capitulo, serdo apresentadas algumas reflexdes acerca da
formacdo de professores e a oferta de disciplinas relacionadas & Educacdo Especial e/ou
inclusiva nos curriculos de alguns cursos de licenciatura de universidades publicas, situadas no

estado da Paraiba.

2.1 Breve historico da educacao inclusiva no Brasil

O conceito de inclusdo € relativamente recente, principalmente quando nos referimos ao
contexto brasileiro, no qual os movimentos em torno da inclusdo caminharam a passos lentos
se comparado ao que ocorre em outros paises. Historicamente, 0 acesso a educagdo das pessoas
com deficiéncia passou por importantes mudancas de paradigmas ao longo do tempo,
perpassando pela exclusdo, em que essas pessoas eram totalmente ignoradas, no qual “[...] a
escola, a familia e a sociedade rejeitavam toda e qualquer pessoa que ndo estava dentro do
padrdo da normalidade, estipulado por uma sociedade totalmente excludente.” (ZIESMANN;
OLIVEIRA; GUILHERME, 2017, p. 308).

Posteriormente, ocorreu o surgimento do paradigma da segregacdo, que consistia na
separacdo desses grupos em locais especificos destinado as pessoas com deficiéncia, ndo
permitindo que essas frequentassem 0s mesmos espacos de pessoas sem deficiéncia. A exemplo
no contexto educacional, essa realidade se manifestava através das instituicdes escolares
especificas para pessoas com deficiéncia (SILVA, 2009).

No decorrer do tempo, com o surgimento de novas concepgdes sobre a deficiéncia,
vivenciou-se o paradigma de integracao, que surgiu com a perspectiva da insercao das pessoas
com e sem deficiéncia nos mesmos espacos. No contexto educacional, o paradigma da
integracdo representou um marco importante ao possibilitar 0 acesso desses estudantes as
escolas regulares. Contudo, esse modelo foi alvo de diversas criticas, uma vez que permitia
apenas a presenca das pessoas com deficiéncia no ensino regular, porém, o atendimento
educacional acontecia em classes especiais, corroborando com situacdes segregadoras e

discriminatorias.
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Em relacdo a isso, Ainscow (2009) expds que:

[...] programas integrados assumiram, por vezes, o carater de aulas especiais dentro
de escolas regulares. Como resultado, tal tendéncia a insercdo desses alunos em
escolas regulares ndo foi acompanhada por mudancas na organizacdo da escola
regular, em seu curriculo e em suas estratégias de ensino e aprendizagem. A falta de
mudanca organizacional provou ser uma das maiores barreiras para a implementacéo
das politicas de educacdo inclusiva. (AINSCOW, 2009, p. 13).

Mediante esse entendimento, Dias e Silva (2020) explanaram que o paradigma da
integracdo trouxe uma falsa sensacdo de pertencimento desses sujeitos, acarretando em um
conformismo no qual, entende-se que apenas a integracdo desse publico nas escolas regulares
ja seria suficiente. De acordo com as autoras, isso aconteceu pelo fato de que, as condicdes e as
praticas escolares ndo eram questionadas nem problematizadas, uma vez que o aluno com
deficiéncia era visto como unico responsavel pelo seu insucesso escolar.

Quando se faz referéncia ao percurso entre o paradigma da integracdo ao atual da
inclusdo, esse passou por “[...] um conjunto de decisbes e medidas tomadas no seio de
organizacOes e agéncias internacionais, como as Nac6es Unidas e a Unesco, que tiveram uma
extraordinaria importancia na introducdo progressiva de politicas sociais favoraveis a sua
implementacdo.” (SILVA, 2009, p. 10). Como exemplo, pode-se citar a Declaracdo Mundial
sobre Educacéo para Todos, promulgada em Jomtiem em 1990 e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e qualidade, que aconteceu em Salamanca, no ano
de 1994. Esse documento em questdo, reconhecido como Declaracdo de Salamanca, é
amplamente considerado um marco relevante para a educacdo inclusiva, contribuindo
significativamente com o0 conceito de uma escola que atenda a todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades, favorecendo a constituicdo de concepgdes e

préticas relativas a inclusdo em nivel internacional. O referido documento, proclama que:

[...] criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada
na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; [...] as escolas regulares,
seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidérias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos [...] (UNESCO, 1994, p.
2)

Com base nesse entendimento, a incluséo educacional enunciada na Declaracdo de
Salamanca emerge com a concepcao de incluir a todos os individuos nas escolas, sem distingéo.

Desse modo, o paradigma da inclusdo demanda mudancgas no contexto educacional como um
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todo, no qual as escolas devem se adequar para contemplar as diferentes necessidades de
aprendizagem, para efetivamente incluir e valorizar a todos os individuos, respeitando as
diferencas e a diversidade humana. Corroborando com essa compreenséo, para Silva (2009), a

educacao inclusiva vai além de inserir o aluno no ensino regular, visto que:

A educacdo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola para
aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0s outros, independentemente
das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam evidenciar e as quais
cabe a escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude constitui um desafio que
cria novas situacdes de aprendizagem. (SILVA, 2009, p. 148).

Diante do exposto, no paradigma atual da inclusdo, faz-se necessario que tanto a
sociedade quanto a escola se modifiquem para incluir a todos. Nesse contexto, principios como
aceitacdo, valorizacdo da diversidade e igualdade de oportunidades passam a nortear as
finalidades da inclusdo. Desse modo, a educacgdo inclusiva tornou-se um tema fundamental
quando nos referimos a igualdade e a educacdo de qualidade para todos, buscando-se remover
as barreiras para a aprendizagem e promover a plena participacdo de todos os estudantes.

Frente a esses apontamentos, para Aranha e Silva (2005), a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos demanda ainda relagcfes interpessoais eficientes e acolhedoras, que
realmente atendam as necessidades educacionais de todos.

Contribuindo com esse entendimento Ainscow (2009) explana que:

[...] as escolas precisam ser reformadas e a pedagogia deve ser melhorada, de maneira
que possam responder positivamente a diversidade dos alunos, isto é, abordando as
diferencas individuais ndo como problemas a serem consertados, mas como
oportunidades para enriquecer o aprendizado. (AINSCOW, 2009, p. 14).

Nesse sentido, entende-se que a relacdo entre professor e aluno emerge como um
importante aliado para assegurar praticas inclusivas na escola. Entretanto, para que o professor
possa efetivamente contribuir com praticas pedagdgicas inclusivas, faz-se necessario que sua
formagéo inicial e continuada seja pensada de acordo com a perspectiva da educagéo inclusiva
e com as legislacbes educacionais e documentos vigentes que trazem consigo orientacdes
pautadas nos principios da inclusdo. Dessa forma, entende-se que € necessario proporcionar
aos futuros docentes um processo de formacgéo inicial que venha contribuir para o seu
desenvolvimento profissional, para que ao ingressar nas salas de ensino regular, esses
professores possam acolher a diversidade de alunos, combatendo atitudes discriminatorias e

segregadoras e propiciando aos estudantes PAEE praticas pedagogicas inclusivas.
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Consolidando o exposto até aqui, para Ziesmann, Oliveira e Guilherme (2017), a
educacdo inclusiva parte da compreensao de que todos tem o direito ao acesso e a permanéncia
na escola, sem prejuizos a sua aprendizagem, no entanto, esse proposito demanda que a escola
tenha condicdes de acolher e acompanhar o desenvolvimento de todos os alunos,
particularmente os estudantes PAEE, diante disso, torna-se imprescindivel que haja professores
capacitados para planejar e desenvolver praticas pedagdgicas que atendam as especificidades
dos estudantes.

Para atender a essas demandas, pesquisas recentes apontam para a necessidade imediata
da real implementacdo de politicas pablicas orientadas pelo paradigma da educacdo inclusiva,
como também, a necessidade de adequar a formacao inicial e continuada, atualmente ofertada
aos professores, para atender as novas exigéncias educacionais no contexto brasileiro. Nesse
sentido, a secdo seguinte apresentard algumas conquistas relacionadas a legislacao brasileira e
aos documentos oficiais em favor de acGes que garantam a inclusdo, a igualdade de

oportunidades e a oferta de uma educacao de qualidade acessivel a todos os estudantes.

2.2 A educacéo inclusiva na legislacéo brasileira

Os debates acerca da inclusdo educacional promovidos por importantes organizacfes
internacionais colaboraram significativamente para a criacdo e implementacdo de leis que
visam assegurar o direito a educacdo para todos. A partir da Conferéncia Mundial da Educacéo
Para Todos (ONU 1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994), consideradas marcos relevantes
para inclusdo, o Brasil, e outros paises iniciaram uma mobilizacdo em relacdo a criacdo e
implementacdo de politicas publicas para a Educacéo Especial em uma perspectiva inclusiva,
baseando-se em ideias democraticos que visam promover a igualdade de oportunidades para
todos (ARRUDA; DIKSON, 2018).

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 foi o primeiro marco legal a decretar a
garantia do direito a educacéo para todos os cidad@os sem discriminacdo, estabelecendo em seu
Art. 205 “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).
Além disso, determina como uns dos principios de ensino “a igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, Art. 206), e a garantia do atendimento

educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
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ensino, estabelecido como um dever do estado em seu Art. 208, inciso Ill. Posteriormente,
foram sancionados outros dispositivos legais para regulamentar a educacdo em uma perspectiva
inclusiva e que visam consolidar a garantia de direitos.

Nessa perspectiva, em outubro de 1989, foi sancionada a Lei n° 7.853, que delibera sobre
0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social e o pleno exercicio de direitos
individuais e sociais. A lei institui em seu Art. 2° o dever do Poder Publico em assegurar 0s
direitos basicos das pessoas com deficiéncia, dentre os quais, o direito a educacgéo, instituindo
no inciso I, a inclusdo, no sistema educacional da Educagdo Especial como modalidade
educativa, que abranja desde a educacdo infantil até as etapas mais elevadas de ensino, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacdo proprios, assim como, a oferta obrigatéria e
gratuita da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino. Além disso, atraves da
referida lei, pela primeira vez na historia do Brasil é considerado crime recusar, cobrar valores
adicionais, suspender, procrastinar, cancelar, cessar a inscricdo ou matricula do aluno nos
estabelecimentos de ensino em razdo de sua deficiéncia (BRASIL, 1989).

Outro marco normativo que deve ser destacado é o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), sancionado em 13 de julho de 1990, que dispde sobre a prote¢éo integral e a promocéo
dos direitos das criancas e dos adolescentes, assegurando-lhes, com absoluta prioridade, os
direitos referentes a vida, a salude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. Em conformidade com Constitui¢cdo Federal (1988), o ECA (1990) reafirma em
seus artigos 53° e 54° o direito a educacdo, visando o pleno desenvolvimento do educando,
garantindo-lhes, dentre outros direitos, a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia
na escola, assim como, o dever do Estado em assegurar o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9394/96), promulgada em 20
de dezembro de 1996, trouxe significativas mudancas aos estudantes PAEE, com um capitulo
especifico para a Educacdo Especial, na qual institui normas e estimula a oferta dessa
modalidade, preferencialmente na rede regular de ensino. Essa lei contribuiu com o
entendimento da educacdo escolar em uma perspectiva inclusiva, fortalecendo os principios
constitucionais e estabelecendo, além disso, a garantia de servicos de apoio especializado para
atender as necessidades dos estudantes PAEE na escola regular, quando necessario. Ademais,

outro ponto pertinente que esse capitulo apresenta, acrescentado mais recentemente, no ano de
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2018, diz respeito a garantia da oferta da Educacdo Especial desde a educacdo infantil,
estendendo-se ao longo da vida (BRASIL, 1996). Esse direito assegurado a todos os estudantes
exige que haja professores capacitados para atuar em todos os niveis de ensino. Finalmente, de
acordo com a referida lei, os sistemas de ensino devem prover além de profissionais
qualificados, curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos que correspondam as
necessidades dos estudantes inclusos na rede escolar (MENEZES, 2019).

A partir do reconhecimento da necessidade de modificar e superar os sistemas de ensino
excludentes e fomentar a construcdo de sistemas educacionais inclusivos que atendam as
diferentes especificidades dos alunos, em 2008, o Ministério da Educacéo apresentou a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), visando
instituir politicas publicas que promovam uma educacdo de qualidade para todos os alunos. A
PNEEPEI apresenta como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicagbes e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva teve
uma contribuicdo significativa para o entendimento da urgéncia da restruturacdo do ensino
regular, ressaltando a necessidade de a Educacdo Especial acontecer de forma articulada com o
ensino comum. No tocante a formacéo do professor, a PNEEPEI determina que a base para a
formacdo inicial e continuada contemple os conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia,
como também os conhecimentos especificos da area da Educacdo Especial. De acordo com o
referido documento, essa formagdo, “possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular [...]” (BRASIL, 2008, p. 17-18), e em outros espacos educacionais.

Em 2014, foi instituido o Plano Nacional de Educacéo (PNE), pela Lei n® 13.005, o qual
estabelece diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira no periodo de
2014 a 2024, em defesa da garantia do direito a educacao para todos. O Art. 8° dispde que 0s

Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar ou adequar os seus planos de
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educacdo, de acordo com as diretrizes, metas e estratégias contidas no PNE, no prazo de 1 ano
a partir da publicacdo da referida Lei.

No tocante a educacéo inclusiva, a Meta 4 do PNE estabelece como compromisso do
governo e da sociedade brasileira:

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso
a educacéo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014).

Para alcancar os objetivos propostos na meta 4, o PNE estabelece algumas estratégias,
dentre essas, destaca-se aqui a 4.8, que visa: “garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a
exclusdo do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagogica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2014). Observa-
se a partir do disposto na meta 4, como também em suas estratégias, o reconhecimento explicito
da importancia da promocéo de um sistema educacional inclusivo, que favorega ao atendimento
das necessidades de todos os estudantes, assegurando além do seu acesso, condi¢des adequadas
para 0 sucesso educacional dos estudantes PAEE, abrangendo a oferta de professores
capacitados, além de profissionais de apoio, tradutores e interpretes de Libras, recursos de
Tecnologia Assistiva e material didatico prdprio, dentre outras iniciativas e estratégias para
promocdo de um ensino de qualidade em uma perspectiva inclusiva.

Promulgada um ano depois, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI
13.146/2015) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é outro importante dispositivo legal
nacional que orienta a politica educacional na perspectiva inclusiva, estabelecendo em seu Art.

27° que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015).

A LBI traz expressamente o principio da inclusdo para o contexto educacional. Além
de, assim como disposto nos demais documentos, reforcar o compromisso de assegurar a
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia.

No tocante a formacéo de professores, a Lei determina em seu Art. 28°, entre outras, as

seguintes incumbéncias ao poder publico:
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X - adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

X1V - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacao
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento. (BRASIL, 2015).

Observa-se que a LBI contribui significativamente para a oferta da educacao aos alunos
com deficiéncia em uma perspectiva inclusiva, evidenciado que, além da garantia do acesso e
da permanéncia na escola, estes, participem efetivamente de todas as atividades, garantindo-
Ihes ainda condicdes de aprendizagem e a efetivacdo da inclusdo plena. Outro destaque, se
refere a formacdo dos professores, no qual, a LBI ressalta a importéncia de programas de
formacao inicial e continuada adotarem praticas pedagdgicas inclusivas e também, a inclusdo
de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos contetdos curriculares dos cursos de nivel
superior e de educacao profissional técnica e tecnoldgica. Tais disposi¢cdes previstas na referida
Lei, aplica-se obrigatoriamente, a qualquer nivel e modalidade de ensino, de instituicdes
publicas e privadas (BRASIL, 2015).

A legislacdo mencionada neste capitulo visa ndo apenas a garantia do acesso e
permanéncia dos estudantes PAEE na escola, mas também, demanda uma atengdo crescente
com a qualidade do atendimento educacional ofertado a esses estudantes, contribuindo
efetivamente com o desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos. De acordo com Mesquita
(2007, p. 27), “a constituigdo do paradigma da Inclusao no século XXI é afirmada por politicas
sociais e educacionais, traduzidas em reformas que alteram a organizacéo da educacado béasica e
se refletem no processo de formagdo de professores”. Nesse contexto, a capacitacdo dos
professores € uma questdo bastante discutida quando se refere a iniciativas em prol da melhoria
da qualidade da educacao, tornando-se um tema presente em grande parte da legislacdo. Diante
disso, o capitulo seguinte trara uma breve analise das politicas, diretrizes e propostas

curriculares para formacao docente em uma perspectiva da incluséo.

2.3 A educacdo inclusiva e formacéo docente: breve andlise da estrutura curricular dos
cursos de licenciatura

Os avancos conceituais, politicos e sociais acerca da educacdo em uma perspectiva
inclusiva, refletiram positivamente no nimero de matriculas dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades nas classes regulares. Ao observar

os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica (INEP, 2022), percebe-se um aumento
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constante nas matriculas dos estudantes PAEE, chegando a 1,4 milhdo em 2021, evidenciando
um aumento de 26,7% em relacdo a 2017. Ao analisar apenas os alunos de 4 a 17 anos de idade
incluidos em classes comuns, esse numero também vem aumentando progressivamente,
passando de 90,8%, em 2017, para 93,5%, em 2021 (INEP, 2022). Diante do continuo aumento
nas matriculas desses estudantes em classes regulares torna-se pertinente analisar 0s aspectos
relacionados a formacéo docente, considerando que esses profissionais da educacdo irdo atuar
diretamente com esses alunos. Nessa perspectiva, estudos recentes tém apontado que a insergéo
de alunos com deficiéncia nas escolas evidenciou algumas inquietagcdes no tocante a afetiva
incluséo desse publico e a ineficiéncia do sistema educacional, que ao longo da historia, sempre
excluiu e segregou aqueles que nao encaixavam nos padrdes (DIAS; SILVA, 2020).

Nesse contexto, os debates sobre a escolarizagdo do PAEE, tém revelado algumas
dificuldades existentes na educacgdo brasileira que historicamente apresenta indicios de suas
falhas. Tais constatagdes denunciam uma certa urgéncia em discutir sobre alguns fatores que
corroboram com a ineficacia do sistema escolar, os quais estdo relacionados a necessidade da
efetiva implementagcdo das politicas publicas e dos direitos sociais, como também, ao
enfrentamento dos diversos problemas relacionados a formacdo docente e as praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades dos aprendizes. Sobre isso, Dias e Silva (2020, p.
407) expuseram que “[...] o novo cenario nacional exige uma educagdo que explore outras
formas de aprendizagem, possibilitando o contato e a experiéncia com o outro num movimento
de reflexao aprofundada sobre a sociedade atual”.

Nessa perspectiva, com o0 objetivo de contribuir com os estudos para o desenvolvimento
de politicas sobre a profissdo docente, a Estratégia Regional sobre Docentes, promovida pela
UNESCO (2019), apontou algumas competéncias necessarias para o século XXI e para a
educacdo inclusiva na formacéo inicial dos docentes da América Latina. De acordo com 0
estudo, a formac&o para inclusdo compreende duas dimensdes: a pedagdgica, que demanda que
0s docentes possuam a capacidade para ensinar a grupos diversificados, elaborando planos
individuais, como também estratégias metodologicas variadas e adaptacdo curricular; e a de
responsabilidade profissional, que engloba o trabalho colaborativo, envolvendo a participacéo
da comunidade escolar e a apreciacao de espacos reflexivos entre os professores (GATTI et al.,
2019). Entende-se que essas dimensdes corroboram com o desenvolvimento de préaticas
inclusivas, uma vez que reconhecem os estudantes como um grupo ndo heterogéneo, o que

demanda préaticas pedagoégicas diversificadas, enfatizando também, a importancia de um
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trabalho conjunto que busque dialogar, repensar e ressignificar pratica docente para atender as
demandas educacionais atuais.

Nesse sentido, ao consultar o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP n°
2, de 2019) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacdo Basica, observa-se alguns indicadores de uma
formacéo para inclusdo. O Art. 4° dispbe sobre as trés dimensdes das competéncias especificas
que devem integrar e complementar a agédo docente, sendo elas: o conhecimento profissional, a
pratica profissional e o engajamento profissional.

Umas das competéncias especificas do conhecimento profissional descrita no paragrafo
1°, concerne ao docente demonstrar entendimento sobre os estudantes e como eles aprendem,
tendo como umas das habilidades a aplicacdo de estratégias de ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando
em conta seus diversos contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos.

O paragrafo 2°, que dispde sobre as competéncias especificas da préatica profissional
docente, estabelece como uma dessas competéncias, 0 ato de planejar as acGes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens, no qual uma das habilidades se refere a interagdo com 0s
estudantes de maneira efetiva e clara, adotando estratégias de comunicac¢éo verbal e ndo verbal
gue assegurem o entendimento por todos 0s estudantes.

Ja no paréagrafo 3° sdo determinadas as competéncias especificas da dimensdo do
engajamento profissional. Uma delas é descrita como: comprometer-se com a aprendizagem
dos estudantes e colocar em préatica o principio de que todos sdo capazes de aprender. Nessa
competéncia, umas das habilidades consiste em “conhecer, entender e dar valor positivo as
diferentes identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos
tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusao [...]”. (CNE/CP N° 2/2019, p.
19).

Ainda em relacdo ao parecer supracitado, o paragrafo unico do Art. 129, estabelece as

tematicas que devem ser tratadas nos cursos de licenciatura, dentre as quais, inclui:

Il - metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos contelddos a serem
ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento dos estudantes, e que
possibilitem o dominio pedagégico do contetido, bem como a gestdo e o planejamento
do processo de ensino e de aprendizagem;
V - marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacdo Especial, das
propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades
especiais; (BRASIL, 2019, p. 6-7).
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Em vista disso, interessa analisar, como as universidades vem delineado seus curriculos
para atender a uma formacdo de professores que contemple as especificidades dos estudantes
PAEE em uma perspectiva da educagdo inclusiva. No tocante a formag&o inicial dos
professores, no Estado da Paraiba h trés institui¢fes de publicas de Ensino Superior, que atuam
nas esferas estadual e federal. Nenhuma das institui¢6es de ensino superior do Estado, incluindo
as publicas e privadas, oferta o curso de graduacao especifico em Educacao Especial sobre isso,
Massaro e Farias (2020) destacaram que, apenas duas® universidades publicas no Brasil,
oferecem cursos de graduacdo em Educacdo Especial, o que reforga o discurso por grande parte
dos professores de ndo possuirem a capacitacdo adequada para atuar com estudantes PAEE.
(MASSARO; FARIAS, 2020).

Sobre esse tocante, Santos e Lima (2020) explicitaram que, apesar de alguns professores
buscarem alguma formacé&o especifica na area da Educacdo Especial e/ou inclusiva, ainda ha
uma grande lacuna a respeito da preparacdo de grande parte desses docentes, principalmente

aqueles gue atuam no ensino regular. De acordo com as autoras:

[...] os profissionais que atuam no ensino comum apresentam, ainda, desconhecimento
sobre as peculiaridades das deficiéncias, falta de reconhecimento das potencialidades
destes estudantes e falta de flexibilidade quanto ao curriculo para atender as
necessidades de aprendizagem destes. Estes aspectos podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distantes das
necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo a inclusdo. (SANTOS;
LIMA, 2020, p. 64).

Mediante esse contexto, torna-se pertinente investigar quais S&0 as propostas
curriculares oferecidas pelos cursos de licenciatura no que se refere aos contetidos relacionados
a Educacéo Especial e/ou inclusiva. Tomando como referéncia a estruturacao curricular de trés
cursos de licenciatura presenciais — Letras Portugués, Matematica e Pedagogia, de
universidades publicas situadas no Estado da Paraiba, ser& apresentada uma discussdo acerca
da consulta realizada a partir dos sites oficias das instituicbes de ensino superior. A fim de
identificar nas propostas curriculares dos referidos cursos, componentes curriculares
relacionados a uma abordagem voltada para a Educacao Especial e/ou inclusiva. Além disso,
sera feito uma breve reflexdo da proposta curricular, observando se estd em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores

para a Educacdo Basica, bem como, com a legislagdo que dispde sobre a educacao inclusiva.

L A Pré- Reitoria de Graduac&o da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), recentemente divulgou
um novo curso de Licenciatura em Educacdo Especial. Assim, atualmente no Brasil, hé trés universidades publicas
que ofertam a graduagdo em Educacéo Especial.
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Ao realizar a observacdo da estrutura curricular no curso de Letras Portugués da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) campus I, constou-se que sdo ofertados o0s
componentes curriculares intitulados Educacdo Especial e Educacdo e Inclusdo Social.
Conforme disposto em suas ementas, tais componentes dispdem sobre nocGes gerais sobre
Educacao Especial e Educacdo Inclusiva, a educacdo dos alunos com deficiéncia e com altas
habilidades, inclusdo nas praticas escolares e a diversidade. No entanto, esses componentes
curriculares sdo ofertados na modalidade optativa, cabendo ao estudante e futuro docente
escolher ou ndo cursa-las. Como componente curricular obrigat6rio, observou-se apenas a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que se deve a obrigatoriedade estabelecida
pelo Decreto/Lei n°5.626 de 2005 (BRASIL, 2005), o qual dispde que a Libras deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacdo de professores em instituicGes
de ensino publicas e privadas. Outra constatacdo observada no curso Letras Portugués do
campus IV da UFPB, é que neste, ndo consta nenhuma disciplina, seja ela obrigatéria ou
optativa, relacionada a Educacdo Especial e/ou inclusiva, o que pode gerar grandes lacunas no
processo formativo dos futuros docentes e, consequentemente, dos seus futuros alunos
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, 2011; 2019).

Ao analisar a estrutura curricular do curso de Letras Portugués da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), no site da instituicdo foi encontrado apenas o fluxograma do curso
no qual constam as disciplinas ofertadas. Ao consulta-lo, ndo foram encontrados componentes
curriculares relacionados a Educacdo Especial e/ou inclusiva. No campus localizado em
Campina Grande, ndo consta nem mesmo a disciplina de Libras, essa aparece apenas no campus
situado em Cajazeiras (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2019).

Ja em relacdo a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no campus I, foram
encontrados como componentes basicos comuns de natureza obrigatdria, a disciplina de
Direitos Humanos, Diversidade e Inclusdo Social — que de acordo com a ementa, abarca
conceitos, processos historicos e legislagdes que inclui além de outros grupos, as pessoas com
deficiéncia — e a Lingua Brasileira de Sinais | e Il. Entretanto na UEPB campus Ill, o
componente Direitos Humanos, Diversidade e Inclusdo Social é eletivo, ha apenas uma
disciplina de Libras como obrigatéria (UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA, 2016).

No gue concerne ao curso de licenciatura em Matematica, observou-se que na UFPB
campus |, a estrutura curricular disponibilizada é do ano de 2006, e nela ndo constam
componentes curriculares obrigatorios que contemplem a Educacao Especial e/ou inclusiva, ha

apenas duas disciplinas optativas relacionadas a essa tematica, sendo elas: Educacéo e Inclusédo
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Social e Libras. Na UFPB do campus 1V, a estrutura curricular é do ano de 2011, e a unica
diferenca encontrada é que o componente de Libras consta como obrigatorio e ndo optativo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, 2006; 2011).

Analisando os componentes curriculares do curso de licenciatura em Matematica da
UFCG, ndo foram encontrados componentes curriculares relacionados a Educacdo Especial
e/ou inclusiva. Ja no fluxograma dos cursos situados nos campi de Cajazeiras e Cuité, verifica-
se a0 menos o componente da Lingua Brasileira de Sinais de carater obrigatdrio
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2019).

Ao consultar o curso de Matematica da UEPB, verificou-se que a disciplina da Lingua
Brasileira de Sinais faz parte do componente curricular basico comum em todos os campi. Ha
também no campus VI, o componente eletivo intitulado Educacdo Especial e nos campi | e VII
0 componente curricular intitulado Introducdo a Educacdo Especial, sendo este, de natureza
obrigatéria na grade curricular do campus VII e de natureza optativa no campus |
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA, 2016).

Por fim, ao observar a estrutura curricular do curso de Pedagogia, constatou-se que a
UFPB campus | tem como componentes curriculares obrigatdrios, além da LIBRAS, a
disciplina de Educacdo Especial. Além disso, € ofertado uma &rea de aprofundamento em
Educacao Especial composta por quatro componentes, podendo os estudantes no ultimo periodo
do curso, optar em aprofundar-se em Educacédo Especial ou na Educacédo de Jovens e Adultos,
dessa forma, esta area de aprofundamento ndo abrange a todos os estudantes por ser de natureza
optativa. Outro aspecto observado nos demais campi dessa instituicdo, ao consultar a estrutura
curricular do referido curso, percebe-se a auséncia do componente curricular da Educacgéo
Especial, bem como a area de aprofundamento relacionada a esse tema. No campus |11 foi
encontrada apenas a disciplina Politicas Sociais e Educagdo Especial e no campus IV a
disciplina Politica Educacional e Educagdo Inclusiva, ambas de natureza obrigatdria
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, 2006; 2013).

Na UFCG, campus localizado na cidade de Campina Grande, encontramos no
fluxograma do curso de Pedagogia o componente intitulado Educacdo Especial de carater
obrigatorio e Ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo de Surdos, de natureza complementar.
Ja no campus da UFCG, localizado na cidade de Cajazeiras, foi encontrada uma disciplina
obrigatoria intitulada Educacdo Inclusiva (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE, 2019).
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No curso de Pedagogia da UEPB campus I, encontramos alguns componentes
curriculares de carater obrigatorios sendo eles: Direitos Humanos, Diversidade e Incluséo,
Libras e Educagdo Especial | e 11. J& no campus Ill da mesma instituicdo, observa-se como
componente curricular obrigatério a disciplina intitulada Educacéo Especial e Inclusiva, além
da Libras (UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA, 2016; 2017).

E importante ressaltar alguns aspectos observados a partir das consultas curriculares, o
primeiro elemento diz respeito ao fato de que, grande parte dos contetdos programaticos
relacionados & Educacdo Especial e/ou inclusiva é ofertado de modo optativo na maioria dos
cursos, principalmente nas licenciaturas de Letras Portugués e Matematica. Observa-se também
gue, na mesma instituicao, em determinados cursos de campi distintos sdo oferecidos diferentes
componentes curriculares relacionados a tematica, ou até mesmo a auséncia de qualquer
componente nesse sentido. Um destaque para um componente do curso de Pedagogia da UFCG,
intitulado Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Surdos, que sequer aparece Como 0pgao
no curso de Letras Portugués da mesma instituicao.

Diante dessas observagdes percebe-se que nem todos 0s cursos estdo em conformidade
com a Legislacdo que dispde sobre a formacdo de professores, como exemplos, temos a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), citada anteriormente, a qual determina
em seu Art. 28° a adocdo de préaticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo
inicial e continuada de professores e a inclusdo de contetdos curriculares sobre tematicas
relacionadas a pessoa com deficiéncia em cursos de nivel superior. Assim como, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a
Educacdo Basica, que também estabelece no Art. 12° a inclusdo dessa temaética nos cursos de
licenciaturas (BRASIL, 2015; BRASIL, 2019). Contudo, foi notavel que, dentre as licenciaturas
pesquisadas, o curso de Pedagogia foi o que mais contemplou componentes curriculares
relacionados a Educacdo Especial, considerando que todas as instituicdes ofertaram ao menos
uma disciplina obrigatoria.

Ao finalizar essa revisdo documental, considera-se importante, ouvir as inquietagdes
dos professores em relacao ao seu trabalho com estudantes PAEE, buscando entender como se
deu para esses, a aquisicdo de conteudos relacionados a Educacdo Especial e/ou inclusiva,
durante o seu percurso formativo. No proximo capitulo, sera detalhado o caminho metodoldgico

para a realizacéo do estudo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, serdo explicitados os procedimentos utilizados para a realizagdo desta
pesquisa, abordando sua natureza, seus sujeitos, bem como os instrumentos para a coleta e

categorizacao dos dados.

3.1 Natureza da Pesquisa

O presente estudo foi realizado através de uma pesquisa de campo baseada em uma
abordagem qualitativa. Godoy (1995) aponta algumas caracteristicas que especificam 0s
estudos qualitativos, sendo esses, identificados como uma andlise integrada, que busca
compreender um fendmeno dentro do contexto em que ele ocorre. Para tal finalidade, o
pesquisador deve ir a campo em busca de captar o fenémeno estudado, partindo dos pontos de
vista relevantes dos sujeitos envolvidos na pesquisa (GODQY, 1995).

Para Trivifios (1987), a pesquisa com abordagem qualitativa busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacao dela a quantificacdo da amostragem.
E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de
condicBes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador,
para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as
pessoas; tempo do individuo para as entrevistas, etc). (TRIVINOS, 1987, p. 132).
Diante do exposto, acreditamos que, o fato de estudar elementos relacionados a
formagéo de professores em uma perspectiva inclusiva nos ajuda a compreender a adocao de
certas praticas, ora inclusivas, ora discriminatérias, adotadas por parte de professores que, em

suas aulas, recebem estudantes PAEE.

3.2 Do l6cus aos sujeitos da investigacéo

Em fungdo da necessidade de delimitar o percurso da pesquisa, elegemos duas escolas
da rede municipal de Jodo Pessoa- PB como Idcus para a realizagdo do estudo, sendo a primeira,
uma escola de Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (aqui denominada
escola 1) e a segunda, dos anos finais do Ensino Fundamental (denominada neste estudo como

escola 2).
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O critério para a escolha das instituicdes de ensino foi estabelecido a partir do perfil do
seu corpo docente, o qual, para atender aos objetivos propostos, deveria ser composto por
pedagogos, além de professores de lingua portuguesa e de matematica. Essa escolha se justifica
pelo fato de que os estudantes PAEE estdo incluidos em todos os niveis de ensino. Portanto,
faz-se necessario investigar a formacéo docente em diferentes licenciaturas.

Assim, a escolha dos sujeitos participantes se deu a partir dos seguintes critérios:
docentes em atuacdo no Ensino Fundamental licenciados em: Letras Lingua Portuguesa,
Matematica e Pedagogia, e que, obrigatoriamente, tiveram ou tenham alunos do PAEE.

Em ambas as escolas, o convite para a participacdo dos docentes se deu a partir da
intermediacdo das orientadoras pedagogicas, que procuraram identificar aqueles(as) que
correspondiam aos critérios supracitados. A partir desse processo obtivemos trés professoras
participantes da investigacdo, sendo a primeira uma pedagoga (a qual chamaremos de PP), com
atuacdo na escola 1, e as duas ultimas professoras que serdo denominadas como PLP, para nos
referirmos a professora de letras lingua portuguesa e PM para a professora de matematica,
ambas com atuacgéo na escola 2.

O encontro com as docentes selecionadas foi agendado previamente nas escolas, de

acordo com a disponibilidade das mesmas.

3.3 Instrumentos e coleta de dados

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas, a
partir de um roteiro de perguntas (ver APENDICE A), que contemplou questdes relacionadas
a formacdo docente inicial e continuada, a inclusdo educacional dos alunos PAEE e & prética
pedagdgica sob a perspectiva da educacdo inclusiva. Segundo Trivifios (1987, p. 146), de modo

geral, a entrevista semiestruturada, € aquela que:

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebe as respostas do
informante.

Neste sentido, pretendeu-se com as entrevistas identificar através dos relatos das
professoras, se a formacao inicial ofertada a elas contemplou ou nédo conteddos relacionados a

Educagéo e Especial e/ou inclusiva, como também, verificar, as possiveis contribui¢des da sua
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formacédo inicial para o favorecimento de praticas pedagogicas inclusivas que considerem as
especificidades dos alunos PAEE inclusos no ensino regular.

Destaca-se ainda que, para assegurar maior legitimidade a esta pesquisa e as
participantes, a mesma foi submetida, desenvolvida e aprovada de acordo com os principios
Eticos estabelecidos pelo Comité de Etica e Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da
Universidade Federal da Paraiba (CEP/CCS/UFPB). Dessa forma, conforme orientacfes do
CEP, antes de iniciar as entrevistas, foi disponibilizado as participantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ver APENDICE B), que foi elaborado de acordo com os
protocolos exigidos, para que, além de explicar os detalhes da pesquisa (justificativa, objetivos,
procedimentos, desconfortos, riscos, beneficios, grupos de alocacdo, entre outros aspectos),
informar e assegurar os direitos das participantes (CONEP/CNS/MS, 2015). Além disso, as
entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos sujeitos da pesquisa, como uma forma de

garantir fidedignidade as informac6es coletadas.

3.4 Categorizagao dos dados

Apds a realizacdo das entrevistas os dados coletados através das falas das professoras,
foram transcritos em um documento Unico, lidos e organizados em categorias que emergiram a
partir dos relatos, sendo agrupados os elementos e caracteristicas em comum relacionados ao
objeto da pesquisa.

Assim sendo, os dados foram analisados a partir de trés categorias, quais sejam:
“Concepcoes docentes acerca da educacdo inclusiva”, “Desafios para a ado¢do da pratica
pedag6gica em uma perspectiva inclusiva” e “O processo de formacao docente inicial em uma
perspectiva inclusiva”. Partindo dessas trés categorias, o capitulo seguinte apresentard os

resultados e discussoes dos dados coletados.
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4 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCOES, DESAFIOS E FORMACAO DOCENTE
INICIAL

O presente capitulo, traz uma andlise dos dados coletados durante a pesquisa a partir de
trés categorias, as quais serdo apresentadas em trés secdes. Na primeira secdo, serdo abordadas
as concepc¢des docentes acerca da educacgdo inclusiva. Na segunda secdo, serdo discutidos os
desafios para a adogdo de praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva. E por fim, na
terceira secdo, serd analisado, a partir das falas das docentes, o processo de formacdo inicial
numa perspectiva inclusiva. Tais resultados serdo discutidos, a luz dos estudiosos da area da

Educacao Especial, como também relacionando-as a legislacdo vigente.

4.1 ConcepcOes docentes acerca da educacéao inclusiva

Considera-se importante iniciar esse capitulo analisando as concepcdes das professoras
em relacdo ao conceito de educacdo inclusiva a fim de compreender, a partir dos seus pontos
de vista, 0 que seria a efetiva inclusdo dos alunos PAEE. Ao serem questionadas sobre como

elas conceituam a educacao inclusiva, estas foram as respostas obtidas:

PLP. “Com esses exemplos que eu lhe disse né, a gente bota eles pra
apresentar trabalho, a prova é do mesmo assunto que os outros alunos
fazem, s6 que a gente obvio, adapta. E, nds tivemos um aluno cadeirante
agora que ele vai fazer a prova inclusive, a que todos vao fazer, ele foi
candidato a representante de turma, entdo assim, participam de tudo o
que acontece na escola”.

PM. “A educacdo inclusiva e aquela que inclui desde o portdo até a sala
de aula, esses alunos s&o humanos, pessoas que merecem respeito e
muitos alunos, os alunos normais, eles também ndo sabem como lidar
com isso também, porque muitos passam ndo ddo nem bom dia. Eu
tenho alunos em sala de aula que eu chamei atencdo, “gente a pessoa
esta ali gente, ela é ser humano também, ela € sangue, custa vocé dar
uma boa tarde, um bom dia, falar com essa pessoa”, quer dizer, os
proprios alunos, algumas vezes até deixam de lado esses meninos. E
que sdo altamente inteligentes dentro da capacidade deles, entdo é um
publico que se tem ai, mas € um publico que ainda estd muito aquém,
deixado de lado”.

PP. “E aquela que faz o aluno se sentir parte, se sentir sujeito, se sentir
participante daquele processo de aprendizagem da turma”.
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A partir da fala da professora de Letras Portugués (PLP) é possivel observar que a
educacdo inclusiva em sua percepgdo se relaciona com a participagdo dos estudantes nas
atividades escolares.

Ja professora de Matematica (PM), que inclusive leciona na mesma escola que PLP,
compreende a educacdo inclusiva para além da participacao nas atividades escolares, referindo-
se também a interagdo dos estudantes PAEE com os outros alunos. Entende-se que, as situacdes
relatadas por ela tendem a reforcar a discriminacdo e a segregacdo dos estudantes PAEE. Essa
perspectiva nos remete a analise de Dias e Silva (2020), quando afirmaram que os alunos com
deficiéncia inseridos nas escolas regulares enfrentaram e ainda enfrentam situacGes
discriminatorias e segregadoras. As mesmas autoras destacaram ainda a importancia de uma
avaliacdo critica diante das praticas segregadoras que ainda persistem, mesmo nas escolas
regulares apoiadas em discursos inclusivos.

Com um relato suscinto, compreende-se que a professora pedagoga (PP), semelhante a
PLP, exprime o conceito de educacdo inclusiva como aquela em que o aluno se sente parte
integrante e participante do processo de aprendizagem. Para Ainscow (2009, p. 20), a
participacdo ¢ considerada um valor inclusivo, relacionada a “[...] estar com outros e a colaborar
com outros. Implica engajamento ativo e envolvimento na tomada de decisdes. Inclui
reconhecimento e valorizacdo de uma variedade de identidades, para que as pessoas sejam
aceitas como elas sao”.

A partir das falas das entrevistadas em relacdo ao entendimento sobre a educacédo
inclusiva é possivel identificar diferentes perspectivas que podem estar relacionadas as
diferentes experiéncias vivenciadas por elas, como também aos conhecimentos adquiridos pelas
mesmas. Para uma melhor compreensdo das concepcGes mencionadas, as professoras foram
indagadas se, em suas percep¢des, os estudantes PAEE sdo realmente incluidos na sala regular

e qual a justificativa para a resposta. VVejamos os relatos:

PLP. “Na nossa escola sim, nessa escola sim. Como exemplo,
atividades adaptadas, inclusdo deles nas aulas de educacdo fisica,
apresentacdo de projeto, alunas que tem deficiéncia auditiva
apresentando trabalho e o intérprete de libras nos falando”.

PM. “Na verdade n&o, porque existe uma diferenca entre o falar e fazer
entendeu, entdo, a gente na sala de aula, como disciplina é pior ainda,
porgue a gente ndo tem tempo, o tempo minimo de aula € de 45 minutos,
a gente até quer incluir, mas ai € humanamente impossivel, entendeu, a
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gente adapta, a gente faz o0 nosso, 0 que da pra fazer, adaptando
atividades, mas eles precisariam de um suporte de um professor ou de
um especialista exclusivamente para ter um momento com eles. Porque
a escola, como vocé t& vendo aqui, ela ndo oferece, e eu acredito que
nenhuma outra”.

PP. “Bem, eu vou responder por mim, na minha sala de aula eu procuro
fazer com que eles sejam incluidos ao méximo. Tive dificuldades no
inicio, ndo sabia como fazer, mas a minha vivéncia durante todos esses
anos foram me ensinando como trazer essa crianga para a rotina regular
da sala de aula, como fazer com que ele se sentisse parte da turma, e
creio que, no inicio talvez eu ndo tenha tido tanto sucesso, talvez por
falta de experiéncia, mas procurei dar o maximo. No entanto nao posso
dizer que isso € uma prética geral, ha muitas professoras muitas colegas
que talvez hoje passe pelo que eu passei no inicio, é a falta da formacao
mesmo com esses alunos, as vezes € porque da trabalho mesmo e a
gente tem que ter um trabalho além do que a gente ja tem, mas €
gratificante no final”.

Analisaremos primeiramente as falas das professoras PLP e PM, que, apesar de
lecionarem na mesma escola e possivelmente, nas mesmas turmas, percebe-se algumas
divergéncias em suas falas. Enquanto PLP afirma que, sob a sua 6tica, os estudantes PAEE séo
realmente incluidos na sala regular, especialmente na escola referida, apresentando como
justificativa as adaptacOes das atividades para participacdo dos alunos e até mesmo a presenca
de um intérprete de Libras para auxiliar a comunicacdo com os estudantes surdos(as), a PM
enfatiza que os estudantes PAEE ndo sdo incluidos na sala regular, mencionando que as
dificuldades dos docentes de disciplina sdo ainda piores, entre outras razdes, devido ao tempo
de aula ser curto, considerando em sua percep¢do, a inclusdo educacional humanamente
impossivel, sendo necessario de acordo com sua opinido, a presenca de um especialista em sala
para esses alunos.

Para colaborar com o esse entendimento, ao resgatar um trecho da fala da professora
PM quando questionada sobre o conceito de inclusdo, a mesma se refere aos estudantes PAEE
como: “um puablico que se tem ai, mas € um publico que ainda esta muito aquém, deixado de
lado”. Pressupde-se que, talvez essa sua percep¢do dos fatos tenha contribuido para a sua
afirmacdo em relagéo aos estudantes PAEE nédo serem efetivamente incluidos na escola regular.
O deixado de lado, citado pela professora, muitas vezes se refere aos momentos de interacdes,
como por exemplo no horario do intervalo, nos trabalhos em grupo, nas comemoracdes da
escola, entre outras situacdes que reforcam as atitudes segregadoras como as citadas por ela,

ainda nos dias de hoje. Dessa forma, ao focar apenas nas flexibilizagOes e adaptacOes



33

curriculares, pode-se correr o risco de reduzir o olhar do docente em relagéo a incluséo, que por
sua vez, possui dimensbes bem mais amplas. Nesse sentido, “[...] ao tentar aumentar a
participacdo dos estudantes, a educacdo enfoca a parte da deficiéncia ou das necessidades
especiais desses estudantes e ignora todas as outras formas em que a participagdo de qualquer
estudante pode ser impedida ou melhorada.” (AINSCOW, 2009, p. 15).

De acordo com relato da PP, apesar das dificuldades vivenciadas no inicio da carreira
docente, ela acredita que tem avancado em relacdo a incluséo dos estudantes PAEE na sala
regular. No entanto, a mesma admite que essa ndo é uma pratica comum a todas as docentes, as
quais, ainda enfrentam muitas dificuldades para a efetiva inclusdo desses alunos. Como possivel
justificativa para tal fato, ela conclui sua fala mencionando a falta de formacao adequada para
trabalhar com os estudantes PAEE. Em relacéo a esse aspecto, Pletsch (2009, p. 148) avalia que
“[...] o despreparo e a falta de conhecimentos estdo diretamente relacionados com a formacao
ou capacitagdo recebida” pelos docentes.

Alguns aspectos mencionados pelas professoras conduzem as analises de Glat e Pletsch
(2004, p. 2), sobre o entendimento de uma escola inclusiva sob a 6tica da dimensdo didatico-
curricular, a qual, de acordo com as referidas autoras, é aquela que “[...] proporciona ao aluno
com necessidades educativas especiais participar das atividades cotidianas da classe regular,
aprendendo as mesmas coisas que os demais - mesmo que de modos diferentes [...]”. Nessa
perspectiva, as mesmas autoras apontam que o curriculo de uma escola que se afirma inclusiva
vai além de adaptacfes para os alunos com deficiéncias e outras necessidades especificas,
demandando da escola uma nova abordagem que contemple a diversidade dos estudantes
(GLAT; PLETSCH, 2004).

Através das narrativas das professoras, percebe-se que, na maior parte dos relatos, o
entendimento sobre a inclusdo dos alunos PAEE na sala regular esta pautado em adaptacGes
curriculares que atendam as especificidades desses estudantes, o que é considerado um fator
imprescindivel para que se propiciem praticas pedagdgicas inclusivas. Contudo, é importante
que a inclusdo dos alunos PAEE contemple ndo apenas 0s aspectos procedimentais, mas
também os atitudinais, a fim de eliminar as barreiras atitudinais enraizadas em preconceitos e
atitudes discriminatorias.

Nessa perspectiva, torna-se necessario que no processo de ensino-aprendizagem 0s
professores considerem a importancia da diversidade, construindo estratégias de ensino que
contemplem todos os estudantes, sem excecdo, com intuito de reduzir, portanto a segregacéo e
0 insucesso escolar (PLETSCH, 2009).
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Apdls compreender a concepcdo das docentes entrevistadas acerca da inclusdo dos
estudantes PAEE no ensino regular, na se¢do seguinte, serd abordado os aspectos relacionados

aos desafios para adogdo de praticas pedagogicas inclusivas.

4.2 Desafios para a adogao da pratica pedagogica em uma perspectiva inclusiva

Sabe-se que, a cada ano, o numero de alunos PAEE matriculados na rede regular tem
aumentado gradativamente. Entretanto, estudos apontam que as lacunas no processo de
capacitacdo dos professores que lecionam nas salas regulares tém evidenciado em muitos casos
uma “[...] pseudo-inclusdo, ou seja, apenas a representacdo do estudante com deficiéncia na
escola comum, sem que este esteja devidamente incluido no processo de aprender.” (SANTOS;
LIMA, 2020, p. 65).

Com base nessa afirmacao, foi perguntado as professoras quais 0s principais desafios
vivenciados em suas percepcdes, para adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas que
contemplem as especificidades dos estudantes PAEE. As respostas obtidas foram as seguintes:

PLP. “A quantidade excessiva de alunos, que a gente tem quarenta ne,
e em cada sala s6 pode ter 3 com necessidades educacionais especificas,
mas as vezes a gente tem 5. Isso com laudo né, porque a gente tem
muitos e muitos”.

PM. “Realmente é como lidar com os alunos, e como efetivamente
conviver com eles, formagdo efetiva [...]. Se vocé ver aqui, tem muita
gente com idade como eu na escola, e principalmente pessoal de
disciplina”.

PP. “Tempo, pra mim é tempo, tempo para produzir o material que
eles precisam, tempo para produzir as atividades que eles precisam,
pesquisar 0s videos”.

Observa-se que os desafios relatados foram bem diversificados e que cada professora
citou um aspecto diferente, cujas narrativas serdo discutidas individualmente.

PLP menciona a quantidade excessiva de alunos PAEE em uma mesma sala, o que
remete aos estudos realizados por Glat e Pletsch (2004, p. 3), as quais sinalizaram que 0s
professores ““[...] mal ddo conta, em suas classes lotadas, de um nimero grande de alunos que,
embora ndo tenham deficiéncias especificas, apresentam inumeras dificuldades de
aprendizagem e/ou de comportamento.”. Essa problematica € bem pertinente, uma vez que, tal

situacéo, prejudica a qualidade do ensino-aprendizagem de todos o0s estudantes.
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O relato da PM, por sua vez, relaciona-se as lacunas identificadas na capacitacdo dos
professores, trazendo a tona o discurso do ndo saber lidar com os estudantes PAEE, reforcando

a necessidade de uma formacéo efetiva para tal.

Diante de algum novo desafio, como as propostas de educacao inclusiva os discursos
do “ndo saber” sdo uma retorica constante. Ficar atento a como o professor lida com
um “ndo saber”, como mobiliza ou ndo o desejo de mudancga, como enfrenta um novo
desafio, s@o questdes essenciais para compreendermos 0s modos como ele [...] lida
com um novo desafio, como as propostas de inclusdo escolar. (MENDES; NETO;
SEPTIMIO, 2016, p. 91).

Além dessa declaracdo, mais uma vez, PM reitera que para os professores das
licenciaturas a relagdo com estudantes PAEE torna-se ainda mais complexa.

Por outro lado, PP descreveu como desafio a escassez de tempo para produzir os
materiais que os estudantes PAEE necessitam. Além desse desafio mencionado, também
relacionado aos materiais, € frequente os relatos sobre a auséncia ou a escassez de recursos
materiais nas escolas, o que torna ainda mais dificil a aprendizagem dos alunos com
necessidades especificas (DIAS, 2018).

Nessa perspectiva, ap6s ouvir as inquietacdes e dificuldades relatadas pelas docentes,
considera-se importante compreender como as mesmas se autoavaliam em relacdo a sua
capacitacdo para lecionar com os estudantes PAEE, se elas se consideram preparadas diante
dessa demanda crescente. VVejamos seus relatos:

PLP. “Aprendendo né, a gente tem muito apoio aqui nessa escola entao,
teve algo gue a gente ndo consegue resolver, chama elas resolvem, tem
toda a conversa né, nem totalmente despreparada, que no meu primeiro
ano nunca nem imaginava que iria encontrar em sala de aula alunos com
deficiéncia né, na nossa época ndo era assim, e hoje a gente ta
aprendendo t& desenrolando bem eu acho. Eu sou professora do Estado
também, e ndo tem, é excludente, a educacao é excludente, também os
professores do Estado eles tem uma cabeca mais antiga, e tal, é bem
cultural, é cada comentério que aqui seria rechagado”.

PM. “N&o eu ndo sinto. Porque justamente o que eu falei, tem situagdes
que eu ndo sei como lidar, mas eu tento, eu tento, de que forma, de
chegar pelo amor, pelo afeto entendeu, porque vejo dentro de sala de
aula, que eles sdo altamente deixados de lado entendeu”.

PP. “N&o, ainda tem muito o que aprender, eu sinto que dei um passo,
principalmente o ano passado junto com a professora da sala do AEE,
a gente se ajudou muito, eu creio que foi 0 ano que eu mais avancei
nesse sentido, mas dizer que eu estou preparada € uma prepoténcia
muito grande, até porque nenhum aluno com uma necessidade, [...] é
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igual ao outro [...], todos sdo diferentes, entdo cada ano é um desafio
novo. Entdo acho que eu nunca vou ta preparada, sempre eu vou ter que
estar buscando enfrentar os desafios e me preparando melhor”.

Diante dos relatos, sera analisado inicialmente as falas da PLP, destaca-se que a mesma
acredita esta avancando no tocante a inclusdo dos alunos PAEE, especificamente na escola
referida. Contudo, ela acrescenta que, em outra escola na qual trabalha, a educacao é totalmente
excludente. Observa-se de acordo com o seu relato que a PLP estéa inserida em duas escolas
com concepcdes distintas no concerne a educacdo inclusiva, o que resulta em diferentes praticas
pedagdgicas para com esses estudantes. Esse fato nos remete aos estudos de Figueiredo (2008)
que ao fazer referéncia a escola inclusiva, enfatiza a necessidade de a formagéo dos professores
ocorrer em um espaco coletivo, o que possibilitard uma mudanca de cultura da escola, no qual
a reflexd@o sobre a pratica € um dos elementos indispensaveis, nesse entendimento, a educagédo
inclusiva deve ser assumida coletivamente, a partir de ac6es colaborativas, que rompa com as
préaticas homogeneizadas e as barreiras atitudinais arraigadas na sociedade. Outro relato que
merece ser destacado é que, durante seu primeiro ano como professora, a mesma nem imaginava
que teria alunos com deficiéncia, o que indica que a sua formacéo inicial ndo contemplou
temaéticas relacionadas a esses estudantes.

Jé nas falas da PM ¢ ressaltado mais uma vez que a mesma ndo se sente preparada para
atender as especificidades dos alunos PAEE, retomando o discurso de que em algumas situacgoes
ndo sabe lidar com esses estudantes. Outro ponto destacado por ela mais uma vez, foram as
situacOes segregadoras e discriminatorias com esses alunos, afirmando que esses sdo deixados
de lado. Sobre esse aspecto, “[...] é urgente discutir uma forma de educacdo contraria a
segregacdo e que tenha como meta a aprendizagem de todos.” (DIAS, 2018, p. 19).

Os estudos de Pletsch (2009, p. 148) apontam que muitas vezes, “a falta de preparo e
informacao impede o professor de desenvolver uma pratica pedagogica sensivel as necessidades
do aluno especial incluido”. Esse fato, acaba por reforcar experiéncias segregadoras e
discriminatorias.

Com o relato de PP percebe-se que ao mesmo tempo em que ela afirma nao estar
preparada, ressalta que vem avancando nesse sentido. Além disso, entende-se com suas falas,
gue a mesma compreende os alunos como um grupo diversificado, com diferentes necessidades
e especificidades. Esse reconhecimento é essencial, quando se refere a escola inclusiva, pois
“[...] aescola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que constitui seu alunado
e a ela responde com eficiéncia pedagogica.” (ARANHA,; SILVA, 2005, p. 377).



37

Desse modo, conforme visto anteriormente, € comum ouvir relatos por parte dos
professores sobre ndo possuirem uma capacitacdo adequada, ou ndo estarem preparados para
atender as especificidades que a Educacdo Especial e/ou inclusiva demanda. De acordo com
Massaro e Farias (2020, p. 2), para alguns docentes, “[...] parece ja estarem naturalizadas certas
crencas acerca da impossibilidade de lograr éxito na escolarizacdo deste publico-alvo que, por
sua vez, passa a representar um problema para o sistema regular de ensino”.

Diante desse contexto, faz-se necessario analisar o processo de formacéo inicial das
professoras entrevistadas, a fim de identificar, a partir das suas falas, se foram abordados pelos
cursos de formacdo contetdos relacionados a Educacdo Especial e/ou inclusiva, como também
investigar, as possiveis contribuicdes adquiridas durante o seu processo formativo, o que sera

feito na secdo seguinte.

4.3 O processo de formacao docente inicial em uma perspectiva inclusiva

Na atualidade, o maior desafio para os cursos de formacao de professores é a producéao
de conhecimentos que favorecam a implementacdo de novas praticas pedagdgicas e que
possibilitem a compreensdo de situaces complexas, para que, dessa forma, o professor possa
desempenhar o seu trabalho de ensinar e aprender de forma eficiente e responsavel,
contemplando a diversidade existente entre os alunos (PLETSCH, 2009).

Nessa mesma linha de pensamento, Santos e Lima (2020, p. 1), ressaltaram que a
inclusdo “requer ndo somente a inser¢do do aluno com deficiéncia em sala de aula, mas uma
educacdo onde sdo respeitadas as diferencas e peculiaridades de cada individuo e sua
deficiéncia, buscando assegurar para todos os alunos o direito de aprender”.

A partir desses apontamentos, considera-se pertinente entender como aconteceu 0s
percursos formativos das professoras participantes do estudo. Na entrevista, elas foram
questionadas, se durante a graduacdo, houve alguma abordagem relacionada a Educacgdo
Especial ou inclusiva. As narrativas foram semelhantes nas falas de PLP e PM, que afirmaram
ndo haver estudado sobre essa tematica, enquanto PP declara ter tido ao menos um componente

sobre a Educacéo Especial. Vejamos:

PLP. “Nenhuma, nada, nada, [...] estudei letras, e também néo vi a
questdo de autoras e autores negros no curso, entdo imagina a educagao
inclusiva”.
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PM. “Nao teve, e se teve, que eu ndo me recordo agora, foi dentro da
prépria disciplina, mas ndo a disciplina ligada especificamente a
educacao inclusiva”.

PP. “Sim, eu tive uma cadeira de Educacdo Especial, mas muito curta
s6 em um semestre e talvez seja a grade anterior a essa que 0 curso de
formacdo de pedagogia hoje tem, mas na minha época de ensino foi s6
uma cadeira, no maximo, ndo lembro se tinha duas, mas eu acho que no
maximo em dois semestres”.

Partindo dessas narrativas, € pertinente acrescentar que a formacéo das professoras PLP
e PM foram concluidas no ano de 2010, e a da PP foi concluida em 2006. A relevéncia dessa
informacdo se evidencia ao constatarmos que, embora a graduacdo em Letras e Matemaética
tenha sido concluida mais recentemente em relacdo a graduacdo em Pedagogia, ambas ndo
obtiveram componentes curriculares relacionados a Educacdo Especial e/ou inclusiva, visto
que, das trés professoras, apenas a licenciada em Pedagogia afirma ter tido ao menos uma
disciplina relacionada a tematica.

Essa informag&o colabora com os estudos revelados por Dias e Silva (2020), as quais
sinalizaram que, embora a demanda por uma formacao docente para a inclusao de estudantes
PAEE seja relacionada a todas as areas, observou-se a prevaléncia de disciplinas relacionadas
a tematica da Educacdo Especial e/ou inclusiva, principalmente no curso de Pedagogia.

Contribuindo com essa percepgéo, conforme visto anteriormente, ao observar a estrutura
curricular das trés licenciaturas mencionadas em trés diferentes universidades publicas, foi
constatada uma predominancia de contetidos relacionados a tematica da Educacédo Especial e/ou
inclusiva nos cursos de Pedagogia, no qual todas as universidades ofertavam ao menos uma
disciplina de carater obrigatoria.

Para Jesus, Barreto e Goncalves (2011), o fato de o curso de Pedagogia oferecer uma

maior quantidade de disciplinas voltadas para a Educagdo Especial pode:

[...] continuar “fortalecendo o imaginario” de que os alunos da modalidade Educagéo
Especial continuardo cursando somente os niveis de Educacdo Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental e que sdo os formandos em Pedagogia aqueles a se
“formarem” para tal. (JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011, p. 89).

Em relacédo ao curso de Pedagogia, outro aspecto pertinente identificado foi o fato de
que a professora PP realizou sua graduacdo na Universidade Federal da Paraiba, na qual, de
acordo com seu relato, ao ser questionada se na eépoca de sua formacédo ja havia a area de

aprofundamento em Educacao Especial, ela respondeu da seguinte forma: “Sim, tinha, mas nao
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foi a minha op¢do”. Ou seja, a mesma nao a cursou, pelo fato de ser optativa. A esse respeito,
constata-se o que foi mencionado anteriormente, ao observar a estrutura curricular do curso de
Pedagogia da UFPB, sobre esta area de aprofundamento ndo abranger a todos os estudantes e
futuros docentes por ser de natureza optativa, 0 que pode ocasionar algumas lacunas no
processo de formacéo docente.

Schneider, Ziesmann e Lepke (2021, p. 10), explicitaram algumas consequéncias da
auséncia de disciplinas relacionadas a educacao inclusiva nos cursos de licenciatura, nas quais,
de acordo com seus estudos, “os docentes ndo conseguem refletir sobre esse processo de
incluséo e, ainda, na escola, enquanto professores, ndo sabem como trabalhar ou auxiliar os
alunos com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem”.

Ainda em relagédo a formagé&o inicial, foi levantado alguns questionamentos sobre as
possiveis contribuicbes obtidas através dos percursos formativos das docentes no tocante a
pratica pedagdgica com os alunos PAEE, uma vez que, mesmo gue o curso ndo tenha ofertado
componentes curriculares relacionados a tematica, poderia haver a possibilidade de alguma
experiéncia durante a formacéo que contemplasse a teméatica, como por exemplos em estagios,

discussoes, palestras, entre outras formas. E as respostas foram as seguintes:

PLP. “Nenhuma, tudo que eu aprendi foi nessa escola, eu tenho outra
escola [trabalho em outra escola], mas tudo que aprendi e que aprendo
é aqui”.

PM: “Olha s6, [...] € muito facil né, até bati isso quando eu fazia
pedagogia, que ja se falava nessa questdo [inclusdo], € muito facil falar,
a gente que estd no chdo da escola, a realidade é completamente
diferente. Entdo a fala é muito linda e maravilhosa, mas a realidade é
outra, e até os cuidadores mesmo, eles ndo tém um direcionamento
como lidar com determinados situacdes em sala”.

PP. “Ent&o, na minha formacéao eu ndo acho que aprendi como poderia
ensinar as criangas, [...] a gente viu mais como as criangas eram, cOmo
eram as sindromes, 0 que acontecia com a crian¢a, mas voltado para a
parte pedagogica, de como fazer aquela crianca aprender, ai eu nédo
tenho lembranca de que tenha tido esse nivel de conhecimento nao”.

Observa-se que PLP enfatiza mais uma vez sobre ndo ter obtido nenhum tipo de
formacéo ou contribuigdo durante a formacdo inicial sobre a temética pesquisada, destacando
gue os conhecimentos que foram adquiridos sucederam na escola em que trabalha.

Ja a PM, que também tem formacdo em pedagogia, responde ao questionamento
mencionando algumas dificuldades da pratica com alunos PAEE, salientando um certo
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despreparo por parte dos professores e cuidadores e fazendo uma certa critica em relacdo ao
distanciamento entre a teoria e a pratica.

Em sua fala, PP afirma ter obtido conteudos referentes a Educacdo Especial, mas
especificamente, contetdos gerais, relacionados aos tipos de deficiéncia e suas carateristicas,
entretanto, no que concerne a pratica pedagogica e o0 processo de ensino-aprendizagem com 0s
estudantes do PAEE, ela declara ndo ter adquirido esse tipo de conhecimento.

Sobre esses aspectos, ao resgatarmos o que dispde o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2019) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica, observa-se algumas
competéncias especificas a serem desenvolvidas referente ao conhecimento, pratica e o
engajamento profissional, respectivamente, sendo algumas dessas competéncias: dominar os
objetos de conhecimento e saber como ensinad-los; demonstrar conhecimento sobre 0s
estudantes e como eles aprendem; planejar as acGes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em préatica o
principio de que todos sdo capazes de aprender. A partir do disposto, entende-se que para
adquirir as competéncias referidas no parecer supracitado, os cursos de licenciatura devem
ofertar uma formacéo que abranja ndo apenas contetidos relacionados a conceitos gerais, mas
também aqueles que considerem as relacdes de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Considerando o mencionado, Mesquita (2009) ressalta a necessidade de reestruturar as
disciplinas didaticos-pedagdgicas relacionadas a Educacdo Especial e/ou inclusiva, a fim de
que:

[...] os futuros docentes percebam que com a diversidade de sujeitos que compdem o
espaco escolar ha a necessidade de que a pratica pedagogica, desde o ato de planejar,
se configure agdo flexivel, reflexiva para que atenda aos diferentes niveis, ritmos,

interesses e motivagdes dos discentes. (MESQUITA, 2009, p. 1213).

Contribuindo com esse entendimento, Schneider, Ziesmann e Lepke (2021),
enfatizaram que é fundamental que as instituicbes de ensino incluam em seus curriculos
componentes que promovam a aquisicdo de metodologias e estratégias de ensino, a fim de
capacitar os professores a desenvolverem atividades dindmicas e apropriadas de acordo com as
especificidades do aluno em sua préatica pedagdgica.

Para complementar a tematica relacionada a formacéo, ap6s serem ouvidos os relatos
de como ocorreu a formacéo inicial das professoras, é pertinente questiona-las se, apos a
graduacéo, elas buscaram alguma formacgédo continuada para adquirir conhecimentos e se

capacitarem na area da Educacdo Especial e/ou inclusiva.
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Em poucas palavras, PLP respondeu que ndo fez nenhuma formacgdo continuada,
reforcando a afirmacéo anterior de que o seu aprendizado ocorre no dia a dia e com a equipe
pedagogica da escola.

JaaPM e PP informaram que a Unica formacéo continuada realizada foi a ofertada pela

prefeitura, trazendo as seguintes falas:

PM. “A gente tem né, a prefeitura nos oferece entendeu, de alguma
forma essas palestras, vamos dizer assim, inclusive é falado la, mas é
justamente o que t6 falando, na prética é a gente que se vire nos trinta,
entdo eu estou sendo muito sincera, porque realmente acontece”.

PP. “A formacdo continuada que eu faco € pela prefeitura, e como eu
trabalho dois horérios, fica inviavel até pra mim pegar um horério a
mais para fazer uma formacao”.

A partir de suas falas, e considerando que a inclusdo dos estudantes PAEE é uma
realidade crescente nas escolas regulares, foi perguntado as professoras, se estas pretendiam ou
tinham interesse de se capacitarem na area da Educacdo Especial ou inclusiva, e as respostas

obtidas foram as seguintes:

PLP. “Gostaria, 0 problema é tempo né, [...] a gente tem que estar em
sala de aula, entdo o problema é tempo, mas tem toda essa divulgacao
sempre”.

PM. “Olha seria bom, seria bom uma formacdao efetivamente entendeu,
tomando como base a escola entendeu, a vivéncia da escola, o chdo da
escola, para nos passarem, assim, pelo menos na universidade eu nao
fui, nas duas formacdes, capacitada. Eu sou professora de matematica e
sou pedagoga, mas nem em pedagogia eu ndo fui capacitada, a educagéo
inclusiva pode até haver na universidade hoje, mas no meu tempo, e
olhe que é um publico muito grande, e a gente ndo sabe como lidar”.

PP. “Sim, no momento ndo porque eu realmente ndo tenho condicdes
de fazer isso agora, mas € uma area que eu gosto sim, até porque nao
tem como fugir dela, ela € uma realidade constante na nossa sala de aula
e se eu sou uma boa professora eu ndo me interesso apenas pelos 0s
meus alunos ditos normais, mas todos os alunos que estéo na sala sejam
eles com necessidade ou ndo, eu preciso atingi-los, preciso fazer com
que eles aprendam, cada um dentro da sua necessidade, de acordo com
sua limitacdo, mas eu preciso sim dessa formacao”.

Diante das narrativas das docentes, observa-se algumas caracteristicas semelhantes,

primeiramente o discurso no qual todas gostariam de se capacitar na area da educacao inclusiva,
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porém, nas falas de PLP e PP, o que alias, trata-se discurso recorrente para grande parte dos
professores brasileiros, a falta de tempo para isso torna-se um obstaculo.

No relato de PM, é ressaltado o interesse em realizar uma formacgdo mais efetiva, ja que
de acordo com sua percepcao, nas duas graduacdes em que concluiu, nenhuma delas a capacitou
para trabalhar com os estudantes PAEE. Outro aspecto recorrente, se refere ao discurso ao final
de sua fala, mencionando que “a gente ndo sabe como lidar”, referindo-se aos estudantes PAEE.
Com relacgéo a isso, Mendes, Neto e Septimio (2016, p. 101) declaram que, “ao dizer que nao
sabe, o professor limita suas possibilidades de interacdo com o aluno com deficiéncia, ndo se
dispondo ao encontro e com isso, perdendo a possibilidade de novas aprendizagens”. Essa
constatacdo continua contribuindo para a ineficacia da educacédo diante dos novos desafios para
a promocao de uma educacao inclusiva.

Considerando o exposto neste capitulo, observou-se a partir resultados das entrevistas,
que todas as participantes da pesquisa evidenciaram algumas lacunas em seus processos
formativos. Além disso, é importante acrescentar que todas as entrevistadas estdo exercendo o
trabalho docente ha pelo menos 10 anos, o que € considerado um tempo significativo. No
entanto, percebeu-se que, mesmo ap6s a formacdo inicial, as iniciativas em relacdo a

capacitacdo demonstraram ser insuficientes. Para Massaro e Farias (2020, p. 3):

A auséncia de discussdes em torno da questdo no processo de formagéo inicial e
continuada dos professores traz como consequéncia a invisibilidade dos estudantes
com deficiéncia, seja por parte de seus colegas, que por vezes ndo sabem como inclui-
los nas brincadeiras, seja por seus professores que, em muitos casos, consideram
cdmodo manté-los num canto da sala de aula.

Nesse sentido, para que haja a efetiva inclusdo dos estudantes PAEE, ndo basta a
matricula e a garantia do acesso a escola, é preciso formar professores capacitados para atuarem
com diversidade dos estudantes, considerando as suas especificidades, garantindo-lhes sua
participacdo ativa e envolvendo-os verdadeiramente nos processos de ensino-aprendizagem.
Para que isso se concretize, € importante que o processo formativo dos professores forneca uma

base solida que favoreca a efetivacdo de uma préatica educacional na perspectiva inclusiva.

E importante, contudo, que a formac#o inicial dos professores trate com solidez dos
aspectos gerais que permeiam a educacéo especial permitindo que estes, percebam na
sua pratica de docéncia as necessidades especiais de seus alunos, assim como
compreendam a educacdo inclusiva a partir de um olhar inclusivo. Contribuindo, com
iss0, para uma pratica que considere as contingéncias e as possibilidades de melhora
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tendo em vista que
este aspecto é a funcdo principal da docéncia. (PINHEIRO, 2010 apud SANTOS;
LIMA, 2020, p. 67-68).
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Para consolidar o exposto até aqui, é fundamental ressaltar que, a inclusdo nao depende
exclusivamente da formacédo de professores. No entanto, é preciso reconhecer que, sem uma
formacdo adequada que efetivamente contribua com a reducdo de préaticas segregadoras e
discriminatorias ainda presentes na sociedade, e que ofereca uma formacao sélida, que favoreca
a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas indispensaveis, dificilmente alcancaremos uma
escola verdadeiramente inclusiva, onde todos os alunos sejam acolhidos e incluidos,

independente de suas especificidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo de uma escola inclusiva perpassa por diversos fatores e desafios a
serem superados para sua efetiva consolidacdo. Dentre esses fatores, destaca-se a formacéo
docente como uma ferramenta crucial para o enfretamento e superacéo dos desafios que rondam
a efetiva implementacéo da incluséo no contexto escolar.

Este Trabalho de Concluséo de Curso teve como objetivo identificar as contribuigdes
oferecidas no processo de formagdo docente inicial, tendo em vista a inclusdo de estudantes
PAEE no ensino regular. Os resultados demonstraram que apesar dos avangos conceituais,
politicos e sociais acerca da educacao em uma perspectiva inclusiva, ainda persistem uma série
de lacunas, especificamente no tocante a formacéo e a capacitacdo dos professores frente as
novas exigéncias educacionais para efetiva inclusdo dos alunos PAEE. Com o avango da
pesquisa constatou-se que as professoras participantes do estudo demonstraram pouca ou
nenhuma formacdo referente a Educacao Especial e/ou inclusiva em seu percurso formativo. A
situacdo ainda é mais agravante nas licenciaturas das professoras de Letras Portugués e
Matematica, quando ambas as docentes entrevistadas afirmaram ndo ter obtido nenhuma
formacdo relacionada a tematica do estudo.

Considerando as narrativas das professoras entrevistadas conclui-se que mesmo apdés a
formagdo inicial e a mais de 10 anos exercendo a docéncia, as professoras ndo obtiveram uma
capacitacdo efetiva para atuar em salas inclusivas que contemplem as necessidades especificas
dos estudantes, demonstrando em suas falas, ainda muitas insegurancas e despreparo. A partir
desses relatos, entende-se que a formacdo inicial desempenha um papel fundamental na
preparacdo de educadores inclusivos, a medida que, durante a formacéo, os estudantes e futuros
docentes estdo em um processo de aquisi¢do de novas aprendizagens. Diante disso, a inclusao
de conteudos que contemplem os conceitos, métodos e préaticas relacionadas a Educacao
Especial e inclusiva nessa etapa pode resultar em avangos significativos para a promocao de
um ensino inclusivo.

Em suma, esta pesquisa evidencia a necessidade de uma reestrutura¢do nos cursos de
licenciaturas a fim de contribuir com a formacéo de educadores inclusivos em todas as etapas
e niveis da educacéo, visto que, a inclusdo de alunos PAEE é uma realidade crescente, mesmo
que ainda insuficiente, que demanda professores capacitados que possam compreender a

diversidade e as especificidades desses estudantes inclusos em salas regulares.
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Nesse sentido, a medida que a implementacdo de uma educacdo inclusiva necessita de
uma série de ajustes, modificacOes e adaptacOes, é igualmente necessario que a formacéo inicial
docente esteja em consonancia com essa perspectiva.

Por fim, é importante ressaltar a relevancia da realizacao de outras pesquisas no campo
da educacdo inclusiva e da formacdo docente inicial, ndo apenas voltadas ao curso de
pedagogia, mas também a outras licenciaturas, a fim de despertar o interesse por essa tematica,
tanto entre os formandos quanto entre os formadores. Ao investigar criticamente a formacao
inicial e suas possiveis implicacGes para as praticas pedagdgicas inclusivas, tais pesquisas
podem contribuir significativamente para aprimoramento dos cursos de formacdo e para a

qualidade da educacdo como um todo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Bloco | (Caracterizacéo dos entrevistados)

1
2
3
4.
5
6

Qual a sua idade?

Qual o seu sexo?

Qual o seu nivel de formacéo?

Ano de concluséo da graduacao?

Instituicdo de ensino em que concluiu sua graduacgéo?

Quanto tempo exerce a docéncia?

Bloco Il — Formacao inicial e atuacdo profissional sobre a 6tica da incluséo

1.

Durante a graduacdo, houve algum componente curricular/disciplina voltado para a
area da Educacdo Especial ou inclusiva? Quais?

Em sua trajetoria profissional, j& ministrou aulas para alunos com deficiéncia ou outras
necessidades especificas? Quais foram as deficiéncias?

Para vocé alunos PAEE séo de fato incluidos na escola/sala regular? Justifique.

Vocé acha que a sua formacao inicial influenciou de alguma forma em sua atuagéo
profissional em relacdo aos alunos PAEE?

Vocé realizou alguma formacéo continuada para adquirir conhecimentos especificos
na area da Educacdo Especial/inclusiva? Quais?

Em caso afirmativo, descreva se essa formacdo ocorreu de forma presencial ou a
distancia, bem como as contribuicdes obtidas a partir de sua participacéo nos referidos
Ccursos?

Vocé procura ou tem interesse em se capacitar na area da educacao especial/
inclusiva? Justifique.

Como vocé conceituaria uma educacéo inclusiva?

Quais sdo os principais desafios vivenciados na pratica, para efetiva inclusao de
estudantes PAEE?

10. Vocé se considera preparada para trabalhar com alunos PAEE? Justifique.
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APENDICE B - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE HABILITAGCAO PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

A pesquisadora Elaine Cristina da S. B. Farias convida vocé a participar da
pesquisa intitulada “A EDUCA(;AO INCLUSIVA NA REDE REGULAR DE ENSINO:
CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO DOCENTE INICIAL”. Para tanto, vocé precisara
assinar o TCLE que visa assegurar a protecdo, a autonomia e o respeito aos participantes de
pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou
espiritual — e que a estruturagdo, o conteudo e forma de obtencao dele observam as diretrizes
e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela
Resolucdo 466/2012 e/ou Resolucdo 510/2016, do Conselho Nacional de Salde e
Ministérioda Saude.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar quais contribuicfes sdo oferecidas no
processo de formacdo docente inicial, tendo em vista a inclusao de estudantes publico-alvo
da educacéo especial no ensino regular.

Quanto ao caminho metodoldgico, optou-se por realizar uma pesquisa de campo
baseada em uma abordagem qualitativa, tendo como instrumento para coleta de dados, a
realizacdo de entrevistas junto a professores do ensino regular com atuacgao, em duas escolas
darede publica do municipio de Jodo Pessoa - PB.

Riscos ao(a) participante da pesquisa

Por se tratar de uma entrevista, essa pesquisa nao oferece riscos previsiveis, todavia,
é possivel que o entrevistado possa sentir algum tipo de desconforto ou incbmodo durante
a pesquisa. Nessa situacdo, o mesmo(a) pode desistir do estudo a qualquer momento, sem
sofrer nenhum dano. A pesquisadora encontra-se a disposicdo para duvidas e
esclarecimentos em qualquer etapa da pesquisa.
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E importante ressaltar que a sua decisio de participar dessa pesquisa deve ser voluntaria
e ela ndo resultard em nenhum custo financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando
for este 0 caso) e vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punicdo caso decida nédo
participar desta pesquisa. Além disso, o participante podera recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, e
os resultados poderéo ser publicados.

Todos os dados e informacdes fornecidas serdo tratadas de forma anénima/sigilosa,
garantindo-lhe a confidencialidade, além disso os dados disponibilizados serdo anonimizados
(codificados) a fim de garantir a privacidade do participante. Dessa forma, por ocasido da
publicacdo dos resultados, sua identificacdo sera mantida em sigilo.

Beneficios ao(a) participante da pesquisa

Esta pesquisa tem como beneficios contribuir com a ampliacdo da literatura sobre
0s estudos que se relacionam com a Educacéo Inclusiva no contexto do ensino regular e
formacéo dos professores sob a 6tica da inclusdo. Podendo, futuramente, contribuir com
outros estudos referente a temaética, visto que, ao debrucar em fontes cientificas e
académicas sobre o tema, encontram-se poucos materiais bibliograficos publicados.

Informacoes de Contato dos Responsaveis

Adenize Queiroz Farias (Responsavel Principal pela Pesquisa)
Email: adenize.queiroz@gmail.com

Elaine Cristina da Silva Brito Farias (Membro da pesquisa)
Email: ellainee_@hotmail.com

Endereco e Informacdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da

ParaibaCampus | — Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jodo

Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de O07h as 12h e de 13h as 16h. Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb


mailto:adenize.queiroz@gmail.com
mailto:ellainee_@hotmail.com

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma
voluntaria, na qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa 0 seu
consentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e declara que esta
suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente
investigacdo. E receberd uma coépia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinado pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Jodo Pessoa- PB, de de 2023.

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa
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