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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar como se deram as aulas de
Matemadtica durante o periodo remoto correspondente a pandemia da COVID-19 para
alunos dos anos finais do ensino fundamental de uma escola estadual da Paraiba. Para
tanto, tracamos como objetivos especificos: i) identificar quais foram as principais
dificuldades encontradas pelos alunos e professores durante o periodo de ensino remoto
nessa escola estadual nas turmas do 9° ano e; ii) apontar as estratégias utilizadas pelos
professores no ensino de Matematica para esses alunos durante o periodo de ensino
remoto. Vale ressaltar que o recorte temporal dessa pesquisa se d& com a
implementacdo do ensino remoto na Paraiba como medida de continuidade ao ano letivo
de 2020/2021 em decorréncia dos problemas que a pandemia trouxe inclusive para a
educacédo de nossos alunos, até a revogacao com o retorno das aulas presenciais em todo
Estado. O trabalho segue fundamentado teoricamente a partir de alguns autores, sdo
eles: Aradjo, Silva & Silva (2020); Barreto e Rocha (2020); Mendes, Da Luz e Pereira
(2021); Avelino e Mendes (2020); Teixeira et al (2021); entre outros. Com essa
pesquisa, buscamos compreender a experiéncia de 90 estudantes e 2 professores do
altimo ano do ensino fundamental (9° ano), a respeito do ensino e da aprendizagem de
Matematica na escola pesquisada durante a suspensdo das aulas presenciais, no periodo
que corresponde ao pandémico e ao pds-pandémico. Destacamos que 0s alunos sujeitos
dessa pesquisa, embora estivessem no 9° ano, relataram suas experiéncias vividas
quando estavam no 7° e 8° anos, periodo em que estavam sob o modelo de aulas
remotas. Assim, foi aplicado um questionario, tanto para os alunos, quanto para oS
professores, com perguntas que os levavam a retratar suas experiéncias no periodo de
aulas remotas, 0 que conseguiram aprender dos conteudos matematicos, como eram as
avaliacOes e interagdes com os professores de Matematica, assim como saber dos
professores quais estratégias usaram para ensinar Matematica, plataformas digitais em
que ministraram suas aulas, rendimento dos alunos, entre outras questdes.
Identificamos, a partir das respostas dos questionarios dos alunos que quase a totalidade
deles ndo gostaram de estudar de modo remoto, por que ndo conseguiam aprender 0s
contetdos propostos pelo professor e, também, pela falta de interacdo com os colegas de
turma e com os professores. Do mesmo modo, 0 acesso a internet e a aparelhos como
celular e notebook dificultou a utilizacdo deles as aulas sincronas (pelo Meet e/ou
Zoom), causando desinteresse por parte de muitos. Ja os professores apresentaram suas
propostas de organizacdo dos contetdos e as plataformas digitais que afirmaram usar
para ensinar Matematica, mas também apontaram grandes dificuldades no processo de
aprendizagem dos alunos nesse periodo. Também, conseguimos identificar as
consequéncias que as a aprovacdes automaticas causaram no ensino e na aprendizagem
deste componente curricular de Matematica, tendo em vista que varios estudantes foram
aprovados de forma sumaria sem mesmo terem conhecimento do basico proposto em
cada ano do ensino. Dessa feita, concluimos que os prejuizos para o aprendizado dos
alunos, no caso dessa pesquisa de modo especifico em Matematica, foram grandes e
ainda levaremos muito tempo para conseguirmos ter uma aprendizagem efetiva onde os
alunos estejam aprendendo conteudos compativeis ao ano em que estdo matriculados.
Para isso, precisamos, com urgéncia, de politicas educacionais que visem sanar as
lacunas deixadas pelo periodo de aulas remotas.

Palavras-Chave: Pandemia; Ensino de Matematica; Aulas remotas; COVID-19.



ABSTRACT

The general objective of the present work is to analyze how the mathematics lessons
took place during the remote period corresponding to the pandemic of COVID-19
pandemic for students in the final years of elementary school in a state school in
Paraiba. In order to do so, the specific objectives were: i) to identify the main
difficulties encountered by students and teachers during the period of remote teaching in
this state school in 9th grade classes and; ii) to identify the strategies used by teachers in
the teaching of mathematics to these students during the period of remote teaching. It is
worth mentioning that the time frame of this research starts with the implementation of
remote teaching in Paraiba as a continuity measure for the 2020/2021 school year, due
to the problems that the pandemic brought, including for the education of our students,
until the revocation with the return of face-to-face classes throughout the state. The
work is theoretically based on some authors, such as Araujo, Silva & Silva (2020);
Barreto and Rocha (2020); Mendes, Da Luz and Pereira (2021); Avelino and Mendes
(2020); Teixeira et al (2021); among others. With this research, we sought to understand
the experience of 90 students and 2 teachers of the last year of elementary school (9th
grade), regarding the teaching and learning of mathematics in the school researched
during the suspension of face-to-face classes, in the period that corresponds to the
pandemic and the post-pandemic. We emphasize that the student subjects of this
research, although they were in 9th grade, reported their experiences when they were in
7th and 8th grade, a period when they were under the model of remote classes. Thus, a
questionnaire was applied, both to the students and to the teachers, with questions that
led them to portray their experiences in the remote classes period, what they were able
to learn from the mathematical contents, how were the assessments and interactions
with the math teachers, as well as to know from the teachers which strategies they used
to teach mathematics, digital platforms in which they taught their classes, student
performance, among other issues. We identified from the students' questionnaire
answers that almost all of them did not like studying remotely, why they couldn't learn
the content proposed by the teacher and, also, by the lack of interaction with classmates
and teachers. Likewise, access to the internet and devices such as cell phones and
notebooks made it difficult to use them for synchronous classes (via Meet and/or
Zoom), causing lack of interest by many. The teachers, on the other hand, presented
their proposals for organizing the content and the digital platforms that they said they
used to teach Mathematics, but also pointed out great difficulties in the students'
learning process during this period. We were also able to identify the consequences that
the automatic approvals caused in the teaching and learning of this curricular
component of Mathematics, considering that many students were approved in a
summary way without even having knowledge of the basics proposed in each grade.
Thus, we conclude that the damage to student learning, in the case of this research
specifically in Mathematics, was great and it will still take a long time to achieve
effective learning where students are learning content compatible with the year in which
they are enrolled. For this, we urgently need educational policies that aim to fill the gaps
left by the period of remote classes.

Keywords: Pandemic; Mathematics Teaching; Remote Classroom; COVID-19.
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1 INTRODUCAO

A pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) que originou a
COVID-19 provocou diversas transformagdes na vida dos estudantes de todo o mundo.
Segundo dados da UNESCO (2022), em seu site oficial’, mostram que a “crise causada
pela dissipagdo do virus resultou no fechamento de escolas e universidades, afetando
90% dos estudantes”, trazendo varios prejuizos psicoldgicos, técnicos e sociais.

No Brasil, aproximadamente 82% dos alunos da Educagdo Basica deixou de
frequentar as instituicdes de ensino, correspondendo a 39 milhdes de pessoas, segundo
dados da pesquisa feita pela Fundagdo Carlos Chagas 2 (2022), evidenciando ainda mais
um sistema de ensino que ja era cheio de lacunas extremamente profundas na educacao
de criancas, jovens e adultos que fazem parte da educacdo publica brasileira. Lacunas
essas Vvoltadas para o campo do ensino e da aprendizagem do discente,
independentemente do meio social a qual ele pertence.

De forma cronoldgica, tentaremos abordar neste trabalho de concluséo de curso
(TCC), em sua parte inicial, um pouco sobre as medidas emergenciais que foram
tomadas na educacdo brasileira e que foram refletidas no sistema educacional do Estado
da Paraiba durante o periodo pandémico e pds-pandémico. Apds essa abordagem
introdutoria, entraremos de fato na problematica que este trabalho buscar trazer, no que
diz respeito sobre os pontos que fazem referéncia aos efeitos lesivos que a pandemia
ocasionou na vida dos estudantes: desde a perda da aprendizagem e as alteracdes nas
condicdes psicoldgicas e sociais e, também, quais foram os fatores que contribuiram
ainda mais para que esse periodo fosse nada motivador para os educandos e professores,
de modo especifico, na area de Matematica.

A rotina de varios paraibanos, principalmente dos estudantes das escolas
publicas do Estado da Paraiba, mudou de forma drastica devido as medidas que foram
tomadas para evitar a propagacao do coronavirus. O governador em exercicio publica
no DIARIO OFICIAL, n° 17.076, o Decreto de n°40. 122 de 13 de marco de 2020, que
declara situacdo de emergéncia em todo Estado. No dia 17/03/2020, as aulas no formato
presencial foram suspensas em todo territério paraibano, buscando assim conter o
aumento de casos do virus. Vale ressaltar que até agquele momento a Paraiba nao

registrava nenhum caso.

https://www.unesco.org/pt/articles/comissao-futuros-da-educacao-da-unesco-apela-ao-planejamento-
antecipado-contra-o-aumento-das
2 https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1/
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Diante deste cenario, das suspensfes das aulas presenciais, 0 ensino passou por
grandes mudancas e adaptacOes, para assim garantir o bem-estar emocional e
psicossocial dos professores e alunos. O governo federal, junto ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), no dia 28/04/2020, na tentativa de que os estudantes ndo tivessem
0 ano letivo prejudicado em seu processo de escolarizacdo e, para evitar o agravamento
das desigualdades de acesso e oportunidade, publicou o parecer CNE/CP n° 5/2020,
“que trata da reorganizagdo do calendario escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razdo da Pandemia da COVID-19” (BRASIL, 2020).

Com as medidas tomadas através dos decretos citados acima, 0 ensino remoto
ditou a continuidade do ano letivo de 2020, em que, depois de 18 meses no formato de
ensino remoto, especificamente, no dia 21/09/2021, o governo da Paraiba, junto a
Secretaria de Estado da Educagéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT-PB),
através do Plano “Educacdo para Todos em Tempos de Pandemia” (PET-PB),
flexibilizou o ensino de forma hibrida e progressiva, no qual 70% das aulas seriam
remotas e 30% presenciais, divididas em fases de 15 dias para cada segmento da
Educacdo Basica. Nesse caso, foi feito um rodizio entre os alunos, continuando também
com ensino remoto (on-line).

Apos tantas lutas, perdas e frustracdes advindas de uma educacéo que nos trouxe
um lapso enorme entre a convivéncia do estudante e a comunidade escolar durante o
ensino remoto e, somadas as dificuldades ja existentes sobre o ensino que se tinha antes
da pandemia, destacamos nessa pesquisa 0 ensino da Matematica, no tocante ao que
precisavamos realizar/aprender/aplicar, quanto sobre o futuro da educacéo, o governo da
Paraiba, através do DIARIO OFICIAL N° 17.592, publicou o Decreto de n° 42.388 de
07 de abril de 2022, tornando publico o retorno das aulas 100% presenciais no Estado
da Paraiba.

No periodo que corresponde ao retorno das aulas presenciais, com a
flexibilizacdo do dltimo decreto e com o retorno dos alunos em uma sala de aula,
buscamos obter informacBes sobre como realmente os discentes e professores estavam
lidando com esse momento e como foi a experiéncia desses durante o periodo de aulas
remotas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa no periodo que corresponde
entre 0os meses: de abril a agosto de 2022, em uma escola da rede publica estadual de
ensino, situada na cidade de Jodo Pessoa-Paraiba, na qual 90 estudantes do 9° ano do

ensino fundamental e 2 professores de Matematica foram submetidos a um questionario
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individual, com a finalidade de fazer um levantamento de dados referentes ao ensino e a
aprendizagem da Matematica no periodo da pandemia.

Vale ressaltar que a escolha pelo 9° ano se deu devido a esses alunos terem
passado todo o 7° ano e, praticamente, todo o 8° ano sob 0 modelo de ensino remoto e
sO retornando as aulas 100% presenciais no 9° ano. Dessa forma, pressupomos que
possuem vasta experiéncia e relatos sobre o ensino remoto.

Algumas questdes presentes no questionario sdo referentes a: Como foi a relacéo
aluno/professor de Matematica? O professor conseguiu se adequar e se reinventar diante
da situacdo do ensino remoto/hibrido na disciplina de Matematica? Quais recursos,
estratégias e metodologias foram usadas pelo professor de Matematica? O professor de
Matematica conseguiu seguir o plano operativo para a turma? Como o discente estava
se sentido diante das variantes que condicionaram o seu retorno a uma sala de aula para
a disciplina de Matematica? Essas correspondem ao: ensino remoto, as plataformas que
foram usadas, de como era feita a cobranca das atividades por parte do professor e 0
incentivo deste, a motivacdo para estudar Matematica, como foi a compreensdo dos
conteldos de Matematica no periodo remoto, de como foi o retorno e qual tipo de
ensino o estudante achou mais interessante ou adotaria para seguir.

Objetivo geral é analisar como se deram as aulas de Matematica durante o
periodo remoto correspondente a pandemia da COVID-19 para alunos dos anos finais
do ensino fundamental de uma escola estadual da Paraiba. Para atingir o objetivo geral
deste trabalho foi necessario contemplar alguns objetivos especificos, que sdo: i)
identificar quais foram as principais dificuldades encontradas pelos alunos e professores
durante o periodo de ensino remoto nessa escola estadual nas turmas do 9° ano e ii)
apontar as estratégias utilizadas pelos professores no ensino de Matematica para esses
alunos durante o periodo de ensino remoto.

A partir destes questionamentos direcionados aos estudantes e professores, foi
possivel tracar um perfil sobre a problematizacdo do ensino e aprendizagem da
Matematica de forma mais objetiva por parte dos estudantes durante esses dois anos de
pandemia.

O que estamos propondo com essa pesquisa ndo € esgotar todas as possiveis
discussdes a respeito deste tema, mas sim, tentar compreender a situacdo. Segundo
Grillo: “Todo aluno traz para sala de aula uma histéria pessoal, com experiéncias

particulares vividas na familia, na sociedade, com disposic¢des e condi¢des diversas para
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realizar seu percurso de estudante, e expectativas diferenciadas com relacdo a um
projeto de vida” (2004, p. 79).

Ressaltamos que quanto aos procedimentos essa pesquisa € um estudo de caso
que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.60) “O estudo de caso consiste em
coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou
uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o
assunto da pesquisa.” Também se caracteriza como de natureza basica e exploratoria.
Usamos como instrumento de coleta de dados o questionario, que “tem como pré-
requisito a elaboracdo de um impresso préprio com questdes a serem formuladas na
mesma sequéncia para todos os informantes.” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p.106).
Os mesmos autores ainda complementam que “O questiondrio ¢ uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante (respondente). O
questiondrio, numa pesquisa, ¢ um instrumento ou programa de coleta de dados.” (idem,
p.107). Na sequéncia apresentamos o Capitulo 4 com as analises e resultados a partir
dos dados coletados nos questionarios, relacionando-os as teorias que serviram de
fundamentacédo para a presente pesquisa.

Finalizamos o TCC com as consideracBes finais, indicando, ainda,

possibilidades de desdobramentos para outras pesquisas futuras.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ensino e a aprendizagem da Matematica estdo condicionados a uma série de
fatores, sejam eles metodoldgicos, sociais ou pessoais, pois gera varias possibilidades
para se chegar a uma real e efetiva aprendizagem em qualquer componente curricular,
principalmente, na Matematica, area de nossa pesquisa. E quase unanime que a forma
de ensinar Matemaética esta calcificada sob um viés conteudista e com metodologias
tendenciosas a préaticas obsoletas, principalmente no sentido do Ensino que induz os
estudantes a uma aprendizagem ligada a memorizagéo.

De acordo com Milani:

Nesses ambientes encontramos padrfes de comunicacdo em que
geralmente o/a professor/a apresenta perguntas que possuem uma
resposta Unica e sabida por ele/a de antemdo. Os/As alunos/as, por sua
vez, tentam adivinhar o0 que ele/a quer como resposta. Ao/A
professor/a cabe avalia-la como certa ou errada, representando a
autoridade na sala de aula. A tarefa do/a professor/a se resume a
explicar o algoritmo correto e corrigir erros (MILANI, 2020, p. 5).

Nessa direcdo, as discussdes que envolvem a educacdo brasileira focam com
maior sensibilidade, sobretudo, no rendimento dos estudantes nos componentes
curriculares de Portugués e Matematica com 0s quais varios estudantes brasileiros séo
submetidos a avaliacbes em larga escala, para medir e verificar o nivel de
compreensdo/aprendizagem. A exemplo dessas avaliagdes, temos: O Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e a Prova Brasil, este ultimo passou por uma
alteracdo, sendo unificado no ano de 2019 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)3. Contudo, o resultado das ultimas
avaliacGes apresentou um baixo rendimento em Matematica.

Na Paraiba, desde o ano de 2013 até o pendltimo resultado do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), dos anos finais de ensino, que foi apresentado
em 2019, por mais que tenha registrado crescimento, o Estado ndo vinha alcancando a
meta, fazendo uma comparacdo com resultados mais recentes: no ano de 2017 a meta do
IDEB para o Estado da Paraiba, referente as escolas estaduais, era de 4,0, porém a nota
atingida foi 3,4. E em 2019 a meta era 4,3, e a nota atingida 3,8. Seguindo também o
resultado das metas desses anos, fica evidenciado indices de proficiéncia baixissimos,

com os quais em 2017, de 18.138 estudantes matriculados nos anos finais (9° ano),

% https://todospelaeducacao.org.br/noticias/novo-saeb-o-que-muda-nas avaliacoes-do-mec

18


http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/

apenas 7% atingiram nivel de proficiéncia adequado e, em 2019, com 17.027
estudantes, 10%, segundo os dados QEdu.* (Imagem 1).

Imagem 1 — Indice de desenvolvimento da educacdo da Paraiba dos anos finais.
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Fonte:(QEdu,2023)

No que diz respeito a alguns fatores que norteiam pontos importantes de o
porqué os alunos obterem baixo rendimento nessas avaliagcdes: metodologias acertadas,
falta de técnicas que possa abranger heterogeneidade de aprendizagem dentro de uma
sala de aula e a falta de conhecimentos prévios por parte dos estudantes, que pode ser
intitulada como caréncias cognitivo-afetivas. Druck (2003) justifica em seu artigo “O
drama do ensino da matematica’™, 0 uso de teorias e técnicas pedagogicas em relagio
ao ensino da Matematica, com as quais caracteriza que: se 0 professor ndo tem um
dominio razoavel do que pretende ensinar, pouco éxito tera ao tentar usar as teorias e
técnicas pedagdgicas apontadas para o ensino da disciplina em suas aulas. Alro e
Skovsmose (2006, p.26) consideram a Educacdo Matematica na perspectiva tradicional
como um paradigma de exercicios. Nesse contexto, via de regra, figura o excesso
burocratico “que estabelece em termos absolutos o que € certo e o que ¢ errado sem
explicitar os critérios que orientam tais decisdes”.

Em contrapartida, consideramos que ter um ambiente escolar condicionado a ser
um lugar harmonioso e aconchegante, é de extrema importancia para que o professor

atinja seus objetivos como educador e que o estudante tenha um aprendizado com a

4 https://gedu.org.br/uf/25-paraiba/ideb
5 https://wwwa1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u343.shtml

19


https://qedu.org.br/uf/25-paraiba/ideb

maior qualidade possivel. Para que haja essa relacdo, é preciso que professor planeje as
aulas de tal forma, para que elas venham ser atrativas e significativa a aprendizagem dos
alunos, e ndo apenas para atender as necessidades da grade curricular que é imposta
durante o ano letivo regular, na qual a aprendizagem dos alunos seja, de fato, o foco
desse processo. Segundo Paulo Freire:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educacado
como experiéncia fria, sem alma, em que 0s sentimentos e as
emoc0Oes, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma
espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a
pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor em que se
gera a necessaria disciplina intelectual (FREIRE, 1996, p. 146).

As relacdes acima, fazem parte de um cenario tido como “normal”, porém, os
anos de 2020, 2021 e o primeiro trimestre de 2022, em todo o Estado da Paraiba, foi
adotado de forma emergencial o ensino remoto (ERT) para todas as escolas publicas e
privadas do ensino basico, assim como em todo o Brasil, mas focaremos na Paraiba que
€ 0 cerne de nossa pesquisa. Nesse contexto, tentando-se com isso manter 0 ensino e a
aprendizagem enguanto se mantinham isolados professores, funcionarios e estudantes a
salvo de uma doenca pouco conhecida que se alastrava de forma exponencial e
colapsava todo o sistema de satde mundial.

Como ja ndo € uma novidade até o momento da realizacdo deste trabalho, o virus
da COVID-19, ocasionou o que ¢ chamado de: “o novo normal”. Dai se incluindo as
vacinas em nossa rotina, o trabalho remoto, o uso de mascaras em todos os lugares e,
como ja mencionado acima, o isolamento social. 1sso fez com que ocasionasse 0
rompimento dos processos de interacdo que vinham sendo desenvolvidos nas escolas
entre professores e alunos e que muito contribuem para a aprendizagem dos alunos e
para que o discente possa compreender melhor seu publico e, assim, pensar em
processos de ensino gque alcancem esses alunos. Contudo, esse rompimento devido ao
afastamento social, ampliou ainda mais as dificuldades que ja se apresentavam para o
ensino e aprendizagem da Matematica antes mesmo do periodo pandémico.

O afastamento social entre esses componentes provocou perdas severas e, em
alguns casos, quase que irreversiveis na comunicacao entre docente e educando, seja: na
explicacdo de um novo conteldo, na retirada de uma davida recorrente durante as aulas
presenciais, na atencdo e concentracdo no professor e o contato visual entre 0s
participantes do processo de aprendizagem dentro de uma sala de aula, colocando em

uma vitrine a exclusdo quase que total do meio social para ambos os envolvidos. Uma
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das preocupacdes, além de tentar manter o contagio do virus estagnado, era como 0 ano
letivo de 2020 iria continuar na rede publica de ensino.

Podemos observar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
quando rege sobre a organizacdo do Ensino Basico em seu artigo 32, paragrafo 4°, que
diz: “O Ensino Fundamental sera presencial, sendo o Ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais (LDBEN,1996,
[s.p])®”. Como ¢é notdrio, essa legislagio trata sobre complemento, e nio em
integralidade do ensino remoto. Porém, com a homologacdo do parecer N °5/2020,
através do Ministério da Educacao (MEC), no item 2.6; deste mesmo parecer, vai tratar
sobre:

[...] O computo de carga horéria realizada por meio de atividades
pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por tecnologias digitais
de informagdo e comunicacdo) a fim de minimizar a necessidade de
reposicao de forma presencial.

O desenvolvimento do efetivo trabalho escolar por meio de atividades
ndo presenciais € uma das alternativas para reduzir a reposicdo de
carga horéria presencial ao final da situacdo de emergéncia e permitir
gue os estudantes mantenham uma rotina bésica de atividades
escolares mesmo afastados do ambiente fisico da escola (BRASIL,
2020, p. 7). [...]

E no seu item 2.9, trata de sugestdes de como podem ser oferecidas as atividades
ndo presenciais para 0 Ensino Fundamental nos anos finais e Ensino Médio:

[...] » elaboracédo de sequéncias didaticas construidas em consonancia
com as habilidades e competéncias preconizadas por cada area de
conhecimento na BNCC;

e utilizacdo, quando possivel, de horéarios de TV aberta com
programas educativos para adolescentes e jovens;

e distribuicdo de videos educativos, de curta duracdo, por meio de
plataformas digitais, mas sem a necessidade de conexdo simultanea,
seguidos de atividades a serem realizadas com a supervisdo dos pais;

e realizacdo de atividades on-line sincronas de acordo com a
disponibilidade tecnoldgica;

e oferta de atividades on-line assincronas de acordo com a
disponibilidade tecnoldgica;

e estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias,
simulagdes e outros;

e realizacdo de testes on-line ou por meio de material impresso,
entregues ao final do periodo de suspensédo das aulas; e

e utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que

& https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
7 https://normativasconselhos.mec.gov. br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf

21


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

observadas as idades minimas para o uso de cada uma dessas redes
sociais. [...] (BRASIL, 2020; p. 12).

Desta feita, propde a continuidade do ensino, independente da forma com que
ele se estabelecesse nesse cenario obscuro e cheio de davidas.

Vale destacar que a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 e o decreto 9.057/17% concretizam que a Educacdo a Distancia (EaD) é uma
modalidade de ensino ja& consolidada com diretrizes ja estabelecidas para o seu

funcionamento, como podemos observar nos primeiros paragrafos do decreto 9.057/17:

[...] Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a
distdncia a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em
lugares e tempos diversos.

Art. 2° A educacdo basica e a educacdo superior poderdo ser ofertadas
na modalidade a distdncia nos termos deste Decreto, observadas as
condicdes de acessibilidade que devem ser asseguradas nos espacos e
meios utilizados.

Art. 3 A criacdo, a organizacdo, a oferta e o desenvolvimento de
cursos a distancia observardo a legislacdo em vigor e as normas
especificas expedidas pelo Ministério da Educacdo.

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliacGes, estagios,
préaticas profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos, previstas
nos projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento da instituicdo de
ensino e do curso, serdo realizadas na sede da instituicdo de ensino,
nos polos de educacdo a distdncia ou em ambiente profissional,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais. [...] (BRASIL, 2017,

[S.P]).

Por sua vez, o ensino emergencial remoto (ERT) € uma modalidade que surgiu
como necessidade para manter em funcionamento o processo de ensino aprendizagem
durante a crise sanitaria provocada pela COVID-19 e ndo tem uma especificidade
técnica ou legal. Ele traz um misto de caracteristicas do ensino presencial com o Ensino

a distancia, de acordo com Moreira e Schlemmer:

Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmos cursos,
curriculo, metodologias e préaticas pedagdgicas) é transposto para 0s
meios digitais, em rede. O processo é centrado no contetido, que é
ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora
haja um distanciamento geografico, privilegia-se o compartilhamento
de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono,

8 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
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seguindo principios do ensino presencial. A comunicagdo €
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o
professor protagoniza videoaula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de web conferéncia. Dessa forma, a presenca fisica
do professor e do aluno no espaco da sala de aula geografica é
substituida por uma presenca digital numa sala de aula digital
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Por mais que o ensino remoto emergencial seja uma realidade aceitavel para o
momento em questdo, durante a suspensdo das aulas presenciais, a frequéncia de
tecnologias ainda é meio que inexistente no cenario da educacdo publica, visto que os
investimentos direcionados para esses setores educacionais carecem em quase sua
totalidade, tanto na infraestrutura da escola, quanto na formagdo dos professores para
acesso do uso de midias digitais em sala de aula, trazendo um contexto de incertezas e
insegurancas aos envolvidos no que tange ao ensino. Os professores, profissionais que
mais sofreram com o processo de aulas remotas, tiveram que se reinventar e se adaptar a
toda essa rotina para atender as novas demandas desse processo educacional, e Libaneo

ja destacava a anos, muito antes da pandemia do COVID-19, que eles:

assumem uma importancia crucial ante as transformagfes do mundo
atual. Num mundo globalizado, transnacional, nossos alunos precisam
estar preparados para uma leitura critica das transformacdes que
ocorrem em escala mundial. Num mundo de intensas transformacdes
cientificas e tecnoldgicas, precisam de uma formacdo geral solida,
capaz de ajuda-los na sua capacidade de pensar cientificamente, de
colocar cientificamente os problemas humanos (LIBANEO, 2011, p.
03).

No entanto, essa mudanca chegou de forma repentina e, a grande maioria dos
professores, ndo estavam preparados para os desafios emergenciais do ensino remoto,
pois ndo tinham uma formacdo adequada para lhes garantir um amparo no
desdobramento das atividades que deveriam dar conta em modelo de ensino, até entdo,
ndo utilizado e ndo pensado por eles. Além do que, é necessario destacar que a maioria
dos alunos do nosso pais, principalmente os da escola publica e periferias, ndo possuem
acesso de qualidade a internet (ou nenhum acesso), aos meios digitais necessarios para a
execucdo do ensino remoto, tais como: celulares, computadores e tablets.

O uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC)® em pleno século
XXI, deve (ou deveria) fazer parte do dia a dia no meio educacional, trazendo uma ideia

de comodidade e praticidade. Para se manter atualizado ou buscar novos

® http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/ticso
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conhecimentos, ndo se tem mais o trabalho de ir em bibliotecas a procura de livros ou
enciclopédias, afinal, quase todas informagdes apreciadas esta a metros ou centimetros
de distancia.

Diferentemente de duas décadas atras, 0s jovens de hoje tém uma relacdo muito
diferente com as tecnologias de informacgéo. Pelo fato de os educandos terem nascido
em uma era tecnoldgica, ja nascem inseridas neste ambiente totalmente informatizado,
sendo reconhecidos (as) como a linhagem dos “nativos digitais” (ZANELLA; LIMA,
2017)%. Seus usuarios tém uma nova forma de organizacio de espaco e tempo, pois,
varios servicos na sociedade atual s6 podem ser acessados pela rede global de
computadores, a internet, revelando que o uso da tecnologia da informacdo e
comunicacgdo tornou-se um habito comum nas geracBes atuais de qualquer individuo
que tenha acesso.

Os educadores utilizam tecnologias em seu planejamento, com imagens, videos,
filmes, questbes de provas e de vestibulares, pesquisas na internet e etc. Segundo
Zanella e Lima (2017), até mesmo os docentes que tém certa resisténcia no uso das
tecnologias, fazem o uso delas para facilitar o seu trabalho diario: “para tarefas
administrativas e conteudo para planos de aula.”

Essa imerséo tecnologica, segundo o sociologo Castells (2003), norteia para uma
sociedade ligada a informacgdo, onde hd uma grande quantidade de informacdes
chegando de forma exponencial e que estdo sempre em constante mudanca e, com a
ajuda das tecnologias, as fronteiras do conhecimento se tornam menos distantes. As TIC
escancaram um caminho para uma nova realidade, para novas formas de distribuicdo e
acesso ao conhecimento, que requer dos envolvidos capacidades e habilidades para lidar
com a informatizacdo, em que o professor ndo pode ignorar e ndo se adaptar a essa nova
realidade. Segundo Almeida (2011),

A informatica é um importante instrumento, que pode ser muito bem
aproveitado quando o educador mostrar-se capacitado para a sua
utilizacdo como um apoio pedagdgico, trazendo a ferramenta
tecnoldgica para proporcionar uma aprendizagem mais interativa, com
significado e com os alunos construindo o conhecimento (ALMEIDA,
2011, p. 179).

Conforme Moran et al. (2007, p. 12) "as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espago e tempo, de comunicacdo audiovisual, estabelecer pontes

novas entre o presencial e o virtual entre o estar juntos e 0 estarmos conectados a

10 http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/scientiacumindustria/article/view/5284
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distancia". Deixando assim pontuado que as medidas tecnoldgicas usadas durante o
ensino remoto (WhatsApp, Google Meet, Zoom, Facebook, Instagram, aplicativos para
celulares e as plataformas digitais) devem construir e privilegiar de forma coletiva 0s
conhecimentos, na qual o professor seja um elo que intermedia e orienta esta
construcéo.

Salientamos que 0 ensino remoto necessita de uma estruturacdo e a adeséo de
recursos metodolégicos diferenciados para que os educandos participem das atividades
de forma intensa. Dessa maneira, 0 uso das tecnologias de informag&o e comunicacéo se
apresenta como processo fundamental de ensino a essa modalidade, com a condicéo de
que sejam encaradas como instrumentos para refletir, aprender, entender, investigar,
caracterizar, debater e propagar para outros individuos os conhecimentos obtidos de
forma eficiente e atraente promovendo assim um ambiente de aprendizagem com mais
qualidade. (SAMPAIO, 2020; COLL, MORENO, 2010).

Deste modo, percebesse que as ferramentas tecnologicas desempenham um
papel muito importante nas praticas pedagogicas dos docentes, entretanto, para que as
ferramentas possam auxiliar no processo educacional é necessario que elas sejam
compreendidas e utilizadas pedagogicamente.

Fato € que, varias escolas do segmento publico que precisaram suspender seu
calendario letivo, criaram meios de comunicacdo on-line para dar assisténcia a
comunidade escolar, seja para aproximar a comunidade escolar: alunos, pais,
professores e coordenacdo pedagdgica; seja para realizar bate-papos, passar explicacdes,
compartilhar matérias escritos ou em audio e video com dicas de contetdos, com a
finalidade de futuras reposicdes da carga-horaria, conforme estabelecido no parecer N
©5/2020, do conselho nacional de educacdo (CNE) , descrito em seu item 2.17, que trata
sobre as “ diretrizes para a reorganizacdo dos calendarios escolares”.

Sob outro enfoque, muitas instituicbes de ensino publico, quase que de maneira
geral, sem organizacdo ou capacidade, tiveram que trabalhar 0s componentes
curriculares de maneira remota, independentemente do grau de preparacdo ou do
método para realiza-lo, em razdo do fato de que muitos professores estavam se
arriscando pela primeira vez no ensino remoto emergencial. Varios problemas
relacionados ao uso das TIC atravessam de forma negativa essas praticas, que vao desde
a falta de recursos, a submissdo de condi¢BGes improvisadas de intervencdo tecnologica,

a incapacidade para produzir e disponibilizar materiais, até a falta de geréncia, por parte
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do docente, em adequar a rotina de trabalno com o ajuste dos cuidados caseiros e
familiar.

Além desses, inimeros outros contratempos ressurgem desde o inicio da
pandemia. Segundo a nota técnica divulgada pela organizacdo ndo governamental todos
pela educacdo publicada em dezembro de 2021, com o titulo: “taxas de atendimento
escolar”!, apresenta um aumento de 171% no que diz respeito a evasdo escolar. Os
dados apresentam que em “2019, aproximadamente 90 mil criangas e jovens entre 6 a
14 anos estavam fora da escola. Este nimero passou para, aproximadamente, 244 mil
em 20217, causando um retrocesso gigantesco na aprendizagem, a perda de vinculo com
a escola, sobretudo nas familias mais carentes e com poucas (ou nenhuma) condicdo de

dar suporte tecnoldgico a seus filhos durante o isolamento social. (Ferreira, 2020).

Imagem 2 — Evaséo escolar entre os anos de 2019 e 2021.

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 T 2020 T 2021

Numeros absolutos (em milhares)

Total de criangas e
jovensde 6ai4anos | 28.909,1 | 28.475,0 | 28.039,0 | 27.328,9 26.426,9 | 26.064,2 | 25.988,6 | 25.207,6 | 24.775,7
no Pais

Total de criangas e
jovens de 6 a 14 anos 28.459,2 28.043,1 27.639,6 26.984,0 26.390,4 26.214,2 25.884,3 25.898,6 25.048,7 24.531,7
na escola

Etapas em que estavam matriculadas:

Pré-escola 4932 4516 4010 3761 4695 3770 3361 3968 3503 7027
AlisbetizacBodovouens| 4 31 52 18 55 88 35 225 07 6,5
e Adultos

Bomia o Bnding 26.766,7 26.4481 26.008,0 25.620,7 250045 24.9908 24.8239 24.8258 241264 23.357,6
Fundamental

EJA do Ensino 398 331 28,2 21,0 433 37T 27,8 25,9 11,1 79
Fundamental

Regulardo 11485 11072 11962 9644 8676 7998 6930 6276 5603  457,0
Ensino Médio

Regular do Ensino
Fundamental + EJA
Fundamental + Ensino
Médio

Total de criancas e
jovens de 6 a 14 anos 449,9 431,9 399,5 344,9 221,2 212,7 179,8 90,0 158,9 244,0
fora da escola

279152 27.555,3 27.205,2 26.5851 25.872,1 25.790,7 25.516,9 25.4534 24.686,6 23.814,6

Fonte:(Todos pela Educacdo,2021).
Seguindo essa percepgéo, vale evidenciar que no processo de mudanca das aulas
presenciais para as aulas de ensino remoto emergencial, na utilizacdo de novas

metodologias, novos processos, novas concepg¢fes e modelos, podem ndo apenas

Uhttps://ftodospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/12/nota-tecnica-taxas-de-
atendimento-escolar.pdf?utm_source=site&utm_id=nota
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evidenciar as vulnerabilidades existentes na formacdo do professor, bem como
interromper ou inibir o progresso na aprendizagem dos alunos.

De acordo com Santos (2020), na publicacdo de seu livro: A cruel pedagogia do
virus, € retratado que todo isolamento tem sempre um viés discriminatdrio, devido que,
varios grupos sociais diferentes que encaram a situacdo de maneiras distintas. Ao
mesmo tempo que para alguns grupos é mais dificil, para um outro extenso grupo é

impossivel.

2.1 A pandemia potencializando os problemas ja existentes na comunidade escolar
em seus estudantes

As suspensdes das aulas em 2020 provocada pelo novo coronavirus trouxe
mudancas repentinas em toda a sociedade. E, na tentativa de minimizar o avango do
virus, o melhor caminho adotado pelos governantes foi atender ao pedido do Conselho
Nacional de Satde (CNS)'?, que “recomendou a implementacio de medidas de
distanciamento social mais restritivo (lockdown) nos municipios com ocorréncia
acelerada de novos casos de COVID-19 e com taxa de ocupacao dos servicos, atingindo
niveis criticos.” (BRASIL, 2020).

E assim foi feito no estado da Paraiba, através do DECRETO DE N° 40.122, que
suspendeu as aulas presenciais. Com o Estado seguindo esse posicionamento, respostas
imediatas por parte dos setores publicos, que no caso dessa pesquisa tratamos
diretamente da Educacdo, o governador junto com os seus 6rgaos da administracao
publica, tiveram que tomar medidas a fim de dar continuidade ao ano letivo de criancas
e adolescentes para ndo perderem, também, o ano letivo em 2020.

Assim veio a Resolucdo do CEE-PB N° 120/2020 do Estado em conjunto com
Secretaria Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (doravante SEECT) e, que
através do CNE em conjunto com o MEC na publicacdo do parecer CNE/CP n° 5/2020,
regulamentou em carater excepcional o ensino remoto emergencial, que até aquele
momento parecia a melhor solucdo encontrada para tentar amenizar 0s impactos que a

pandemia provocava no sistema de ensino brasileiro e, por consequéncia no paraibano.

[...] Art. 1° Orientar, em carater de excepcionalidade e temporalidade,
as instituicdes de ensino vinculadas ao Sistema Estadual de Educacéo
da Paraiba, sobre o regime especial de ensino no que se refere a
reorganizacgdo das atividades curriculares e dos calendarios escolares,
para fins de cumprimento da carga horaria do ano letivo de 2020.

12 https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-maio-de-2020
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§ 1° O regime especial de ensino se manterd pelo periodo
correspondente ao decreto do Poder Executivo Estadual, que
determina o recesso ou a suspensdo de aulas presenciais no Estado da
Paraiba.

§ 2° Para o regime especial de ensino no que tange a reorganizagao
das atividades curriculares e calendario escolar, recomenda-se que
sejam levados em consideragdo 0s seguintes critérios:

I. as realidades socioeconémicas dos municipios, regides e territorios;
I1. a situacdo socioecondmica das familias dos estudantes;

I1l. a efetiva possibilidade de acesso universal dos estudantes
atendidos pelo Sistema a rede de internet e a equipamentos, bem
como de condicbes para formacéo dos profissionais da educacéo
no uso de tecnologias, a fim de Ihes conferir a possibilidade de
adocdo de aulas ndo presenciais;

[...] (CEE-PB, 2020, p. 2, grifo nosso).™

Porém, o que se viu no decorrer das aulas remotas emergenciais foi o aumento
das desigualdades sociais que ja assombravam a permanéncia dos estudantes
matriculados nas escolas de ensino regular ou até mesmo na falta de motivacdo destes
para seguirem estudando de forma remota. Problemas esses que ja eram bem antigos:
que vao desde a falta de metodologias eficientes, advindas de pouco ou nenhum
investimento na capacitacdo e formagdo dos professores nos ultimos anos; reprovagdes
dos alunos; a falta de preparo da escola diante das situagdes adversas com a
individualidade de cada estudante; na dispersdo dos alunos em ambientes com pouca
infraestrutura para dar suporte a um ensino de qualidade, por eles ndo conseguirem
acompanhar as explicacfes ou atividades passadas pelos professores; pela perspectiva
de acharem que a escola é pouco util em sua vida social; pelo sentimento de ndo se
sentirem acolhidos na escola, casos de violéncia familiar e entre outros fatores internos

e externos. Observamos que essas causas ja eram discutidas por Patto (1987, p. 59):

A reprovacdo e a evasdo escolar sdo: um fracasso produzido no dia a
dia da vida na escola e na producdo deste fracasso estd envolvido
aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional, concep¢des
de ensino e de trabalho e preconceitos e esteredtipos sobre a sua
clientela mais pobre. Estes preconceitos, no entanto, longe de serem
umas caracteristicas apenas dos educadores que se encontram nas
escolas, estdo disseminados na literatura educacional ha muitas
décadas, enquanto discurso ideoldgico, ao se pretender neutro e
objetivo, participa de forma decisiva na producdo das dificuldades de
escolarizagdo das criangas das classes populares.

Por se tratar de uma situacdo atipica e de certa forma assustadora, a crise
sanitaria desmembrou o desenvolvimento em suas maiores escalas no quesito

distanciamento, em que as relagOes afetivas na troca de conhecimentos foram

13 http://www.cee. pb.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/Re120-2020.pdf
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substituidas pelas telas de computadores (ou celulares) e o quadro fisico foi trocado por
lousas digitais, tudo isso sem que houvesse uma estrutura pré-organizada por parte da
escola, professores e alunos.

O isolamento social potencializou ainda mais os problemas ja citados acima e
ainda trouxe outros mais. Esses novos problemas afetaram diretamente a rotina escolar
da vida de milhares de estudantes: a falta de acesso a internet; falta de aparelhos
eletronicos para auxiliar no acompanhamento das aulas, tais como notebooks,
smartphones; falta de um suporte pedagdgico mais humanizado por parte dos gestores e
responsaveis pela Educacdo do Estado e, de forma exponencial, os problemas internos,
como o desemprego dos chefes de familia, afetando diretamente o lado psicossocial do
discente. Problemas esses que foram somados a tantos outros e provocaram a exclusao
digital e social de vérios estudantes, ndo s6 do Estado da Paraiba, mais sim, de todo o
mundo, mexendo em toda sua esséncia na permanéncia dos mesmos durante o periodo
das aulas remotas emergenciais.

A pesquisa “Tik kids online Brasil 2021 ** revela que cerca de “2,1 milhdes” de
criancas e adolescentes que moram nas federacGes brasileiras, entre 9 e 17 anos,
residiam em domicilios sem computador e sem internet até marco de 2021. A excluséo
tecnoldgica (exclusdo digital) é definida como a privacdo de um determinado individuo
no uso das tecnologias das informacdes e comunicacdes, sendo essa privagdo provocada
por causa da impossibilidade dos meios de acesso, pela caréncia de conhecimento ou
por falta de vontade. (ALMEIDA et al, 2005, p. 56).

De acordo com levantamento feito pelo Fundo das NacGes Unidas para Infancia
(UNICEF), publicado em abril de 2021, com o titulo: “Cenario da exclusdo escolar no
Brasil — Um alerta sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na educacio®”, é
perceptivel na tabela-4, apresentada logo abaixo, uma pesquisa sobre a regido nordeste
antes da pandemia, no caso, em 2019, para ser mais especifico, em que o Estado da
Paraiba ocupava a segunda pior colocacdo em relacdo aos estados do Nordeste nos
indicadores relacionados a exclusdo escolar entre a populacdo de 4 a 17 anos. Ficando
com 3,7%, nesse indicador, perdendo apenas para o Estado do Alagoas, que tinha 4,3%.

Ressaltando que a média nacional de 2019 foi 2,7%.

14 https://cetic.br/media/analises/tic_kids_online_brasil 2021 principais_resultados.pdf
15 https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil
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Imagem 3 — Populagdo de 4 a 17 anos fora da escola, por estado, 2019.1

= - Percentual da populacac
Unidade da Federacio Bopulscho e Bopuiac S de 4 & 17 Sno% de 4 a 17 anos que nao
4217 anos que nao frequenta a escola
frequenta a escola

371.119 17.200 4.6

226.502 14.453 6.4

1.036.832 43.334 4.2

Norte 5.806 a1

89.692 4.2

13.441 6.

10.665 3

49.370

10.517

49 900

Nordeste

1
2

11.994 E
28.309 3
2

56.277 2.9

31.922

14918

77.309

93.491

Espirito Santo
Sudeste

Rio de Janeiro 58.459

Sao Paulo 142 874

61.192

2
2
20.926 2
2
1
2
1

Sul Santa Catarina 22.529

Rio Grande do Sul 1.87

55.706 3

Mato Grosso do Sul 22311

Mato Grosso 23.609

Goias 1.4

Distrito Federal 560.127 15.810

3.9
3:2
54 654 3.8
2.8
2.7

BRASIL 40.328.908 1.096.468

Fonte:(UNICEF, 2020).

Diante disso, fica demonstrado algumas vulnerabilidades e fragilidades das
politicas publicas do Estado, antes mesmo da pandemia, que Se mostram pouco
eficientes na tentativa de reduzir os indices de forma mais contundentes.

Dourado (2007, p. 940) reforca que:

Todas essas questdes se articulam as condicdes objetivas da
populacdo, em um pais historicamente demarcado por forte
desigualdade social, que se caracteriza pela apresentacdo de
indicadores sociais preocupantes e, que nesse sentido, carece de
amplas politicas puablicas incluindo, nesse processo, a garantia de
otimizacdo nas politicas de acesso, permanéncia e gestdo com
qualidade social na educagao basica.

A ponto de ir até mesmo contra o artigo 205 da Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 que estabelece a educacdo como: “[...] direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Tomamos os fatos supracitados para indicar que os indices ja eram ruins e com o
decorrer da pandemia pioraram para aqueles estudantes que ja se encontravam em

situacOes de vulnerabilidade social, na qual muitos ndo tinham suporte algum para

16 https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil
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acompanhar as aulas remotas, fosse pela falta de acesso a internet; aparelhos eletrénicos
e estrutura psicoldgica e familiar.

A mesma matéria do UNICEF, citada neste tdpico, faz um levantamento
apontando que quase “1,5 milhdo de criangas ¢ adolescentes ndo frequentaram a escola
(remota ou presencialmente) no Brasil. Outros 3,7 milhdes, mesmo matriculados néo
tiveram acesso as atividades escolares e ndo conseguiam estudar em casa.”

O Estado da Paraiba, com a participacdo ativa de seus 6rgdos educacionais, na
acdo de garantir os direitos dos estudantes durante a pandemia no gque tange ao ensino, a
fim de ofertar qualidade no regime especial de ensino (ERT), no apoio social,
psicoldgico e na seguranga alimentar, a SEECT adotou medidas que tiveram o intuito de
integrar os mais de 250 mil estudantes da rede estadual de ensino, matriculados no ano
de 2020. Foram elas: A plataforma online Paraiba Educa, O app Paraiba Educa, a
distribuicdo de chips 3G e 4G com pacotes de dados gratuitos, o canal de TV Paraiba
Educa e a distribuicdo de cestas bésicas para todos, mensalmente.

A plataforma Paraiba Educa era (e ainda é) a plataforma usada para que o
estudante tivesse acesso as aulas sincronas ou assincronas atraves dos aplicativos
disponibilizados pelo Google. Também poderia ter, caso o professor disponibilizasse,
materiais em imagem e documentos para leitura, que faziam parte deste complemento.
Para aqueles estudantes que ndo tinham computador, mas tinham smartphones, o app
Paraiba Educa ofertava 0s mesmos servicos que o site.

O canal da TV Paraiba Educa, elaborado pela SEECT, é um plano desenvolvido
durante a pandemia que foi integrado ao regime especial de ensino e implementado pela
rede estadual na busca de fomentar os processos de ensino e aprendizagem. Continha
uma grade de programacao especial dividida em trés horarios, para todos o0s niveis da

educacdo basica. (imagem 4).
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Imagem 4 — Programacdo Tv Paraiba Educa.

CONFIRA A
GRAMACAO GERAL

Diariamente (das 8h as 21h30)

SEGUNDA A SEXTA
ETAPA/MODALIDADE

Educacao Infantil

Manh3a

Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Anos Finais

Tarde Ensino Médio

Noite Educacéo
de Jovens e Adultos

Fonte:(PBEduca;2020).%

Em um primeiro momento tais medidas foram consideradas um passo muito
importante para garantir um minimo de suporte para os estudantes da rede publica
estadual, porém, essas medidas foram consideradas inconsistentes, uma vez que ndo se
tinha um estudo real sobre as condi¢cGes daqueles estudantes que faziam parte dessa
estrutura. Recaimos nos mesmos problemas, ou até piores, quando comparamos 0S que
os professores passaram no mesmo periodo: falta de equipamentos; falta de habilidades
para manusear as ferramentas; falta de um ambiente adequado para ministrar as aulas;
falta de uma internet de qualidade em casa; condicGes financeiras precarias para
investirem em tecnologias que dessem conta das novas metodologias. Quantos aos
alunos, observamos pais fazendo as vezes de professores sem nenhuma formacéo ou
instrucdo; falta de acompanhamento pedagogico e psicologico; entre outros.

Teixeira et al. (2021, p. 131), vai concluir que:

Nesse sentido, a exclusdo social e a exclusdo digital caminham juntas,
de forma que a falta de acesso e/ou dominio da familia aos
equipamentos tecnolégicos e o0 tempo escasso dedicado ao
acompanhamento dos estudantes sdo fatores que podem justificar as
dificuldades de acesso dos estudantes, de realizacdo de atividades e
tarefas, da escassa articulagdo e participagdo dos alunos no ambiente

17 https://pbeduca.see.pb.gov.br/forma%C3%A7%C3%A30-remota/tv-pb-educa
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virtual ocasionando a desmotivacdo e o desinteresse relatado pelos
docentes.

O Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Educacdo do Estado da
Paraiba (SINTEP) convocou todos os professores para entrar em greve e paralisar as
atividades®, pois ndo tinham nenhuma informacgdo, mesmo apOs trés meses de
atividades remotas, como estavam os estudantes desassistidos pelo Estado.

Além do mais, a demora significativa na introducdo de planos estratégicos na
educacéo paraibana, até mesmo com aqueles que entraram no ar durante a pandemia, se
mostraram cheios de deficiéncias e lacunas, pois demonstravam que as ideias partiam de
reunides cheias de boas intensbes, mas pecavam nas aplicacdes pela falta de estudos
detalhados sobre a real condi¢do dos estudantes e professores, negligenciando as reais
necessidades dos estudantes naquele momento. Um exemplo claro, como ja citado
anteriormente, foi a entrega dos chips 3G e 4G com internet gratuita para os professores
e estudantes. Visto que foram entregues dois anos apos o inicio da pandemia.

Para os alunos que nédo tinham condigdes de acesso a internet, a SEECT, através
da portaria de N° 418/2020%°, publicada no Diario Oficial do Estado N°17.099%°, em seu
paragrafo terceiro, resolveu que: “[...] Os estudantes matriculados em todas as
modalidades dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio terdo acesso
as atividades por meio de roteiros de estudo, disponibilizados através de recursos
digitais, cadeia de radio e TV, meio fisico ou outros, que serdo produzidos pelos
professores e validados pela coordenacdo pedagdgica da escola.[...]” (PARAIBA;
2020).

Para esses alunos que ndo tinham acesso, a Secretaria da Educacéo, através das
orientagBes firmadas nos anos de 2020 e 20212%, periodo que se mantinham as
suspensdes das aulas no formato presencial, instrui os professores a seguir as estratégias
ja pré-definidas, acerca da participacdo dos discentes, que iria ocorrer da seguinte
forma:

e [..] A participacdo dos estudantes se dara por meio de
atividades disponibilizadas de forma impressa. EX:
Portfélio;

Bhttps://www.sinteppb.com.br/noticias/visualizar/paralisacao-e-planejamento-a-educacao-da-paraiba-
exige-respeito-399

19 https://drive.google.com/file/d/1UQQNgGAfXHBIr SttMxXk3MgLWWN4Dil/view
2https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/janeiro/abril/diario-oficial-18-04-2020-
suplemento.pdf
Zhttps://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/consultas/orientacoes-ano-letivo-ensino-
remoto.pdfiview
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Os/As professores/as desenvolverdo, com antecedéncia, as
atividades dirigidas aos/as estudantes por meio de estratégias
e ferramentas impressas;

Portfolio: como foi indicado nos PECs referentes ao ano
letivo, orientamos a aplicacdo do portfolio como estratégia
pedagdgica na Arquitetura Avaliativa. Para o ano letivo de
2021, recomendamos que a utilizacdo do portfélio seja
mantida, sobretudo para os/as estudantes que ndo possuem
acesso a internet, como forma de orientar, acompanhar e
ofertar uma devolutiva de atividades e percep¢des no processo
de aprendizagem;

E fundamental que haja uma constancia na alimentacio dos
portfolios pelos/as professores/as, para que as atividades
estejam disponiveis para os/as estudantes/as - ou seus
familiares - que irdo buscar os materiais na escola. Essa
periodicidade devera ser organizada pelos/as professores/as,
em conjunto com a coordenacdo pedagdgica. [...] (PARAIBA,
2021, p. 15, grifo nosso).

Sobre o desempenho dos estudantes nas atividades impressas, o proprio

documento especifica que o feedback seria dado seguindo quatro critérios:

A gestdo escolar é responsavel pelo monitoramento da
participacdo do/a estudante por meio do registro da entrega e
da devolucéo das atividades impressas;

Além disso, deve ser feito o registro do feedback acerca da
participacdo do estudante, por meio da andlise do
professor sobre o aproveitamento da atividade em
conceitos (Satisfatério/Insatisfatorio/Ndo foi possivel
aferir);

Satisfatorio: O/A estudante realizou a atividade;

Insatisfatério: O/A estudante realizou parcialmente atividade;
Nao foi possivel aferir: O/A estudante recebeu a atividade,
mas ndo fez (entregou em branco) ou o/a estudante ndo
recebeu a atividade (PARAIBA, 2021, p. 16, grifo nosso).

Desse modo, é possivel enxergar que ha uma lacuna muito grande que se mostra

quando observamos as desigualdades existentes no periodo do isolamento. Partindo

desse ultimo, pode-se indagar varios questionamentos: Como foi possivel medir o nivel

da aprendizagem e a frequéncia desses estudantes que tinham e os que nao tinham

acesso a internet durante esse periodo? Como avaliar? O que fazer com aqueles

estudantes que foram literalmente excluidos do processo de ensino/aprendizagem?

Sem saber as respostas dessas perguntas naquele momento, o governo do Estado,

seguindo as orientacdes do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e a Secretaria de

Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT), seguiram as

sugestdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que resolveu, através do parecer
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CNE/CP n° 6/202122, ndo reprovar os estudantes, provocando a aprovacdo automatica
durante o periodo remoto. Até mesmo aqueles estudantes que ndo fizeram atividade,
mas que em alguma atividade apenas escreveram o seu nome.

Diante de tal situacdo, o Estado chegou a quase 100% no numero de aprovacdes
no ano de 2020 em todos 0s segmentos da educagdo basica: “97% nos anos iniciais;
97,2% nos anos finais e 97,1% no ensino médio” (INEP; 2020)%, colocando a Paraiba
em primeiro lugar, com o reconhecimento da melhor educagdo remota do Brasil,
segundo a pesquisa realizada pela Fundacdo Getdlio Vargas (FGV,2021): "Uma
avaliacao dos programas de educacdo publica remota dos estados e capitais brasileiras
durante a pandemia do COVID-19. ”( Imagem 5).%*

Imagem 5 — Melhores indices na oferta do ensino remoto emergencial durante a
suspensdo da aulas presencias durante a pandemia do COVID-19.

Tabela 4: Média do IEAD e componentes nos estados (Marco - Outubro 2020)
Estado Meios Acesso Supervisao Cobertura Indice EAD
AC 0,6941896 0,2660551 0,2431193 0,4801223 2,50085
AL 0,2003058 0,2782875 0,4174312 0,5412844 1,948692
AM 0,6024465 o 0,4518349 0,9036697 3,514271
AP 0,3088685 0,3088685 (8] 0,617737 1,372749
BA (8] (8] o (8] o
CE (8] (0] 0,4449541 0,5932722 0,988787
DF 0,559633 0,3746177 0,8394495 0,8394495 5,912334
ES 0,2966361 o 0,2224771 0,2966361 1,153585
GO 0,2844037 (8] (0] 0.,5688074 0,6320082
MA 0,8853211 0,045107 o 0,4426606 1,550714
MG 0,5412844 0,4059633 0,8119266 0,8119266 5,863914
MS 0,4602447 (8] O 0, 7155963 1,478084
MT 0,2691132 0,2691132 0,4036697 0,8073394 3,139653
PA 05810398 00275229 (6] 05810398 1 352362
rB 077522904 02584098 077522904 07752294 6. 029562
PE 0,3883792 (8] O 0,3883792 0,8630649
rI 0,2966361 (8] 0,4449541 0,5932722 1,647978
PR 0,559633 0,2798165 0,8394495 0,8394495 5,596331
R]J 0,5061162 0,5810398 0,4357798 0,8715596 5,076453
RN 0,3669725 (8] (0] 0,3669725 0,8154944
RO 0,2767584 0,1383792 (8] 0,2767584 0,461264
RR (8] (8] 0,4174312 0,8348624 1,391437
RS 0,1513762 0,3027523 0,4541284 0,4541284 3,027523
SC 0,2798165 0,2798165 0,4197248 0,559633 2,176351
SE 0,5168196 o (0] 0,775229 1,722732
sPr 0,5107034 0,5107034 (8] 0, 766055 3,404689
TO 0,4541284 0,1513762 (8] 0,1513762 0,6727829
Media 0,3987428 0,1658455 0,28228 0,5871277 2,381247

Fonte:(FGV;2021).

Vieira, Pinheiro, Silva (2022, p. 8) ressaltam que:

Conforme reflexdes, ndo podemos enxergar O ensino remoto
emergencial, ou qualquer processo educativo mediado por tecnologias
digitais, como democratico. Os privilégios culturais e sociais em

22 http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2021-pdf/195831-pcp006-21/file

2 hittps://www.gov. br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/taxas-de-
rendimento

2 http://fgvclear.org/site/wp-content/uploads/remote-learning-in-the-covid-19-pandemic-v-1-0-
portuguese-diagramado-1.pdf
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relacdo ao dominio dos instrumentos de uso da internet devem ser
considerados. Tendo a educagdo como foco, cabe cada vez mais
questionar a conectividade e 0 acesso aos instrumentos tecnoldgicos
enquanto um privilégio social, quando j& poderia ser compreendida
como um direito garantidos por politicas publicas.

Santos e Aradjo (2021, p. 3) vdo afirmar em seu trabalho que “muitos
professores e alunos sofrem com dificuldades béasicas para uso das tecnologias, como o
acesso a internet precario ou inexistente e a falta de aparelho smartphone ou
computador - o0 que praticamente inviabiliza o uso das TIC na mediagdo da
aprendizagem remota.” A apresentacdo dos dados em sua pesquisa, destaca que a
insercdo do ensino remoto emergencial ndo proporcionou possibilidade de acesso
minimo para participacdo significativa de varios estudantes e professores de diferentes
niveis do ensino bésico.

Além do mais, varios professores passaram a financiar 0S seus proprios
equipamentos de trabalho (computadores, cameras, smartphones e internet mais cara)
durante a pandemia. A partir desses pontos citados, passamos a levantar varios
questionamentos sobre o resultado e a premiacdo que a Paraiba recebeu acerca do
melhor ensino remoto no de 2020, em que o governador do Estado exalta tais nimeros

em propagandas e comerciais a respeito deste prémio.

2.2 Problemas e dificuldades em ensinar e aprender Matematica com o uso das

TIC durante a Pandemia.

A formacdo na Educacdo Basica do discente esta diretamente ligada a formacéo
cidadd do individuo enquanto protagonista nas futuras transformacdes da sociedade. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2018) é um documento de
particularidades norteadoras que visa regulamentar e definir os assuntos e seus
pressupostos tedricos primordiais, onde todos os estudantes tém de desenvolver ao
longo de seu progresso nas etapas da sua formacdo, de tal forma que tenham garantidos
seus direitos de ensino/aprendizagem respeitados.

No tocante ao ensino da Matematica a BNCC (2017, p. 267) # discorre que “O
conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da Educacdo Basica, seja
por sua grande aplicacdo na sociedade contemporénea, seja pelas suas potencialidades

na formagdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais.” Em sua

25 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

36



visdo a respeito da Matematica D’Ambrosio, relata em seu livro: “Educacéo

matematica — Da teoria a pratica?®

Vejo a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela
espécie humana ao longo de sua histéria para explicar, para entender,
para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel e com o
seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural
(D'AMBROSIO, 20009, p. 7).

O ensino da Matematica sempre ganha/ganhou espaco nas discussdes
educacionais e sociais, e também, como os professores abordam as suas metodologias
em sala de aula, de maneira que venha a ser efetiva a aprendizagem dos seus alunos.
Este ponto deve ser encarado como questdo fundamental para o progresso intelectual
destes, onde também é de suma importancia que esse processo de aprendizagem seja
igualitario, de forma que o discente tenha uma efetividade muito maior no entendimento
da disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a area da Matematica?’

discorrem a respeito do professor que:

Para desempenhar seu papel de mediador entre o conhecimento
matematico e o aluno, o professor precisa ter um sélido conhecimento
dos conceitos e procedimentos dessa area e uma concepcdo de
matematica como ciéncia que ndo trata de verdades infaliveis e
imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a incorporacao
de novos conhecimentos.

(BRASIL, 1998, p. 36).

Logo, o ensino/aprendizagem da Matematica estd inteiramente condicionado a
uma série de fatores, sejam eles: metodologicos, sociais ou pessoais, gerando varias
possibilidades para se chegar a uma real e efetiva aprendizagem no componente em
questdo. Durante a pandemia, varios desafios foram impostos aos professores e
professoras, no caso dessa pesquisa vamos focar nos que ensinam Matematica, no que
tange a exposicdo de novas praticas docentes diante da tela do computador, em que
tiveram que romper paradigmas das aulas presenciais e se reinventar nas proposicdes do
ensino remoto emergencial e na forma de como ele se desenvolveu.

Segundo o Parecer CNE n° 5/2020, sobre a efetivacdo do ensino remoto

emergencial, discorre que:

26 https://doceru.com/doc/nxn0exx0
27 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pcn/matematica. pdf
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Todos estes aspectos demandam um olhar cuidadoso para as propostas
de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste momento a
fim de minimizar os impactos da pandemia na educacdo. Tal situacdo
leva a um desafio significativo para todas as instituicdes ou redes de
ensino de educacdo béasica e ensino superior do Brasil, em particular
quanto a forma como o calendario escolar devera ser reorganizado. E
necessario considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao
mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao para criar formas de
diminuicdo das desigualdades de aprendizado (BRASIL, 2020, p. 3).

Em consonancia, Marques (2020, p. 5) discorre sobre as formas de ensinar

durante a pandemia, onde:

As mudancas emergentes que ocorreram no processo de ensino frente
0 atual contexto da pandemia causada pelo novo coronavirus, levaram
a adocdo de metodologias, até entdo, ndo adotadas por muitos
professores em seus ambientes de ensino. O que fez urgir a
necessidade de inovacdo perante o ato de lecionar, buscando
alternativas inovadoras para levar conhecimento aos seus alunos, com
0 intuito, sobretudo, de prover autonomia aos estudantes no seu
processo de aprendizagem.

Testemunhamos anteriormente, que, no contexto do nosso pais, no decorrer da
crise sanitaria e, na forma como aconteceu a implementacdo do ensino remoto
emergencial, a fim de dar continuidade ao ano letivo de 2020 e 2021, ele, por si s0, ndo
deu condicbes de sustentacdo no que diz respeito ao ensino e aprendizagem da
Matematica, visto que, mesmo nos deparando com varias possibilidades que a internet
pode nos propor, estaremos sempre diante de grandes desafios quando ndo conseguimos
alcancar a todos (CORREA; BRANDEMBERG, 2021).

Nessa direcdo, Aradjo, Silva & Silva (2020, p. 2, grifo nosso) fortalecem este

pensamento afirmando que:

A vida humana, consequentemente, foi afetada nas esferas social,
educacional, e econdmica, sendo necessario recorrer a novas
estratégias de trabalho. Algumas escolas demoraram a encontrar um
caminho mais eficiente nisso, porque ndo se muda sem prejuizo e
abruptamente de um plano de ensino pensado para aulas presenciais
para uma préatica de atividades que preza pelo distanciamento social.

Apesar disso, professores e estudantes, necessitaram procurar novos mecanismos
de construcdo nos processos das praticas de ensino e aprendizagem, meios esses que se
mostraram com inumeras dificuldades, pois esbarravam em problemas pedagdgicos,
estruturais, psicossociais, familiares, entre outros com 0s quais esses problemas se

tornaram ainda maiores durante o isolamento, gerando dificuldades gigantescas para

38



serem vencidas no que diz a respeito a aprendizagem Matematica (MENDES; DA LUZ,
PEREIRA, 2021). Também, Avelino e Mendes (2020, p. 57), reforcam essa ideia
dizendo que “ficou mais evidente a precariedade da educacdo, tendo, os alunos, a
enfrentar uma situacdo sem estruturas para sua aprendizagem e sem amparo para que
possa auxilid-los nisso”.

Além disso, podemos somar as questbes ja pré-existentes referentes a
Matematica, em que para muitos estudantes ela ja era considerada um “bicho de sete
cabegas”. Portanto, ndo é de se assustar que ela seja desprezada por alguns durante as
aulas remotas emergenciais, sendo acompanhadas dentro de casa (BARRETO;
ROCHA, 2020).

Mendes, Da Luz e Pereira (2021) corroboram com o mesmo pensamento em
relacdo ao desenvolvimento dos assuntos do componente curricular em questdo, com 0s
quais as dificuldades s6 aumentaram por causa da implementacdo do ensino remoto
emergencial. Varios fatores foram observados como obstaculos ao processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina, de forma que, a inexisténcia do professor para a retirada
de davidas em razdo das aulas serem gravadas, retirou a oportunidade de os estudantes
fazerem perguntas sobre suas possiveis duvidas, além da falta de concentracdo que foi
imperativa e a desmotivacdo para os alunos aprenderem os conteldos matematicos.

Além do que, o ambiente, caso ndo seja adequado, interfere diretamente na
aprendizagem das criancas e adolescentes. Ressaltamos que as casas durante a pandemia
passaram a ser as salas de aula e, grande parte dos estudantes que se encontravam em
situacbes vulneraveis, passaram a ter varios outros problemas de ordem pessoal que
afetavam diretamente o seu aprendizado: a crianca/ adolescente, dependendo da
situacdo familiar, poderia estar sem acesso a internet, sem um smartphone ou
computador; estar dentro de um lar desrespeitoso e totalmente agressivo; e até mesmo
com dificuldades de ter o que comer.

Destaca-se que, em muitos casos, a escola, além de ser um ambiente de
aprendizagem e de relacionamentos sociais entre seus colegas e professores, poderia
funcionar como reflgio para alguns desses problemas citados acima. (AVELINO;
MENDES, 2020).

Além da interacdo entre professor-aluno, a interacdo entre alunos
desempenha papel fundamental no desenvolvimento das
capacidades cognitivas, afetivas e de insercdo social. Em geral,
explora-se mais 0 aspecto afetivo dessas interacbes e menos sua
potencialidade em termos de construgdo de conhecimento. Ao tentar

39



compreender outras formas de resolver uma situacdo, o aluno podera
ampliar o grau de compreensdo das nogbes matematicas nela
envolvidas (BRASIL, 1998, p. 38, grifo nosso).

Sabemos também, que os professores foram bastante afetados por conta das
experiéncias neste periodo de isolamento, em que muitos profissionais ndo tinham
familiaridade alguma com os equipamentos digitais e, com isso, passaram a ministrar o
conteldo da mesma forma de como era feito no formato presencial. Nesses casos,
apresentando sérias dificuldades pedagdgicas e estruturais que se tornaram entraves
ainda maiores para vencer as adversidades de ensinar Matematica. Como consequéncia,
podemos afirmar que por muito tempo o uso das TIC ndo foi valorizado, objetivando
tornar o ensino/aprendizagem mais eficiente e eficaz. (MORAN; MASETTO,
BEHRENS, 2001). 28

Cabe tambem dizer que, apesar das dificuldades do uso das TICs para estudantes
e professores durante a pandemia, as plataformas digitais tiveram um papel importante
para tentar amenizar os estreitamentos, onde foram determinantes, principalmente para a
disciplina de Matematica, visto que estavam integrados em uma grande rede de
possibilidade e de comunica¢do que, por conseguinte, influenciaria diretamente na

aprendizagem do discente. Conforme Chaves (2017, p. 3) salienta,

O que ¢ particularmente fascinante nas novas tecnologias disponiveis
hoje, em especial na Internet, e, dentro dela, na web, ndo é que, com
sua ajuda, seja possivel ensinar remotamente ou a distancia, mas, sim,
que elas nos ajudam a criar ambientes ricos em possibilidades de
aprendizagem nos quais as pessoas interessadas e motivadas podem
aprender quase qualquer coisa sem, necessariamente, se envolver num
processo formal e deliberado de ensino.

Ter o conhecimento e apropriar-se dele, aumenta as possibilidades de
transformacdo no uso das ferramentas digitais na contribuicdo reciproca de
experiéncias, na qual o professor e o aluno tém papéis importantes nessa construcéo
muatua de conhecimento, pois as contestacdes e as adaptacfes para o cenario da
construcdo do conhecimento tém como finalidade principal, agucar o discente até
chegar a estimular o senso critico do mesmo, buscando desenvolver as habilidades e
competéncias para ambos os envolvidos.

Os parametros curriculares voltados para area de Matematica vao ressaltar que:

“As tecnologias, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos principais

Bhttps://www.academia.edu/10222269/Moran_Masetto_e_Behrens NOVAS_TECNOLOGIAS_E_MED
I1A%C3%87A0_PEDAGOGICA
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agentes de transformacéo da sociedade, pelas modificagdes que exercem nos meios de
producéo e por suas consequéncias no cotidiano das pessoas (BRASIL, 1998, p. 42).

Neste sentido, o professor de Matematica, como também os demais docentes,
estd intimamente ligado a busca de novos saberes a partir de pesquisas, leituras e no
processo de informacOes e experiéncias advindas e compartilnadas de outros
educadores, com o propésito de absorver informacGes da maneira que aprendam a
dominar a utilizacdo das TIC para uso educacional no processo de ensino aprendizagem
de Matematica.

A falta de conhecimento técnico e as dificuldades em manusear as ferramentas
digitais por parte dos professores acaba excluindo a oportunidade de serem usadas como
pratica pedagdgica em sala. Entretanto, se estamos inseridos em uma comunidade
marcada pela insercdo das tecnologias até nos afazeres basicos do dia a dia, a formacéo
dos professores de Matematica ndo pode e nem deve negligenciar esse desenvolvimento
social tecnologico. Assim, recursos como softwares, apps de celular e Youtube, entre
outros, sdo aparatos digitais indispensaveis para o educador, como reforca Tajra (2000,
p. 74): “A utilizacao de um software esta diretamente relacionada a capacidade de
percepcao do professor em relacionar a tecnologia a sua proposta educacional”.

Gouvéa (1999 apud Lopes, 2002, p. 4) trata sobre a importancia do professor

diante das tecnologias:

O professor sera mais importante do que nunca, pois ele precisa se
apropriar dessa tecnologia e introduzi-la na sala de aula, no seu dia-a-
dia, da mesma forma que um professor, que um dia, introduziu o
primeiro livro numa escola e teve de comecar a lidar de modo
diferente com o conhecimento. Continuaremos a ensinar € a aprender
pela palavra, pelo gesto, pela emocéo, pela afetividade, pelos textos
lidos e escritos, pela televisdo, mas agora também pelo computador,
pela informacdo em tempo real, pela tela em camadas, em janelas que
vdo se aprofundando as nossas vistas [...] (GOUVEA, 1999, apud
LOPES, 2002, p. 4).

O papel do docente, no caso dessa pesquisa, 0 de Matematica, neste contexto
educacional de isolamento social, perdurara por varios anos como um dos principais
mediadores do ensino, visto que, o processo de ensino/aprendizagem necessita de
humanizacdo e sensibilidade, coisa que nenhuma maquina, por mais aprimorada que
seja, consegue proporcionar. Assim, observando as particularidades que rodeiam o

processo educacional em relagdo aos problemas e as competéncias dos varios alunos da
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rede de ensino, seja ela publica ou privada, o professor de Matemaética, por meio de sua
experiéncia docente podera ser capaz de identificar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) voltados para area de Matematica
do ensino fundamental vai discorrer a respeito da sintese dos seus principios
norteadores e vai retratar que “[...] a Matematica pode e deve estar ao alcance de todos e
a garantia de sua aprendizagem deve ser meta prioritaria do trabalho docente; [...]”
(BRASIL, p. 56).

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 valida a mesma ideia a respeito da
educagdo: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

Na tentativa frustrada de integrar esses quesitos citados acima, 0 ensino remoto,
em uma boa parte da populacdo pobre, excluiu varios estudantes do processo de
aprendizagem e assimilacdo dos conteudos matematicos, onde a interacdo entre 0s
colegas e professores, foi bastante prejudicada ou até mesmo inexistente. E que, na falta
dessas explicagdes pontuais dos exercicios ou problemas, associados a investigacao
Matematica, a fim de desenvolver e resolver as questdes, prejudicou muito os discentes
no fortalecimento do raciocinio légico-matematico e nos processos de argumentacao
Matematica, fato que a BNCC (BRASIL, 2017, p. 531, grifo nosso)?°, propunha antes

mesmo de imaginarmos que haveria a possibilidade de um ensino remoto:

Para que esses propésitos se concretizem nessa area, 0s estudantes
devem desenvolver habilidades relativas aos processos de
investigacdo, de construcdo de modelos e de resolucdo de problemas.
Para tanto, eles devem mobilizar seu modo proprio de raciocinar,
representar, comunicar, argumentar e, com base em discussdes e
validagbes conjuntas, aprender conceitos e desenvolver
representacdes e procedimentos cada vez mais sofisticados.

Por fim, as tentativas de tentar amenizar os problemas decorrentes da pandemia,
refletiram de forma assustadora no seguimento educacional, onde varias medidas
tornaram quase que inviavel o trabalho docente. Com o parecer CNE/CP n° 6/2021%,

que garantiu a aprovacdo sumaria de varios estudantes, sem mesmo verificar o nivel de

29 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
30 http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2021-pdf/195831-pcp006-21/file
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aprendizado dos alunos, colocou o aprendizado em Mateméatica ainda mais
comprometido para criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Na Paraiba, para ser mais preciso, as aulas retornaram no dia 18/04/2022 — dois
anos apos o inicio do lockdown, trazendo varios estudantes para o Ultimo ano do Ensino
Fundamental, isso em relagdo aos que se encontravam no 7° ano no inicio da pandemia,
consequentemente, carregando uma bagagem enorme de duvidas e apreensdes sobre
suas percepcdes do que realmente aprenderam e o que foi ensinado. E, a partir deste
ponto, levantamos algumas questdes: Como esses adolescentes estdo emocionalmente,
no aspecto social e educacional? Eles consolidaram algum conteddo matematico
referente aos anos que estavam sob o ensino remoto? Estdo aptos para cursar o Ultimo
ano do ensino fundamental (9° ano), depois de dois anos de aulas remotas? Os
professores conseguiram avaliar seu trabalho e o desempenho dos alunos? Veremos
algumas dessas respostas no capitulo de analise dessa pesquisa, uma vez que aplicamos
um questionario para alunos da rede estadual, que hoje estdo no 9° ano e que cursaram o
7° e 8° anos sob o regime de aulas remotas e entrevistas com Seus respectivos

professores.

3. METODOLOGIA

A tematica desta pesquisa se designa sobre o Ensino de Matematica Pos-
pandemia, no qual, neste tdpico, tentaremos apresentar dados de como professores e
alunos de uma escola da rede pablica de ensino do Estado da Paraiba, encontravam-se
apos o retorno das aulas presenciais, que ocorreram em abril de 2022, ap6s dois anos de
aulas remotas por conta da COVID-19. As trilhas metodologicas seguidas neste trabalho
tentardo auxiliar os leitores na direcdo desse estudo com o objetivo de buscar, a
principio, respostas para as indagacdes e preocupacoes sobre a efetividade do ensino e a
aprendizagem da Matematica que se sucedeu no periodo descrito.

Oliveira afirma que:

a pesquisa como um processo criativo deve ser identificada pela
exploracdo e identificacdo de multiplas perspectivas que buscam a
compreensdo do fendmeno, sejam elas positivistas, construtivistas,
interacionistas ou outras, implicando habilidades metodologicas
minimas em termos de saber montar propostas dotadas de alguma
cientificidade, em particular a capacidade de argumentar (OLIVEIRA,
2015, p. 100).
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Ressaltamos que quanto aos procedimentos essa pesquisa € um estudo de caso
que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 60) “O estudo de caso consiste em
coletar e analisar informagdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou
uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o
assunto da pesquisa.” Também se caracteriza como de natureza basica e exploratdria.
Usamos como instrumento de coleta de dados o questionario visto que “tem como pré-
requisito a elaboracdo de um impresso préprio com questdes a serem formuladas na
mesma sequéncia para todos os informantes.” (PRODANOV E FREITAS, 2013, P.
106). Estes autores ainda complementam que “O questionario é uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante (respondente). O
questiondrio, numa pesquisa, ¢ um instrumento ou programa de coleta de dados.” (idem,
p. 107).

A pesquisa foi realizada com 2 professores do estado da Paraiba que atuam nos
anos finais da escola (9° ano A, B e C), no qual foi aplicado um questionario, que se
encontra nos apéndices deste trabalho, na pagina 85 e 86. Esses professores
responderam 6 perguntas abertas. Onde tiveram a oportunidade de levar para suas
residéncias o documento ja mencionado, com a finalidade de se obter maiores
informacGes sobre como estes ministravam suas aulas, quais aplicativos usados, quais as
metodologias foram usadas durante o periodo remoto, quais assuntos foram priorizados
e as suas dificuldades.

Além do mais, outro questionario foi aplicado aos estudantes desses professores.
Este outro documento continha 9 perguntas, sendo oito perguntas objetivas com espaco
para justifica-las a/as opcao/opcBes escolhidas e uma questdo aberta. Os estudantes,
responderam ao questionario na propria sala de aula. Os professores das turmas A, B e
C concederam duas aulas para cada turma, onde foi possivel obter éxito na aplicacéo,
totalizando 90 estudantes respondentes. N&o foi levado em consideracdo se o estudante
que respondeu o questionario fazia parte do 7° e 8° ano desta escola nos anos de 2020 e
2021.

O questionario apresentado a estes discentes, teve como objetivo buscar a
posicdo do estudante quanto ao seu sentimento durante o periodo pés-pandémico com a
decretacdo do retorno das aulas presenciais. As perguntas foram direcionadas as
plataformas usadas para acompanhamento das aulas; se tinha ou ndo lista de exercicios

e como era disponibilizada; se havia motivacdo e incentivo a estudar; se aprendeu
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algum contetido; como foi a volta ao ensino presencial; como foi ou como esta sendo o

retorno as aulas presenciais e qual modalidade ele adotaria se pudesse escolher.

O uso deste método constitui uma estratégia de pesquisa cientifica
cuja as aplicagbes sdo muitas e variadas, com grande utilidade em
varias areas do conhecimento; pois possibilita a investigacdo de
fendmenos no contexto real, com diversas fontes de evidéncia que
permitem a reflexdo e a busca de alternativas para solucdo dos
problemas, e consequentemente contribui para o avango do
conhecimento (SILVA; OLIVEIRA, DA SILVA, 2021, p. 12).

Com o intuito de preservar as identidades dos envolvidos, nesse trabalho
usaremos duas nomenclaturas para definir professores (P1 e P2) e para os estudantes
(E1, E2, ..., EQ0).

Durante esse processo da pesquisa, a fim de alcancar e atender os objetivos
especificos e gerais deste trabalho foi necessério criar um espago descritivo no
instrumento de estudo (questionario) para que 0s personagens envolvidos pudessem
discorrer sobre os desafios constantes que o isolamento provocou de forma individual,
permitindo ao pesquisador tomar ac6es e concepcdes dos obstaculos que professores e
estudantes tiveram diante daquele cenério.

Por fim, o percorrer metodoldgico deste estudo e pesquisa € bastante moldavel,
tendo em vista que varios elementos de carater pessoal daqueles que responderam o
questionario foram dando vivéncia a interpretacdo das informacdes, tal como outros
mecanismos de pesquisa descritos neste trabalho potencializaram a andlise dos dados,
com a finalidade de garantir o cumprimento dos objetivos pretendidos por essa
pesquisa. Buscamos assim, analisar quais estratégias didaticas foram utilizadas pelos
dois professores e como 0s estudantes matriculados nessa rede de ensino se
comportaram no decorrer da pandemia até a chegada em sala de aulas ap6s dois anos de

aulas remotas.

4. ANALISES E RESULTADOS

A seguir serdo apresentadas as analises realizadas com base nas respostas dos
questionarios entregues para os professores e estudantes no periodo que corresponde ao
retorno das aulas presenciais. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa no
periodo aos meses de abril a agosto de 2022 e as respostas destes, com base nos

questionarios aplicados foram repassadas para o google formulario, onde foram gerados
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graficos para facilitar a leitura e apresentacdo dos dados referentes ao ensino e a
aprendizagem da Matematica no periodo da pandemia.

Ressaltamos que a escolha pelo 9° ano se deu devido a esses alunos terem
passado todo o 7° ano e praticamente todo o 8° ano sobre 0 modelo de ensino remoto e
sO retornando as aulas 100% presenciais no 9° ano. Dessa forma, pressupomos que
possuem vasta experiéncia e relatos sobre o ensino remoto.

Para tanto, dividimos esse Capitulo em dois topicos, sendo um referente as
respostas dos alunos e outro as respostas dos professores.

4.1. O que dizem os alunos sobre o ensino de Matematica no periodo de aulas
remotas.

Iniciamos indicando que trataremos os alunos pela letra E seguida de um namero
referente ao aluno ou a aluna, E1, E2, E3... E90. Vale ressaltar que esse numero
representard sempre a mesma pessoa, ou seja, sempre que nos referirmos a E1 sera o

mesmo aluno ou aluna.
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4.1.1. Questionando os alunos a respeito da opinido deles sobre o periodo das aulas
remotas de Matematica.

Ao perguntarmos sobre como foi o periodo de aulas remotas, obtivemos as
seguintes respostas: 36 alunos responderam que foi péssimo; 21 responderam que foi
ruim; 24 responderam que foi regular; 6 responderam que foi bom; 2 responderam que

foi 6timo e 1 respondeu excelente, conforme no grafico 1.

Gréfico 1 — Dados coletados da primeira questdo do questionario aplicado aos alunos.

1°) Na sua opiniao, como foi o periodo das aulas remotas de

matematica nos anos de 2020 e 2021 com a pandemia da COVID-
197?

90 respostas

@ Excelente.
® Otimo.

) Bom.

® Regular.
® Ruim.

@ Péssimo.

_»11%

2,2%

Fonte: Autor.

Alguns comentarios daqueles que justificaram, sdo bem pertinentes quanto as
respostas sobre as aulas remotas de Matematica nas alternativas que correspondiam a
péssimo e a ruim.

O aluno E1 em seu espago de justificativa vai dizer que: “Porque a net caia, e eu
ndo tinha celular.”

O aluno E3 respondeu: “N&o gostei. Pois ndo consegui aprender quase nada e
na época eu ndo tinha celular. Entdo ndo consegui assistir as aulas e isso dificultava
muito meu aprendizado.”

E12: “Era mais dificil de aprender alguns contetdos, as vezes tinha problemas

com a internet.”
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E13: “Era complicado o fato de ndo ter um professor presencialmente para
explicar a matéria. 1sso me prejudicou muito.”

E20: “Era muito dificil prestar atencdo nas aulas, pois sempre acontecia algo
que acabava atrapalhando.”

E21: “N&o lembro de nada, ndo aprendi nada.”

E25: “Péssimo, pois parei os estudos, bem dizer ndo aprendi nada com as aulas
remotas e fiquei sem ver minha familia por um bom tempo.”

E27: “Porque ficamos distantes de muitas pessoas que gostamos.”

E28: “Foi muito dificil conseguir se adaptar e se concentrar nas aulas sendo
apenas em casa.”

E visto em varias justificativas, que as relagdes de ensino e aprendizagem esto
diretamente ligadas as condicGes de como as aulas eram disponibilizadas para estes, e
como esses estudantes se encontravam diante de um espaco fisico e tecnologico
deficiente e com as relacbes interpessoais entre professor/aluno e aluno/aluno,
parcialmente inibidas mesmo que de forma momentanea.

Somado a estas deficiéncias, ndo houve tempo ou uma troca gradual do
presencial para o remoto, provocando quase que um esgotamento do ensino e da
aprendizagem pela inviabilidade de aplicar-se o trabalho pedagdgico de forma serene e
com a dedicacdo e a atencdo necessaria - nao por parte do professor, é claro; sendo
observados 0s pontos que excluem ou limitam o acesso desses estudantes diante da sua
permanéncia em sala de aula, mesmo que remota. J& que no formato remoto
emergencial ndo é concebivel que ocorram tantas abordagens e interacdes diferentes nas
aulas, pois ndo possibilita que professores e alunos interajam de forma igualitaria.

Assim, temos que nas aulas presenciais o aluno esta diante de uma aprendizagem
baseada nas suas sensacdes e emocdes referente ao que é apresentado pelo professor em
sala, influenciando diretamente no seu exercicio social da relacdo com o préximo, para
a evolucdo nas atividades coletivas e individuais, solidificando assim, a sua
aprendizagem nos componentes curriculares que sdo apresentados. (VIEIRA;
PINHEIRO, SILVA, 2022).

Segundo Saviani (SAVIANI apud SAVIANI e GALVAO, 2021, p. 39, grifo

n0ss0):

Deve-se ter presente que, pela sua propria natureza, a educacdo ndo
pode ndo ser presencial. Com efeito, como uma atividade da ordem da
producdo ndo material — na modalidade em que o produto é
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insepardvel do ato de produgdo —, a educagdo se constitui
necessariamente como uma relagédo interpessoal, implicando,
portanto, a presenca simultinea dos dois agentes da atividade
educativa: o professor com seus alunos.

Os autores citados acima assinalam os contrastes por traz do ensino remoto e a
forma que ele excluiu algumas relagdes interpessoais. E ndo é porque ele foi adotado
como medida viavel para o momento do isolamento, que ele n&o se mostrou cheio de
desafios, principalmente na realidade das escolas publicas, em que criangcas e
adolescentes foram diretamente impactados com os problemas relacionados a questdes
pessoais, financeiras e tecnoldgicas, promovendo a exclusdo de sua participagdo nas

atividades ligadas diretamente ao seu desenvolvimento pessoal e intelectual.
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4.1.2. Qual plataforma usada para acompanhamento das aulas de Matematica?

Nessa questdo os estudantes podiam marcar mais de uma alternativa, tendo em
vista que a Secretéria Estadual de Educacdo da Paraiba deixou os professores livres para
escolherem as plataformas em que eles iriam ministrar suas aulas. Em matéria publicada
no site do SINTEP-PB (2021, [s.p]).3*Uma noticia em defesa dos professores foi
publicada: “[...] sabe que o fato de o governo ndo garantir condicdes necessarias para 0s
docentes, como auxilio para internet de banda larga e computadores, ndo da o direito de

que se exija dos docentes pagar por esses equipamentos do proprio bolso.”

Gréfico 2 — Dados coletados da segunda questdo do questionario aplicado aos alunos.

2°) Qual a plataforma usada para acompanhamento das aulas de
matematica ?

90 respostas

Google Meet. 81 (90%)
Zoom. 37 (41.1%)
Whatzapp 42 (46,7%)
N&o houve utilizacao de
Plataforma digital.
0 25 50 75 100

Fonte: Autor.

Nesse contexto, o estudante se adequava a realidade de como o professor
ministrava as aulas. Alguns davam aula apresentadas por video chamada pelo Google
Meet somado ao uso da plataforma Zoom, em que o docente tinha possibilidade de usar
0 quadro branco para desenvolver as atividades. Também identificamos nas respostas, o
uso do Google Classroom, pois os professores usavam para postar suas atividades e

arquivos para a apresentacdo das aulas.

31 https://sinteppb.com.br/noticias/visualizar/utilizacao-do-google-meet-e-opcional-522
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Além do mais, outro ponto a ser levado em consideracdo é que o Whatzapp era o
caminho de comunicacdo mais viavel entre alunos e professores, e, consequentemente,
seus familiares durante a pandemia. Oliveira (2013, p. 2, grifo nosso) j& afirmava que:

Tecnologias sempre foram utilizadas no campo da educacdo, porém
hoje, quando se fala sobre este assunto, lembramos logo do
computador, gue vem se configurando como uma ferramenta valiosa
para os educadores no sentido de extrapolar os limites da sala de aula.
O computador, a internet e os recursos de multimidia facilitam a
construcdo do conhecimento e introduzem na escola uma nova
cultura, na qual os estudantes saem em busca da informagéo,
estabelecendo novas formas de comunicagéo e de interagéo.

Por ultimo, diante do isolamento social, 0 uso da plataforma do Google Meet,
por parte do Governo do Estado da Paraiba se fez imprescindivel como recurso de
comunicacgdo entre professores e estudantes durante as aulas remotas, visto que através
do e-mail institucional que o Estado concedeu, dava a possibilidade de comportar até
250 estudantes de forma sincrona.

Segundo Campos et al (2018, p. 2):

Dentre os recursos e ferramentas que tém sido integrados ao
processo de ensino e aprendizagem tanto de alunos quanto na
formacdo de professores destacam-se as ferramentas da
Plataforma Google, através das quais & possivel, construir
conhecimentos de forma colaborativa, comunicar-se e interagir
em tempo real, produzir e compartilhar contetdos, estimulando
a autoria.

Contudo, o uso dessa ferramenta expds que a Educacdo publica e privada, ndo
estavam preparadas para uma mudanca tao repentina, impactando o governo e toda sua
estrutura educacional: gestores, professores, secretarias, entre outros agentes de
educacdo. ldentificamos que estes sofreram um grande impacto no seguimento de
ensino e aprendizagem, visto que a grande maioria dos docentes e estudantes em tempo
algum haviam tido contato com essas plataformas educacionais de modo prévio
(SENHORAS, 2020; DIAS; PINTO, 2020).
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4.1.3. Havia lista de exercicios nas aulas de Matematica? Se sim, como eram
entregues? Exemplo: lista de exercicios entregues pelos professores na escola ou

pelo WhatsApp.

Vejamos algumas justificativas por parte dos estudantes em relacdo as suas

respostas:

E2: “Sim. Eram entregues por PDF.”

E3: “Sim. A gente ia na escola pegar ou o0s professores
enviavam pelo WhatsApp ”

E5: “Sim. Eram entregues por meio do WhatsApp ou pelo
google classroom. ”

E7: “Sim. Eram entregues pelo WhatsApp. ”

E8: “Teve dois jeitos, mas eu pegava pelo WhatsApp. ”

E9: “Tinha sim. Algumas entregues na escola e outras pelo
WhatsApp. ”

E13: “As vezes a escola entregava as atividades. E as outras 0s
professores enviavam PDF para o grupo escolar, com as
atividades.”

E17: “Sim. Google sala de aula.”

E22: “Havia lista de exercicios: e eram entregues via WhatsApp
e para outros na forma fisica.”

Com a necessidade das aulas na modalidade remota, uma das possibilidades de
envio e entrega de materiais e atividades, que se mostrou bastante usual por parte de
professores e estudantes, até aquele momento de isolamento, foi o uso do WhatsApp
para: aulas gravadas; avisos; trabalhos e apresentacdes dos capitulos através de arquivos
PDF.

Em concordancia com o uso do App, Silva e Alves (2018, p.5, grifo nosso)

discorrem sobre as facilidades do uso do aplicativo de mensagens:

Das caracteristicas gque atraem o publico ao uso dos dispositivos
moveis conectados a internet, a praticidade dos aplicativos de
mensagens instantdneas moveis ganha destaque. A partir do uso de
tais aplicativos a comunicacdo entre as pessoas ganhou novos
contornos - elasticidade temporal, dinamicidade, acessibilidade e
possibilidade de compartilhar contetdos (fotos, videos, documentos,
localizagdo). Nesta categoria de aplicativos de mensagens
instanténeas, o WhatsApp se destaca pela sua ampla aceitacio
pelos usudrios de internet maével.

O aplicativo em questdo foi muito aproveitado durante a pandemia, pois a
grande maioria dos estudantes possuia celular e dispunha desse aplicativo. Também

podemos destacar que ndo ha, em sua grande maioria, necessidade de formag&o técnica
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qualificada para o seu uso, por conta da facilidade no seu manuseio, contudo, vale
ressaltar que esse aplicativo ndo tem originalmente funcdo educacional e, logo, ha
limitagdes quanto a isso.

Diante desta pergunta, 84 estudantes afirmaram que havia lista de exercicios nas
aulas de Matemaética, e que as atividades nesta escola pesquisada eram entregues tanto
pelo WhatsApp quanto presencialmente, caso o aluno optasse pelo recebimento
impresso do material. Vale ressaltar, que até o momento da coleta dos dados o Governo
do Estado da Paraiba ndo tinha feito a entrega de Chips com internet gratuita para os
estudantes, como promessa feita e indicada no Capitulo 2 desse TCC.

4.1.4. Vocés eram incentivados pelos professores de Matematica a estudar?

Nesta pergunta tentamos obter informacgdes sobre incentivos que eles tinham por
parte dos professores de Matematica. Assim, obtivemos 0s seguintes numeros: 38
estudantes responderam que sempre eram incentivados; 45 responderam que as vezes
eram incentivados e sete desses estudantes nunca foram incentivados. Vejamos isso no

gréfico a seguir.

Grafico 3 — Dados coletados da quarta questdo do questionario aplicado aos alunos.

4°) Vocé era incentivado pelos professores de matematica a
estudar ?

90 respostas

@® Sempre
® As vezes
) Nunca

Fonte: Autor.
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Pontuamos aqui que ndo tinha espago nesta pergunta para justificativas.
Podemos também notar que ha quase um empate nas respostas daqueles que
responderam “sempre” e “as vezes.”

Segundo Freire (1996, p. 96, grifo nosso):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua
marca.

Em linhas gerais, e diante das respostas, € possivel verificar que a figura do
professor tem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem e, também,
de como os alunos se sentem e como podem reagir quando se tem alguém para nortea-
los diante da situacdo de isolamento total, pois estar “preso” dentro de casa na frente de
um celular ou computador aumentou ainda mais os problemas ligados a percepcao e
concentracdo do aluno na assimilagdo dos contetdos matematicos e a sua aprendizagem.

E fato que, muitos contetidos inerentes a Matematica tornam-se complexos na
visdo dos alunos com o passar dos anos, ficando a cargo do professor e de suas
metodologias, simplificar e trazer esses conteudos para uma realidade mais préxima do
discente. Criando um espaco afetuoso e aconchegante, na tentativa de aumentar o
entusiasmo dos alunos, ja que o docente tenta adequar-se a sua linguagem e de certa
forma tentar entendé-los. Segundo Mosquera e Stobaus: “Um professor que busca uma
educacdo para a afetividade deve, antes de nada, desenvolver uma personalidade mais
saudavel, estabelecer melhores relagdes interpessoais” (2004, p. 106).

Além disto, a conexdo que € construida com os alunos € a passagem para as
realizacOes pessoais e profissionais dos docentes mesmo em periodos criticos, como 0s
da pandemia, pois tendo respeito matuo e sabendo que ambos se encontram
dependentes um do outro nesse processo de motivacdo, ensino e aprendizagem, a
convivéncia se torna proveitosa, e, consequentemente, as coisas tendem ou deveriam
fluir de forma prazerosa e satisfatoria. Grillo (2004, p. 78) diz que: “A docéncia envolve
o professor em sua totalidade; sua pratica é resultado do saber, do fazer e
principalmente do ser, significando um compromisso consigo mesmo, com 0 aluno,

com o conhecimento e com a sociedade e sua transformacao”.
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4.1.5. Vocé tinha vontade de estudar Matematica? Se sim, como vocé estudava?

Indagamos os alunos a respeito da sua vontade em estudar Matematica: 57
responderam que ndo tinham vontade de estudar e 33 responderam que tinham vontade
de estudar.

Solicitamos aos estudantes que pudessem justificar suas respostas para melhor

compreendermos. Assim, apresentamos, a seguir, algumas justificativas:

E5: Sim. Fazendo exercicios por meio de auxilio de aplicativos
e do professor.

E7: “As vezes. Porque tinha que acordar cedo. Estudava pelo
caderno e pela aula no google Meet.

E8: Sim. Eu estudava com que o professor passava e também
assistia videos explicativos no youtube.

E10: Sim. Além das aulas no google Meet, eu pesquisava as
aulas no youtube.

E11: Sim. Tirava uma parte do dia para melhorar a minha
aprendizagem.

E12: As vezes estudava lendo os contetdos do livro e as vezes
estudava lendo os contetdos do livro e vendo video aulas.

E13: Eu ndo tinha vontade, pois é muito ruim estudar online.
Ent&o isso era muito cansativo pra mim. E tinha professores que
nao ajudavam.

E14: Nao. Porque ndo trazia muito vontade estudar online.

E16: Eu ndo gostava, mas fui obrigada pelo meus pais.

E18: Ndo. A maioria das vezes perdia as primeiras aulas.

E19: Sim. No fim da tarde se tivesse atividade eu estaria
fazendo, porém, sempre perdia o foco e nem sempre seguia essa
rotina.

E25: Vontade eu tinha, porém, era muito dificil de aprender
através do celular. Sempre tinha algo para me desconcentrar.
E27: Nao. Porque as vezes dava muita preguica e na maioria
das vezes néo tinha aula.

E29: Eu ndo tinha muita vontade, mas mesmo assim estudava
sempre pesquisando video aulas para me ajudar.

E30: Sim. Pois todos temos a obrigacdo de estudar para ter um
emprego digno de estudo e do esfor¢o que cada um teve.

Como é possivel observar, existem varias justificativas que parecem ser mais
tendenciosas para uma situacdo menos preocupante. Porém, boa parte dos estudantes
optou por responder n&o.

Ao assimilar implicagfes do isolamento social na vida dos estudantes,
identificamos que 63,3% desses discentes ndo tinham autonomia para estudar sozinhos

em casa por um longo periodo de tempo. Esse fator foi um dos grandes desafios para 0s
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professores tentarem motivas seus alunos, pois como visto no topico 4.4 deste trabalho,
uma das estratégias dos professores para tentar efetivar a aprendizagem partia da
motivacdo como estratégia fundamental para que os alunos pudessem vencer o desafio
de estudar sozinho, e assim, obter independéncia no ato de aprender. Mas para iSso
ocorrer o estudante precisava desenvolver a habilidade de ter um aprendizado
autonomo. (FERREIRA; SILVA, 2009).

Avelino e Barreto (2020, p. 57) discorrem a respeito de todo o conjunto de
dificuldades sobre como se deu o estudo de criangas e adolescentes durante a pandemia
dentro de casa. Eles indicaram um pequeno nimero de dificuldades, que podem parecer
irrelevantes, mas tem um grande potencial de interferir na forma como se estuda em
casa, tais como: falta de luminéarias, falta de um lugar para estudar e desestrutura
familiar. Tais empecilhos podem ter contribuido nas respostas dos nossos sujeitos
estudantes, visto que o estudo foi observado como menos proveitoso.

Diversos motivos influenciaram no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes que ndo estavam habituados a estudar em casa durante dois anos de
lockdown e, nesse contexto, iremos verificar na proxima pergunta se os discentes

aprenderam algum conteddo matematico durante o 7° e 8° anos.
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4.1.6. Vocé conseguiu aprender algum conteddo de Matematica nesse periodo

remoto?

A respeito da aprendizagem de algum conteddo matematico durante esses dois
anos de pandemia, 0s estudantes responderam que: 48 aprenderam alguns conteddos,
mas poucos registraram o que aprenderam; 40 ndo aprenderam nenhum contetdo e
apenas dois estudantes disseram que aprenderem tudo, mas, também, ndo especificaram

conforme no gréfico 4.

Gréfico 4 — Dados coletados da sexta questdo do questionario aplicado aos alunos.

6°) Vocé conseguiu aprender algum conteudo da matematica
nesse periodo remoto ?

90 respostas

@ Sim, todos que foram
ensinados.

@ Alguns, pois tive muitas
dificuldades na compreensao

N&o aprendi nenhum conteudo.

. 2 20/,

’

Fonte: Autor.
Vejamos alguns comentarios registrados pelos estudantes sobre a aprendizagem

(ou ndo) de conteidos da Matematica:

E13: Eu ndo consegui aprender muito. Matematica foi uma das

matérias que nao consegui desenvolver.

E15: Nao lembro.

E32: Porque eu ndo sei muito de Matematica.

E35: Polindmios.

E41: SO conta de divisdo, multiplicacdo e soma e etc.

No componente curricular de Matematica empregam-se de modo proveitoso

inimeras formas metodoldgicas através de conceitos l6gicos, ideias e a compreensédo de
técnicas que sdo capazes de ser operadas em qualquer esfera. Ainda assim, conseguir

compreender, educar-se e aplicar integralmente todos esses instrumentos ndo é uma
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tarefa facil, de maneira que muitos discentes apresentam muitas dificuldades em sua
aplicagéo.

De acordo com Sanchez (2004 apud MENDES, DA LUZ, PEREIRA, 2021,
p.371, grifo nosso):

Sanchez enumera cinco dificuldades encontradas em alunos com
dificuldades de aprendizagem na disciplina de Matematica. Tais
dificuldades dizem respeito a: i) desenvolvimento cognitivo da crianca
como também; ii) a sua construcdo de experiéncia Matematica; iii)
fatores emocionais; iv) a complexidade da disciplina e v) as causadas
por ensino inadequado.

Apesar de esses fatores estarem diretamente ligados ao ensino presencial,
também podemos relacionar a nossa pesquisa ao tratarmos, também, do ensino remoto e
como esses estudantes se portavam nesta forma de ensino, que a principio foi a medida
mais relevante usada durante a pandemia. Como podemos observar tais dificuldades ja
sdo bastante perceptiveis e encontradas frequentemente nos estudantes.

Perante essas circunstancias, docentes e discentes passaram a buscar novas
solugdes para seguirem na concepcdo da criagdo de novos processos de ensino e
aprendizagem, solucdes essas que apresentaram incontaveis dificuldades, sejam elas na
abordagem do professor, nas questBes estruturais, inclusive que ressurgem como
obstaculos ainda maiores em relacdo aqueles existentes até mesmo antes da pandemia,
para vencer os problemas de aprendizagem da Matematica destacada por Café e
Seluchinesk (2020 apud MENDES, DA LUZ, PEREIRA, 2021, p.372, grifo nosso), em
que se aponta que:

[...] h& pouco incentivo social para se concluir bem a educacdo, e, por
fim, dentro do ambiente educacional carece muito de assistencialismo,
pois existem muitos estudantes, carentes de todas as espécies e a
escola ndo estd preparada para trabalhar com esses alunos, se acolhe
mais ndo se tem aparatos necessarios para que se efetive a
educacdo pois existem outras influéncias que impedem essa
educacdo de acontecer.

Da parte dos estudantes, a ndo dedicacdo a disciplina, em varios momentos, pode
estar relacionado a complexidade de alguns conteudos, que acabam sendo mais dificeis
de compreender, principalmente quando surgem as davidas e, por estarem em casa, sem
a presenca do professor, ndo conseguem compreender o contetdo.

A pouca interagcdo entre professores e estudantes durante as aulas remotas
também pode estar atrelada ao baixo rendimento na aprendizagem em Matematica

Teixeira et al (2021) afirmam em seu estudo que o canal de comunicagdes entre escola,
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familia, estudantes e professores foi muito pouco explorado, além dos raros retornos das
atividades. Outra hipotese é que o ensino remoto ndo tenha sido t&o satisfatorio quanto o
ensino presencial, pois veremos, com base nas respostas entregues pelos estudantes, que

mais de 90% preferem o ensino na modalidade presencial.

4.1.7. Como foi e como esta sendo o retorno as aulas presenciais?

A respeito do retorno as aulas presenciais no més de abril de 2022, obtivemos as
seguintes respostas: 47 alunos acharam tranquilo; 20 responderam que foi bom; 11
responderam mais ou menos; oito disseram que foi ruim e quatro, dificil.

Nesta pergunta ndo houve espaco para justificativas para a resposta dos
estudantes e os resultados estdo apresentados no Gréafico 5.

Grafico 5 — Dados coletados da sétima questdo do questionario aplicado aos alunos.

7°) Como foi ou como esta sendo o retorno as aulas presenciais?

@ Tranquilo, pois estava querendo
8,9% que voltasse logo.
005 @ Dificil, ainda ndo me acostumei
: com a rotina de vir para a esc. ..
Mais ou menos, ainda n&o me

adaptei a rotina da escola.

90 respostas

@ Ruim, preferia continuar com
aulas remotas.

@ Bom, os professores nos
acolheram bem e estédo bem. .

Fonte: Autor

Podemos observar que as respostas das alternativas tende a um aspecto positivo
sobre o retorno das aulas presenciais, ja que identificamos quase 87% das respostas dos
estudantes que responderam ao questionario afirmando que o retorno as aulas
presenciais foi tranquilo, bom ou mais 0 menos.

O retorno das aulas no formato presencial em sua totalidade comegou no dia 18
de abril de 2022, trazendo os estudantes a rotina de deslocamento de casa para escola e

da escola para casa. O retorno ocorreu apos varias discussdes a respeito de como ele
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seria feito diante das obrigaces sanitarias que foram impostas para que isso
acontecesse: cartdo de vacina com até duas doses, uso de mascaras dentro do ambiente
escolar e alcool em gel.

Esse retorno configurou para esses estudantes um recomeco na caminhada
escolar, visto que muitos deles ndo estavam preparados para seguirem no formato
remoto, pois ndo tinham um acompanhamento efetivo das atividades escolares e ndo
conseguiam acompanhar as aulas com qualidade, jA que a falta de equipamentos
adequados para 0 acompanhamento das aulas era um agravante, como observado no

Capitulo 2 desse trabalho.
4.1.8. O que foi mais dificil no retorno das aulas presenciais?

Essa pergunta acaba sendo uma espécie de complemento das questes 6 e 7.

O grafico 8 resume as respostas dos estudantes de uma escola estadual da
Paraiba, respondentes do questionario. Vale ressaltar que nessa pergunta o estudante

podia marcar mais de uma op¢ao.

Grafico 6 — Dados coletados da oitava questdo do questionario aplicado aos alunos.

8°) 0 que foi mais dificil no retorno das aulas presenciais:

90 respostas

O contato com os colegas. 18 (20%)

A forma como o professor
ensina.

Esqueceram os contetdos

0,
da matematica que fora... SR
Adaptacao a rotina da
escola.
Outros, especifique:
60

Fonte: Autor.
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Identificamos que a resposta mais marcada esta voltada a ndo lembrarem dos
contetdos (63,3%). Inclusive, ja vimos em justificativas anteriores (tpico 4.6), que
muitos estudantes afirmaram ndo terem aprendido nada de Matematica ou que tiveram
muita dificuldade em assimilar os contetdos. Vejamos algumas justificativas dados
pelos estudantes sobre suas respostas.

E3: Téa sendo muito dificil, pois eu ndo aprendi nada nas aulas
em casa e agora é muito assunto para aprender de uma so vez.
E7: No comego tive muita dificuldade em me concentrar.

E21: Porque quando as aulas voltaram, a turma tinha que
revezar uma parte em casa e a outra na escola.

E28: Perdi/Esqueci conteldos que era para sabermos, ai
prejudicou muito o meu aprendizado.

E41: Vir para Escola é o meu maior desafio.

E81: A ter que aprender tudo que eu ndo aprendi nos anos que
estudei em casa.

Trés fatores sdo destaques nessa questdo: A forma como o professor ensina; o
esquecimento dos contetdos que foram “aprendidos” e a adaptagao escolar.

A respeito dos outros dois pontos e tentando generalizar para as demais
alternativas desta questdo, o que podemos concluir é que o ensino remoto provocou
lacunas enormes em nossa educacdo, e que, somado ao retorno das aulas presenciais,
trouxe em sua companhia imensurdveis problemas comportamentais e no
comprometimento da conduta do estudante em querer aprender.

Costin (2021, [s.p], grifo nosso) vai dizer a respeito desse tema, que:

[...] Como as perdas de aprendizagem resultantes deste longo
periodo de afastamento das escolas podem se revelar enormes, 0s
curriculos terdo que ser revistos [..] [...] e conteddo a serem
trabalhados no atual ano letivo, de forma a repor o que ndo foi
bem assimilado ou sequer trabalhado em 2020 e, ao mesmo tempo,
avancar no que se pode ensinar em 2021. Esta estratégia deve durar,
certamente, mais de um ano letivo [...]

A Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba ficou
a cargo de resolver as questdes das reposicdes das aulas perdidas durante a pandemia,
com propostas de nivelamentos, assim como é encontrado no Diario Oficial do Estado

(DOE), pelo decreto N° 41.010 DE 07/02/202132, nos artigos 44 e 46, que “estabelece o

Plano Educacdo Para Todos Em Tempos De Pandemia (PET-PB), que dispde sobre o

32 https://paraiba.pb.gov.br/diretas/saude/coronavirus/arquivos/DiarioOficial07022021. pdf
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processo de retomada das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e
demais instituicdes.(PARAIBA, 2021).

[...] Art. 44.No planejamento pedagdgico para estruturacdo das
estratégias de retorno as aulas no modelo de ensino presencial, hibrido
e/ou remoto, as redes, unidades e/ou instituices de ensino deverao
instituir os moldes da avaliagcdo diagnostica dos estudantes a
serem aplicados na oportunidade do retorno as aulas.
§ 1° A partir dos dados obtidos na avaliacdo diagnoéstica, as redes,
unidades efou instituicbes de ensino deverdo propor acfes de
nivelamento e de correcdo de possiveis distorcbes de
aprendizagem. [...]

[...] Art. 46. As institui¢Oes de ensino deverdo revisar o Plano de Agao
Estratégico Escolar - PAEE para que possam considerar: [...]

[...] Il - a definicdo de processos avaliativos e acompanhamento
da aprendizagem, respeitando o que disciplina a legislacdo nacional e
estadual em vigor.

§ 1° Deverao ser realizadas avaliacGes diagnosticas e formativas
dos estudantes para verificacdo do cumprimento dos objetivos de
aprendizagem e deteccdo de possiveis lacunas de aprendizagem,
de forma a direcionar as estratégias de recuperacdo apresentadas no
PAEE, podendo ajustar o planejamento pedagdgico em torno das
competéncias, habilidades e conteddo de modo especifico para os
grupos de estudantes distintos, de acordo com as dificuldades e
potencialidades apontadas na avaliagdo diagnostica (PARAIBA,
2021, p. 3, grifo nosso).

Nesta pesquisa, observou-se que com o retorno das aulas presenciais, segundo a
fala dos alunos, o conteddo de Matematica foi cobrado da mesma forma como se
estivessem diante de um ano letivo normal. A Unica diferenca que eles sentiram, apos
estarem dentro de sala, foi que os contetdos nao foram abordados de forma aprofundada
por parte do professor, deixando meio que subtendido que ndo houve acdes de
nivelamento ou revisdo dos conteldos que deveriam ser vistos nos anos anteriores,
colocando em xeque a readaptacdo do ano letivo em 2022.

Além destes, também devemos considerar os fatores socioemocionais,
socioculturais e socioecondémicos do estudante, pois eles possuem acdo direta na
importancia que o discente da a disciplina de Matematica, uma vez que esses fatores
atingem diretamente no rendimento e no entusiasmo com a matéria. Contudo, é
importante que o estudante, apesar dos problemas que 0s acometeu durante a pandemia,
e que por consequéncia afetaram a sua aprendizagem no decorrer das aulas remotas
emergenciais, busque romper esta barreira, pois, para Ponte; Brocardo e Oliveira (2003,

p. 23, grifo nosso):
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Na disciplina de mateméatica, como em qualquer outra disciplina
escolar, o envolvimento ativo do aluno é uma condicdo
fundamental na aprendizagem. O aluno aprende quando mobiliza os
Seus recursos cognitivos e afetivos com vista a atingir um objetivo.

Com isso, conseguimos identificar as principais dificuldades dos estudantes no
retorno as aulas presenciais e 0 quanto precisamos fazer para que 0 ensino e a

aprendizagem de Matematica voltem a alcancar pelo menos o nivel anterior a pandemia.

4.1.9. Se vocé pudesse escolher, escolheria estudar no modelo presencial ou

remoto?

A respeito da modalidade ensino escolhida: 81 estudantes optaram pela
modalidade presencial e nove pela modalidade remota. Mas, por que essa diferenca téo
grande? Vejamos algumas justificativas, que representam quase toda essa totalidade em

relacdo aqueles que optaram pelo ensino presencial:

E4: Porque na presencial é mais facil de aprender os assuntos e
temos mais contato fisico.

E11: Tem um ensino melhor e da para entender mais o que 0s
professores explicam.

E13: Foi complicado estudar online pelo motivo de eu néo ter
um celular proéprio. Tive que usar da minha mée. Ela tinha que
imprimir as atividades para eu poder copiar. E ainda tinha
professores que ndo me ajudavam nas atividades. Eu fui
prejudicava. Para mim foi muito ruim mentalmente e
psicologicamente.

E18: Eu me concentro mais. Definitivamente era horrivel as
aulas remotas, a internet ficava caindo, era barulho em volta e
etc. As aulas presenciais sem duvida sdo melhores.

E43: Presencial, pois o ensino é muito melhor e conseguimos
compreender muito melhor.

E45: Presencial. Tenho dificuldade em sala, imagina
remotamente de novo, seria horrivel, ndo sei muita coisa.

E47: Presencial. Porque como ndo aprendi muito tendo aulas
remotas, ndo aprenderia se fosse agora.

E49: Presencial. Porque é mais facil de aprender com o
professor perto de mim para todas as davidas.

E50: Aulas presenciais. Porque eu ndo gosto de estudar pelo
celular e é muito diferente da aula presencial.

E51: Presencial. Pois tem colegas para ajudar e tem mais
contato com os professores.

Como apresentado em questbes anteriores, muitos fatores influenciam

diretamente esse pensamento dos estudantes: facilidade em aprender; em se concentrar;
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na interacdo com professores e colegas; em ter um espaco adequado para estudar; ter
uma rotina de estudos; a figura fisica do professor e o relacionamento familiar.

E visto na leitura desta pesquisa que a introdugdo das aulas remotas se mostrava
como um grande desafio para toda Educacdo brasileira, pois partia da premissa que a
proposta do ensino remoto emergencial visava garantir uma educacao inclusiva e que
ndo viesse a provocar problemas mais graves durante o ano de 2020, ja que tal medida
visava proteger a salde de todos.

Também foi possivel verificar que antes da pandemia e no decorrer desses dois
anos que a COVID-19 assombrou a populacdo, as instituicdes publicas careceram
incentivo digital para os estudantes e professores, e na inexisténcia desses investimentos
dificilmente se expandiria para dentro dos lares quando fosse necessario utiliza-las para
seguir as aulas e o periodo letivo.

Apontamos também que, diante do isolamento social, os chefes de estado
buscaram manter as aulas a todo custo, sem realmente pensar nos impactos gerais que
elas poderiam trazer para vida escolar de alunos e professores. Uma mediacdo adequada
com as ferramentas de tecnologias da informacdo e comunicagdo poderiam fazer uma
diferenca enorme na vida destes. O problema néo era entre o aluno saber usar, mas sim,
como usa-los no contexto educacional de forma que néo viesse a causar tantas lacunas

no ensino de Matematica destes estudantes quando estavam em casa.

[...] Todos esses acontecimentos recentes por conta da pandemia,
estdo revelando um problema critico no Brasil ja citado no presente
ensaio, ligados a falta de formac&o inicial e continuada dos
professores ou recursos tecnoldgicos no cotidiano escolar [...] [...]
exige um certo conhecimento, para que possa ser utilizado da melhor
forma. Desse modo, a falta de formac&o para utilizacdo das TICs
dificulta os trabalhos desses docentes, 0 que consequentemente
prejudicard a formacdo dos alunos [...] (AVELINO; MENDES,

2021, p. 6, grifo nosso).

Segundo algumas respostas, a figura do professor em sala também importa, pois
ele faz parte desse alicerce que envolve a educacdo do nosso pais “Pois, ndo ha como
acontecer na escola uma educacdo adequada as necessidades dos alunos sem contar com
o comprometimento ativo do professor no processo educativo.” (LOPES, 2011, p. 3).
Durante a pandemia muitos professores foram “amarrados e amordacados” pelas
limitagBes técnicas tanto por parte deles quanto por parte dos alunos mais vulneraveis.

E necessario também tirar todo viés conteudista que acaba sendo colocado em

cima da profissdo docente, pois é necessario entendermos que além de passar o
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conhecimento aos seus alunos, o professor tem um papel social e politico muito forte, e
durante a pandemia, muitos pontos ndo contribuiram para essa relacdo ser mantida e
aprofundada.

Lopes (2011. p. 4) vai afirmar que:

Em todo processo de aprendizagem humana, a interagdo social e a
mediacdo do outro tem fundamental importancia. Na escola, pode-se
dizer que a interagao professor-aluno é imprescindivel para que ocorra
0 SUCESSO NO Processo ensino aprendizagem.

Por fim, é necessario entendermos que todos aqueles que se encontram dentro
de uma sala de aula estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de qualquer
componente curricular, e que é de fundamental importancia que esse processo ndo se
limite apenas ao desenvolvimento individual do estudante, mas sim, de maneira
coletiva, em que reter conhecimento esta tambem atribuido as relagdes sociais e nos
compromissos desenvolvidos (exercicios/tarefas) por qualquer individuo.

Na Matematica, onde “[...] o estabelecimento de relagdes ¢ fundamental para que
o0 aluno compreenda efetivamente os contedos matematicos, pois, abordados de forma
isolada, eles ndo se tornam uma ferramenta eficaz para resolver problemas e para a
aprendizagem/construcdo de novos conceitos” (BRASIL, 1998, p. 37), talvez por isso,
os alunos reconhecam que o0 modelo presencial ainda € o melhor para o

desenvolvimento de seu aprendizado.

4.2. O que dizem os professores sobre o0 ensino da Matematica no periodo de aulas

remotas.

Iniciamos indicando que apresentaremos os professores pela letra P seguida de
um namero referente ao professor P1 e P2. Vale ressaltar que esse niumero representara
sempre a mesma pessoa, ou seja, sempre que nos referimos a P1 sera 0 mesmo
professor.

4.2.1 O periodo das aulas remotas: o que dizem os professores?

Quando questionados sobre o periodo de aulas remotas, os professores

apresentaram as seguintes respostas:
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P1: Bom. O periodo remoto trouxe muitos desafios. Um deles
foi aprender a utilizar novas ferramentas tecnolégicas para
aulas remotas que nao utilizava no dia a dia, outro foi a falta de
acesso as plataformas pelos alunos devido a néo terem internet
de boa qualidade o que contribuiu para a baixa aprendizagem.

P2: Péssimo. Os alunos ndo prestavam atengdo e quase nunca
interagiam conosco!

Ambos os professores divergem a respeito de como foram as aulas durante a
pandemia, mas compartilham do mesmo sentimento a respeito das dificuldades
envolvidas no ensino remoto, visto no topico 2.0 deste trabalho. Embora P1 tenha dado
inicio dizendo “Bom”, podemos destacar que essa resposta inicial trata muito sobre
ressalta a oportunidade de aprender a utilizar as tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TIC). Contudo, na sequéncia da resposta ele aponta os problemas
relatados por quase todos os alunos.

Ja P2 afirma que foi “Péssimo”, pois muitos alunos ndo conseguiam se manter
concentrados e que a baixa interacdo dos discentes fez com que houvesse uma
desmotivacdo no que tange o ensino remoto, corroborando com Teixeira et al (2021, p.

125, grifo nosso) quando eles afirmam que:

[...] em relacdo ao desenvolvimento dos conteldos da disciplina de
matematica, as dificuldades foram potencializadas pelo processo do
ensino remoto. Diversos aspectos foram vistos como entraves ao
processo e ensino e aprendizagem dessa disciplina como, por
exemplo, a impossibilidade em esclarecer duavidas devido a
abordagem de aulas remotas sincronas, em tempo real, em um
primeiro momento, dificuldades ligadas aos préprios  alunos,
como concentracdo nas aulas, motivacdo, dificuldades em relacéo
a aprendizagem e, principalmente, as dificuldades de utilizacdo das
tecnologias por estudantes e professores. [...]

Com isso, compreendemos que esse periodo deixou Varios estudantes e
professores com a minima possibilidade de poder fazer algo a mais para se ajudarem na
relacdo de ensino e aprendizagem, pois ndo houve tempo habil para se adequar e se
adaptar as adversidades que a pandemia trouxe durante 0s anos de 2020 e 2021.

As medidas tomadas pelo Governo do Estado da Paraiba, por mais que tenham
sido céleres na implementacdo do ensino remoto emergencial como saida mais viavel
para dar continuidade ao ano letivo desses dois anos — 40 dias ap0s a primeira
suspensdo em 2020 — ndo houve organizacdo ou projetos mais efetivos para retirar

aqueles da exclusdo tanto tecnoldgica quanto social, como abordado no tépico 2.1.
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4.2.2 Plataformas digitais usadas pelos professores para a transmissdo de suas
aulas.

Questionamos os professores sobre qual ou quais plataformas digitais usaram
para ensinar Matematica aos alunos no periodo de aulas remotas. Vejamos o que 0s
professores responderam: P1 responde Google Meet, Zoom e WhatsApp e P2, Google
Meet e Zoom.

Esses aplicativos foram os mais usados durante a suspensdo das aulas
presenciais, tendo em vista que sdo aplicativos e plataformas direcionadas a chamada de
videos e comunicacdo instantanea de forma gratuita. Claro que é exigido no minimo um
bom smartphone ou computador e uma internet que “dé conta” do acesso. Observamos
que as TIC passaram a ser parte da rotina vivenciada por professores e professoras com
a chegada da pandemia e que adentraram nas escolas como condicdo para que O
processo de ensino e aprendizagem ndo fosse interrompido (TEIXEIRA et al, 2021).

O aplicativo do WhatsApp, além de ter sido usado para troca de informac6es
entre gestores, professores, alunos e familiares, foi um grande aliado para a montagem
de grupos referentes as salas de aula do 9° ano, em que cada professor de Matematica
ficava responsavel por sua turma para repassar informagdes sobre as atividades através
de arquivos em PDF, Links e Videos que facilitassem a vida do estudante na retirada de
duvidas e avisos e, também, sobre a entrega das cestas basicas que a escola fazia
mensalmente. Contudo, nem todos os alunos conseguiam baixar 0os materiais enviados
por causa da baixa qualidade da internet ou do celular.

Identificamos nas respostas dos professores que ambos usaram o0 Google Meet e
0 Zoom que sdo plataformas de video chamadas, as quais eles usavam para apresentar
as suas aulas de forma sincrona durante as remotas.

De acordo com Araujo, Silva e Silva (2020, p. 7):

Os aplicativos da plataforma do Google utilizados pela maioria dos
professores proporcionam aos alunos e aos professores ferramentas de
facil manejo, possibilitando a interagdo alunos-professores. O
Classroom, por exemplo, é uma sala de aula virtual e 0 Meet é um
ambiente destinado a apresentacfes ao vivo. Ambas as ferramentas
estdo sendo utilizadas pelos professores durante o periodo de
pandemia.

Mesmo os professores dizendo que usaram essas plataformas, identificamos nas
falas dos alunos apresentadas ao longo do tépico 4.1, o quanto eles tiveram dificuldades

no acesso, inclusive com alunos que nunca frequentaram a essas aulas sincronas.
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4.2.3 Metodologia de Matemética aplicada pelos professores no periodo de ensino
remoto.

Questionamos o0s professores sobre a metodologia usada para ensinar
Matemadtica no periodo de aulas remotas. Nosso intuito foi o de compreender como eles
adaptaram (ou ndo) as aulas deles e como o fizeram. Vejamos as respostas.

P1: Foram utilizadas aulas expositivas e dialogadas por meio
de conteudos e exercicios de fixacdo (Material em PowerPoint),
videos aulas (Youtube) relacionados aos temas, textos
informativos colocados semanalmente nos grupos de WhatsApp
e material impresso para alunos sem acesso as plataformas.

P2: Aula expositiva e dialogada; pesquisa e estudo dirigido.

Ha um consenso nas respostas dos professores em relacdo a metodologia
aplicada durante as aulas, que no caso foi a: expositiva e a dialogada. Essa metodologia
consiste na estratégia de o professor expor 0s conteldos, e que apos essa exposicao,
espera-se que os estudantes participem de forma ativa (comprometam-se) a discutir e
questionar o professor, de forma que este seja 0 emissor e 0 aluno o receptor.

Vale ressaltar que, mesmo estando em um periodo de aulas remotas, na qual era
preciso langar mao de estratégias diversificadas de ensino, como as metodologias ativas,
por exemplo, ainda assim, os professores optaram por permanecer oferecendo a mesma
metodologia das aulas presenciais, inclusive, muitas vezes questionadas pela falta de
resultados satisfatdrios em relagédo a aprendizagem dos alunos.

Mas, diante da resposta de ambos, podemos perceber que P2 teve bastante
dificuldade em desenvolver essa metodologia, visto que ela necessitava da interacdo do
aluno para poder dar continuidade no processo de ensino e aprendizagem, e com 0
resultado que obteve como retorno, considerou péssimo o periodo do ensino remoto. De
acordo com as respostas dos alunos desta pesquisa, € sabido que a disciplina de
Matematica é considerada bastante dificil no decorrer das aulas sincronas, ja que nao
houve uma interacdo muito grande entre os envolvidos.

Araujo, Silva e Silva (2020, p. 9, grifo nosso) declaram que:

[...] E incontestavel afirmar que ha uma grande diferenca entre as
aulas a distancia e as aulas presenciais. Para chamar a atengdo do
aluno na frente do celular, do computador, do tablet, entre outros
meios de acesso, o professor deve adaptar as suas aulas e buscar
mecanismos para tentar fazer com que as aulas ndo fiquem
“chatas” na visao dos alunos. [...]
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Diante disso, passamos a entender que a didatica do discente e as metodologias
usadas durante as aulas remotas fizeram a diferenga, tanto na motivagédo do professor
quanto na dos alunos. Da mesma forma, os professores, como relatado acima, dizem
que ndo houve uma limitacdo técnica no uso das ferramentas digitais, mas a falta de
formacgdes continuadas que pudessem capacita-los e orienta-los de forma mais pratica e

assertiva durante as aulas remotas.

4.2.4 Ensino dos contetdos propostos de Matematica no curriculo do 9° ano no
periodo de aulas remotas: uma possibilidade ou ficcao?

Na sequéncia, questionamos os professores acerca do curriculo referente ao
periodo em que lecionaram no modelo remoto. Fez-se necessario compreendermos se 0s
conteddos propostos no curriculo da escola e baseados na BNCC (BRASIL, 2018),
foram todos aplicados aos alunos. Vejamos o que os professores dessa escola estadual

pesquisada, responderam:

P1: Devido as dificuldades no ensino remoto por varios fatores,
nao foi possivel aplicar todos os conteudos. Priorizei o estudo
dos numeros reais e operacdes; Produtos notaveis e fatoracao;
Equacdo do 1° e 2° graus; RelacGes entre angulos; Estudo das
figuras planas e Relagdes métricas no triangulo retangulo. Essa
escolha esta relacionada aos estudos da aritmética, algebra e
geometria plana.

P2: Sim, consegui.

Podemos observar duas respostas diferentes em relagdo a ministracdo dos
contetdos programados para 0 9° ano durante os anos de 2020 e 2021. No caso de P1
teve que priorizar alguns conteudos, pois nem todos os alunos conseguiam acompanhar
ou entender de fato as aulas enquanto perdurou o ensino remoto. Tal resposta vai ao
encontro do que o professor havia afirmado anteriormente em 4.2.1, quando disse que 0
periodo de aulas remotas foi “Bom” e, aqui ele aponta ter priorizado o numero
significativo de contetdos que foram ensinados.

Também vale a reflexdo de que esse mesmo professor afirmou que os alunos
tiveram muitas dificuldades e, inclusive, nem todos conseguiram acessar as plataformas
das aulas. Diante disso, ficamos apreensivos sobre se, de fato, houve aprendizagem

desses contetdos por parte dos alunos. Se considerarmos as respostas dos alunos
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analisadas em 4.1, estariamos diante de uma situacdo em que o professor afirma ter
ensinado, mas os alunos afirmam n&o terem aprendido.

P2 respondeu que conseguiu seguir os contetdos programados de Matematica
que previstos no curriculo voltados para a turma dos anos finais do Ensino
Fundamental. 1sso nos parece bastante controverso, uma vez que esse mesmo docente
afirmou, em 4.2.1 que achou o periodo de aula remota “Pé&ssimo” e que os alunos ndo
interagiam quando das aulas sincronas. Todavia, podemos inferir que estamos diante da
mesma situacdo apresentada na analise sobre o P1 nesse topico, ou seja, o0 professor
afirma ter ensinado, porém, o que os alunos relataram foram as dificuldades de
aprendizagem dos conteldos matematicos.

Consideramos que o curriculo das escolas deve estar alinhado a BNCC
(BRASIL, 2018), pois ela estabelece uma base comum e obrigatoria a todos o0s
estudantes, destinando-se a diminuir as desigualdades no ensino e aprendizagem,
visando garantir os direitos de aprendizagem das criancas, adolescentes, jovens e
adultos na Educacdo Béasica em todo territorio nacional. No Estado da Paraiba
(PARAIBA, 2021, p. 15) temos que:

[...] esta proposta seja uma base de orientacdo importante para 0s
educadores desenvolverem suas praticas educativas cotidianas, de
modo a contribuir para a transposi¢do didatica efetiva dos objetos de
conhecimento/conteldos e, consequentemente, para a concretizacdo
dos objetivos de aprendizagens tracados [...]

Seguindo o caminho do professor P1, e acompanhando o documento da proposta
curricular paraibana, € possivel identificar a falta de conteddos extremamente
importantes para o primeiro ano do Ensino Médio, com o qual, na tentativa de
minimizar o impacto que a pandemia trouxe, o docente disse ter selecionado alguns
conteddos das unidades tematicas: numeros, algebra e geometria relacionados ao 9° ano.

Além do mais, algumas unidades tematicas nem foram exploradas, como
grandezas e medidas e probabilidade e estatistica. A falta de conteudos que séo
previstos para o ultimo ano do Ensino Fundamental, como potenciacdo, porcentagem,
razdo e proporc¢do, unidades de medidas, volume e analise de probabilidade de eventos
aleatdrios, entre outros, trazem impactos enormes na vida escolar dos estudantes que se
preparam para o primeiro ano do Ensino Médio. Araujo, Silva e Silva (2020, p.8)

afirmam que “ndo desenvolvendo as habilidades e competéncias necessarias no decorrer
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do ano letivo, provavelmente dificultara a aprendizagem de futuros contetdos ou até
mesmo as aplicacGes no cotidiano.”

Podem-se levantar outros pontos no futuro, que nos fazem questionar as
diferencas entre aplicar todo contetdo que o professor tem programado para aquele ano
(2020/2021) e verificar se os alunos realmente aprenderam, pontos totalmente distintos.
Claro que a resposta dos alunos reforca ainda mais esse nosso questionamento, tendo
em vista que muitos clamavam pelo ensino presencial nas repostas dispostas nos tdpicos
4.1.1 e 4.1.6. deste trabalho.

4.2.5 Dificuldades encontradas pelos professores de Matematica no retorno das
aulas presenciais em turmas do 9° ano do ensino fundamental.

Propomos aos professores que respondessem sobre quais foram as maiores
dificuldades identificadas por eles na volta as aulas presenciais e, se ja conseguiram

colocar os contetidos em dia. Vejamos suas respostas.

P1: Durante o ensino remoto os alunos ficaram sem ritmo de
estudos adequados. No retorno presencial, além dessa falta de
andamento dos estudos pelo alunado também trouxeram
dificuldades na aprendizagem de anos anteriores. Tive que
voltar a assuntos de anos anteriores para fazer com que 0s
alunos seguissem o curriculo do 9° ano. Por esse motivo nao
conseguirei concluir de forma saudavel todo o curriculo
proposto para o 9° ano, porém estamos tendo grandes avangos
na aprendizagem do que foi lecionado.

P2: A maior dificuldade no retorno ao ensino presencial é na
participacdo efetiva das aulas, decorrente do aprendizado das
séries anteriores realizadas no sistema remoto, foi muito pouco
eficaz! Esse ano pretendo seguir normalmente com o curriculo
basico do 9° ano, visto que agora temos matérias de revisao,
chamados de propulsdo: uma hora/aula por semana de
Matematica bésica.

Readaptar-se ao novo normal ndo é aplicado apenas nas relacbes sociais de
trabalho e saude, também sdo aplicadas na Educacdo. O retorno das aulas presenciais do
Estado da Paraiba ocorreu no més de abril de 2022, e como ja foi citado, as dificuldades
enfrentadas na pandemia se afloraram ainda mais no retorno das aulas presenciais.

Foram percebidos pelos professores pontos importantes na falta de
aprendizagem e na rotina daqueles alunos que perderam a motivagcdo enquanto

estudavam em casa, de estudantes que ndo tiveram a oportunidade de participar das
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aulas por questfes socioecondmicas e, também, daqueles que foram aprovados de forma
automatica, mesmo sem nunca ter participado de alguma atividade escolar nesses dois
anos de pandemia.

Teixeira et al (2021, p. 13) lembram que “Dentre as dificuldades associadas ao
estudante, foi ressaltada a falta de acesso a aparelhos eletronicos e a qualidade da
internet da diversidade de perfis socioecondmicos acolhidos pela rede publica.”

A aprovacao dos alunos que néo participaram de nenhuma atividade, mas foram
aprovados mesmo assim, esta assegurada pelo Parecer CNE/CP n° 6/2021, que sugere a
nao reprovacdo do discente ¢ que, em seu paragrafo terceiro, discorre a respeito da
“reorganiza¢do das atividades educacionais que devem minimizar oS impactos das
medidas de isolamento na aprendizagem dos estudantes, considerando o longo periodo
de suspensdo das atividades educacionais presenciais nos ambientes escolares” (CNE,
2021).

Na tentativa de preencher as lacunas e de motivar os estudantes do 9° ano a
voltar a ter uma rotina de estudos a respeito dos componentes curriculares, a Secretaria
de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, “estabelece o Plano
Educacdo Para Todos Em Tempos De Pandemia (PET-PB), que dispde sobre o processo
de retomada das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e demais
instituicdes (PARAIBA, 2021). Em seu paragrafo primeiro do artigo quarenta e quatro,
norteia que [...] “as redes, unidades ¢/ou institui¢des de ensino deverdo propor acdes de
nivelamento e de corregdo de possiveis distor¢des de aprendizagem [...]” (PARAIBA,
2021), deixando os professores em parceria com a gestdo da escola com a possibilidade
de resgatar os contetdos dos anos anteriores que sdo pré-requisitos indispensaveis para
0s contelidos da série a qual os estudantes fazem parte atualmente.

O professor P2 justifica sua resposta em relacdo as matérias de propulsdo ou
matérias de nivelamento, que funcionaram como aulas de revisdo ndo sé para 0s
contetdos da Matematica basica, mas para os conteldos nao vistos durante a pandemia.
Mas como a SEECT-PB definiu propulsdo? Segundo descrito nas Diretrizes
Operacionais das Escolas Cidadds Integrais, Escolas Cidadads Integrais Técnicas &
Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas da Paraiba®}, “propulsio é uma agdo
emergencial que visa promover as habilidades basicas ndo desenvolvidas no ano escolar

anterior ao ano/série em curso, em consonancia com as diretrizes do processo de

33 https://drive.google.com/file/d/170GWLEBATWZ08m5a26BLsGKH50GFrgjl/view
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recuperacdo da aprendizagem” (PARAIBA, 2021, p. 30). Este documento ainda discorre

em que:

[...] Entre as demais metodologias de recuperacdo desenvolvidas pelas
escolas, a metodologia de propulsdo destaca-se como uma acdo
coletiva que envolve a identificacdo das defasagens nas
habilidades curriculares e oferece a todos os(as) professores(as) as
condigdes necessarias para auxiliar os(as) estudantes a superarem
suas dificuldades, com estabelecimento de metas, prazos e
responsaveis por sua execugdo. Deve-se estimular 0s(as)
estudantes para o0 reconhecimento desse momento como
significativo no processo de ensino-aprendizagem, articulado ndo
apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas
potencializado por todas as demais areas, e como isso contribui
diretamente para a concretizacdo do seu Projeto de Vida.

Alguns passos foram dados para tentar sarnar algumas negligéncias que o Estado
da Paraiba cometeu durante o ensino remoto para alguns estudantes e professores, em
que tais medidas, de certa forma, tentam diminuir as dificuldades e o0s impactos
insatisfatorios na Educacdo Matematica de nosso Estado, com a qual os professores
envolvidos no processo de ensino aprendizagem continuam tentando, buscar meios e
solugBes para reanimar o incentivo ao estudo e sanar as dificuldades presentes no

ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através das indagacOes a respeito de como se deu 0 ensino remoto nessa escola
do Estado, especificamente, baseamos nosso trabalho em pesquisas desenvolvidas no
decorrer dos anos de 2020 e 2021, nas quais varios pesquisadores se debrucaram sobre
tema, na tentativa de apresentar os problemas que professores e alunos tiveram pela
falta de equipamentos, acompanhamento pedagdgico, capacitacdo técnica e aspectos
motivacionais e sociais, cujo objetivo foi tentar buscar alternativas e solugdes para a
melhora do ensino, tanto durante a pandemia, quanto pds-pandemia.

Como visto, professores e alunos tiveram suas relagdes interpessoais
interrompidas pelo formato do ensino remoto emergencial, no qual, de forma repentina,
muitos acabaram sendo excluidos do processo de ensino e aprendizagem em razdo de
seus contextos sociais cheios de fragilidades, tanto estudantes, como também
professores. As politicas direcionadas ao momento da pandemia foram executadas
tardiamente e sem nenhum estudo anterior para serem aplicadas de forma efetiva,
chegando a concluséo que, os problemas so se alargaram.

Desse modo, professores e professoras, na tentativa de uma adaptacéo acerca do
ensino remoto emergencial passaram a ter a sua carga horaria de trabalho ampliada de
tal forma que ndo havia tempo para um descanso necessario, pois, na grande maioria do
seu tempo de descanso, tiveram que produzir matérias de textos, arquivos PDF,
apresentacdes no Power Point e entre outros.

Tendo que aprender a utilizar essas ferramentas digitais no decorrer do ano
letivo de 2020/2021, com o intuito de conseguirem ministrarem suas aulas nos dias
seguintes, tendo ainda que competir com os afazeres domésticos e familiares, visto que
durante a pandemia foi quase impossivel fazer essa separacao.

No que tange aos alunos e o sobre o seu desenvolvimento intelectual e no
processo da aprendizagem dos conteddos matematicos, foi perceptivel em suas
respostas fatores ligados a motivacédo e ao incentivo em continuar a estudar. Tais fatores
sdo de grande importancia para que haja um comprometimento na aprendizagem desta
disciplina. Entretanto, muitos estudantes relataram que apesar de terem algum incentivo,
ndo estavam adaptados ao ensino remoto devido a falta das relacdes interpessoais entre
professor/aluno e aluno/aluno.

Além de que, muitos estudantes antes mesmo da pandemia, ndo tiveram contato

algum com as ferramentas digitais educacionais, dificultando ainda mais a adaptagdo as
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aulas remotas, onde, em quase toda sua totalidade, o celular ou computador eram usados
como equipamentos para entretenimento pessoal, ndo para estudar.

Aos excluidos digitalmente e do meio escolar durante a pandemia, por mais que
tivessem a oportunidade de terem acesso a uma lista de exercicios e de contetdos fisicos
(impressos) na escola, muitos deles ndo tiveram a oportunidade de aprender e de
estarem motivados a estudar Matematica, devido ao fato de sabermos da dificuldade que
muitos estudantes tém na sua formacéo escolar com a disciplina.

Somado a isto, a falta de ter alguém ao seu lado (professor, colegas), agucando
0s seus sentidos exploradores e questionadores, anulou basicamente toda a sua vontade
em continuar a estudar enquanto a pandemia perdurou, intensificando ainda mais 0s
problemas na compreensédo e no entendimento da disciplina de Matematica. O problema
foi agravado com a aprovacdo automatica e sem nenhum acompanhamento por parte do
poder pablico a esses estudantes desassistidos.

Isso auxilia em uma reflexdo para discussdes futuras e eminentes sobre como se
dardo os proximos passos na Matematica, como também nas demais disciplinas, no
periodo pos-pandémico, a respeito dos investimentos na capacitacdo e formacédo dos
profissionais da educacdo em relacdo ao uso das tecnologias de informacdo e
comunicagdo; equidade no acesso a internet; no investimento de equipamentos
sofisticados e atualizados e no acompanhamento daqueles estudantes que néo
aprenderam nada ou tiveram pouco aproveitamento educacional durante a pandemia e
isso ndo foram poucos casos em nosso Estado.

Além de que, precisamos pensar sobre o desenvolvimento de programas ou
projetos educacionais que coloquem o professor como mediador do processo de ensino
e aprendizagem no uso e desenvolvimento das tecnologias educacionais em sala de aula.
Nesses cursos o estudante devera ser pensado como ator principal na construcdo da sua
aprendizagem, tendo em vista que esse jovem ja nasce inserido no campo tecnoldgico,
mas sem nenhuma instrucdo de como usa-lo em seus estudos.

As discussdes sobre a implementacdo desses programas sao bem antigas, desde a
década de 1960 se discute sobre o uso do computador e a internet no meio educacional,
sendo que o Estado da Paraiba veio adotar as primeiras politicas na formacdo de seus
professores em 1997 com a implementacdo do Programa de Informatizacdo das Escolas
Publicas (PROINFO).

Esse programa perdurou por décadas em nosso Estado oferecendo cursos, tendo

seu funcionamento suspenso em 2019. Apds a sua suspensédo, o oferecimento de cursos

75



para os profissionais da Educagdo passou serem oferecidos pelo PARAIBATEC,
levantando-se outra discusséo para trabalhos futuros, a respeito das seguintes perguntas
que apenas este trabalho de TCC ndo consegue elucidar: O Estado oferecia cursos aos
seus profissionais da Educacdo? Se sim, como eram oferecidos? Havia investimento
nessa area? Os professores eram certificados apds a conclusdao? Os professores tinham
interesse nos cursos? Como era feito o acompanhamento? Enfim, sdo questdes muito
relevantes para entendermos o cenario durante a pandemia e os pds-pandemia em nosso
Estado.

Por fim, esta pesquisa confirmou a necessidade de discusséo e do
posicionamento dos principais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica: professor e aluno. Na possibilidade de ouvir e procurar entender qual o
sentimento  destes a respeito do que ensinaram/aprenderam,  como
ensinaram/aprenderam e como estéo se sentindo apos o retorno das aulas presenciais no
altimo do Ensino Fundamental. O presente trabalho norteia possiveis analises do que
pode ser aproveitado dentro da sala aula em relagdo ao uso das tecnologias durante o
ensino remoto e como podem ser aproveitados afim de complementar 0s novos
contetdos aprendidos.

Este trabalho trouxe varios aprendizados sob como olhar para o futuro do ensino
da Matematica do Estado. Devesse ter muita sensibilidade nos proximos anos que irdo
suceder o periodo pos pandemia, tendo em vista que 0s impactos serdo vistos em todos
0s segmentos da educacéo basica.

Sabemos que ainda existem muitos desafios que ndo partem apenas do querer
fazer em sala de aula para incorporacéo afetiva das tecnologias no processo de ensinar e
aprender Matematica, mas sim, se o estudante e o professor tém condic6es de atender as
expectativas em sala, a respeito das condi¢bes financeiras, afetivas e sociais destes
individuos em que estas questes vdo alem das dificuldades associadas a disciplina em
estudo. A partir desse ponto, podemos olhar como se sucedeu o ensino medio, superior
e técnico no decorrer da pandemia do COVID-19, onde também foram encontradas

muitas dificuldades relacionadas aos problemas aqui supra citados.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos professores.

- UNIVERSIDADE FEDERAL DA PAR~AiBA - UFPB
% PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PRG
Pesquisa Sobre o Ensino De Matematica Pés-pandemia
Entrevista com professores do 9° ano do ensino fundamental

(1°) Explique com suas palavras como foi o periodo das aulas remotas nesses ultimos dois anos?
() Excelente () Otimo ( ) Bom () Ruim () Péssimo

Justifique:

2°) Qual a plataforma usada para a transmissao das aulas ? Exemplo: Google meet, Zoom, Whatsapp.

3°) Quais recursos e quais estratégias foram mais utilizados ?

4°) Qual Metodologia foi aplicada no ensino remoto ?

5°) Vocé conseguiu aplicar todos os conteidos propostos no curriculo do 9° ano nos anos de 2020 e
2021? Se nao, quais conteudos foram priorizados no decorrer do ensino remoto? Por que escolheu
esses?

6°) Quais as maiores dificuldades encontradas no retorno das aulas presenciais? Como esta sendo o
ensino? Esta conseguindo seguir o curriculo basico no 9° ano? Por qué?
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APENDICE B — Questionario aplicado aos alunos.

e 5
-+ UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PRG
Pesquisa Sobre o Ensino De Matematica Pos-pandemia

Questionario com alunos do 9° ano do ensino fundamental

1°) Na sua opinido, como foi o periodo das aulas remotas nos anos de 2020 e 2021 com a Pandemia da
COVID-19?

() Excelente () Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim () Péssimo

Justifique sua resposta:

2°) Qual a plataforma usada para acompanhamento das aulas ?
( ) Google MEET ( )ZOOM ( ) Whatsapp ( ) Nao houve utilizagao de plataforma digital

( ) OUTRA:

3°) Havia lista de exercicios? Se sim, Como eram entregues? Exemplo: Lista de exercicios entregue
pelos professores na escola ou pelo Whatsapp.

4°) Voceé era incentivado pelos professores a estudar ?
() Sempre

( ) As vezes

() Nunca

5°) Vocé tinha vontade de estudar? Se sim, como vocé estudava?

6°) Vocé conseguiu aprender algum conteido da matematica nesse periodo remoto ?
() Sim, todos que foram ensinados

() Alguns, pois tive muitas dificuldades na compreensao

() Nao aprendi nenhum conteudo

Se sim, quais foram os contetidos aprendidos?
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e :
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PRG

Pesquisa Sobre o Ensino De Matematica Pés-pandemia
Questionario com alunos do 9° ano do ensino fundamental
7°) Como foi ou como esta sendo o retorno as aulas presenciais?
() Tranquilo, pois estava querendo que voltasse logo.
() Dificil, ainda nao me acostumei com a rotina de vir para a escola.
() Mais ou menos, ainda nao me adaptei a rotina da escola.
() Ruim, preferia continuar com aulas remotas.

() Bom, os professores nos acolheram bem e estao bem pacientes com a gente.

8°) O que foi mais dificil no retorno das aulas presenciais:

() O contato com os colegas.

() A forma como o professor ensina.

() Esqueceram os contetidos da matematica que foram aprendidos anteriormente.
() Adaptacao a rotina da escola.

() Outros, especifique

9) Se vocé pudesse escolher, escolheria estudar:
() Aulas Presenciais
() Aulas Remotas

Por que?
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APENDICE C — Imagem 1 — Indice de desenvolvimento da educacio da Paraiba dos

anos finais.
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Fonte:(QEdu,2023)
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APENDICE D — Imagem 2 — Evasdo escolar entre os anos de 2019 e 2021.

2020 | 2021

-
2012 2013 2017 2018 2019

Total de criancas e !
jovens de 6 a 14 anos 28.909,1 | 28.475,0 | 28.039,0 | 27.328,9 | 26.611,6 | 26.426,9
no Pais | !

25.207,6 | 24.7757

25.988,6

Total de criancas e
jovensde6aidanos 284592 28.0431 27.639,6 26.9840 26.3904 262142 258843 258986 250487 24.531,7
na escola

Etapas em que estavam matriculadas:

Pré-escola 493,2 4516 401,0 376,1 469,5 377,0 336,1 396,8 350,3 702,7
Alfabetizacdo de Jovens 11,0 31 52 18 55 8,8 35 225 0,7 6,5
e Adultos

Regular do Ensino

Finaneaaat 26.766,7 26.448,1 26.008,9 25.620,7 25.004,5 249908 24.8239 24.8258 24.1264 23.357,6
EJA do Ensino

Fund 7 398 331 28,2 21,0 433 37,7 278 25,9 11 7,9
Regular do

Ensino Médio 1.1485 11072  1.196,2 964,4 867,6 799,8 693,0 627,6 560,3 457,0
Regular do Ensino

Fundamental + EJA

Plnsacial % Bnolno 27.9152 275553 27.2052 265851 25.872,1 25.790,7 25.5169 254534 24.6866 23.814,6
Médio

T D

Total de criancas e

jovens de 6 a 14 anos 100% 100%

no Pals

Porcentagem de

cancaseJovensde6 g4 40, gg5e,  086%  98,7% = 992%  992%  993% = 997%  99,4%  99,0%
a14 anos matriculados

na escola

Pré-escola 1,7% 1,6% 1,4% 1,4% 1,8% 1,4% 1,3% 1,5% 1,4% 2,8%
AN da Jovens|  , o, 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,1% 0,0% 0,0%
e Adultos

Regular do Ensino 926%  929%  928%  937%  94,0%  946%  952%  955%  957%  94,3%
Fundamental

EJA do Ensino

eeriihonis 01%  01%  01%  01% 02%  01% 01%  01%  00%  00%
Regular do

e 4,0% 39%  43%  35% 33%  3,0% 2,7% 2,4% 2,2% 1,8%
Regular do Ensino

Fundamental + EJA

i CEeine  %7%  969%  071%  974%  O74%  977%  980%  980%  980%  962%
Médio

Fonte: IBGE/PNAD Continua. Elaborac3o: Todos Pela Educacdo.

Fonte:(Todos pela Educacdo,2021).
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APENDICE E — Imagem 3 — Populacio de 4 a 17 anos fora da escola, por estado, 2019.

Undade daFadaragho Popuaciode | Popunciodedutrames | TLEIULIE?
frequenta a escola
Rondoénia 371.119 17.200 46
Acre 226.502 14.453 6.4
Amazonas 1.036.832 43.334 42
Norte Roraima 141.987 5.806 41
Para 2.149.037 89.692 4,2
Amapa 212.750 13.441 6,3
Tocantins 354.540 10.665 3
Maranhao 1.752.100 49.370 28
Piaui 686.852 10.517 156
Ceara 1.857.376 49.900 27
Rio Grande do Norte 703.357 11.994 17
Nordeste Paraiba 827.820 28.309 34 ||
Pernambuco 1.934.774 56.277 29
Alagoas 742.551 31.922 43
Sergipe 492.645 14.918 3
Bahia 3.103.264 77.309 25
Minas Gerais 3.846.022 93.49 24
Espirito Santo 778.838 20.926 27
Sudeste
Rio de Janeiro 2.748.009 58.459 2,
Sao Paulo 7.880.449 142.874 1.8
Parana 2.079.537 61.192 29
Sul Santa Catarina 1.240.957 22.529 1.8
Rio Grande do Sul 1.872.030 55.706 3
Mato Grosso do Sul 566.219 22m 3,9
Mato Grosso 727.330 23.609 32
Centro-Oeste
Goias 1.435.885 54 654 3.8
Distrito Federal 560.127 15.810 2,8
BRASIL 40.328.908 1.096.468 2,7

Fonte:(UNICEF, 2020).
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APENDICE F — Imagem 5 — Melhores indices na oferta do ensino remoto emergencial
durante a suspensao da aulas presencias durante a pandemia do COVID-19.

Tabela 4: Média do IEAD e componentes nos estados (Margo - Outubro 2020)
Estado  Meios Acesso  Supervisio Cobertura Indice EAD
AC 0,6941896 0,2660551 0,2431193  0,4801223 2,50085
AL 0,2003058 0,2782875 0,4174312 0,5412844  1,948692
AM 0,6024465 0 0,4518349 09036697  3,514271
AP 0,3088685 0,3088685 0 0,617737 1,372749
BA 0 0 0 0 0
CE 0 0 0,4449541 05932722  0,988787
DF 0,559633 0,3746177 0,8394495 0,8394495 5912334
ES 0,2966361 0 0,2224771  0,2966361  1,153585
GO 0,2844037 0 0 0,5688074  0,6320082
MA 0,8853211 0,045107 0 0,4426606  1,550714
MG 0,5412844 0,4059633 0,8119266 0,8119266  5,863914
MS 0,4602447 0 0 0,7155963  1,478084
MT 0,2691132 0,2691132 0,4036697 0,8073394  3,139653
PA 0,5810398 _0,0275229 0 0,5810398 1352362
PB 0,7752294 _0,2584098 _0,7752294 __0,7752294 __6,029562
PE 0,3883792 0 0 0,3883792  0,8630649
PI 0,2966361 0 0,4449541 05932722  1,647978
PR 0,559633 0,2798165 0,8394495 0,8394495  5,596331
R] 0,5061162 0,5810398 0,4357798 0,8715596  5,076453
RN 0,3669725 0 0 0,3669725  0,8154944
RO 0,2767584 0,1383792 0 0,2767584  0,461264
RR 0 0 04174312 0,8348624  1,391437
RS 0,1513762 0,3027523 0,4541284 0,4541284  3,027523
SC 0,2798165 0,2798165 0,4197248  0,559633 2,176351
SE 0,5168196 0 0 0,775229 1,722732
SP 0,5107034 0,5107034 0 0,766055 3,404689
TO 0,4541284 0,1513762 0 0,1513762  0,6727829
Média 0,3987428 0,1658455  0,28228  0,5871277  2,381247

Fonte:(FGV;2021).
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	Sob outro enfoque, muitas instituições de ensino público, quase que de maneira geral, sem organização ou capacidade, tiveram que trabalhar os componentes curriculares de maneira remota, independentemente do grau de preparação ou do método para realizá...
	Além desses, inúmeros outros contratempos ressurgem desde o início da pandemia. Segundo a nota técnica divulgada pela organização não governamental todos pela educação publicada em dezembro de 2021, com o título: “taxas de atendimento escolar” , apres...
	Seguindo essa percepção, vale evidenciar que no processo de mudança das aulas presenciais para as aulas de ensino remoto emergencial, na utilização de novas metodologias, novos processos, novas concepções e modelos, podem não apenas evidenciar as vuln...
	De acordo com Santos (2020), na publicação de seu livro: A cruel pedagogia do vírus, é retratado que todo isolamento tem sempre um viés discriminatório, devido que, vários grupos sociais diferentes que encaram a situação de maneiras distintas. Ao mesm...
	De acordo com levantamento feito pelo Fundo das Nações Unidas para Infância (UNICEF), publicado em abril de 2021, com o título: “Cenário da exclusão escolar no Brasil – Um alerta sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na educação ”, é perceptível n...
	Sobre o desempenho dos estudantes nas atividades impressas, o próprio documento especifica que o feedback seria dado seguindo quatro critérios:
	Desse modo, é possível enxergar que há uma lacuna muito grande que se mostra quando observamos as desigualdades existentes no período do isolamento. Partindo desse último, pode-se indagar vários questionamentos: Como foi possível medir o nível da apre...
	Sem saber as respostas dessas perguntas naquele momento, o governo do Estado, seguindo as orientações do Conselho Estadual de Educação (CEE) e a Secretaria de Estado da Educação e da Ciência e Tecnologia da Paraíba (SEECT), seguiram as sugestões do Co...
	Diante de tal situação, o Estado chegou a quase 100% no número de aprovações no ano de 2020 em todos os segmentos da educação básica: “97% nos anos iniciais; 97,2% nos anos finais e 97,1% no ensino médio” (INEP; 2020) , colocando a Paraíba em primeiro...
	Vieira, Pinheiro, Silva (2022, p. 8) ressaltam que:
	Santos e Araújo (2021, p. 3) vão afirmar em seu trabalho que “muitos professores e alunos sofrem com dificuldades básicas para uso das tecnologias, como o acesso à internet precário ou inexistente e a falta de aparelho smartphone ou computador - o que...
	Além do mais, vários professores passaram a financiar os seus próprios equipamentos de trabalho (computadores, câmeras, smartphones e internet mais cara) durante a pandemia. A partir desses pontos citados, passamos a levantar vários questionamentos so...
	A formação na Educação Básica do discente está diretamente ligada à formação cidadã do indivíduo enquanto protagonista nas futuras transformações da sociedade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2018) é um documento de particularidades no...
	No tocante ao ensino da Matemática a BNCC (2017, p. 267)   discorre que “O conhecimento matemático é necessário para todos os alunos da Educação Básica, seja por sua grande aplicação na sociedade contemporânea, seja pelas suas potencialidades na forma...
	O ensino da Matemática sempre ganha/ganhou espaço nas discussões educacionais e sociais, e também, como os professores abordam as suas metodologias em sala de aula, de maneira que venha a ser efetiva a aprendizagem dos seus alunos.  Este ponto deve se...
	Os Parâmetros Curriculares Nacionais (PCN) para a área da Matemática  discorrem a respeito do professor que:
	Logo, o ensino/aprendizagem da Matemática está inteiramente condicionado a uma série de fatores, sejam eles: metodológicos, sociais ou pessoais, gerando várias possibilidades para se chegar a uma real e efetiva aprendizagem no componente em questão. D...
	Segundo o Parecer CNE nº 5/2020, sobre a efetivação do ensino remoto emergencial, discorre que:
	Em consonância, Marques (2020, p. 5) discorre sobre as formas de ensinar durante a pandemia, onde:
	Testemunhamos anteriormente, que, no contexto do nosso país, no decorrer da crise sanitária e, na forma como aconteceu a implementação do ensino remoto emergencial, a fim de dar continuidade ao ano letivo de 2020 e 2021, ele, por si só, não deu condiç...
	Nessa direção, Araújo, Silva & Silva (2020, p. 2, grifo nosso) fortalecem este pensamento afirmando que:
	Apesar disso, professores e estudantes, necessitaram procurar novos mecanismos de construção nos processos das práticas de ensino e aprendizagem, meios esses que se mostraram com inúmeras dificuldades, pois esbarravam em problemas pedagógicos, estrutu...
	Além disso, podemos somar as questões já pré-existentes referentes a Matemática, em que para muitos estudantes ela já era considerada um “bicho de sete cabeças”. Portanto, não é de se assustar que ela seja desprezada por alguns durante as aulas remota...
	Mendes, Da Luz e Pereira (2021) corroboram com o mesmo pensamento em relação ao desenvolvimento dos assuntos do componente curricular em questão, com os quais as dificuldades só aumentaram por causa da implementação do ensino remoto emergencial. Vário...
	Além do que, o ambiente, caso não seja adequado, interfere diretamente na aprendizagem das crianças e adolescentes. Ressaltamos que as casas durante a pandemia passaram a ser as salas de aula e, grande parte dos estudantes que se encontravam em situaç...
	Destaca-se que, em muitos casos, a escola, além de ser um ambiente de aprendizagem e de relacionamentos sociais entre seus colegas e professores, poderia funcionar como refúgio para alguns desses problemas citados acima. (AVELINO; MENDES, 2020).
	Sabemos também, que os professores foram bastante afetados por conta das experiências neste período de isolamento, em que muitos profissionais não tinham familiaridade alguma com os equipamentos digitais e, com isso, passaram a ministrar o conteúdo da...
	Cabe também dizer que, apesar das dificuldades do uso das TICs para estudantes e professores durante a pandemia, as plataformas digitais tiveram um papel importante para tentar amenizar os estreitamentos, onde foram determinantes, principalmente para ...
	Ter o conhecimento e apropriar-se dele, aumenta as possibilidades de transformação no uso das ferramentas digitais na contribuição recíproca de experiências, na qual o professor e o aluno têm papéis importantes nessa construção mútua de conhecimento, ...
	Os parâmetros curriculares voltados para área de Matemática vão ressaltar que: “As tecnologias, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos principais agentes de transformação da sociedade, pelas modificações que exercem nos meios de produção...
	Neste sentido, o professor de Matemática, como também os demais docentes, está intimamente ligado à busca de novos saberes a partir de pesquisas, leituras e no processo de informações e experiências advindas e compartilhadas de outros educadores, com ...
	A falta de conhecimento técnico e as dificuldades em manusear as ferramentas digitais por parte dos professores acaba excluindo a oportunidade de serem usadas como prática pedagógica em sala. Entretanto, se estamos inseridos em uma comunidade marcada ...
	Gouvêa (1999 apud Lopes, 2002, p. 4) trata sobre a importância do professor diante das tecnologias:
	O papel do docente, no caso dessa pesquisa, o de Matemática, neste contexto educacional de isolamento social, perdurará por vários anos como um dos principais mediadores do ensino, visto que, o processo de ensino/aprendizagem necessita de humanização ...
	Os Parâmetros Curriculares Nacionais (PCN) voltados para área de Matemática do ensino fundamental vai discorrer a respeito da síntese dos seus princípios norteadores e vai retratar que “[...] a Matemática pode e deve estar ao alcance de todos e a gara...
	O artigo 205 da Constituição Federal de 1988 valida a mesma ideia a respeito da educação: “A educação, direito de todos e dever do Estado e da família, será promovida e incentivada com a colaboração da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pe...
	Na tentativa frustrada de integrar esses quesitos citados acima, o ensino remoto, em uma boa parte da população pobre, excluiu vários estudantes do processo de aprendizagem e assimilação dos conteúdos matemáticos, onde a interação entre os colegas e p...
	Por fim, as tentativas de tentar amenizar os problemas decorrentes da pandemia, refletiram de forma assustadora no seguimento educacional, onde várias medidas tornaram quase que inviável o trabalho docente. Com o parecer CNE/CP nº 6/2021 , que garanti...
	Na Paraíba, para ser mais preciso, as aulas retornaram no dia 18/04/2022 – dois anos após o início do lockdown, trazendo vários estudantes para o último ano do Ensino Fundamental, isso em relação aos que se encontravam no 7º ano no início da pandemia,...
	A temática desta pesquisa se designa sobre o Ensino de Matemática Pós-pandemia, no qual, neste tópico, tentaremos apresentar dados de como professores e alunos de uma escola da rede pública de ensino do Estado da Paraíba, encontravam-se após o retorno...
	Oliveira afirma que:
	Ressaltamos que quanto aos procedimentos essa pesquisa é um estudo de caso que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 60) “O estudo de caso consiste em coletar e analisar informações sobre determinado indivíduo, uma família, um grupo ou uma comuni...
	Com o intuito de preservar as identidades dos envolvidos, nesse trabalho usaremos duas nomenclaturas para definir professores (P1 e P2) e para os estudantes (E1, E2, ..., E90).
	Durante esse processo da pesquisa, a fim de alcançar e atender os objetivos específicos e gerais deste trabalho foi necessário criar um espaço descritivo no instrumento de estudo (questionário) para que os personagens envolvidos pudessem discorrer sob...
	Por fim, o percorrer metodológico deste estudo e pesquisa é bastante moldável, tendo em vista que vários elementos de caráter pessoal daqueles que responderam o questionário foram dando vivência à interpretação das informações, tal como outros mecanis...
	A seguir serão apresentadas as análises realizadas com base nas respostas dos questionários entregues para os professores e estudantes no período que corresponde ao retorno das aulas presenciais. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa no p...
	Ressaltamos que a escolha pelo 9º ano se deu devido a esses alunos terem passado todo o 7º ano e praticamente todo o 8º ano sobre o modelo de ensino remoto e só retornando as aulas 100% presenciais no 9º ano. Dessa forma, pressupomos que possuem vasta...
	Para tanto, dividimos esse Capítulo em dois tópicos, sendo um referente às respostas dos alunos e outro às respostas dos professores.
	4.1. O que dizem os alunos sobre o ensino de Matemática no período de aulas remotas.
	Iniciamos indicando que trataremos os alunos pela letra E seguida de um número referente ao aluno ou à aluna, E1, E2, E3... E90. Vale ressaltar que esse número representará sempre a mesma pessoa, ou seja, sempre que nos referirmos a E1 será o mesmo al...
	4.1.1. Questionando os alunos a respeito da opinião deles sobre o período das aulas remotas de Matemática.
	Ao perguntarmos sobre como foi o período de aulas remotas, obtivemos as seguintes respostas: 36 alunos responderam que foi péssimo; 21 responderam que foi ruim; 24 responderam que foi regular; 6 responderam que foi bom; 2 responderam que foi ótimo e 1...
	É visto em várias justificativas, que as relações de ensino e aprendizagem estão diretamente ligadas às condições de como as aulas eram disponibilizadas para estes, e como esses estudantes se encontravam diante de um espaço físico e tecnológico defici...
	Somado a estas deficiências, não houve tempo ou uma troca gradual do presencial para o remoto, provocando quase que um esgotamento do ensino e da aprendizagem pela inviabilidade de aplicar-se o trabalho pedagógico de forma serene e com a dedicação e a...
	Assim, temos que nas aulas presenciais o aluno está diante de uma aprendizagem baseada nas suas sensações e emoções referente ao que é apresentado pelo professor em sala, influenciando diretamente no seu exercício social da relação com o próximo, para...
	Segundo Saviani (SAVIANI apud SAVIANI e GALVÃO, 2021, p. 39, grifo nosso):
	Os autores citados acima assinalam os contrastes por traz do ensino remoto e a forma que ele excluiu algumas relações interpessoais. E não é porque ele foi adotado como medida viável para o momento do isolamento, que ele não se mostrou cheio de desafi...
	Nessa questão os estudantes podiam marcar mais de uma alternativa, tendo em vista que a Secretária Estadual de Educação da Paraíba deixou os professores livres para escolherem as plataformas em que eles iriam ministrar suas aulas. Em matéria publicada...
	Nesse contexto, o estudante se adequava a realidade de como o professor ministrava as aulas. Alguns davam aula apresentadas por vídeo chamada pelo Google Meet somado ao uso da plataforma Zoom, em que o docente tinha possibilidade de usar o quadro bran...
	Além do mais, outro ponto a ser levado em consideração é que o Whatzapp era o caminho de comunicação mais viável entre alunos e professores, e, consequentemente, seus familiares durante a pandemia. Oliveira (2013, p. 2, grifo nosso) já afirmava que:
	Por último, diante do isolamento social, o uso da plataforma do Google Meet, por parte do Governo do Estado da Paraíba se fez imprescindível como recurso de comunicação entre professores e estudantes durante as aulas remotas, visto que através do e-ma...
	Segundo Campos et al (2018, p. 2):
	Contudo, o uso dessa ferramenta expôs que a Educação pública e privada, não estavam preparadas para uma mudança tão repentina, impactando o governo e toda sua estrutura educacional: gestores, professores, secretárias, entre outros agentes de educação...
	4.1.3. Havia lista de exercícios nas aulas de Matemática? Se sim, como eram entregues? Exemplo: lista de exercícios entregues pelos professores na escola ou pelo WhatsApp.
	Vejamos algumas justificativas por parte dos estudantes em relação as suas respostas:
	E2: “Sim. Eram entregues por PDF.”
	E3: “Sim. A gente ia na escola pegar ou os professores enviavam pelo WhatsApp”
	E5: “Sim. Eram entregues por meio do WhatsApp ou pelo google classroom.”
	E7: “Sim. Eram entregues pelo WhatsApp.”
	E8: “Teve dois jeitos, mas eu pegava pelo WhatsApp.”
	E9: “Tinha sim. Algumas entregues na escola e outras pelo WhatsApp.”
	E13: “As vezes a escola entregava as atividades. E as outras os professores enviavam PDF para o grupo escolar, com as atividades.”
	E17: “Sim. Google sala de aula.”
	E22: “Havia lista de exercícios: e eram entregues via WhatsApp e para outros na forma física.”
	Com a necessidade das aulas na modalidade remota, uma das possibilidades de envio e entrega de materiais e atividades, que se mostrou bastante usual por parte de professores e estudantes, até aquele momento de isolamento, foi o uso do WhatsApp para: ...
	Em concordância com o uso do App, Silva e Alves (2018, p.5, grifo nosso) discorrem sobre as facilidades do uso do aplicativo de mensagens:
	O aplicativo em questão foi muito aproveitado durante a pandemia, pois a grande maioria dos estudantes possuía celular e dispunha desse aplicativo. Também podemos destacar que não há, em sua grande maioria, necessidade de formação técnica qualificada ...
	Diante desta pergunta, 84 estudantes afirmaram que havia lista de exercícios nas aulas de Matemática, e que as atividades nesta escola pesquisada eram entregues tanto pelo WhatsApp quanto presencialmente, caso o aluno optasse pelo recebimento impresso...
	Nesta pergunta tentamos obter informações sobre incentivos que eles tinham por parte dos professores de Matemática. Assim, obtivemos os seguintes números: 38 estudantes responderam que sempre eram incentivados; 45 responderam que às vezes eram incenti...
	Pontuamos aqui que não tinha espaço nesta pergunta para justificativas. Podemos também notar que há quase um empate nas respostas daqueles que responderam “sempre” e “as vezes.”
	Segundo Freire (1996, p. 96, grifo nosso):
	Em linhas gerais, e diante das respostas, é possível verificar que a figura do professor tem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem e, também, de como os alunos se sentem e como podem reagir quando se tem alguém para norteá-los diant...
	É fato que, muitos conteúdos inerentes a Matemática tornam-se complexos na visão dos alunos com o passar dos anos, ficando a cargo do professor e de suas metodologias, simplificar e trazer esses conteúdos para uma realidade mais próxima do discente. C...
	Além disto, a conexão que é construída com os alunos é a passagem para as realizações pessoais e profissionais dos docentes mesmo em períodos críticos, como os da pandemia, pois tendo respeito mútuo e sabendo que ambos se encontram dependentes um do o...
	4.1.5. Você tinha vontade de estudar Matemática? Se sim, como você estudava?
	Indagamos os alunos a respeito da sua vontade em estudar Matemática: 57 responderam que não tinham vontade de estudar e 33 responderam que tinham vontade de estudar.
	Solicitamos aos estudantes que pudessem justificar suas respostas para melhor compreendermos. Assim, apresentamos, a seguir, algumas justificativas:
	E5: Sim. Fazendo exercícios por meio de auxilio de aplicativos e do professor.
	E7: “Às vezes. Porque tinha que acordar cedo. Estudava pelo caderno e pela aula no google Meet.
	E8: Sim. Eu estudava com que o professor passava e também assistia vídeos explicativos no youtube.
	E10: Sim. Além das aulas no google Meet, eu pesquisava as aulas no youtube.
	E11: Sim. Tirava uma parte do dia para melhorar a minha aprendizagem.
	E12: Às vezes estudava lendo os conteúdos do livro e às vezes estudava lendo os conteúdos do livro e vendo vídeo aulas.
	E13: Eu não tinha vontade, pois é muito ruim estudar online. Então isso era muito cansativo pra mim. E tinha professores que não ajudavam.
	E14: Não. Porque não trazia muito vontade estudar online.
	E16: Eu não gostava, mas fui obrigada pelo meus pais.
	E18: Não. A maioria das vezes perdia as primeiras aulas.
	E19: Sim. No fim da tarde se tivesse atividade eu estaria fazendo, porém, sempre perdia o foco e nem sempre seguia essa rotina.
	E25: Vontade eu tinha, porém, era muito difícil de aprender através do celular. Sempre tinha algo para me desconcentrar.
	E27: Não. Porque as vezes dava muita preguiça e na maioria das vezes não tinha aula.
	E29: Eu não tinha muita vontade, mas mesmo assim estudava sempre pesquisando vídeo aulas para me ajudar.
	E30: Sim. Pois todos temos a obrigação de estudar para ter um emprego digno de estudo e do esforço que cada um teve.
	Como é possível observar, existem várias justificativas que parecem ser mais tendenciosas para uma situação menos preocupante. Porém, boa parte dos estudantes optou por responder não.
	Ao assimilar implicações do isolamento social na vida dos estudantes, identificamos que 63,3% desses discentes não tinham autonomia para estudar sozinhos em casa por um longo período de tempo. Esse fator foi um dos grandes desafios para os professores...
	Avelino e Barreto (2020, p. 57) discorrem a respeito de todo o conjunto de dificuldades sobre como se deu o estudo de crianças e adolescentes durante a pandemia dentro de casa. Eles indicaram um pequeno número de dificuldades, que podem parecer irrele...
	A respeito da aprendizagem de algum conteúdo matemático durante esses dois anos de pandemia, os estudantes responderam que: 48 aprenderam alguns conteúdos, mas poucos registraram o que aprenderam; 40 não aprenderam nenhum conteúdo e apenas dois estuda...
	Vejamos alguns comentários registrados pelos estudantes sobre a aprendizagem (ou não) de conteúdos da Matemática:
	E13: Eu não consegui aprender muito. Matemática foi uma das matérias que não consegui desenvolver.
	E15: Não lembro.
	E32: Porque eu não sei muito de Matemática.
	E35: Polinômios.
	E41: Só conta de divisão, multiplicação e soma e etc.
	No componente curricular de Matemática empregam-se de modo proveitoso inúmeras formas metodológicas através de conceitos lógicos, ideias e a compreensão de técnicas que são capazes de ser operadas em qualquer esfera. Ainda assim, conseguir compreende...
	De acordo com Sanchez (2004 apud MENDES, DA LUZ, PEREIRA, 2021, p.371, grifo nosso):
	Apesar de esses fatores estarem diretamente ligados ao ensino presencial, também podemos relacionar a nossa pesquisa ao tratarmos, também, do ensino remoto e como esses estudantes se portavam nesta forma de ensino, que a princípio foi a medida mais re...
	Perante essas circunstâncias, docentes e discentes passaram a buscar novas soluções para seguirem na concepção da criação de novos processos de ensino e aprendizagem, soluções essas que apresentaram incontáveis dificuldades, sejam elas na abordagem do...
	Da parte dos estudantes, a não dedicação a disciplina, em vários momentos, pode estar relacionado à complexidade de alguns conteúdos, que acabam sendo mais difíceis de compreender, principalmente quando surgem as dúvidas e, por estarem em casa, sem a ...
	A pouca interação entre professores e estudantes durante as aulas remotas também pode estar atrelada ao baixo rendimento na aprendizagem em Matemática Teixeira et al (2021) afirmam em seu estudo que o canal de comunicações entre escola, família, estu...
	4.1.7. Como foi e como está sendo o retorno às aulas presenciais?
	A respeito do retorno às aulas presenciais no mês de abril de 2022, obtivemos as seguintes respostas: 47 alunos acharam tranquilo; 20 responderam que foi bom; 11 responderam mais ou menos; oito disseram que foi ruim e quatro, difícil.
	Nesta pergunta não houve espaço para justificativas para a resposta dos estudantes e os resultados estão apresentados no Gráfico 5.
	Podemos observar que às respostas das alternativas tende a um aspecto positivo sobre o retorno das aulas presenciais, já que identificamos quase 87% das respostas dos estudantes que responderam ao questionário afirmando que o retorno às aulas presenci...
	O retorno das aulas no formato presencial em sua totalidade começou no dia 18 de abril de 2022, trazendo os estudantes a rotina de deslocamento de casa para escola e da escola para casa. O retorno ocorreu após várias discussões a respeito de como ele ...
	Esse retorno configurou para esses estudantes um recomeço na caminhada escolar, visto que muitos deles não estavam preparados para seguirem no formato remoto, pois não tinham um acompanhamento efetivo das atividades escolares e não conseguiam acompanh...
	Essa pergunta acaba sendo uma espécie de complemento das questões 6 e 7.
	O gráfico 8 resume as respostas dos estudantes de uma escola estadual da Paraíba, respondentes do questionário. Vale ressaltar que nessa pergunta o estudante podia marcar mais de uma opção.
	E3: Tá sendo muito difícil, pois eu não aprendi nada nas aulas em casa e agora é muito assunto para aprender de uma só vez.
	E7: No começo tive muita dificuldade em me concentrar.
	E21: Porque quando as aulas voltaram, a turma tinha que revezar uma parte em casa e a outra na escola.
	E28: Perdi/Esqueci conteúdos que era para sabermos, aí prejudicou muito o meu aprendizado.
	E41: Vir para Escola é o meu maior desafio.
	E81: A ter que aprender tudo que eu não aprendi nos anos que estudei em casa.
	A Secretaria de Estado da Educação e da Ciência e Tecnologia da Paraíba ficou a cargo de resolver as questões das reposições das aulas perdidas durante a pandemia, com propostas de nivelamentos, assim como é encontrado no Diário Oficial do Estado (DOE...
	Nesta pesquisa, observou-se que com o retorno das aulas presenciais, segundo a fala dos alunos, o conteúdo de Matemática foi cobrado da mesma forma como se estivessem diante de um ano letivo normal. A única diferença que eles sentiram, após estarem d...
	Além destes, também devemos considerar os fatores socioemocionais, socioculturais e socioeconômicos do estudante, pois eles possuem ação direta na importância que o discente dá à disciplina de Matemática, uma vez que esses fatores atingem diretamente ...
	Com isso, conseguimos identificar as principais dificuldades dos estudantes no retorno as aulas presenciais e o quanto precisamos fazer para que o ensino e a aprendizagem de Matemática voltem a alcançar pelo menos o nível anterior à pandemia.
	4.1.9. Se você pudesse escolher, escolheria estudar no modelo presencial ou remoto?
	A respeito da modalidade ensino escolhida: 81 estudantes optaram pela modalidade presencial e nove pela modalidade remota. Mas, por que essa diferença tão grande?  Vejamos algumas justificativas, que representam quase toda essa totalidade em relação à...
	E4: Porque na presencial é mais fácil de aprender os assuntos e temos mais contato físico.
	E11: Tem um ensino melhor e dá para entender mais o que os professores explicam.
	E13: Foi complicado estudar online pelo motivo de eu não ter um celular próprio. Tive que usar da minha mãe. Ela tinha que imprimir as atividades para eu poder copiar. E ainda tinha professores que não me ajudavam nas atividades. Eu fui prejudicava. P...
	E18: Eu me concentro mais. Definitivamente era horrível as aulas remotas, a internet ficava caindo, era barulho em volta e etc. As aulas presenciais sem dúvida são melhores.
	E43: Presencial, pois o ensino é muito melhor e conseguimos compreender muito melhor.
	E45: Presencial. Tenho dificuldade em sala, imagina remotamente de novo, seria horrível, não sei muita coisa.
	E47: Presencial. Porque como não aprendi muito tendo aulas remotas, não aprenderia se fosse agora.
	E49: Presencial. Porque é mais fácil de aprender com o professor perto de mim para todas as dúvidas.
	E50: Aulas presenciais. Porque eu não gosto de estudar pelo celular e é muito diferente da aula presencial.
	E51: Presencial. Pois tem colegas para ajudar e tem mais contato com os professores.
	Como apresentado em questões anteriores, muitos fatores influenciam diretamente esse pensamento dos estudantes: facilidade em aprender; em se concentrar; na interação com professores e colegas; em ter um espaço adequado para estudar; ter uma rotina de...
	É visto na leitura desta pesquisa que a introdução das aulas remotas se mostrava como um grande desafio para toda Educação brasileira, pois partia da premissa que a proposta do ensino remoto emergencial visava garantir uma educação inclusiva e que não...
	Também foi possível verificar que antes da pandemia e no decorrer desses dois anos que a COVID-19 assombrou a população, as instituições públicas careceram incentivo digital para os estudantes e professores, e na inexistência desses investimentos difi...
	Segundo algumas respostas, a figura do professor em sala também importa, pois ele faz parte desse alicerce que envolve a educação do nosso país “Pois, não há como acontecer na escola uma educação adequada às necessidades dos alunos sem contar com o co...
	É necessário também tirar todo viés conteudista que acaba sendo colocado em cima da profissão docente, pois é necessário entendermos que além de passar o conhecimento aos seus alunos, o professor tem um papel social e político muito forte, e durante a...
	Lopes (2011. p. 4) vai afirmar que:
	Em todo processo de aprendizagem humana, a interação social e a mediação do outro tem fundamental importância. Na escola, pode-se dizer que a interação professor-aluno é imprescindível para que ocorra o sucesso no processo ensino aprendizagem.
	Por fim, é necessário entendermos que todos aqueles que se encontram dentro de uma sala de aula estão envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de qualquer componente curricular, e que é de fundamental importância que esse processo não se limite...
	Na Matemática, onde “[...] o estabelecimento de relações é fundamental para que o aluno compreenda efetivamente os conteúdos matemáticos, pois, abordados de forma isolada, eles não se tornam uma ferramenta eficaz para resolver problemas e para a apren...
	4.2. O que dizem os professores sobre o ensino da Matemática no período de aulas remotas.
	Quando questionados sobre o período de aulas remotas, os professores apresentaram as seguintes respostas:
	Ambos os professores divergem a respeito de como foram as aulas durante a pandemia, mas compartilham do mesmo sentimento a respeito das dificuldades envolvidas no ensino remoto, visto no tópico 2.0 deste trabalho. Embora P1 tenha dado início dizendo “...
	Já P2 afirma que foi “Péssimo”, pois muitos alunos não conseguiam se manter concentrados e que a baixa interação dos discentes fez com que houvesse uma desmotivação no que tange o ensino remoto, corroborando com Teixeira et al (2021, p. 125, grifo nos...
	Com isso, compreendemos que esse período deixou vários estudantes e professores com a mínima possibilidade de poder fazer algo a mais para se ajudarem na relação de ensino e aprendizagem, pois não houve tempo hábil para se adequar e se adaptar as adve...
	As medidas tomadas pelo Governo do Estado da Paraíba, por mais que tenham sido céleres na implementação do ensino remoto emergencial como saída mais viável para dar continuidade ao ano letivo desses dois anos – 40 dias após a primeira suspensão em 202...
	Questionamos os professores sobre qual ou quais plataformas digitais usaram para ensinar Matemática aos alunos no período de aulas remotas. Vejamos o que os professores responderam: P1 responde Google Meet, Zoom e WhatsApp e P2, Google Meet e Zoom.
	Esses aplicativos foram os mais usados durante a suspensão das aulas presenciais, tendo em vista que são aplicativos e plataformas direcionadas à chamada de vídeos e comunicação instantânea de forma gratuita. Claro que é exigido no mínimo um bom smart...
	O aplicativo do WhatsApp, além de ter sido usado para troca de informações entre gestores, professores, alunos e familiares, foi um grande aliado para a montagem de grupos referentes às salas de aula do 9º ano, em que cada professor de Matemática fica...
	Identificamos nas respostas dos professores que ambos usaram o Google Meet e o Zoom que são plataformas de vídeo chamadas, as quais eles usavam para apresentar as suas aulas de forma síncrona durante as remotas.
	De acordo com Araújo, Silva e Silva (2020, p. 7):
	Mesmo os professores dizendo que usaram essas plataformas, identificamos nas falas dos alunos apresentadas ao longo do tópico 4.1, o quanto eles tiveram dificuldades no acesso, inclusive com alunos que nunca frequentaram a essas aulas síncronas.
	4.2.3 Metodologia de Matemática aplicada pelos professores no período de ensino remoto.
	Questionamos os professores sobre a metodologia usada para ensinar Matemática no período de aulas remotas. Nosso intuito foi o de compreender como eles adaptaram (ou não) as aulas deles e como o fizeram. Vejamos as respostas.
	P1: Foram utilizadas aulas expositivas e dialogadas por meio de conteúdos e exercícios de fixação (Material em PowerPoint), vídeos aulas (Youtube) relacionados aos temas, textos informativos colocados semanalmente nos grupos de WhatsApp e material imp...
	P2: Aula expositiva e dialogada; pesquisa e estudo dirigido.

	Há um consenso nas respostas dos professores em relação à metodologia aplicada durante as aulas, que no caso foi a: expositiva e a dialogada. Essa metodologia consiste na estratégia de o professor expor os conteúdos, e que após essa exposição, espera-...
	Vale ressaltar que, mesmo estando em um período de aulas remotas, na qual era preciso lançar mão de estratégias diversificadas de ensino, como as metodologias ativas, por exemplo, ainda assim, os professores optaram por permanecer oferecendo a mesma m...
	Mas, diante da resposta de ambos, podemos perceber que P2 teve bastante dificuldade em desenvolver essa metodologia, visto que ela necessitava da interação do aluno para poder dar continuidade no processo de ensino e aprendizagem, e com o resultado qu...
	Araújo, Silva e Silva (2020, p. 9, grifo nosso) declaram que:
	Diante disso, passamos a entender que a didática do discente e as metodologias usadas durante as aulas remotas fizeram a diferença, tanto na motivação do professor quanto na dos alunos. Da mesma forma, os professores, como relatado acima, dizem que nã...
	Na sequência, questionamos os professores acerca do currículo referente ao período em que lecionaram no modelo remoto. Fez-se necessário compreendermos se os conteúdos propostos no currículo da escola e baseados na BNCC (BRASIL, 2018), foram todos apl...
	P1: Devido às dificuldades no ensino remoto por vários fatores, não foi possível aplicar todos os conteúdos. Priorizei o estudo dos números reais e operações; Produtos notáveis e fatoração; Equação do 1º e 2º graus; Relações entre ângulos; Estudo das ...
	P2: Sim, consegui.

	Podemos observar duas respostas diferentes em relação à ministração dos conteúdos programados para o 9º ano durante os anos de 2020 e 2021. No caso de P1 teve que priorizar alguns conteúdos, pois nem todos os alunos conseguiam acompanhar ou entender d...
	Também vale a reflexão de que esse mesmo professor afirmou que os alunos tiveram muitas dificuldades e, inclusive, nem todos conseguiram acessar as plataformas das aulas. Diante disso, ficamos apreensivos sobre se, de fato, houve aprendizagem desses c...
	P2 respondeu que conseguiu seguir os conteúdos programados de Matemática que previstos no currículo voltados para a turma dos anos finais do Ensino Fundamental. Isso nos parece bastante controverso, uma vez que esse mesmo docente afirmou, em 4.2.1 que...
	Consideramos que o currículo das escolas deve estar alinhado à BNCC (BRASIL, 2018), pois ela estabelece uma base comum e obrigatória a todos os estudantes, destinando-se a diminuir as desigualdades no ensino e aprendizagem, visando garantir os direito...
	Seguindo o caminho do professor P1, e acompanhando o documento da proposta curricular paraibana, é possível identificar a falta de conteúdos extremamente importantes para o primeiro ano do Ensino Médio, com o qual, na tentativa de minimizar o impacto ...
	Além do mais, algumas unidades temáticas nem foram exploradas, como grandezas e medidas e probabilidade e estatística. A falta de conteúdos que são previstos para o último ano do Ensino Fundamental, como potenciação, porcentagem, razão e proporção, un...
	Podem-se levantar outros pontos no futuro, que nos fazem questionar as diferenças entre aplicar todo conteúdo que o professor tem programado para aquele ano (2020/2021) e verificar se os alunos realmente aprenderam, pontos totalmente distintos. Claro ...
	Propomos aos professores que respondessem sobre quais foram as maiores dificuldades identificadas por eles na volta às aulas presenciais e, se já conseguiram colocar os conteúdos em dia. Vejamos suas respostas.
	P1: Durante o ensino remoto os alunos ficaram sem ritmo de estudos adequados. No retorno presencial, além dessa falta de andamento dos estudos pelo alunado também trouxeram dificuldades na aprendizagem de anos anteriores. Tive que voltar a assuntos de...
	P2: A maior dificuldade no retorno ao ensino presencial é na participação efetiva das aulas, decorrente do aprendizado das séries anteriores realizadas no sistema remoto, foi muito pouco eficaz! Esse ano pretendo seguir normalmente com o currículo bás...

	Readaptar-se ao novo normal não é aplicado apenas nas relações sociais de trabalho e saúde, também são aplicadas na Educação. O retorno das aulas presenciais do Estado da Paraíba ocorreu no mês de abril de 2022, e como já foi citado, as dificuldades e...
	Foram percebidos pelos professores pontos importantes na falta de aprendizagem e na rotina daqueles alunos que perderam a motivação enquanto estudavam em casa, de estudantes que não tiveram a oportunidade de participar das aulas por questões socioeco...
	Teixeira et al (2021, p. 13) lembram que “Dentre as dificuldades associadas ao estudante, foi ressaltada a falta de acesso a aparelhos eletrônicos e a qualidade da internet da diversidade de perfis socioeconômicos acolhidos pela rede pública.”
	A aprovação dos alunos que não participaram de nenhuma atividade, mas foram aprovados mesmo assim, está assegurada pelo Parecer CNE/CP nº 6/2021, que sugere a não reprovação do discente e que, em seu parágrafo terceiro, discorre a respeito da “reorgan...
	Na tentativa de preencher as lacunas e de motivar os estudantes do 9º ano a voltar a ter uma rotina de estudos a respeito dos componentes curriculares, a Secretaria de Estado da Educação e da Ciência e Tecnologia da Paraíba, “estabelece o Plano Educaç...
	O professor P2 justifica sua resposta em relação às matérias de propulsão ou matérias de nivelamento, que funcionaram como aulas de revisão não só para os conteúdos da Matemática básica, mas para os conteúdos não vistos durante a pandemia. Mas como a ...
	Alguns passos foram dados para tentar sarnar algumas negligências que o Estado da Paraíba cometeu durante o ensino remoto para alguns estudantes e professores, em que tais medidas, de certa forma, tentam diminuir as dificuldades e os impactos insatisf...
	Através das indagações a respeito de como se deu o ensino remoto nessa escola do Estado, especificamente, baseamos nosso trabalho em pesquisas desenvolvidas no decorrer dos anos de 2020 e 2021, nas quais vários pesquisadores se debruçaram sobre tema, ...
	Como visto, professores e alunos tiveram suas relações interpessoais interrompidas pelo formato do ensino remoto emergencial, no qual, de forma repentina, muitos acabaram sendo excluídos do processo de ensino e aprendizagem em razão de seus contextos ...
	Desse modo, professores e professoras, na tentativa de uma adaptação acerca do ensino remoto emergencial passaram a ter a sua carga horária de trabalho ampliada de tal forma que não havia tempo para um descanso necessário, pois, na grande maioria do s...
	Tendo que aprender a utilizar essas ferramentas digitais no decorrer do ano letivo de 2020/2021, com o intuito de conseguirem ministrarem suas aulas nos dias seguintes, tendo ainda que competir com os afazeres domésticos e familiares, visto que durant...
	No que tange aos alunos e o sobre o seu desenvolvimento intelectual e no processo da aprendizagem dos conteúdos matemáticos, foi perceptível em suas respostas fatores ligados à motivação e ao incentivo em continuar a estudar. Tais fatores são de grand...
	Além de que, muitos estudantes antes mesmo da pandemia, não tiveram contato algum com as ferramentas digitais educacionais, dificultando ainda mais a adaptação às aulas remotas, onde, em quase toda sua totalidade, o celular ou computador eram usados c...
	Aos excluídos digitalmente e do meio escolar durante a pandemia, por mais que tivessem a oportunidade de terem acesso a uma lista de exercícios e de conteúdos físicos (impressos) na escola, muitos deles não tiveram a oportunidade de aprender e de esta...
	Somado a isto, a falta de ter alguém ao seu lado (professor, colegas), aguçando os seus sentidos exploradores e questionadores, anulou basicamente toda a sua vontade em continuar a estudar enquanto a pandemia perdurou, intensificando ainda mais os pro...
	Isso auxilia em uma reflexão para discussões futuras e eminentes sobre como se darão os próximos passos na Matemática, como também nas demais disciplinas, no período pós-pandêmico, a respeito dos investimentos na capacitação e formação dos profissiona...
	Além de que, precisamos pensar sobre o desenvolvimento de programas ou projetos educacionais que coloquem o professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem no uso e desenvolvimento das tecnologias educacionais em sala de aula. Nesses curs...
	As discussões sobre a implementação desses programas são bem antigas, desde a década de 1960 se discute sobre o uso do computador e a internet no meio educacional, sendo que o Estado da Paraíba veio adotar as primeiras políticas na formação de seus pr...
	Esse programa perdurou por décadas em nosso Estado oferecendo cursos, tendo seu funcionamento suspenso em 2019. Após a sua suspensão, o oferecimento de cursos para os profissionais da Educação passou serem oferecidos pelo PARAÍBATEC, levantando-se out...
	Por fim, esta pesquisa confirmou a necessidade de discussão e do posicionamento dos principais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da Matemática: professor e aluno. Na possibilidade de ouvir e procurar entender qual o sentimento destes a r...
	Este trabalho trouxe vários aprendizados sob como olhar para o futuro do ensino da Matemática do Estado. Devesse ter muita sensibilidade nos próximos anos que irão suceder o período pós pandemia, tendo em vista que os impactos serão vistos em todos os...
	Sabemos que ainda existem muitos desafios que não partem apenas do querer fazer em sala de aula para incorporação afetiva das tecnologias no processo de ensinar e aprender Matemática, mas sim, se o estudante e o professor têm condições de atender as e...
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