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RESUMO

Segundo alguns pesquisadores, a formacao docente pode ser fortalecida na academia quando
adota as pesquisas como orientacdo, nesse intuito, € importante discutir o processo que
permite pensar a sua qualificacdo. A formac@o docente em Geografia pode se pautar em
processos que ativem essas acdes de problematizacdo e reflexdo por parte dos sujeitos.
Concordando com Girotto e Mormul (2016), acreditamos que essas a¢Ges podem estimular os
licenciandos a elaborarem projetos educacionais qualificados para a sociedade. Nesse
contexto, o curriculo do curso de Geografia, atualmente denominado Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), se constitui como norteador desse processo, pois a partir dele os docentes e
discentes baseiam a organizacao de seus saberes pedagdgicos, de conhecimentos especificos e
da experiéncia (PIMENTA, 1999), sendo de grande relevancia a reflex&o sobre as proposicoes
que estdo estabelecidas nesse documento. Desse modo, 0 presente trabalho aborda o processo
de formacdo do licenciando em Geografia, visando compreender o papel da pesquisa nesta.
Neste sentido, partimos da analise documental e, em seguida, analisamos as instancias onde a
pesquisa é estimulada e sua relacdo com a formacao de professores. Assim, selecionamos um
documento que orienta essa formacdo, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e aqueles que
tém como principio legal nortear a sua elaboracdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e, outro grupo de documentos que expressam, ou pode expressar, 0 papel da pesquisa
na formacdo dos licenciandos em Geografia, os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), na
modalidade monografia. Além da analise documental, recorremos as entrevistas com 0s
formandos, visando compreender, a partir de seus depoimentos escritos, como se deu a
relacdo entre a pesquisa e a sua formacdo. Nessa perspectiva, buscamos compreender a
relacdo entre ensino e pesquisa, expressa nos documentos, e como esta € desenvolvida pelos
licenciandos ao longo de sua formacdo. Portanto, procuramos compreender o que foi
preestabelecido acerca da pesquisa, como constituinte da formacgdo do licenciando, no
curriculo e nas perspectivas que os discentes, nos seus trabalhos de conclusdo de curso,
conseguiram incorporar em suas proposicoes tematicas e tedrico-metodolégicas.

Palavras-chave: Ensino e pesquisa. Professor pesquisador. Formacao docente. Geografia.



ABSTRACT

According to some researchers, teacher education can be strengthened in academia when it
adopts research as guidance. In this sense, it is important to discuss the process that allows
you to think about its qualification. The teacher training in Geography can be guided by
processes that activate these actions of problematization and reflection by the subjects who
compose it. In agreement with Girotto and Mormul (2016), we believe that these actions can
encourage undergraduates to develop qualified educational projects for society. In this
context, the curriculum of the Geography course, currently called the Pedagogical Project of
the Course (PPC), constitutes a guide of this process, because from it, teachers and students
base the organization of their pedagogical knowledge, specific knowledge and experience
(PIMENTA, 1999), and the reflection on the propositions that are established in this
document is of great relevance. Thus, the present work approaches the process of training the
undergraduate in Geography, aiming to understand the role of research in this discipline. In
this sense, we start from the documental analysis, and then, we analyze the instances where
research is stimulated and its relationship with teacher education. Thus, we select a document
that guides this training, the Pedagogical Project of the Course (PPC), and those whose legal
principle is to guide its elaboration, the National Curriculum Guidelines “DCN”, and another
group of documents that express, or can express, the role of research in the training of
graduates in Geography, the Course Completion Work (TCC), in monograph mode. In
addition to the documentary analysis, we used the interviews with the trainees, aiming to
understand, from their written statements, how the relationship between research and its
formation took place. In this perspective, we seek to understand the relationship between
teaching and research expressed in the documents, and how this is developed by the
undergraduates throughout their formation. Therefore, we try to understand what was pre-
established about research, as a constituent of the undergraduate's education in the curriculum,
and in the perspectives that the students were able to incorporate into their thematic and
theoretical-methodological.

Keywords: Teaching and research. Professor researcher. Teacher training. Geography.
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1 INTRODUCAO

Segundo alguns pesquisadores, a formagédo docente pode ser fortalecida na academia,
quando adota as pesquisas como orienta¢do, nesse intuito, € importante discutir 0 processo
que permite pensar a sua qualificacdo. Voltar-se aos aspectos do ensino e da pesquisa pode
ajudar a trazer novas questdes e reflexdes sobre a configuracdo tedrica e pratica da formacéo
docente.

Dessa maneira, cabe ressaltar a relevancia de problematiza-la, uma vez que, na
contemporaneidade, esta vem sofrendo interferéncias em decorréncia de politicas neoliberais
destinadas ao ensino superior, que implicam diretamente em mudancas estruturais no aspecto
formativo dos futuros professores (MIRANDA, 2008). Nesse sentido, compete a nds
professores e pesquisadores da educacdo, nos aprofundar nas discussdes sobre o tema da
pesquisa (GASPARINI, 2017).

A formacdo docente em Geografia pode se pautar em processos que ativem essas
acOes de problematizacdo e reflexdo por parte dos sujeitos que a compde. Concordando com
Girotto e Mormul (2016), acreditamos que essas acdes podem estimular os licenciandos a
elaborar projetos educacionais qualificados para a sociedade. Nesse contexto, o curriculo do
curso de Geografia, atualmente denominado Projeto Pedagogico do Curso (PPC), doravante
PPC — 2014 se constitui como norteador desse processo, pois a partir dele os docentes e
discentes baseiam a organizacdo de seus saberes pedagdgicos, de conhecimentos especificos e
da experiéncia (PIMENTA, 1999), sendo de grande relevancia a reflexdo sobre as proposicdes
que estdo estabelecidas nesse documento.

Desse modo, o presente trabalho aborda o processo de formacdo do licenciando em
Geografia, visando compreender o papel da pesquisa nesta formacdo. Neste sentido, partimos
da analise documental e, em seguida, analisamos as instancias onde a pesquisa é estimulada e
sua relacdo com a formacdo de professores. Para tanto, centramos nossas analises em um
corpus documental constituido de dois tipos de documentos produzidos na instituicdo e que
visam tanto o ordenamento desta relacdo, quanto aqueles que resultam da pratica dos
formandos, e juntamos a estes, outros documentos que norteiam legalmente a elaboracdo do
primeiro tipo. Assim, selecionamos um documento que orienta essa formacdo, o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), e aqueles que tém como principio legal nortear a sua elaboracao,
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e, outro grupo de documentos gque expressa, ou

pode expressar, o papel da pesquisa na formagéo dos licenciandos em Geografia, os Trabalhos
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de Conclusdo de Curso (TCC), na modalidade monografia. Além da analise documental,
recorremos a entrevistas com os formandos, visando compreender, a partir de seus
depoimentos escritos, como se deu a insercao da pesquisa na sua formagéo.

Nessa perspectiva, buscamos compreender a relagdo entre ensino e pesquisa, expressa
nos documentos, e como esta € desenvolvida pelos licenciandos ao longo de sua formacéo.
Assim, procuramos compreender o que foi preestabelecido acerca da pesquisa, como
constituinte da formacdo do licenciando, no curriculo e nas perspectivas que os discentes, nos
seus trabalhos de conclusdo de curso, conseguiram incorporar em suas proposicdes tematicas
e teorico-metodoldgicas, nas monografias, articulando teorias e acbes estabelecidas na
prescricdo curricular ao chegarem ao final de sua formacdo, quando devem apresentar a sua
principal pesquisa de concluséo de curso, a monografia.

Desse modo, tivemos como objeto de pesquisa o Curso de Licenciatura em Geografia,
da Universidade Regional do Cariri - URCA, no Ceard, e como sujeitos, a primeira turma
formada pelo curriculo estabelecido a partir do ano de 2015.

A justificativa desse trabalho reside na importancia de analisar quais meétodos,
estratégias e perspectivas os futuros professores constroem para desenvolver o principal
trabalho do curso, o qual podera servir de base tedrica para aprofundamento reflexivo de seu
papel enquanto docente de Geografia, e, assim, contribuir para uma analise do curso em tela,
visando a reformulacdo (acomodacdes, enfrentamentos, resisténcias, permanéncias e
mudancas) do mesmo, estabelecida pela legislacdo vigente, BNC — Formacdo (BRASIL,
2019), ou por outra adotada em substituicdo a esta, tendo em vista as diversas manifestacées
que solicitam a revogacdo deste documento, difundidas pelas associagdes nacionais
representativas do campo educacional (ANPEGE, ANFOPE, ANPED), entre tantas outras.

O ensino, quando € articulado a pesquisa, contribui para arrefecer as reproducdes que,
muitas vezes, compdem as praticas mnemoénicas e tradicionais da Geografia escolar,
superando o que vem sendo criticado ha muitos anos (ALBUQUERQUE, 2011). Nesse
contexto, permite aos alunos, seja na academia ou na escola, enxergar sua profissdo e seu
papel de pesquisador enquanto docente no futuro. Educar pela pesquisa se faz necessario no
processo de didlogo com a sociedade, contribuindo para explicar a realidade. O nosso trabalho
podera ajudar a perceber quais as relacdes que esses sujeitos construiram para aprimorar o
ensino de Geografia “costurado” pela pesquisa.

O Projeto Pedagogico de Curso de Licenciatura em Geografia da URCA, publicado
em 2014, foi escolhido como documento de investigacdo por ser norteador dos processos que

ocorrem no referido curso, além de estabelecer as a¢Bes dos sujeitos que compde 0 mesmo, ou
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seja, coordenadores, funcionérios, professores e alunos. O segundo documento foi composto
por um grupo de monografias elaboradas pelos licenciandos no ano de 2019, como atividade
de conclusédo do curso, da primeira turma que seguiu o PPC supracitado. Esse grupo foi
selecionado por dois motivos que se relacionam, é obrigatéria aos concluintes, portanto,
comum a todos os formandos, e porque € a principal pesquisa realizada na graduacao, na qual
o licenciando tem a oportunidade de se debrucar sobre sua formacdo docente, sendo este o
momento que pode possibilitar a juncdo da teoria/empiria, através da elaboracdo de sua
monografia, além de ser a primeira turma do curso que foi obrigada a apresentar na concluséo
do mesmo, a modalidade de monografia.

A dissertacdo, estd organizada em 4 capitulos. No primeiro, que € a introducéo do
trabalho, discorreremos inicialmente sobre o percurso da pesquisa, ou seja, como chegamos as
questdes que hoje nos movem para compreender uma dada realidade. Trataremos ainda,
visando demonstrar este caminho, da nossa formacdo como pesquisador, dos estimulos
agucados a partir do nosso lugar de origem de formac&o, ou seja, 0 curso de Licenciatura em
Geografia da URCA, com dois destaques: nossa participacdo e aprendizado no grupo de
pesquisa “Educa¢ao Holistica” e nosso envolvimento com a pesquisa, a partir da experiéncia
com a monografia. Em seguida, apresentaremos a pesquisa, as questdes centrais, o objeto, 0s
sujeitos envolvidos, os objetivos deste trabalho, a metodologia adotada e a justificativa.

No segundo capitulo, apresentaremos um debate sobre os conceitos estruturantes da
dissertacdo e suas relacdes com o objeto de analise, este nos serviu de suporte para observar a
realidade. Abordamos a formacdo de professor e a pesquisa como suporte para ela; as
diferentes perspectivas sobre o curriculo e suas implicacfes na legislacdo, que norteou a
elaboracdo do PPC do curso e que constituiu 0 nosso arquivo documental; para fechar o
capitulo, discutimos o trabalho final de um curso superior, nas suas diferentes tipologias,
buscando compreender a monografia, modelo adotado pelo Curso de Geografia da URCA e
gue constituiu 0 nosso arquivo documental da pesquisa. Os autores a que recorremos tém
como propdsito orientar, tanto a perspectiva tedrica, quanto a metodoldgica da nossa pesquisa.
Entre estes, destacamos André (2001), Ludke (2001), Pimenta (2006), Demo (2015), Beillerot
(2006), Libaneo (2006), Marconi e Lakatos (2003), Freire (1996), Goodson (1997), Santos
(2001), Sacristan(2001), Suertegaray (2002) e outros (as) que nos proporcionaram o suporte
para a realizacdo dessa investigacéo cientifica.

No terceiro capitulo da dissertagdo, iniciamos por apresentar um histérico do Curso de

Geografia da URCA, visando compreender historicamente esta instituicdo, para analisa-la no
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contexto atual, a partir de sua atuacdo e importancia para a formagéo de professores na regido
e nos estados vizinhos, além de apresentarmos a area de estudo trabalhada nesta pesquisa.

No quarto e Gltimo capitulo, fizemos uma anélise do PPC da instituicdo (URCA,
2014), procurando demonstrar a importdncia do curriculo na constituicdo dos
discentes/docentes, e no norteamento das acGes na graduacdo. Nesse mesmo capitulo,
trazemos as analises dos trabalhos monogréaficos a luz dos debates desenvolvidos
anteriormente e em conjunto com as respostas obtidas nas entrevistas. Discutimos, tanto nas
monografias, quanto nas entrevistas com os autores, as tematicas abordadas nas monografias
defendidas pelos alunos das turmas diurna e noturna, e suas relacbes com o ensino dessa
disciplina na escola bésica, observando o0s recortes espaciais e suas relacbes com as
localidades e/ou escolas onde as pesquisas foram desenvolvidas. Como topico final, buscamos
trazer consideracfes acerca das questbes formuladas nesta investigacdo, evidenciando a
concepcao da pesquisa na formacgédo dos professores, para isto, retomamos ao curriculo e as
anélises realizadas nas entrevistas. Nos proximos subtopicos, delinearemos os motivos da

pesquisa e seu caminho metodolégico.

1.1 O percurso da pesquisa: tornando-me um pesquisador

Ser pesquisador se configura como uma tarefa ardua, dentro das possibilidades que
nos séo postas no cenario politico educacional brasileiro. Contudo, nos encontramos imersos
no grande universo da pesquisa, enfrentando os obstaculos e procurando as solucdes para 0s
problemas da sociedade, através de nossos estudos. Se pensarmos no momento quando nos
tornamos pesquisadores, poderemos rememorar situacdes expressivas, Vvividas na
universidade, tais como 0s primeiros passos para entender os procedimentos metodologicos
de um trabalho, ainda na graduacao.

Entretanto, o fazer pesquisa pode vir antes da universidade, sem regulamentacfes ou
normas, por meio da inquietude em busca do conhecimento. Como enfatiza Freire (1996,
p.15) “A curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa
gue metodicamente desrigoroso, é a que caracteriza 0 senso comum. O saber de pura
experiéncia feito [...]”. Dessa forma, podemos ver do ponto de vista do pesquisador, ou
melhor, do professor pesquisador, o inicio do processo de pesquisa a partir do senso comum,
como enfatiza o referido autor “[...] pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica
0 respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superacdo quanto o respeito e 0

estimulo a capacidade criadora do educando.” (1996, p.15). Assim, a pesquisa pode ser
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iniciada na Escola Bésica, ou mesmo em outras instituicdes ndo educacionais, mas ela surge
da necessidade de respostas a determinadas questbes do cotidiano. Além disso, tém
caracteristicas distintas nos diversos niveis educacionais, mas também em outros lugares que
ndo tém como objetivo a educagao formal.

A graduacdo pode nos encaminhar a desenvolvermo-nos como um “ser pesquisador”,
Desse modo, continuamos com a esséncia da pesquisa, com as inquietagdes por responder
perguntas, mas agora incorporando o rigor epistemoldgico. O pensar na pesquisa tende a ser
cotidiano na realidade do graduando, quando passamos a fazer pesquisa com as
regulamentacbes e normas colocadas rotineiramente, junto com as obrigatoriedades
académicas. Nesse momento, podemos nos aprofundar no universo da pesquisa e deleitarmo-
nos com as ideias e possibilidades que ela assegura. Nessa perspectiva, a formacdo inicial
torna-se primordial para qualificar o conhecimento dos individuos, aprimorar sua percepgdo
sobre a realidade a que esta inserido, através da investigacdo cientifica. A inquietude de
pesquisador pode surgir antes, mas a percep¢do de o “ser pesquisador” pode ser evidenciada,
de forma clara, na formagcé&o inicial.

Na graduacéo, as disciplinas podem contribuir para o pensar e fazer a pesquisa. Além
das disciplinas, outros aspectos contribuem na percepcdo de pesquisador, como, por exemplo,
a monitoria de ensino. O meu “ser pesquisador”, comegou a se constituir na monitoria da
disciplina de Pesquisa Geografica, visto que esta possibilitou grandes referéncias teoricas e
metodologicas sobre a pesquisa na licenciatura, modificando a ideia retrogada sobre a nao
correlacdo da pesquisa com a formacédo inicial, especialmente a docente.

Dessa forma, cabe ressaltar a importancia das bolsas existentes na graduacédo, para o
desenvolvimento intelectual dos discentes, porquanto iniciam por outra vertente académica o
processo de aproximacdo do conhecimento com 0s sujeitos principiantes. Nesse contexto,
aléem da monitoria citada, a bolsa de estagio extracurricular que obtive no Laboratério de
Geoprocessamento (LABGEO) me trouxe a grande interacdo que faltava com a ciéncia
geografica, demonstrando metas pertinentes para o futuro na Geografia, ou seja, acabou
proporcionando um norteamento formativo ao longo do curso e o fazer pesquisa na area
instrumental, além de demonstrar a interligacdo existente entre as faces da referida ciéncia.

Nesse contexto, consegui maior engajamento no curso e, consequentemente, ingressei
no grupo de estudos “Educacdo Holistica”, sendo este uma grande soma na constituicdo do
meu ser pesquisador, visto que 0 grupo proporcionou um arcabougo tedrico e uma Visdo
humanista no ato de lecionar Geografia, numa perspectiva freireana. Desse modo, no ano de

2018, surgiram muitas discussdes acerca do que seria a pesquisa para o professor de
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Geografia, isso provocou varias indagacbes que, juntamente com as referéncias textuais,
serviram para agucar a curiosidade sobre a importancia da pesquisa na formacéo inicial.

Dessa forma, na oportunidade de realizar um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
na modalidade de monografia, optamos por trabalhar com a importancia e o papel da pesquisa
na formacdo docente, sendo fundamental para compreendermos muitos aspectos da
investigagdo cientifica e para continuarmos trabalhando com a tematica.

Portanto, os percursos cumpridos na graduacdo, nos possibilitaram uma prética efetiva
da pesquisa e a reflexdo sobre o ato de educar pela pesquisa, proporcionando um grande
interesse, a ponto de continuarmos trabalhando com esta temética apds a conclusdo da
graduacdo e ingresso no mestrado. Nessa perspectiva, € que me percebi como professor, e
diria, com base em Freire, como professor pesquisador (1996).

1.2 Caminho tedrico-metodologico da pesquisa

O presente texto tem a pretensdo de explicar os caminhos metodologicos que compde
a pesquisa ora apresentada. Para a realizacdo de investigacdo cientifica, torna-se necessario
assumir métodos e procedimentos baseados em escolhas constituidas do ponto de vista tedrico
e técnico-instrumentais e politicas. Ao escolher a estrutura metodoldgica, analisamos que essa
abordagem tem potencial e rigor qualificado para sustentar as hipoOteses e analises postas
através dos objetivos, com isso, buscamos alcancar, por meio dos métodos propostos, 0s
resultados das metas colocadas a priori (SILVEIRA, 2013).

Com a tarefa de estudar a correlacdo entre 0 ensino e a pesquisa na formacéo inicial de
professores de Geografia, a partir do documento que norteia as a¢fes do curso de Geografia,
bem como das monografias dos discentes e das entrevistas realizadas com estes, esse trabalho
apresenta uma natureza qualitativa, tendo como instrumentos principais a pesquisa
documental, bibliografica e a entrevista com os formandos. Desse modo, procuramos embasar
os resultados de nossas hipdteses levantadas, pelas referéncias estudadas e pelo suporte
proporcionado na analise documental, além das entrevistas feitas com os autores das
monografias da turma de 2019. Tivemos como objetivo, a realizacdo das entrevistas como
forma de coletar as analises dos autores sobre a relacdo ensino e a pesquisa durante a
formacdo inicial de Geografia, verificando como foi moldada essa visdo durante a graduacéo.
Posteriormente, para uma melhor explanacdo do percurso metodologico, foram delineados os

procedimentos metodoldgicos do trabalho.
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O nosso recorte espacial foram as instituicdes de ensino trabalhadas pelos autores em
suas monografias, ou seja, os lugares de vivéncia desses sujeitos e de suas teméticas de
pesquisa. Assim, estabelecemos este recorte de acordo com os lugares que os alunos
trabalharam em suas monografias no ano de 2019.

Apds esse momento, trabalhamos com as monografias dos discentes do Curso de
Geografia da URCA. Aqui, visamos demonstrar como essa relacdo se evidencia nesses
trabalhos que, a principio, deveria resultar de pesquisas.

Nessa perspectiva, além dos aspectos mencionados anteriormente, nos propomos a
investigar os grupos de pesquisa que compde o Departamento de Geociéncias (DEGEO),
porquanto iremos analisar as tematicas abordadas em suas pesquisas e a relagdo destas com a
educacgdo geografica, no seu sentido mais amplo, ou seja, 0 ensino escolar e outras formas de
educacgdo que levem em consideracdo a Geografia; a influéncia das pesquisas ai desenvolvidas
na selecdo das tematicas e a elaboracdo dos trabalhos monogréaficos dos discentes, visando
compreender a contribuicdo dos grupos de pesquisas para a formacéo e a interacdo dos alunos
com a pesquisa. Desse modo, buscaremos tais grupos e suas pesquisas, no banco de dados de
Grupos de Pesquisa do CNPg, nos Curriculos Lattes dos professores coordenadores e dos
formandos de 2019 participantes desses grupos, visando compreender o papel deles na
formacdo docente estabelecida no PPC (2014).

Para uma compreensdo aprofundada a respeito da questdo central que pretendemos
investigar, entendemos ser necessario iniciar nossas proposicdes por um debate teorico-
metodologico sobre os conceitos centrais discutindo essa relacdo, ou seja, 0 que
compreendemos por ensino e pesquisa como processos que contribuem para a formacgéo de
professores. Dessa forma, como primeiro procedimento metodolégico, trabalhamos com uma
pesquisa bibliografica e buscamos discutir o ensino e a pesquisa, nos apoiando teoricamente
em autores que abordaram o tema, do ponto de vista especifico, como o faz André (2001) e
Ludke (2001). Procuramos, com isso, ter um embasamento teérico qualificado para
aprofundar a tematica do projeto, encontrando outros trabalhos que discutiam a formacéo de
professores nos cursos de Geografia.

No segundo procedimento metodoldgico, trabalhamos com as analises de documentos.
Para tanto, selecionamos deles as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN de 2002, que
normatizaram, & época, a elaboracdo dos curriculos do Ensino Superior no Brasil, mais
especificamente aquela destinada aos Cursos de Licenciatura em Geografia. A luz desses
documentos, analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC do Curso de Licenciatura em

Geografia da URCA, gue ainda se encontra em vigéncia. A analise desses dois documentos
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teve como finalidade compreender as proposicdes estabelecidas por eles acerca da relacéo
entre ensino e pesquisa para a formagdo inicial de professores. Desse modo, buscamos
compreender como esta relagdo foi estabelecida nos escritos do PPC (2014), demonstrando
COmMO O Ccurso enxergava essa correlagdo entre ensino e pesquisa a partir de sua proposta de
formagdo. Em um segundo momento, analisamos um terceiro conjunto de documentos, as
monografias dos discentes do curso de Geografia da URCA.

Seguindo uma analise comparativa dos documentos citados, buscamos relacionar o
que esta posto no PPC (2014), com o que foi incorporado as proposi¢cdes de pesquisas dos
licenciandos que estdo postas nas suas monografias. Para desenvolver os procedimentos de
analises desses documentos, discutimos com autores que ja trataram dessa questdo, para entéo
estruturar a analise documental: André (2001), Ludke (2001), Pimenta (2006), Demo (2015),
Beillerot (2006), Libaneo (2006), Marconi e Lakatos (2003), Freire (1996), Goodson (1997),
Santos (2001), Suertegaray (2002). Destaca-se que esta etapa foi relevante para compreensdo
no PPC da concepcdo de ensino e pesquisa na Geografia, e as propostas de execucdo dessas
perspectivas na implementacdo desse curriculo.

Para dar continuidade a esse procedimento metodoldgico, analisamos as monografias
dos discentes, sendo 18 monografias da primeira turma, no intuito de compreender se e como
a concepcdo de pesquisa foi apresentada na elaboracdo das monografias de conclusdo do
curso de Geografia da URCA. Ainda nesse procedimento, realizamos quadros analiticos a
partir de uma proposta de Jardim apud Rocha (2010), para analisarmos os aspectos das
monografias, facilitando a compreensdo desses trabalhos. Com este procedimento, buscamos
apresentar a relevancia dessa discussdo para 0S processos que estdo propostos nas
monografias, que podem nortear o0 ensino e a pesquisa desses futuros professores em sala de
aula, e para o processo de ensino e aprendizagem em Geografia em escolas e outras
instituicbes onde os professores podem atuar no Cariri cearense.

Dando continuidade, no terceiro procedimento metodoldgico, realizamos entrevistas
com os autores de 5 monografias, visando compreender a concep¢do de pesquisa a que
recorreram 0s autores pesquisados em seus trabalhos. Desse modo, realizamos entrevistas
com este nimero de ex-alunos da turma do curso de Licenciatura em Geografia de 2019,
contabilizando cerca de 28% dos autores das monografias analisadas.

Para realizamos as entrevistas, recorremos as nossas relagdes de estudante, pois fui
aluno da mesma turma que hoje estudamos suas monografias, desse modo, temos seus
contatos de e-mail desde a conclusdo do curso, o que nos possibilitou acessar os colegas de

entdo. Neste sentido, foi enviada uma mensagem eletrénica, solicitando a participagdo desses
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5 ex-colegas nas entrevistas. Apds o aceite deste nimero de participantes, acordamos 0s
procedimentos seguintes: assinatura do Termo de Consentimento Livre (TCLE), envio do
roteiro de entrevista por e-mail, confirmacdo do periodo para o retorno da entrevista
respondida e posterior recebimento deste material.

Esses 5 autores foram pré-selecionados em funcéo de sua inser¢do ou ndo no mundo
da pesquisa, ainda na graduacdo. Ou seja, selecionamos 3 alunos que foram bolsistas em
diferentes projetos de pesquisa, e 2, sem vinculo com bolsas de estudo e a pesquisa durante a
graduacdo. Esta escolha foi possivel em fungdo de conhecermos suas trajetérias e também por
acessamos seus curriculos Lattes e os grupos de pesquisa, conforme ja declaramos. Esta
selegdo nos possibilitou equilibrar as nossas anélises, pois se a escolha recaisse somente entre
aqueles que fizeram pesquisa, ou exclusivamente sobre 0s que nunca o fizeram, esta poderia
escamotear nossos resultados.

Assim, explicitamos que as entrevistas foram realizadas por escrito, em meio virtual,
respondidas a partir de um roteiro de perguntas, enviado por e-mail, e respondido de forma
assincrona. O roteiro enviado abordou questes acerca de suas pesquisas realizadas para a
conclusdo do curso e a escrita da monografia, nessa ocasido, 0S mesmos responderam acerca
da relacdo entre pesquisa e ensino no curso e nos seus respectivos trabalhos, deixando claro
para eles, antes da realizacdo das entrevistas, que o material, apesar de ser gravado em meio
virtual, seria feito download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
"nuvem”, sendo o material de acesso exclusivo da equipe de pesquisa, para assegurar o sigilo
e a confidencialidade das informag6es do participante da pesquisa, conforme prevé o Oficio
Circular 2 24, fev. 2022 do CNS. Também foi explicado aos participantes que eles poderiam,
a qualguer momento, se recusar a responder alguma pergunta ou questionario, ou mesmo
dar entrevista sem sofrer nenhum constrangimento.

Como ultimo procedimento metodoldgico, procuramos explicar a correlagdo do ensino
e da pesquisa nas monografias dos discentes, no projeto PPC de licenciatura em Geografia
(2013-2014) e nas entrevistas realizadas. Esta avaliacdo foi baseada nos resultados da
verificacdo do PPC do curso de Geografia, comparando a correlacdo do ensino com a
pesquisa posta nas monografias dos licenciandos e nas respostas obtidas nas entrevistas
realizadas. Isso trouxe a percep¢do de como esta alinhado o ensino de Geografia com a

pesquisa no curso de Geografia da URCA.



26

2 A PESQUISA NA FORMACAO INICIAL, CURRICULO E MONOGRAFIAS

Nesse capitulo, serdo discutidos 0s seguintes conceitos: pesquisa, curriculo e
monografia como forma de orientar a analise do nosso objeto, do ponto de vista tedrico. Desse
modo, propomos um dialogo com o0s autores para realizarmos as referidas analises que

contribuirdo para os resultados da pesquisa.
2.1 Um debate acerca da pesquisa e suas contribuicGes para a formacao inicial de professores

Neste topico, pretendemos discutir a relevancia da pesquisa para a formacao inicial
docente em Geografia, fazendo uma andlise da abrangéncia e da pertinéncia da investigacdo
cientifica na formacéo de futuros professores. Dessa maneira, realizamos um didlogo com os
autores que podem nos orientar teoricamente nessa discusséo e, consequentemente, em nossas
analises.

Ha algum tempo se discute sobre a articulacdo entre ensino e pesquisa na formacao
inicial de professores como dimensdes indissociaveis do processo de construcdo de
aprendizagem (GATTI, 2002). Existe uma espécie de “acordo” na literatura educacional, de
que a pesquisa € um elemento fundamental na formacao de professores, partindo da ideia de
que os docentes devem participar de pesquisas para atuarem enquanto professores (ANDRE,
2001). Entretanto, nesta mesma publicacdo evidencia-se diversas posi¢es e as polémicas
sobre o tema.

Desse modo, observamos que a pesquisa sobre a formacdo docente tem sido pauta de
diversos trabalhos, e que estas tém trazido contribuicdes importantes para o tema a que nos
dedicamos nesta dissertacdo. Na referida publicacdo, Menga (2001) demonstra haver uma
relacdo estreita entre autores internacionais e as pesquisas desenvolvidas por ela,
demonstrando assim, uma conexdo entre os trabalhos realizados, especialmente na Europa e
Estados Unidos, e aqueles que foram realizados aqui no Brasil. Esta mesma influéncia pode
ser observada em outros autores que tratam do tema.

Para melhor orientar nossas analises, daremos destaque a alguns desses autores, na
perspectiva de compreender sua influéncia nas obras que nos servirdo de base, assim como
também para buscar suas contribuicdes para as nossas analises.

Iniciamos com a obra de Lawrence Stenhouse, educador inglés de Manchester, que
trabalhou em sua obra com a temética do professor pesquisador, contribuindo para a

compreensdo da pesquisa na formacdo inicial. Stenhouse tinha uma concepcdo de um
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curriculo emancipador, que estimulasse argumentos provenientes do pensamento do aluno.
Além disso, propunha que o professor manifestasse seu lado experimentador no
desenvolvimento de seu trabalho, tornando a sala de aula um laboratério. Sendo assim, o
profissional da educacdo deveria utilizar de estratégias variadas até obter as melhores
solugdes para garantir a aprendizagem dos alunos, ndo estando no papel de especialista e
sabedor de todo contedo, mas de um aprendiz, assim como os alunos, ele colocava-se em
defesa do professor como produtor de conhecimento sobre as situa¢fes vividas em sua préatica
docente. Dessa forma, a obra do referido autor é precursora dessa teméatica na Inglaterra e em
outros paises, a qual contribuiu para trazer luz na necessidade da investigacdo cientifica como
um recurso didatico e ainda serviu de inspiracdo e base para outros autores trabalharam com a
relacdo do ensino e a pesquisa (ELLIOT, 2003).

Outro autor, utilizado como referéncia nos estudos sobre a tematica do ensino
reflexivo, foi o professor Kenneth M. Zeichner. Esse estadunidense trabalha com a expresséo
“professor reflexivo” como base de suas investigac¢des, Visto que, no pensamento desse autor,
os professores desempenham papéis importantes nas modificagcdes educativas e na producao
do conhecimento sobre o ensino. Nesse contexto, 0 entdo professor critica 0s processos de
formacdo docente, dizendo que sdo formacgdes mecanicas, onde ndo ha uma recorrente e
aprofundada reflexdo. A sua obra tornou-se uma referéncia teodrica para outros autores que
trabalham com a mesma tematica (CHAVIER, 2006).

Nesse sentido, cabe ressaltar um terceiro autor, que trabalha com a pesquisa
correlacionada ao ensino, que seria o professor de Biologia, John Elliot. Esse educador inglés
teve como inspiracao o autor Stenhouse para escrever a sua obra. Elliot discutiu a temética do
professor pesquisador e da pesquisa acdo. De acordo com Elliot, essa pesquisa acao seria 0
inicio do professor enquanto pesquisador, visto que na sua epoca, 0s proprios professores das
escolas inovadoras foram colocados a “colaborar com especialistas em curriculo das
instituicbes educacionais superiores para analisar os problemas e os efeitos da implementacédo
das mudangas propostas” (ELLIOT, 1998, p.138). Elliott aborda que essas referidas
colaboracbes entre professores e especialistas no desenvolvimento desses projetos,
caracterizaram a forma inicial do que mais tarde se deu a conhecer como pesquisa-acao.
Desse modo, tanto o principio do conceito de professor como pesquisador, quanto o de
pesquisa-acdo no &mbito da educacdo, comecou partindo das modificacdes nos curriculos
escolares, esse autor tornou-se também uma grande referéncia para os demais autores que
pesquisam sobre a tematica (FAGUNDES, 2016).
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Como se pode observar, os autores citados desenvolveram trabalhos pioneiros sobre a
temética e trouxeram importantes contribuicdes para os debates acerca da formacdo de
professores e, mais especificamente, para as analises que inserem a relagdo entre ensino e
pesquisa, como referéncia para esta formacao.

Nesse contexto, para delinearmos o percurso tedrico das pesquisas sobre o tema em
tela em ambito nacional, visto que ndo conseguiremos abarcar a totalidade desses trabalhos,
buscamos, a partir dos trabalhos de André (2001) e Ludke (2001), destacar as principais
contribuicdes e aprofundamentos acerca dessa tematica no Brasil.

Destacamos, primeiramente, o trabalho de Pedro Demo (1996), tendo em vista ter sido
este um dos pioneiros no pais a se debrucar sobre o tema. Assim, parte da pesquisa como
principio cientifico e educativo. Mais recentemente, Demo (2015) langou o livro “Educar pela
pesquisa”, no qual discute a educacdo como processo de formacdo da competéncia humana,
com qualidade formal e politica, juntamente com o conhecimento inovador proporcionado
pela pesquisa.

Dando sequéncia ao trabalho deste autor, mas caminhando em outra direcdo, as
analises da propria Ludke (1993), apontam a importancia da pesquisa na formacdo e na
pratica educativa; além deste, o trabalho de Marli André (2001) trouxe contribuicdes para a
compreensdo do papel didatico da pesquisa na correlagdo entre pratica e saber docente. Esta
ultima, acompanhando o desenvolvimento das pesquisas acerca do tema e, como resultado de
provocacdes ocorridas em evento nacional, onde, em uma mesa redonda, foi debatido o papel
da pesquisa na formacdo de professores no Brasil, organizou uma publicacdo na qual
apresenta parte da diversidade de abordagens sobre o tema, trazendo assim, a publico, autores
pouco conhecidos e também renomados nacionalmente (ANDRE, 2001). As duas autoras tém
em comum a mesma perspectiva de trabalho acerca da tematica, abordando-a de acordo com
Stenhouse, com a ideia de professor pesquisador e a pesquisa acdo, e, de certa forma, a
reflexdo de Zeichnner, alinhando, em alguns, escritos os dois vieses. Além disso, elas séo
duas referéncias relevantes no trato dessa tematica em outras pesquisas.

Outros autores nacionais, citados na referida pesquisa, também trabalharam com essa
tematica, mas em outro viés. Sao eles, Libaneo (2006) e Pimenta (2006). Libaneo (2006)
trabalhou com a tematica do professor reflexivo, buscando elencar um novo modo de pensar
esse professor, ndo como um agente passivo e repassador neoliberal, mas como um agente
critico e capaz de ter autonomia necessaria para produzir seu proprio conhecimento,
contribuindo para pensarmos sob um novo ponto de vista a relagdo desse tipo de professor na

docéncia.
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Pimenta (2006) pautou nos seus escritos o professor reflexivo, utilizando-se de seus
argumentos para elencar sua tese, defendendo que um profissional que reflete sobre o seu
fazer, pesquisando-o nos contextos nos quais ocorre, estard, de fato, apto a ensinar, tendo
consigo essa emancipacdo que o ajudaria a processar as informagdes obtidas de maneira
critica. Esses dois autores basearam suas ideias na perspectiva de Zeichnner, abordando a
percepcdo critica alinhada a reflexdo dos docentes.

Esses 5 autores nacionais supracitados abordaram em seus trabalhos as duas
perspectivas: professor pesquisador e o professor reflexivo. Mas, quais as diferencas entre
essas duas conceituacdes? Por exemplo, o professor pesquisador teve origem na Inglaterra e
emerge, na década de 1960, de um movimento de professores, durante o processo de reforma
curricular das chamadas secundarias. Essa reforma teve como objetivo fomentar um curriculo
¢ uma mudanga pedagdgica “[...] direcionados para reconstruir as condigdes sobre as quais
todos os alunos, particularmente aqueles considerados médios e abaixo da média no tocante as
habilidades académicas, obtinham acesso a uma significativa e valorosa educacdo geral
basica” (ELLIOT, 1998, p. 137). Desse modo, o professor foi colocado a pesquisar sobre sua
propria pratica e assim contribuir para remodelacdo dos curriculos escolares. Desde esse
tempo, os professores foram classificados como pesquisadores.

No Brasil, de acordo com Fagundes (2016), a existéncia desses movimentos acerca
dos professores enquanto pesquisadores, tomou um félego maior mediante a publicacdo da
coletanea organizada por Antonio Novoa (1992), sob o titulo de “Os professores e a sua
formagdo”. Nela, encontram-se traduzidos em lingua portuguesa artigos de varios autores, que
discutem a formacéo de professores, tendo como intuito a necessidade de revisdo da pesquisa
educacional para dar conta das demandas do ensino. Desse modo, mediante essa publicacéo,
outras mais foram se revelando e possibilitaram contextualizar e problematizar o que vem a
ser um professor pesquisador, um professor reflexivo e o papel da pesquisa em educacédo, sob
diferentes pontos de vista no Brasil.

Como vimos anteriormente, o conceito de professor pesquisador foi desenvolvido por
Stenhouse (ELLIOT, 2003), visto que ele, através de sua obra, colocou o professor
pesquisador em destaque, como o profissional que, tal como um artista, busca as melhores
maneiras de atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem e, utilizando diferentes
materiais, procura solucbes mais adequadas a sua criagdo (LUDKE, 2001). Stenhouse
defendia uma visdo do professor ndo como um técnico que aplicava programas e inovacgdes
desenhadas por especialistas, mas como produtor de conhecimentos, um profissional que

refletia sobre sua pratica e fazia mudangas em sua acdo, com base nessas reflexdes. O
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conhecimento era visto ndo como algo absoluto, fechado, mas como provisério e aberto a
questionamentos e discussdes (ANDRE, 2012).

Dessa forma, seriam os professores pesquisadores, aqueles sujeitos que detém a
prerrogativa de experimentar, mediante suas categorias de hipoteses, aquilo que cabe a sua
pratica educativa e, assim, gerar teorias e préaticas que partem dela (FAGUNDES, 2016).

Nesse sentido, para melhor delineamento do conceito discutido, citamos Backes apud
Lima (p.1, 2012; 2007) sobre a temética

[...] pode entdo definir o professor como aquele profissional que ministra,
relaciona ou instrumentaliza os alunos para as aulas ou cursos em todos 0s
niveis educacionais, segundo concepcfes que regem esse profissional da
educacdo e o pesquisador, como aquele gque exerce a atividade de buscar
reunir informacdes sobre um determinado problema ou assunto e analisa-las,
utilizando para isso o método cientifico com o objetivo de aumentar o
conhecimento de determinado assunto, descobrir algo novo ou refutar
conjecturas anteriores.

Dessa forma, o professor pesquisador seria aquele que instrumentaliza os alunos,
independente dos niveis educacionais, além de ser aquele que busca reunir informacoes e
analisar de forma critica para produzir seu conhecimento.

Assim sendo, entendemos que essas questdes foram fundamentais para se
compreender que a pesquisa pode ter um importante papel na formacdo de sujeitos criticos e
autdbnomos, uma vez que lhes da a possibilidade de desenvolver ideias proprias e de refletir
sobre a pratica profissional, identificar o que pode ser aperfeicoado, de modo a ajudar com o
processo de emancipacdo das pessoas, sendo assim, 0 professor pesquisador agrega avangos
(ANDRE, 2012). Além do mais, a pesquisa é sempre uma investigacdo para conhecimento da
realidade, entendimento sobre a mesma e, quando necessario, a busca de sua transformacao.
(MOTA; ALMEIDA; ARAUJO e LAURENTINO, 2012).

Por isso, compreendemos que o professor pesquisador € aquele que tem um proposito
de entender os processos educativos nos quais esta inserido, e leva em consideracdo sua
pratica cotidiana como um objeto de pesquisa (SILVA; FRANCO, 2020). Assim, o professor
pesquisador é um sujeito inquieto e curioso, que busca o conhecimento, portando-se como um
aprendiz em constante fase de aprendizagem, como diz Freire (1996) ele se reconhece como

professor e como pesquisador. Nesse intuito, concordamos com Ludke quando ela diz

A pesquisa é um instrumento de desenvolvimento  muito
importante para o professor em todos os seus meios - desde a educacgdo
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superior até a educagdo basica. Ela € um componente da formacdo do
professor, seja para o desenvolvimento proprio ou para o profissional, e
também para o desenvolvimento do conhecimento a respeito do seu
trabalho, dos seus problemas, das suas questées (LUDKE, M. 2002, p.1).

Podemos notar, por meio da citagdo, que o professor pode ampliar e voltar seu olhar
para a sua propria pratica docente, pensando e agindo sobre ela. Dentro disso, concebemos
que esse fato se articula com o processo de formacéo e desenvolvimento da pratica docente do
professor (SILVA; FRANCO, 2020).

Esse conceito, debatido anteriormente, foi elencado partindo da pesquisa-acdo, que
nada mais é que uma estratégia que envolve professores do ensino basico e professores do
ensino superior, com o objetivo comum de utiliza-la para criar novas possibilidades para o
ensino e, consequentemente, para o aprendizado do aluno (FAGUNDES, 2016). Ou seja, foi a
correlacdo da escola com a universidade que destacou a importancia da pesquisa para a

pratica docente, isso & mais enfatizado por Fagundes (2016, p.289):

A pesquisa-acao serviu para nomear um movimento que se origina partindo
de professores e do conhecimento que possuem sobre seus espacos de
trabalho e os alunos que se encontram nele, estendendo-se ao contexto de
producdo de conhecimento na universidade. Nao had um projeto de pesquisa-
acdo definido como metodologia de pesquisa que tenha sido pensado para
suprir as necessidades trazidas pelos professores. H4, isso sim, um processo
de sensibilizacdo de especialistas envolvidos com a producdo de
conhecimento para e na educacdo que, diante dos fatos trazidos pelos
professores, reconheceram a importancia de reformularem suas hipoteses a
respeito daquilo que toca o aprendizado no contexto de sala de aula. A inter-
relacdo estabelecida entre os professores da educacao basica e os professores
universitarios com um objetivo em comum po6de também ser reconhecida
COmMo pesquisa-agao.

Como supracitado, os especialistas em educacgdo tiveram que solicitar a contribuicéo
dos professores das escolas, para os ajudarem sobre a realidade que estes vivenciavam na rede
basica de ensino. Dessa forma, os professores da escola se tornaram pesquisadores, uma vez
que contribuiram para a cria¢cdo de um novo curriculo e também para a producdo de novos
conhecimentos, partindo de suas metodologias de ensino expressas nesse documento. Nesse
viés, percebemos que o professor pesquisador surge da unido de duas esferas formativas:
escola e universidade, visando o professor com um papel de maior protagonismo na criagao
de sua propria metodologia de ensino. Apds as discussdes citadas, percebemos que hé, ainda,
outras contribui¢Oes acerca do conceito de professor pesquisador. Diante disso, vamos ao

encontro do que foi delineado por N6voa
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A realidade é que o professor pesquisador é aquele que pesquisa ou que
reflete sobre a sua prética. Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do
professor reflexivo. E evidente que podemos encontrar dezenas de textos
para explicar a diferenca entre esses conceitos, mas creio que, no fundo, no
fundo, eles fazem parte de um mesmo movimento de preocupagdo com um
professor que é um professor indagador, que é um professor que assume a
sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de
reflexdo, com objeto de analise. Experiéncia, por si s, pode ser uma mera
repeticdo, uma mera rotina, ndo é ela que é formadora. Formadora é a
reflexdo sobre essa experiéncia, ou a pesquisa sobre essa experiéncia (2001,

p.4).

Desse modo, indo ao encontro dessa confluéncia que foi exposta por NOvoa,
ressaltamos que o conceito de professor pesquisador tem uma correlagdo com outro conceito,
como ja supracitado nesse subtopico, uma outra visdo acerca do processo de reflexdo do
professor enquanto pesquisador e modificador da realidade, esse viés foi apresentado por
Donald Schén na sua obra publicada no ano de 1983, sob o titulo “O profissional reflexivo”,
esse autor desenvolve a ideia de um profissional reflexivo.

Nesse outro contexto, elencado por Schon, a formagdo profissional deve levar em
conta os saberes construidos na acdo. Segundo ele, existe um conhecimento espontaneo,
intuitivo, que esta presente na acao, cabendo ao professor refletir sobre seu papel. Entretanto,
0 autor perfaz por outro caminho na sua base tedrica, ndo se pautando na pesquisa-a¢do, mas
no conhecimento da acdo. Esse conhecimento, ao qual Schén (1992) denominou
“conhecimento na a¢ao”, faz parte do cotidiano dos professores (FAGUNDES, 2016).

Esse conhecimento da acdo partiria da reflexdo acerca do que acontece no cotidiano do
professor em sala de aula. Dessa maneira, “[...] a reflexdo na acdo estd em relagdo direta com
a acdo presente, ou seja, 0 conhecimento na acdo. Significa produzir uma pausa — para refletir
— em meio a acdo presente, um momento em que paramos para pensar, refletindo sobre a acéo
presente” (FAGUNDES, 2016 apud SCHON, 1983). Tudo isso, levaria o professor a planejar
suas proprias acdes futuras, levando a agir de maneira pensada e analisando cada passo dado
em seu magistério.

Ja para Zeichner, a reflexdo ndo é mera operacdo mental, e a essa ndo pode ser

reduzida, enfatizando que

Na reflexividade critica, 0 processo de ensino e aprendizagem se estende a
todos os espacos de atuacdo do professor. Por esse motivo é que, para o
autor, os formadores de professores tém a obrigacdo de ajudar os futuros
professores a interiorizarem, durante a formag&o inicial, a disposicdo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de a melhorar com o
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tempo, responsabilizando-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional.
(ZEICHNER, 1993, p. 17).

A ideia de que a emancipacdo deveria ser inerente ao processo de formacdo de
professores € também anunciada por Zeichner (1993), ao abordar que no processo de
reflexividade deve-se, além de afirmar a necessaria relacdo entre teoria e pratica, aprimoradas
pela reflexdo, considerar as condi¢Ges sociais que envolvem professor e aluno, bem como
promover uma reflexdo da prética que, no lugar de ser individual, seja contextualizada
(CHAVIER, 2006).

Apos estas discussdes sobre 0s dois conceitos e seus respectivos autores, notamos que
0 conceito de professor pesquisador abarca os demais paradigmas da relacdo ensino e
pesquisa, conseguindo ter uma maior abrangéncia e profundidade dentro da formacdo inicial,

ao contrario do viés sobre o “professor reflexivo”. Para defender nossa tese, nos pautamos em

Fagundes (2016, p.295):

A teoria que permitiu a construcdo do conceito de professor reflexivo, no
que se refere a sua adequacdo interna e externa, apresenta coeréncia e
sustentacdo no e para o campo na qual se desenvolveu e foi pioneiramente
apresentada por Schon (1983). Ao se tentar traduzi-la para a area
educacional, especificamente para o campo de formacdo de professores, a
teoria comeca a apresentar fragilidades, sobretudo em seus aspectos
externos, pois desconsidera os limites de sua aplicabilidade em situacfes que
diferem essencialmente da pratica dos profissionais no ambito da qual
emergiu.

A fragilidade, nesse paradigma do professor reflexivo, se encontra na nao
consideracdo da pluralidade vigente na educacdo, isso acabou tornando-o mais fragil que o

conceito de professor enquanto pesquisador, pois

A prética de professores envolve a formacdo de diferentes sujeitos sociais
que se desenvolvem para ter sua singularidade considerada e respeitada.
Ninguém, sobretudo no Brasil, tem o desejo de se desenvolver para ser como
0 outro, “mas para construir um terceiro, formado com um pouco de cada um
e por um tanto de ineditismo” (Senna, 2007, p. 224). Além disso, o0 contexto
no qual essa pratica se desenvolve é intercultural, diverso e plural, assim
Como 0s sujeitos para os quais se destina. Sem levar em conta tais aspectos,
as dificuldades em se manter quaisquer teorias que se desenvolvam no e para
0 campo educacional se avultam. Esse é o caso do conceito de professor
reflexivo que, dada sua natureza, parece ndo se adequar enquanto teoria
explicativa para a educacdo (FAGUNDES, 2016, p.295).
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Nesse intuito, notamos que o “professor reflexivo” ndo conseguiria abarcar tamanha
proporcdo das singularidades dos sujeitos. Dessa maneira, consideramos que o melhor
conceito para trabalharmos nessa pesquisa seria o do “professor pesquisador” partindo desses

principios da prépria Fagundes (2016, p.295):

a) Estejam implicados professores ou professores e pesquisadores que,
produtores do conhecimento que sdo, buscam compreender a natureza dos
fendmenos educativos em razdo da necessidade de aprendizado dos alunos e
de sua formacdo humana;

b) Sejam consideradas a interculturalidade e a pluralidade como partes
inerentes a sociedade e aos sujeitos que se desenvolvem nelg;

c) A reflexdo seja concebida como processo humano que se d, individual e
coletivamente, em busca de entendimento a respeito dos diferentes aspectos
sociais, psicoldgicos, afetivos, politicos e educacionais.

A vista disso, avaliamos que esses trés pontos delinearam o que buscamos na nossa
pesquisa em relacdo ao ensino correlacionado com a pesquisa na formacdo de professores
pesquisadores. Ademais, consideramos as pesquisas como possibilidade de producdo de
conhecimentos e também das mais diversas solucbes para as problematicas vigentes,
contribuindo para a percepcéao da realidade e nas suas modificacGes, indo também ao encontro
com o que esta elucidado acerca desse conceito em: Stenhouse (1975), André (2001), Ludke
(2001) e Demo (2015).

Nessa perspectiva, realizamos uma discussdo acerca da pesquisa na formacao inicial
em um curso de formacédo de professores de Geografia, pautada no documento principal do
curso, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), analisando como propde trabalhar a pesquisa na
formacdo inicial. Analisar o curriculo do curso ndo é algo simples, mas torna-se necessario
quando pretende-se entender como a formacéo se da na instituicdo.

Para fazer tal analise, poderiamos analisar a politica de fomento do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e de outros o6rgdos publicos de
incentivo a pesquisa, bem como, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o0 objetivo de concessdo de bolsas de estudo no exterior e no préprio
pais, acompanhar as contribuicdes dessas bolsas para a formacdo de pesquisadores no Brasil e
do acesso a pesquisa pelos discentes e docentes dos diversos cursos nacionais, sendo até os
dias atuais os dois principais 6rgdos de fomento a pesquisa em universidades brasileiras
(ANDRADE; ANDRADE, SANTOS, 2020), além das instituicGes estaduais que também vém

contribuindo para esta finalidade.
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Contudo, nos detemos a buscar, na pesquisa bibliogréfica e documental, as respostas
para as nossas indagacodes iniciais sobre como o referido curso apresenta sua concepcao de
pesquisa para a formacdo inicial. Além disso, buscamos analisar, a partir das entrevistas,
como os discentes trabalharam com a pesquisa nas monografias e 0 que pensam sobre esta.

Desse modo, pensamos que colocar a importancia da pesquisa no ensino e demonstrar
0 porqué desse aspecto ser relevante, torna-se algo muito positivo e valoroso para ter essa
correlagdo de forma mais recorrente nas salas de aula. No entanto, pensando na realidade
educacional brasileira, voltando para a educacdo basica onde os formandos véo lecionar, 0s
docentes teriam como colocar a prética da pesquisa no seu cotidiano? Acreditamos que
mediante as dificuldades do dia-a-dia em sala de aula, os professores enfrentam dificuldades
para por em pratica a pesquisa, Vvisto que estdo sobrecarregados com atividades e com
cobrangas de resultados e contetdos trabalhados. Assim, essa correlagdo entre o ensino e a
pesquisa, caso seja evidenciada nos documentos, poderd contribuir com a realidade de
maneira mais efetiva, ou seja, melhor trabalhada para ocorrer de forma cotidiana no processo
de ensino-aprendizagem nas escolas do Brasil. Em funcdo disso, concordamos com André

nessa perspectiva

[...] Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua
pratica exige que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivacdo, ou
seja: é preciso que haja uma disposicao pessoal para investigar, um desejo de
questionar: € preciso que ele tenha formacdo adequada para formular
problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de andlise;
gue atue em um ambiente favoravel a constituicdo de grupos de estudo; que
tenha oportunidade de receber assessoria técnico-pedagodgica; que tenha
tempo e disponha de espaco para fazer pesquisa; que tenha possibilidade de
acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia especializada. Esperar
que os professores se tornem pesquisadores, sem oferecer as necessarias
condigdes ambientais, materiais, institucionais implica, por um lado,
subestimar o peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por outro,
0s requisitos para um trabalho cientifico de qualidade (2001, p.60).

De fato, as questbes colocadas pela autora sdo de grande valia para a efetivacdo da
pesquisa no ensino. Estamos cientes, como na abordagem da autora, de que os professores
necessitam de toda uma remodelagem de sua realidade educacional para que possam se tornar
profissionais investigadores e trazer qualidade para as suas praticas de ensino, sendo
necessario considerar todas as demandas de trabalho destes e as possibilidades de mudangas
no incremento total da pesquisa no cotidiano escolar.

Escrevendo esses paragrafos, pairou sobre nossas cabecas mais uma pergunta sobre a

qual podemos refletir, mais profundamente, acerca da tematica discutida nesse subtopico,
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voltando-se para o Brasil. Eis a questdo: como o professor seré pesquisador e reflexivo dentro
de um modelo neoliberal de educacdo? Queremos voltar nossa discussdo, nesse viés do
professor reflexivo, para 0 modelo de sistema vivenciado pelos profissionais da educagéo e
sua interligacdo com a correlacdo ensino e pesquisa. Vejamos bem, de acordo com Libaneo

No campo liberal, o método reflexivo situa-se no ambito
do positivismo, do neopositivismo ou, ainda, do tecnicismo, cujo
denominador comum é a racionalidade instrumental. No campo critico, fala-
se da reflexividade critica, critica-reflexiva, reconstrucionista social,
comunicativa, hermenéutica, comunitaria. N&do posso deixar de insistir que
dentro de cada um desses tipos basicos ha variacdes. Vem ocorrendo
hoje um grande transvasamento de discursos pelo que termos e significados
de uma posicdo tedrica, em principio antagdnicos, sdo apropriados no
sistema conceitual de outra (2006, p.64).

As duas racionalidades pairam sobre a educacgéo, isso leva os professores a estar no
meio de um confronto de ideias, no qual muitas das vezes este é obrigado, pelo proprio
sistema, a usar técnicas instrumentais e mnemonicas em seu cotidiano escolar, ndo tendo nem
tempo para ter uma criticidade acerca de seu papel naquela instituicdo. O sistema neoliberal
vai moldando os docentes que chegam cheio de esperancas de renovarem a educagédo, a meros

repassadores e instrumentalistas. Como diz o referido autor

[...] é possivel perceber que a centralidade nos professores posta pelas
demandas de democratizacdo nas sociedades que haviam saido de periodos
de ditadura e que buscavam a implantacgio de um modelo da
socialdemocracia que propiciasse uma maior e mais efetiva justica e
equidade social, econémica, politica, cultural, na qual a escolarizacdo (e o0s
professores) teriam contribui¢do fundamental, também se faz presente, com
outra dire¢do de sentido. Nas propostas do governo brasileiro para a
formagdo de professores, percebe-se a incorporacdo dos discursos e a
apropriacao de certos conceitos, que na maioria das vezes permanecem como
retorica. E o caso, por exemplo, do conceito de professor reflexivo, que
suporia significativa alteracdo nas condigdes de trabalho dos professores nas
escolas com tempo e estabilidade, ao menos, para que a reflexdo
e a pesquisa da pratica viessem a se realizar. Ou sdo efetivamente
implantados, como as politicas de formagdo continua, mas fragmentadas
como vimos. Ou ainda as reformas na formacéo inicial que estdo
configurando um aligeiramento geral, acompanhadas de explicitas e as vezes
sutis desqualificacBes das universidades para realizar essa formacédo, e
mesmo da desqualificacdo e da falta de incentivos para as pesquisas sobre
formagdo de professores que estas tém realizado em escolas publicas,
gerando significativo conhecimento sobre as necessidades para as politicas
de formacdo e de desenvolvimento profissional dos professores, das
escolas e mesmo dos sistemas de ensino (LIBANEO, 2006, p.40).
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Dessa maneira, notamos que a transi¢cdo politica no nosso pais, com a volta da
democracia, teve uma incorporacdo dos discursos politicos sobre as melhorias na educacéo,
perpassando pelos vieses de professor pesquisador e reflexivo. Porém, uma boa parte desses
discursos ficou apenas na retorica, ndo construiram pontes para fazé-los de forma concreta na
pratica. Nesse caso, o professor pesquisador ficou mais nos discursos, e sofre até os dias
atuais para obter uma boa estrutura nas instituicdes de ensino para a realizagcdo das mais
diversas pesquisas. Nesse Viés, ressaltamos a importdncia de pesquisar o professor

pesquisador na formacdo inicial, para refletirmos acerca de sua construgéo e atual forma nas
licenciaturas.

Lib&neo (2006) disserta sobre as duas concepcdes de professores reflexivos, a partir da
imagem abaixo:

Figura 1 — Tipos de reflexividade dentro do ensino

PROFESOF FEFLEGVO MO L o

TIPOSBASICOSDEREFLEXIVIDADE
CARACTERISTICAS COMUNS DO CONTEXTO

= Alrerscio nes processos de producio decorrenre des avangos ciensficos &
recnalogices

= Esrreica ligaghio ci#nciy — tecmnlegia

* Reestruturacio produriva

= Intelectnalizaglio de preceszo produtire

* Empederamento des sujeices — Flexdbilidade prefissiensal
Reflezividade critica Reflerividade neoliberal (limear,
dicotdmica, pragmatica)

Caraceenisticas de prefesser critice-

Caractertsticas do prefessor
reflexive

reflexivo

» Fazer e pensar, a relagho teoria ¢ * Fazer e peazar, relaclio encre teoria
pritica ® pravica

+ Agemte numa realidade zpcisl - Agente muma realidade proma ¢
comsermids acabada

+ Prescupagdo cem a apreensio daz

comcradighes

= Atirude ¢ aglo cricicas fremee ao
munds capieslizes & sus sruacio

= Apresmsdo tesrico-pratics do real

= Reflexividade de cuzhe
seciocrikice & emancipatério

Orientagbes eorica:
Marxizwo Ingomarizma

= Censtrurivisme hisesrico-culroral
ou sociecemtiTmtivizme eu
imreraciomisme secioculmural

Reconstruciomizmo secial
* Reflerividade cririca

Femomenslogia

= Apreenzio subjedva do real

* Reflezividade swbjetiva
{compreenzividade)

Teoria da agde comunicativa
* Reflezividade comunicativa
* Reflezividade hermentutica

» Atuagle denire da reabidade
inzcrumemsesl

» Apreemsds pridca ds real

* Reflexividade cogmitiva ¢ mimédca

Orientapdes tedricas

* Paradipma raciomsl-rzcmolegics

- Cegnitivismos

» Citmcia cognidva ¢ ceoria do
processaments da informscfo

» Pragmatizmo

* Tecnicizma

- Comstrativismo piagetisng

Fonte: Libaneo (2006, p.63)

Como vemos na imagem acima, existem grandes diferencas entre o que se propdem
acerca do conceito de professor reflexivo, visto que os professores refletem sobre sua pratica,

mas, a partir de qual base ele reflete? Essa pauta da criticidade deve ser ressaltada para o
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combate ao tecnicismo e de uma realidade onde o proprio docente ndo possa construir seu
préprio papel na sociedade, sem estar atado a um modelo ideoldgico que ndo permita deter
autonomia.

Desse modo, percebemos que o modelo de professor tecnicista tem como base 0
préprio modelo politico brasileiro, e esse modelo coloca a pesquisa como algo desnecessario,
ou pouco utilizavel, sendo necesséria apenas em algum caso especifico. Nesse contexto, a
pesquisa comeca a ndo ter sua correlacdo com o ensino efetivado e o processo de tecnizagao
fica no horizonte docente. Por isso, 0s questionamentos sdo necessarios a formacdo inicial,
visto que essa € a raiz de pensamento docente, pois um discente que fica acomodado e aceita a
realidade vigente desde a graduacdo, ndo se configura como um professor reflexivo critico.

Nesse vies, vamos de acordo com o préprio Libaneo, quando ele enfatiza que

Ha que se considerar, sem ddvida, a importancia da formacdo tedrica, de
uma cultura critica, e aqui ja se apresenta um dos sentidos da
reflexividade. A escola é um dos lugares especificos do desenvolvimento da
razdo, portanto, de desenvolvimento da reflexividade. Adquirir
conhecimentos, aprender a pensar e agir, desenvolver capacidades e
competéncias, implica sempre a reflexividade. Mas, principalmente, a escola
é lugar da formacdo da razdo critica através de uma cultura critica, para
além da cultura reflexiva, que propicia a autonomia, autodeterminacao,
condicdo de luta pela emancipagdo intelectual e social. Tanto em relacdo
ao professor critico reflexivo, ao préatico reflexivo ou ao intelectual critico,
penso que ndo chegaremos a lugar nenhum sem o desenvolvimento de
capacidades e competéncias do pensar — raciocinio, analise, julgamento. Se
gueremos um aluno critico reflexivo, é preciso um professor
critico reflexivo (2006, p.76).

Dessa forma, acreditamos que o professor pode desenvolver seu pensar, raciocinio,
andlise e julgamento pela pesquisa e suas sistematizacdes. Com isso, ressaltamos mais uma
vez a relevancia da correlacdo entre o ensino e a pesquisa na formacéo docente, uma vez que
a reflexdo, com uma base tedrica consolidada partindo da formacdo, contribuiria para o
desenvolvimento e o combate ao modelo neoliberal de ensino, além do fortalecimento da
docéncia na universidade e nas escolas.

Porém, ndo queremos, nesse trabalho, colocar a pesquisa acima do ensino, ou
abarcando totalmente as dimensGes do préprio ensino, mas demonstrar como se
correlacionam dentro de uma formacdo docente. Nesse intuito, cabe ressaltar a dimenséo

axiologica da pesquisa e do ensino,
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Em primeiro lugar, a pesquisa ocupa-se de certos aspectos do ensino, e o
ensino € um ato global e contextualizado. Assim, nunca a pesquisa pode
abranger a totalidade da situacdo educacional. Esta € uma primeira diferenca.
Em segundo lugar, a pesquisa faz andlise, é analitica; o
ensino visa a metas, objetivos; o ensino tem uma dimensdo axioldgica,
uma dimensdo politica; o ensino estd tentando realizar o que deve ser, a
pesquisa ndo pode dizer o que deve ser [...] (CHARLOT, 2006, p.92)

Partindo do que nos diz Charlot nesta citacdo, é que discutimos a pesquisa na
formacdo inicial, ela mais como um recurso, mais como um recurso usado pelo professor para
aprender e produzir conhecimento, mas cientes que ela ndo abarca a totalidade do ensino.

Nessa perspectiva, procuramos evidenciar as contribuicdes dessa correlacdo para o
avanco da formacao docente em Geografia. Nesse vies, optamos por trabalhar com a pesquisa
como um instrumento que pode ser utilizado no ensino, buscando modificar a realidade.
Dessa forma, ressaltamos a importancia da teoria para o exercicio da pratica, como afirma

Pimenta:;

[..] a teoria como cultura objetivada é importante na formacao
docente, uma vez que, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de
pontos de vista variados para uma acao contextualizada. Os saberes tedricos
propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo
ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da teoria €
oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem 0s
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio da critica
das condi¢cdes materiais nas quais 0 ensino ocorre e de como nessas mesmas
condicbes sdo produzidos os fatores de negagcdo da aprendizagem
(PIMENTA, 2006, p.28).

Nesse intuito, € que se observa o papel da teoria para a superacdo do praticismo,

através da pesquisa, conforme autora supracitada:

Ao colocar o papel da teoria como possibilidade para a superagdo
do praticismo, ou seja, da critica coletiva e ampliada para além dos
contextos de aula e da instituicdo escolar, incluindo as esferas sociais
mais amplas e ao evidenciar o significado politico da atividade docente,
esses autores apresentam, no reverso da critica ao professor reflexivo e
pesquisador da pratica, a fertilidade desses conceitos para novas
possibilidades. Esse movimento, que coloca a direcdo de sentido da atuagio
docente numa perspectiva emancipatoria e de diminuicdo das desigualdades
sociais, através do processo de escolarizacdo, é interessante porque impede
uma apropriacdo generalizada e banalizada e mesmo técnica da perspectiva
da reflexdo. O que se faz presente, por exemplo, no discurso sobre as
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competéncias, que, como se vera, nada mais significa do que uma tecnizagao
do trabalho dos professores e de sua formacéo. (PIMENTA, 2006, p.27).

Por exemplo, a autora percebeu, pelas pesquisas, a relagdo dos discursos sobre as
competéncias com um significado de tecnizacdo do trabalho dos professores e de sua
formacdo. De acordo com a referida autora:

Reconhecendo, no entanto, a quantidade e a velocidade das informagdes na
sociedade de hoje, cabe estabelecer a diferenca entre informacdo e
conhecimento. Conhecer ¢ mais do que obter as informagdes. Conhecer
significa trabalhar as informagbes. Ou seja, analisar, organizar, identificar
suas fontes, estabelecer as diferencas destas na producdo da
informacdo, contextualizar, relacionar as informacBes e a organizacdo
da sociedade, como sdo utilizadas para perpetuar a desigualdade social.
Trabalhar as informagdes na perspectiva de transforma-las em conhecimento
é uma tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho de analise critica
da informagdo relacionada a constituicdo da sociedade e seus valores, é
trabalho para professor e ndo para monitor. Ou seja, para
um profissional preparado cientifica, técnica, tecnolégica, pedagdgica,
cultural e humanamente. Um profissional que reflete sobre o seu fazer,
pesquisando-0 nos contextos nos quais ocorre (PIMENTA, 2006, p. 41)

Formar professores sem uma base qualificada prejudica os avancos educacionais, além
do que o professor ndo é apenas um repassador de informacdes, ele necessita pensar e refletir
sobre seu papel na sociedade, além de exercitar a reflexdo com as varias informacgdes que
recebe durante sua docéncia. Pautamo-nos por debater a pesquisa no ensino, pois viabilizamos
esta como relevante no processo de formacdo dos futuros professores. Pensamos ser
necessario um debate amplo e proficuo acerca do papel da pesquisa na docéncia. Desse modo,

concordamos com Beillerot acerca da formacéo pela pesquisa

Em que formacdo pela pesquisa seria necesséria para formar profissionais
mais competentes? N&o € certo que possamos responder com alguma
objetividade esta questdo. N&o parece haver muitos estudos que tenham
mostrado que, por exemplo, um docente formado pela pesquisa seja mais
“eficaz” do que um outro. Em compensacao, ¢ certo que essa opinido torna-
se comum e comega mesmo a ultrapassar largamente o circulo de
especialistas. Portanto, ndo se deve esquecer as resisténcias encontradas que
alimentam permanentemente as ideologias conservadoras. (2001, p.88).

Nesse contexto, com as pautas colocadas pelo autor, cabe agora justificar o porqué da
pretenséo de discutir a pesquisa em sua relagdo com o ensino, estando esta com um papel de
destaque na formacéo inicial docente. Dessa forma, recorremos mais uma vez as colocagdes

do autor citado:



41

Podemos, evidentemente, “justificar” nossa opinido. O contato com as
pesquisas € suscetivel de desenvolver as capacidades de analise e
investigacdo, de evitar confundir a evidéncia com o fato demonstrado. A
pesquisa é a prova permanente de que muitas outras coisas em educagao nos
escapam, o que deveria, assim, nos tornar circunspectos, prudentes e abertos
a novas compreensdes. A pesquisa seria suscetivel de formar os jovens
docentes no espirito critico, na divida metodica, no comportamento racional,
assim como no cuidado de responder com elegancia as situagbes encontradas
(BEILLEROT, 2001, p.88).

Ainda assim, indo ao encontro das questdes postas acima, propomos, neste estudo,
compreender a integracdo entre 0 ensino e pesquisa e seus efeitos em um curso de formagéo

superior de Geografia. Dessa maneira, enfatizamos que

[...] pode se apelar a numerosos exemplos e a numerosas experiéncias de
formacdo, mas isto necessitaria uma avalia¢cdo. Uma coisa parece certa, trata-
se, desde ja e antes de tudo, de uma questdo de formacdo e ndo tanto de
pesquisa como tal. Uma questdo de formacdo, mas também uma questdo de
situacdo, em que as compreensdes de fenbmenos que surgem das pesquisas
conhecidas permitiriam aos docentes terem diferentes meios de agir de uma
maneira mais adequada aos resultados conhecidos. (BEILLEROT, 2001,
p.89).

Nesse Viés, a pesquisa serve como um instrumento de ensino, colocada como um
principio capaz de resolver questdes postas no cotidiano escolar, além de aumentar a
percepcdo do proprio docente acerca de seu papel na sociedade, “Isso significa dizer que, se
educamos professores sem a pratica da investigacéo cientifica, ndo estamos oferecendo-lhe
essa forma de convivéncia e de percep¢do do mundo, ou seja, aquela que advém da pesquisa”
(SUERTEGARAY, 2002, p.109). A pesquisa serve para 0 ensino como componente relevante
no processo de ensino-aprendizagem.

Em razdo disso, discutiremos quais as possibilidades de haver correlacbes entre o
ensino e a pesquisa, nos voltando para a formacdo docente, ja que esta € a raiz de todo
processo de formacdo dos futuros professores. Tendo como suporte, por exemplo, as

ponderacdes realizadas por André

H& varias formas de trabalhar com a articulagdo entre ensino e pesquisa na
formagdo docente. Uma delas é que a pesquisa se torne um eixo ou um
nlcleo do curso, ou seja, que ela integre o projeto de formagdo inicial e
continuada da instituicdo, construido pelos seus participantes, levando em
conta os recursos e as condicBes disponiveis. Nessa perspectiva pode
traduzir-se numa organizagdo curricular, em que disciplinas e atividades
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sejam planejadas coletivamente, com objetivo de desenvolver habilidades e
atitudes de investigacdo nos futuros professores. Pode, além disso, traduzir-
se no uso da pesquisa como mediacdo, ou seja, que as disciplinas e
atividades do curso incluam a analise de pesquisas que retratem o cotidiano
escolar, levando-os a refazer o processo da pesquisa e a discutir sua
metodologia e seus resultados (2001, p.58).

Dessa maneira, a autora destaca que a pesquisa pode seguir caminhos diferentes, mas
0 que importa € a pesquisa estar estabelecida nos curriculos, integrando o projeto de formacédo
inicial. Mas, como ocorreria isso? Acreditamos que as mudancas estruturais curriculares
podem orientar tal proposta de formacdo. Por exemplo, as discussbes em torno dos
documentos que norteiam os cursos de formacéo de professores trazem um recorte importante
sobre como os cursos apresentam e trabalham a pesquisa com seus respectivos alunos, alem
disso, pode proporcionar novas reflexdes acerca do modo da pesquisa voltada para a
formacéo.

Quanto a elaboracdo de curriculos, uma proposta que leve em consideracdo as
atividades de pesquisas, passam por crivo dos colegiados dos departamentos, sendo submetida
a selecbes pelos oOrgdos de fomento a pesquisa e a avaliagdo internas e externas do
desempenho dos préoprios departamentos, unidades de ensino e da propria universidade. Essas
atividades sdo colocadas como essenciais para a qualificacdo do corpo docente em termos de
producdo académica, pesquisas e publicacGes. Desse modo, notamos que a assimetria entre
ensino e pesquisa na universidade € um problema complexo e de dificil superacdo (SANTOS,
2001).

A partir dos debates trazidos pela autora, nos perguntamos se existe uma relagéo entre

0 ensino e a pesquisa na formacéo inicial. De acordo com Santos

Se a realidade tem demonstrado ndo existir uma relagao fortemente positiva
entre a producédo da pesquisa e a qualidade do ensino, isto ndo quer dizer que
essa relagdo ndo ocorra, 0 que se questiona € o fato de ela realizar todo o
potencial que seria criado pela interconexdo entre esses dois campos (2001,
p.12).

Dessa forma, como poderemos pensar no fortalecimento dessa interconexao entre 0s
dois campos supracitados? Sera que a verificacdo da qualidade do ensino por parte do proprio

professor ajudaria? De acordo com Santos, isso contribuiria, pois,

E nesse sentido que tem sido defendida a ideia de que o professor deve
trabalhar como um pesquisador, identificando problemas de ensino,
construindo propostas de solucdo com base na literatura e em sua
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experiéncia, colocando em acdo as alternativas planejadas, observando e
analisando os resultados obtidos, corrigindo percursos que se mostram pouco
satisfatorios. Essa ideia € defendida como forma de desenvolvimento
profissional dos docentes e também como uma estratégia para a melhoria do
ensino. Estas sdo questdes que estdo tanto na agenda dos que discutem o0s
problemas da educacdo basica, como daqueles que estudam e pesquisam no
campo da formacdo docente. Se 0s primeiros associam 0s investimentos na
formagdo do professor com a melhoria do ensino, os segundos buscam
compreender os processos de formagdo dos docentes (2001, p.16).

Nesse contexto, percebemos que hd uma interligacdo entre o0 ensino e a pesquisa na
formacdo inicial, porém, necessita reaver algumas questdes que impedem uma interconexao
efetiva e qualificada entre as duas vertentes. Visto que a valorizagdo dessa correlagcdo ocorra
de forma igual, e traga avangos na qualidade da formacéo inicial docente.

Entretanto, 0 que estd posto nos documentos oficiais que direcionam a formacao
inicial docente? Serd que estdo pautando essa correlacdo? Qual a visdo destes acerca dessa
correlagdo? Veremos o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para formagdo de

professores:

A formacdo de professores para os diferentes segmentos da escola basica
tem sido realizada muitas vezes em instituicdes que nao valorizam a pratica
investigativa. Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa e ndo
perceberem a dimensdo criativa que emerge da propria pratica, nao
estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da
investigacdo sistematica. Com isso, a familiaridade com os procedimentos de
investigacdo e com o processo historico de producdo e disseminacdo de
conhecimento €, quando muito, apenas um item a mais em alguma disciplina
tedrica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores. Essa caréncia
o0s priva de um elemento importante para a compreensao da processualidade
da produgdo e apropriacdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas
cientificas (BRASIL, 2002, p.24).

Nesse viés, observamos que as DCN destacam a necessidade dos futuros professores
conhecerem e se familiarizarem com a pratica investigativa, para compreenderem 0s
processos nos quais estardo imersos quando assumirem sua profissdo, além de ajudar no
desenvolvimento de sua pratica educativa. Desse modo, por ndo considerar essa profissao
como algo mondtono e estéatico, as diretrizes apontam para uma avaliacdo mais aprofundada a

respeito dos professores:

O professor, como qualquer outro profissional, lida com situacfes que nédo se
repetem nem podem ser cristalizadas no tempo. Portanto precisa,
permanentemente, fazer ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo que
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acontece na interacdo com os alunos. Boa parte dos ajustes tém que ser feitos
em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e horas na
maioria dos casos — dias ou semanas, na hipdtese mais otimista — sob risco
de passar a oportunidade de intervengdo no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, os resultados das acfes de ensino sdo previsiveis
apenas em parte. O contexto no qual se efetuam é complexo e
indeterminado, dificultando uma antecipacdo dos resultados do trabalho
pedagdgico. Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para
improvisar, isto é, agir em situagdes ndo previstas, intuir, atribuir valores e
fazer julgamentos que fundamentem a a¢do da forma mais pertinente e eficaz
possivel (BRASIL, 2002, p.35).

Na continuidade da analise, verificamos a valorizacdo da pesquisa, principalmente ao
discutir o ensinar a pesquisar e a pensar a importancia de se compreender o porqué da

pesquisa na formacao docente, isso foi evidenciado nessa passagem do documento:

Por essas razdes, a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito
do trabalho de professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude
cotidiana de busca de compreensdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade
e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino. Portanto, o foco
principal do ensino da pesquisa nos cursos de formagdo docente é o proprio
processo de ensino e de aprendizagem dos conteudos escolares na educacao
basica. E importante, todavia, para a autonomia dos professores, que eles
saibam como sdo produzidos os conhecimentos que ensina, isto €, que
tenham nocdes basicas dos contextos e dos métodos de investigacdo usados
pelas diferentes ciéncias, para que ndo se tornem meros repassadores de
informacg6es. Esses conhecimentos sdo instrumentos dos quais podem langar
mao para promover levantamento e articulacdo de informacdes,
procedimentos necessarios para ressignificar continuamente os contetidos de
ensino, contextualizando-os nas situacdes reais (BRASIL, 2002, p.35).

Nesta parte do documento, o texto aponta a pesquisa como algo relevante para compor
0 processo de ensino-aprendizagem dos licenciandos, levando esses sujeitos a terem
autonomia e serem produtores do conhecimento, conhecendo os métodos e as noc¢des basicas
de pesquisar para compreenderem e desenvolverem novas metodologias de ensino, além de
ressignificar as metodologias ja existentes. Ou seja, 0 documento propde o ensino da pesquisa
na formacdo docente como um ato capaz de mudar a realidade, partindo dos sujeitos que seréo
os futuros professores.

Nesse contexto, de acordo com o documento citado, cabe ressaltar a importancia de o
professor em formagdo realizar as mais diferentes tipologias de pesquisas para seu avanco
enquanto docente, visto que a realizagdo de pesquisas educacionais é de extrema relevancia

no progresso dos discentes, porém os outros tipos de pesquisas podem contribuir no avango
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intelectual desses sujeitos, isso ndo esta relacionado ao fato de serem ou ndo grandes
professores no futuro, mas esta ligado a questdo de deterem os mais diversos olhares da
ciéncia que estudam, podendo ser relevante nos seus processos educacionais futuros. O fato
exposto nesse paragrafo esta de acordo com o que foi estabelecido com o documento

Assim, para que a postura de investigacdo e a relacdo de autonomia se
concretizem, o professor necessita conhecer e saber usar determinados
procedimentos de pesquisa: levantamento de hipéteses, delimitacdo de
problemas, registro de dados, sistematizacdo de informagles, analise e
comparacgdo de dados, verificacdo etc. Com esses instrumentos, poderd,
também, ele proprio, produzir e socializar conhecimento pedagdgico de
modo sistematico. Ele produz conhecimento pedagégico quando investiga,
reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias,
recria e cria formas de intervencdo didatica junto aos seus alunos para que
estes avancem em suas aprendizagens. (BRASIL, 2002, p.35).

Nesse viés, os cursos de formacdo de professores devem pautar-se considerando as
DCN de 2002, em que a pesquisa é posta como um instrumento de ensino capaz de
proporcionar um conteudo de aprendizagem relevante, visto que ela possibilita uma melhor
visdo sobre o contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, construindo os conhecimentos
necessarios e ajudando a compreender o papel desses professores na tarefa de educar. No
inicio dessa passagem no documento, ha uma correlacdo entre compreender a pesquisa e
produzir conhecimento pedagdgico, uma vez que quando o formando entende como realizar a
pesquisa, ele poderd produzir também o conhecimento pedagdgico, pois vai necessitar ter
autonomia para refletir, pensar, planejar, além de outros aspectos que intervenham na questao

educacional dos alunos.

O curso de formacéo de professores deve, assim, ser fundamentalmente um
espaco de construcdo coletiva de conhecimento sobre o ensino e a
aprendizagem. Nao se pode esquecer ainda que € papel do professor da
educacdo bésica desenvolver junto a seus futuros alunos postura
investigativa. Assim, a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um
conteudo de aprendizagem na formacdo, especialmente importante para a
andlise dos contextos em que se inserem as situacdes cotidianas da escola,
para construcdo de conhecimentos que ela demanda e para a compreensao da
propria implicacdo na tarefa de educar. Ela possibilita que o professor em
formagdo aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo
que possa intervir considerando as multiplas relagbes envolvidas nas
diferentes situacfes com que se depara, referentes aos processos de
aprendizagem e a vida dos alunos. (BRASIL, 2002, p.35).
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Nessa citacdo, aparece no referido documento a pesquisa como principio poderoso na
mudanca de atitude e de criatividade dos professores. Por fim, nesse topico do referido
documento, eles ressaltam ainda mais o poder da pesquisa na busca da esséncia da realidade,
indo além das aparéncias, porém considerando as multiplas realidades que as pessoas estdo
inseridas, trabalhando com questdes possiveis de serem aplicadas em sala de aula.

A pesquisa perfaz um dos esteios essenciais da educagdo, sendo uma parte
fundamental no processo de evolucéo do professor em formacéo (DEMO, 2015). Desse modo,
qualquer tipologia de pesquisa torna-se importante na constru¢cdo dos novos grupos de
professores do nosso pais. Nesse contexto, acreditamos ser desnecessaria a delimitacdo da
pesquisa por um Gnico Vviés na formacdo inicial, diminuindo a proporcao de aprendizagem de
quem pode modificar muitas realidades a partir da sala de aula.

Ao questionarmos sobre a formacéo inicial docente e a relacdo ensino e pesquisa,
pensamos em ampliar a visdo acerca do processo de construcdo dos professores. E ao
aprofundarmos essa discussdo, aparecem-nos mais perguntas e reflexbes sobre essa

correlacdo. Desse modo, imaginamos algumas perguntas de acordo com Soares que

Em primeiro lugar: tendo em vista a necessaria influéncia na formacdo do
professor da pesquisa em areas especificas, e a indissociabilidade e a
socializacdo do conhecimento por ele gerado, é possivel formar-se o
professor em camadas superpostas e independentes - de um lado, as
disciplinas “de contetdo” (as “areas especificas™), descomprometidas com
essa formacéo, de outro lado, as disciplinas “pedagdgicas”, supostamente as
principais responsaveis por ela? E possivel dissociar o contelido de &reas
especificas de pedagogia e didatica desse contetido? (2001, p.104).

As perguntas da professora partem para um viés relevante, pautando também em
nossas reflexdes, visto que a formacgédo do professor deve aglutinar os mais diferentes saberes,
e quanto mais souber das tipologias de pesquisas, mais isso contribuird para o seu avanco em
sala de aula. Algumas outras perguntas vdo nos deixando cada vez mais pensativos acerca da

pesquisa, como a

Pergunta que ndo deve levar a inferir que formagao profissional e formagéo
para a pesquisa devem ocorrer em instancias diferentes: considerando-se a
indissociabilidade ensino e pesquisa, produto do conhecimento e processo de
sua producdo, é possivel dizer que a formacgdo de professores seja feita de
forma adequada em instituicbes que, incumbidas exclusivamente da
licenciatura, da formacdo de profissionais, ndo abriguem atividades de
pesquisa? Instituicbes em que haja apenas ensino e professores, e ndo
também pesquisa e pesquisadores? (SOARES, 2001, p.104).
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Assim, aponta-se um questionamento pertinente, uma vez que a pesquisa passou
muitos anos sem estar nos cursos de licenciatura, porquanto os cursos de licenciatura eram
moldados pelos vieses técnicos e mnemadnicos. Apés a entrada da pesquisa na formacgéo, 0s
cursos de licenciatura passam a figurar como cursos que fazem ciéncia também (SANTOS,
ANDRADE, ANDRADE, 2020).

Por conseguinte, as ligacGes entre 0 ensino e a pesquisa sdo tantas, que dissocia-las
acaba gerando retrocessos nas instituicbes de ensino, quicd também na sociedade. Dessa
forma, nosso pensamento se alinha com o de Demo, quando diz “[...] quem ensina carece
pesquisar; quem pesquisa carece ensinar. Professor que apenas ensina jamais o foi.
Pesquisador que sé pesquisa ¢ elitista explorador, privilegiado e acomodado™ (2015, p. 14).
Como posto, hd uma necessidade de, ao fazer pesquisa, ensina-la, porque acreditamos que
queira contribuir com a realidade através de sua pesquisa. A pessoa que ensina também deve
pesquisar, porquanto esta ndo € uma mera tecnica repassadora de informacdes que viu ou
ouviu, mas uma profissional da educacéo.

Dessa maneira, apds muitas discussdes e diversas visdes acerca da pesquisa no ensino,
ou ensino na pesquisa, cabe ressaltar a grande variabilidade dessa correlagdo e de sua
importancia, principalmente nos tempos atuais de tamanhos retrocessos. A pesquisa se
correlaciona com o ensino mais do que imaginavamos, essa relacdo & preponderante no
avanco de uma sociedade mais critica e coesa com a realidade vigente.

A pesquisa na ciéncia possui uma grande diversidade, além de muita dinamicidade,
sendo esta a responsavel pela propria ciéncia mudar suas verdades constantemente, por isso,
debater pesquisa no ensino gera diferentes debates e percepces, visto que a pesquisa perfaz
por diversos caminhos, estando presente em mais de um aspecto na formacao inicial. Desse
modo, debater a correla¢do ensino e pesquisa é trazer reflexdes acerca do papel do professor
na sociedade, repensando como pensam gue este deve ser em seu trabalho.

A pesquisa ndo nos traz conclusdes absolutas, mas nos possibilita chegar ao
conhecimento necessario para 0 progresso da sociedade. Pensamos que 0 ensino necessita de
suas renovacOes, dadas as necessidades, isso poderia vir pelo viés da pesquisa e de sua
contribuicdo nas modificacBes relevantes para o desenvolvimento e qualidade do préprio
ensino.

Nesse contexto, com toda discussdo apresentada, notamos a necessidade de discutir o
ensino correlacionado com a pesquisa, para colocar em evidéncia essa ligagdo que se faz

necessaria nos dias atuais, combatendo a antiga formacéo de professores pautada sob a égide
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da formagdo tecnicista, que impossibilitou o surgimento de professores pesquisadores, além
disso, se configurou como uma das raz0es para a dicotomia presente entre licenciatura e o
bacharelado. Cabe realcar a relevancia da pesquisa na formacéo dos professores, uma vez que,
a partir desse viés, 0 ensino consegue ter sua autonomia e maior eficicia salas de aula
(DEMO, 2015).

Contudo, mesmo com as discussdes apresentadas e algumas percepgdes acerca dessa
correlacdo, notamos também que é complexo discutir o ensino e a pesquisa na formacéao
docente, ficando, assim, evidente que o papel da pesquisa na formagdo docente vai muito
além da questdo do professor pesquisador/reflexivo, que ora é vista como panaceia, ora ndo
tem possibilidade de ocorrer. Mas requer, por um lado, que se considere a existéncia de varias
modalidades de articulacdo entre ensino e pesquisa na formacéo docente e, por outro lado, que
se reconheca a necessidade de condi¢gdes minimas para que o professor, seja em qualquer area
da educacdo que atue, possa aliar a investigacdo cientifica a seu trabalho docente cotidiano
(ANDRE, 2001). O que queremos discutindo essa correlagio? Trazer reflexdes sobre a
pesquisa e 0 ensino, ou ensino com a pesquisa, mesmo sabendo que essa relacdo ndo se

configura como algo simplista.

2.2 O curriculo: orientacBes para uma analise

Por vezes, podemos nos deparar com algumas perguntas que contém um aspecto
simplista e acabamos respondendo de forma facil e rasa, sem propormos o aprofundamento
sobre a complexidade inserida na questdo posta. Dessa forma, responder uma pergunta na
academia tal como, “o0 que é um curriculo?”, parece ser facil, é possivel que ndo hesitemos em
responder, ao menos com uma frase sobre a davida colocada. Porém, discutir o que é um
curriculo, ainda mais dentro de um curso de ensino superior, ndo parece ser uma tarefa
simples. Mas, nos propomos a realizar essa discussdo, visto que o curriculo tende a ser
fundamental para compreendermos a formacdo académica. Nessa perspectiva, pretendemos
debater com rigor tedrico e epistemoldgico o curriculo e suas nuances na formacdo inicial
docente, mas sabendo que esta pesquisa é de mestrado, portanto ndo desenvolveremos uma
teoria sobre o curriculo, mas sim, pretendemos compreender o sentido do curriculo e seu
papel para as nossas analises.

Procurando compreender o curriculo e a sua funcdo no contexto educacional,
acreditamos que seja relevante conhecer a trajetdria deste termo, bem como suas diversidades,

concepcdes e sua influéncia neste ambito. Nesse contexto, o curriculo seria uma espécie de
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artefato social, concebido para desempenhar alguns objetivos humanos especificos
(GOODSON, 1997). O curriculo pode significar a grade curricular, ou seja, 0 documento que
contém disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas
e vivenciadas pelos alunos, porém, essa definicdo se torna pobre perante toda a abrangéncia
desse documento na formacdo dos discentes (LOPES; MACEDO, 2011). Nesse contexto,
quando comegamos a desvendar 0s seus principios, suas nuances, os sujeitos envolvidos na
sua construcao, os aspectos que ele condiciona e os que sdo condicionados por sua influéncia,
notamos que no curriculo se entrelagcam muitas dimens@es, envolvendo impasses e situacdes
complexas no cotidiano (SACRISTAN, 2011). Desse modo, iremos delinear a discussio
acerca das teorias de curriculo, as correntes de analises do ensino superior e a legislacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais, fazendo um recorte entre os anos de 2001 e 2002.

Trazendo para uma perspectiva historica, Lopes e Macédo dissertam sobre o inicio da
menc&o ao termo curriculo, advertindo que “[...] a primeira mencgéo ao termo curriculo data de
1663, na Universidade de Glasgow referindo-se ao curso inteiro seguido pelos estudantes”
(2011, p.20). Nessa perspectiva, percebe-se que o termo curriculo ja estava justaposto como o
organizador das experiéncias escolares dos sujeitos agrupados. Mas essa concepcao de erigir
um documento contendo 0s aspectos sobre o que ensinar, ganha forca entre os séculos X1X e
XX, com a industrializacdo dos Estados Unidos, porquanto necessitavam direcionar 0s
operarios para o trabalho industrial. A organizacdo curricular propGe uma padronizacdo das
acOes assim como nas indastrias. No Brasil, a criacdo do curriculo veio com o movimento
Escola Nova, entre as décadas de 1920 e 30, quando se iniciam 0s estudos curriculares no pais
para muitos estudiosos (LOPES; MACEDO, 2011).

O curriculo enquanto conceito, desde o inicio, de acordo com Sacristan (2011),
representa a manifestacdo da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteudos
contidos, € uma forma de ordenacdo que interliga as acGes que, sem o documento, ficariam
desordenadas, podendo provocar uma aprendizagem fragmentada. Entretanto, o referido
documento possui um carater duplo: unificador e organizador do processo de ensino e
aprendizagem, mas ao mesmo tempo cria um paradoxo, visto que contribui para as fronteiras
que existem em seus componentes como a divisdo entre as disciplinas ou matérias de sua
“grade curricular”. Nesse contexto, percebemos com a leitura de autores como Sacristan
(2011), Goodson (1997), Lopes e Macédo (2007) que existe uma gama diversificada de
defini¢bes para o curriculo.

O papel requerido ao curriculo nas instituicdes de ensino, proporcionou a este ordenar

quais contelidos ensinar, além de poder regular de forma igualitaria outros conceitos como o
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de “classe”, servindo para distinguir os alunos e agrupa-los de acordo com as categorias que
os definam e classificam. Dessa forma, essas divisdes ocasionaram o0 ensino voltado para
especializacdes, classificacOes e subdivisfes nas instituicdes educacionais. Nesse contexto,
quando aceitaram o aumento do numero de alunos nas salas, tiveram que estabelecer as
diferencas de graus. Estes eram definidos de acordo com as idades e a complexidade do
contelido, possibilitando a coeréncia vertical do seu desenvolvimento. O curriculo se tornou
uma criacdo decisiva para estruturar o que é a escolaridade e de como a entendemos até hoje
(SACRISTAN, 2011).

O curriculo foi configurado para ser o norteador do funcionamento tedrico-préatico da
educacdo brasileira dentro das instituicbes de ensino, desse modo, se constituiu uma
hierarquia, na qual os documentos curriculares interligam e influenciam o cotidiano escolar
nos dois niveis: Ensino Basico e Superior. Os documentos curriculares perpassam por
diversos sujeitos até chegar a escola, uma vez que a educagdo é prioridade para diversos
atores da sociedade. Nesse contexto, colocam seus proveitos reguladores dentro das
instituicbes educacionais.

Dessa forma, o curriculo torna-se um campo em evidéncia para ser discutido,
problematizado, reconstruido em cada Instituicdo de Ensino Superior (IES) por entender a
estrutura curricular dos cursos, as disciplinas, as estratégias de ensino e possiveis
modificagdes curriculares. (SILVA; CEZAR, 2015).

Na questdo curricular nacional mais recente, o marco historico no sistema educacional
se deu pela nova Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), sendo estabelecida pelo
Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 1996, desse modo, os curriculos passaram a deter o
papel de regulador central para suas organizacfes. Nessa perspectiva, concomitantemente
foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo de professores,
sendo especifica para cada curso, além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
regulamentaram as normas para a organizacdo dos curriculos nas instituicbes de Ensino

Basico. Nesse contexto,

O marco politico-institucional desse processo foi a LDBEN. Incorporando
licdes, experiéncias e principios aprendidos desde o inicio dos anos 80 por
reformas localizadas em estados e municipios, a nova lei geral da educacédo
brasileira sinalizou o futuro e tragou diretrizes inovadoras para a organizagéo
e a gestdo dos sistemas de ensino da educacdo basica. (BRASIL, 2001, p.7).
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A referida lei proporcionou as finalidades da Educag&o Superior no Brasil nos incisos
do artigo 43. No panorama da educagdo no Brasil, constata-se muitas diversidades na
compreensdo e aplicacdo da lei e tém-se em um pais de dimensdes continentais, situaces
diversificadas da realidade educacional, as quais nem sempre estdo em concordancia com a
Educagdo Superior, conforme define o artigo 43, nos seus oito incisos. (HOERNIG;
FOSSATTI, 2017).

Desse modo, para repensar a maneira como 0s cursos de licenciatura sao tratados hoje,
partimos da analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), tendo em vista que este, além de
contemplar a identidade do curso sobre os diferentes aspectos (metodoldgico, teorico,
organizacional), também oferece argumentos que embasam o transcorrer do processo de
formacdo de professores, ou seja, no PPC podemos encontrar as orientacbes (com
fundamentos tedricos e metodoldgicos) e os modos de organizacdo do processo de formagéo,
0 que nos permite observar os objetivos, as diretrizes e a dindmica de determinado curso.
(OLIVEIRA et al., 2017).

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) foi instituido como obrigatorio nos cursos de
formacdo inicial pela LDB de 1996, sendo posto como o curriculo norteador das graduagdes
nas universidades brasileiras®.

Nesse intuito, realizamos uma andalise no PPC de um curso de formacgédo docente em
Geografia. Nossa analise partiu dos conceitos de curriculo baseados em Sacristan (2011,
p-17): “O conceito de curriculo, desde seu uso social, representa a expressdo e a proposta da
organizacdo dos segmentos e fragmentos dos contetdos que o compde”. Mas também
delimitamos o trabalho baseado em Goodson (1996), que entende que o curriculo € um objeto
prescritivo, sendo elaborado partindo de diferentes posicionamentos e visfes acerca de uma
mesma formacdo. Assim, entendemos como 0 curriculo é uma “construgdo social” que deve
ser investigado, tanto no nivel da prescricdo quanto no nivel das realizagdes praticas
(GOODSON, 1996).

Desse modo, fizemos a analise no PPC do curso de Licenciatura em Geografia da
URCA, que teve seu primeiro PPC estabelecido no ano de 2005, na época ainda intitulado
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). No ano de 2006 no referido curso, houve uma
sistematizacdo no PPP que adotou a nova nomenclatura e o modificou para Projeto

Pedagogico de Curso (PPC), como exigéncia estabelecida no periodo. O PPC (2006) vigorou

! Uma observacdo: ndo discutimos neste trabalho a mudanca de concepgdo da nomenclatura do Projeto Politico
Pedagogico — PPP e do Projeto Pedagdgico Curricular, visto que o documento que utilizamos (PPC — 2014) ja
foi criado sob os auspicios da segunda nomenclatura.
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até 2013, dando espago posteriormente para 0 PPC (2014), esse ultimo curriculo trouxe
modificagdes estruturais e proporcionou, entre outras mudangas, a ado¢do da monografia
como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), estando em discussao no presente trabalho.

O PPC - 2014 esta orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos anos
de 2001 e 2002. Sabemos que, no ano de 2015, outra DCN foi publicada. Desse modo,
quando isto ocorreu, o curriculo de 2014 ja havia sido aprovado pela instituicdo. Entdo, as
mudancas para implementacdo da referida DCN vieram ocorrer no ano de 2017, entrando em
vigor as mudangas no ano de 2018, com um atual PPC reformulado. As Diretrizes
Curriculares Nacionais sdo as normas gerais e amplas, estabelecidas por lei e destinadas a
educacdo basica e superior brasileira, cujo objetivo e finalidade é orientar o planejamento do
curriculo das Instituicdes de Ensino Superior IES, das escolas e sistemas de ensino.

Nesse contexto, a relacdo entre competéncias, conhecimento e conteido de ensino se
encontram na superficie textual de quatro documentos, referentes as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, realizada em nivel
superior, a saber: o parecer n° 9 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacéo, de 08
de maio de 2001 (CNE/CP 9/2001); a resolucdo CNE/CP 1/2002, publicada no Diario Oficial
da Unido em 18/01/2002, cujo contetdo instituiu as DCN acima referidas; a resolucéo
CNE/CP 2/2002, publicada na sequéncia, em 19/02/2002 e que "institui a duracéo e a carga
horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacdo Basica em nivel superior.” (p.1) e seu respectivo parecer: CNE/CP 28/2001.
(CRAVEIRO; PUGAS, 2013).

Dessa forma, compreendemos os textos supracitados como um dos aspectos e também
como materialidade de politicas curriculares, nas quais sdo produzidas em meio ao jogo
politico e lutas em torno dos sentidos sobre formacdo de professores no Brasil. Os
documentos supracitados foram produzidos no ambito do CNE. Desse modo, cabe esclarecer

de acordo com Craveiro e Pugas (2013, p.126):

Os pareceres sdo textos contendo resultados de discussdes, estudos e
apreciagdes de membros do CNE, a fim de propor e respaldar a definicao de
aspectos legais que lhes diga respeito. Os pareceres de que tratamos aqui
(CNE/CP 9/2001 e CNE/CP 28/2001) constituiram a base das resolucoes
CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002, que estabeleceram, respectivamente, as
DCN para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica em nivel superior
e a duracdo e carga horaria dos cursos.
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Para melhor apresentar o processo de elaboracdo das DNC do Ensino Superior no

Brasil, apresentamos a Figura 1 a seguir visando ilustrar tal processo:

Figura 2 - Percurso de composicao dos textos oficiais referentes as DCN para o ES.

Fonte: Craveiro e Pugas (2013, p.127)

Como visto na figura anterior, as DCN colocadas nos respectivos anos supracitados,
foram estabelecidas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995/2002). Em 2003,
com a chegada do Governo Lula (2003/2010), foram incorporadas mudancas a esses
documentos curriculares. O Ministério da Educacdo (MEC) publicou duas resolucdes e dois
pareceres para modificar dois itens instituidos pelas DCN (2001/2002). A resolucdo 02/2004 e
0 parecer 04/2004 adiaram o prazo para a aderéncia das Universidades as regulamentacdes
das DCN. Concomitantemente, o parecer 04/2005 e a resolugdo 01/2005 alteraram a resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, estabelecendo que os cursos estdo desobrigados de aderirem as normas
das DCN, estando livres para escolherem se implantam ou ndo em seus cursos. Essas
modifica¢fes foram impostas até o surgimento da nova DCN, no ano de 2006. Dessa forma,
notamos que as mudancas governamentais acarretaram modificagdes curriculares, cada
governo estabeleceu curriculos e as instituicbes de ensino ficaram com o papel de se

adequarem as normas vigentes.
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Nesse Vviés, podemos notar, com a imagem acima, uma grande parte do processo de
organizacdo das DCN até serem implementados pelos cursos de licenciatura para formacao de
professores na educacdo béasica e ensino superior. Desse modo, estas normas foram
implementadas nas Instituicbes de Ensino Superior pelo PPC, instituindo as regras
estabelecidas para a formacdo inicial dos docentes no Brasil durante o periodo vigente do
documento.

Diante da politica curricular nacional, na organizacdo desses documentos, podemos
notar a materializacdo de projetos politicos de diferentes grupos que se enfrentaram e se
fizeram presentes nas demandas curriculares. Nesse contexto, Craveiro e Pugas enfatizam tais

embates sobre o perfil docente:

No caso da necessidade de reafirmacdo de um perfil nacional docente,
expressa nos textos dos pareceres e resolucdes em tela, materializam-se lutas
hegemdnicas em torno da fixacdo de sentidos sobre as politicas curriculares
de formacdo de professores. Isso significa dizer que, sempre de maneira
contingencial, as articulagdes acontecem no jogo politico na medida em que
0s sujeitos se organizam em torno de demandas, como ocorre no contexto
discursivo das DCN. A fixacdo de sentidos sobre competéncias,
conhecimento e contetdo de ensino na superficie textual desses documentos
evidencia, por exemplo, demandas por mudancas na atual politica de
formacdo docente, na prépria concepcdo dessa formacdo, de modo que esse
novo percurso formativo se apresenta como sendo decorrente de demandas
oriundas de diferentes sujeitos e segmentos sociais (2013, p.132).

Nesse Viés, os curriculos passaram por um grande processo de debate entre diferentes
grupos de diversos segmentos sociais. Entretanto, mesmo estes curriculos ndo sendo “ideais”,
foram colocados em vigéncia pelo MEC para direcionar as instituicdes de ensino e as
formacdes docente. Desse modo, os curriculos se transformaram em propagacdes de
demandas de agentes externos as instituicbes de ensino, que veem esses documentos como
primordiais para darem segmento aos seus projetos politicos e ideoldgicos.

Nessa perspectiva, com a leitura das DCN, podemos constatar a tese que um curriculo
norteador da formacdo docente ndo se inicia do zero, pois ja existem politicas visando
adentrar as InstituicGes de Ensino Superior pelo curriculo, mas também é fruto dos embates
que se desenvolvem quando da sua elaboracdo. Nesse contexto, a propria DCN enfatiza essa

questdo num dos paragrafos do seu parecer 9/2001, quando diz

Como toda proposta em educacdo, ela ndo parte do zero, mas € fruto de um
longo processo de critica, reflexdo e confronto entre diferentes concepgdes
sobre a formacdo docente e suas praticas, para o qual contribuiram o
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pensamento académico, a avaliacdo das politicas publicas em educacdo, os
movimentos sociais, as experiéncias inovadoras em andamento em algumas
InstituicOes de Ensino Superior. Ela busca descrever o contexto global e o
nacional da reforma educacional no Brasil, o quadro legal que lhe da
suporte, e as linhas orientadoras das mudancgas dos cursos de formacdo de
professores. Com base no diagndstico dos problemas detectados na formacéo
dos professores, ela apresenta principios orientadores amplos e diretrizes
para uma politica de formacdo de professores, para sua organizacdo no
tempo e no espaco e para a estruturagao dos cursos (BRASIL, 2001, p.6).

Desse modo, percebemos que as propostas curriculares perpassam um longo processo
de organizacdo e confronto entre diferentes ideias sobre a formacdo docente e suas praticas
pedagogicas. Nessa perspectiva, cada proposta busca solucionar os problemas a partir de
perspectivas politicas, ideoldgicas e tedricas dos grupos envolvidos no processo de elaboracéo
desses documentos, visando direcionar uma politica de formagéo.

As discussdes aqui apresentadas nos trazem reflexdes e novas ideias sobre 0 que esta
posto nesses documentos, com isso, pensamos em trazer essa discussao curricular de forma a
contribuir para o desenvolvimento da criticidade dos sujeitos sobre quem configura sua
profissdo, alem disso, visamos demonstrar o papel fundamental e o processo que o curriculo
em tela perpassou até chegar as salas de aula.

Portanto, pensamos em ndo concluir de forma convencional esse paragrafo final, mas
gueremos acrescentar mais uma ideia, a qual é enfatizada por Casemiro e Lopes (2011), pois
de acordo com as autoras, qualquer manifestacdo de curriculo, qualquer episodio que o
envolva, torna-se a mesma coisa: a producao de sentidos, seja o curriculo velado, falado ou
escrito € apenas um texto que direciona 0s sujeitos, mas que faz parcialmente néo
conseguindo abarcar a realidade concreta em sala de aula. Nesse contexto, poderiamos pensar

que o curriculo e a realidade sdo duas abstracdes que se embaracam?

2.3 As monografias de concluséo de curso

A universidade, e particularmente os cursos de licenciatura, tém um papel relevante no
contexto da educacdo brasileira contemporanea, na medida em que a educacdo superior forma
profissionais das diferentes areas, que ministrardo as disciplinas escolares ou, como se
concebe atualmente, os componentes curriculares no Ensino Fundamental e Médio
(TRINDADE, 2010). Ou seja, esses cursos estdao incumbidos de licenciar os futuros

profissionais que terdo a ardua tarefa de qualificar a educagdo nacional, contribuindo de forma
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direta para o0 avanco da sociedade. Nesse contexto, os conhecimentos adquiridos na graduagéo
poderdo ser de grande valia, tendo em vista 0 seu papel na triade estabelecida por Pimenta
(1999), saberes da area de conhecimento, os saberes pedagdgicos e 0s saberes da experiéncia,
sendo os dois primeiros construidos tanto nesta fase da formacdo, quanto na educagdo
continuada.

No caso especifico debatido neste trabalho, que é a Licenciatura em Geografia, varias
atividades sdo realizadas no decorrer dos quatro anos que a formacéo inicial possibilita, tais
como: aulas teéricas e praticas, estagio supervisionado no Ensino Fundamental e Médio,
participacdo em eventos cientificos, constru¢do de monografias, pesquisa, aulas de campo,
dentre outras. Desse modo, o objetivo principal de todas essas atividades, € que os discentes
consigam compreender os fundamentos do campo especifico da Geografia e suas interfaces
com outras areas do conhecimento, especialmente a educacdo, a fim de que possam realizar,
com competéncia, a docéncia no momento em que forem atuar na educacao basica ou superior
(TRINDADE, 2010).

Nessa perspectiva, instigados pelas atividades supracitadas na academia e pela questéo
do fazer pesquisa, ressaltamos que, gracas a nossa experiéncia enquanto aluno no curso, como
pesquisador, percebemos que € pequeno o numero de alunos da URCA que fizeram parte de
grupos de pesquisa, assim como 0s participantes de projetos de extensdo ou Iniciagdo
cientifica (IC), uma vez que, ao participar desses grupos, supfe-se que o0s discentes
participavam desses tipos de bolsas. Assim, as pesquisas com rigor tedrico e metodoldgico
realizadas por aqueles que ndo tiveram a oportunidade de participar destas atividades, foram
as requeridas nas disciplinas, dentre estas, e a mais especifica, com mais aprofundamento na
tematica, a de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), principalmente na modalidade de
monografia, visto que é um trabalno que exige maior empenho e desenvoltura em
investigacdo dos discentes.

Como se sabe, os textos elaborados na academia possuem uma linguagem prépria, que
ultrapassa a linguagem formal, adentrando a linguagem das ideias que proporcionam a

construcdo do discurso cientifico. Desse modo, cabe enfatizar

Os textos académicos também tém uma linguagem prdépria, que caracteriza o
discurso cientifico. A linguagem utilizada em um livro técnico, relatério
ou uma monografia, por exemplo, nao é a mesma utilizada em
uma propaganda, em um texto jornalistico ou em um poema. Mas, além
de uma linguagem mais formal, os textos académicos também exigem
uma forma padronizada de apresentacédo, que os diferenciam de outros tipos
de textos. Por isso, aimportancia de estudaras normas  técnicas
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e padronizagdes formais, neste momento do Seu curso. A
justificativa para tais normas reside no fato de que o objetivo de um trabalho
académico éo de apresentar a sintese das ideias estudadas sobre um
determinado assunto ou a consolidagao dos resultados
de uma pesquisa cientifica. As monografias, dissertacdes, teses, livros
e artigos cientificos constituem o corpodo conhecimento cientifico
jé estabelecido e, sendo este um conhecimento especial, justificado empirica
e racionalmente, embasado em rigidas normas metodoldgicas, nada mais
natural do quenormalizar também o produto final desse tipo
de conhecimento, ou seja, hormalizar a apresentacdo desses textos. (NUNES,
I.R. et al, 2006, p.3).

Este contato inicial dos alunos com a linguagem cientifica também é desenvolvido em
sala de aula, nas disciplinas em geral, tendo em vista as atividades que constituem tais
disciplinas, mas nem sempre estas garantem uma formacéo para a escrita académica, pois esta
questdo ndo aparece como central em parte das ementas e objetivos. De modo que este
problema é um dado mais preocupante para os alunos que nao foram inseridos em projetos de
pesquisa.

No caso do TCC, enquanto trabalho cientifico e como pesquisa, pode ser
exemplificado como producdo do conhecimento cientifico, atividade epistemologica de
apreensdo do real, refere-se igualmente ao conjunto de processos de estudo, de pesquisa e de
reflexdo que caracterizam a vida intelectual discente; refere-se ainda ao relatorio técnico que
registra dissertativamente os resultados das pesquisas cientificas, caso em que significa a
propria monografia cientifica. (SEVERINO, 2007). Diante de tal assertiva, fica evidente a
dificuldade de parte dos estudantes da URCA na escrita de suas monografias, tendo em vista a
questdo posta.

A monografia é configurada, de acordo com Moura (2017), como um trabalho de
pesquisa com um tratamento estruturado de um unico tema, devidamente especificado e
delimitado, com profundidade do tratamento. Compreendendo, assim, que a monografia
possui diversas partes e etapas que constituem, em sua elaboracdo, parte do trabalho

cientifico. Nesse contexto, de acordo com Marconi e Lakatos

A caracteristica essencial ndo é a extensdo, como querem alguns autores,
mas o carater do trabalho (tratamento de um tema delimitado) e a qualidade
da tarefa, isto é, o nivel da pesquisa, que estd intimamente ligado aos
objetivos propostos para a sua elaboracdo. A monografia implica
originalidade, mas até certo ponto, uma vez que é impossivel obter total
novidade em um trabalho; isto € relativo, pois a ciéncia, sendo acumulativa,
estd sujeita a continuas revisdes (2003, p.235).
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Desse modo, quanto a estrutura desses trabalhos cientificos, em geral, apresentam
introducdo, desenvolvimento e concluséo, além dos autores terem licenca para subdividir em
mais capitulos sua pesquisa, quando estes optarem em inovar. Pode haver diferencas quanto
ao material, o enfoque dado, a utilizacdo desse ou daquele método, dessa ou daquela técnica,
mas ndo em relacdo a forma ou a estrutura, sendo recorrente a utilizagdo da mesma. (Idem,
2003).

Nessa perspectiva, de acordo com Marconi e Lakatos (2003) sobre alguns autores,
apesar de darem o nome genérico de monografia a todos os trabalhos cientificos, diferenciam
uns dos outros de acordo com o nivel da pesquisa, a profundidade e a finalidade do estudo, a
metodologia utilizada e a originalidade do tema e das conclusdes. Nesse viés, podemos
distinguir trés tipos: monografia, dissertacdo e tese, obedecendo a esta ordem crescente, em
relacdo a originalidade, a profundidade e a extensao.

Diante do debate, apresentamos a compreensdo de monografia estabelecida no PPC da
IES em foco: a monografia é um trabalho de carater cientifico, produzido como resultado de
uma pesquisa, a partir de fontes bibliograficas e trabalhos de campo, quando necessario,
articulando os conhecimentos construidos ao longo do curso de graduacdo. (CEARA, 2014).
Esta é a configuracdo de monografia estabelecida no PPC do curso em tela. E com este
conceito de monografia que iremos dialogar para fazer tanto a analise dos documentos, quanto
compreender as falas dos autores de monografias que foram por nos entrevistados.

Queremos aqui destacar que, apesar deste ser um curso de licenciatura, fica evidente
que ndo ha, no PPC (2014), uma exigéncia quanto a vinculacdo de temas de pesquisa nas
monografias requeridas para a conclusédo de curso, com o ensino de Geografia, com questfes
relativas a escola, a Geografia Escolar, a Educacdo Geografica ou a outras interfaces entre
Geografia e Educacao.

Dessa forma, com a leitura dos autores supracitados e do PPC (2014), percebemos o
qudo importante ¢ a monografia como TCC, mesmo que 0s temas de pesquisas ndo tenham
regularmente uma vincula¢do com a educacdo, pois que, como um trabalho conclusivo, que
exige do formando o seu envolvimento com a producdo de conhecimento, e para tanto requer
0 seu contato com a leitura, a interpretacdo, a analise, a elaboracdo de projeto, a escrita, 0
trabalho de campo, entre tantos outros procedimentos necessarios a pesquisa.

Assim, a elaboracdo da monografia possibilita ao graduando se envolver, de forma
aprofundada, com a producdo de seu campo de formacdo profissional, e poderd, também,
dependendo do tema pesquisado, aproxima-lo das questfes educacionais. Aqui podemos

inserir outro debate, ou seja, a ideia de formar professores que fazem pesquisa e/ou mais
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explicitamente, formar professores a partir da relagdo entre ensino e pesquisa, que é 0 NOSSO
foco neste trabalho.

Nesse sentido, compreendemos que a investigacao cientifica é necessaria a formacéo
de professores em geral, a fim de que eles desenvolvam autonomia para pesquisar 0S
fendmenos da realidade social, que se encontra em constante transformacdo e compde o
contexto em que a escola esta inserida, possibilitando a este sujeito conhecer esta realidade e
envolver os sujeitos escolares no desenvolvimento de pesquisa de qualidade na educacao
basica. Entretanto, esta s6 pode ser mediada de tal forma se o professor também conhecer a
producdo cientifica (JUNGES, 2018).

Cabe ressaltar que a pesquisa foi adotada nos cursos de licenciatura no Brasil somente
no final do século passado, antes disso, 0s cursos de formagdo docente se pautavam em um
modelo de ensino tecnicista (SANTOS; ANDRADE; ANDRADE, 2020). Desse modo,
levando em consideracdo a lentiddo dos processos de incorporacdo da pesquisa nos curriculos
das formacgbes docentes e nas praticas formativas, as licenciaturas vieram a incorporar a
pesquisa monogréafica em vigéncia somente a partir da década passada, como no caso do curso
de Licenciatura em Geografia da URCA (CEARA, 2014). Ressaltando que, diante dessa
demora e da auséncia da pesquisa na licenciatura, a ado¢do da monografia nos curriculos dos
cursos de licenciatura simboliza um marco na formacgdo docente, proporcionando, mas nao
garantindo, um avanco entre a correlagdo do saber escolar e do cientifico. Nesse viés, enfatiza
Trindade,

E inegavel a importancia da construcdo das monografias no bojo desse
processo. Produzindo uma monografia o graduando deve mostrar-se
competente na producgdo do texto em sua lingua de origem, deve demonstrar
compreender e dominar os fundamentos tedrico-metodoldgicos préprios da
ciéncia geografica, além de entender a aplicacdo que seu trabalho pode ter no
campo especifico do ensino e/ou da pesquisa em Geografia. (2010, p.144).

O TCC, nos cursos de licenciatura, pode ser uma oportunidade de difusdo da pesquisa,
assim como de conciliar o saber cientifico ao saber escolar, visto que esses cursos tambem
formam professores para o Ensino Basico, cabendo a estes a tarefa de aproximar os saberes e
sistematizar a pesquisa nas escolas. Dessa forma, cabe ressaltar que o tema/problema de
estudo monogréafico, sendo relacionado ao ensino, tendo em vista 0s cursos de licenciatura,

podera permitir aos futuros professores exercitarem a discussdo de objetos de estudo em sua
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exploragdo no campo do ensino na escola, facilitando a sistematizagdo entre o saber cientifico
e o escolar. (CEARA, 2014).

Entretanto, esta relacdo ndo é garantida apenas com a adog¢do da monografia.
Conforme Trindade (2010), a adogdo desta exigéncia para a conclusdo do curso de
Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESB — BA, teve a
maior parte das monografias produzidas nos dominios do bacharelado e ndo daqueles voltados
a licenciatura. Dessa forma, ressaltamos que a monografia ndo é uma garantia de melhoria na
sistematizacdo do saber cientifico e escolar, mas é uma possibilidade interessante que, se
trabalhada conforme estd instituida nos documentos norteadores, podera contribuir nessa
correlacdo dos saberes.

Com base no que estudamos e apresentamos nesse subtopico, podemos constatar que a
monografia se configura como uma das principais pesquisas na formacéo inicial docente,
especialmente quando o acesso a outras oportunidades de investigacéo € restrito apenas a uma
parte dos alunos de uma IES, podendo proporcionar o desenvolvimento de saberes necessarios
a pesquisa e, consequentemente, a docéncia. A pesquisa correlacionada ao ensino pode, assim,
provocar inquietacdes, instigacbes e avancos no campo educacional. Diante do exposto,
entendemos que a monografia representa um avanco, que resultou dos debates acerca da
formacdo docente nas Ultimas décadas, e podera simbolizar o inicio de um combate ao ensino

tecnicista e mnemonico, contribuindo para a valorizagdo da formacéo docente.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA URCA: O CURSO E SUA
LOCALIZACAO

No presente capitulo, pretendemos apresentar um breve histérico do curso de
Geografia da URCA, abordando sua origem, seu desenvolvimento, mais especificamente o
periodo a que se refere esta pesquisa, ou seja, a formacdo de licenciados em Geografia que
ingressaram em 2015.2 e concluiram o curso no ano de 2019.2. Para tanto, destacaremos
alguns aspectos, tais como sua origem, area de abrangéncia no sul do Ceard, se estendendo
por outros estados, a formacdo ofertada pelo curso, os moldes de ingresso, entre outros
aspectos relevantes para a compreensdo do papel do curso na formacdo de professores para

atuar nesta regido do estado.

3.1 O Curso de Geografia da URCA

Neste topico, vamos delinear nossas discussdes sobre a formagdo do curso de
Licenciatura em Geografia da URCA, abordando o seu historico e o seu processo de
constituicdo na cidade do Crato/CE. Além disso, buscaremos fazer um recorte de sua
abrangéncia formativa pelas regides, através da origem dos seus alunos.

O curso de Licenciatura em Geografiada Universidade Regional do Cariri (URCA) foi
criado pela antiga Faculdade de Filosofia do Crato, iniciando o seu funcionamento em 03 de
mar¢o de 1964, ano em que aconteceu o primeiro vestibular com abertura de vagas. A criacao
do respectivo curso, além de outros de licenciatura, visava contemplar com formacéo superior
as demandas de docentes para as escolas publicas e privadas da regido do Cariri cearense
(CEARA, 2014). Como se pode observar, o curso foi criado em um periodo de instabilidade
politica no pais e ha pouco menos de um més do golpe civil-militar, em 31 de mar¢o daquele
mesmo ano.

Nesse contexto, de acordo com PPC do Curso (CEARA, 2014, p.4)

O processo de reconhecimento do referido curso se inicia em 05 de maio de
1971 com o Parecer n°® 300/71 - Conselho de Ensino Superior, tendo em
vista 0 Processo N. 1.338/70 do Conselho Federal de Educagdo. Um ano
depois ocorre o reconhecimento, oficializado pelo Decreto N. 69.977 do
Excelentissimo Senhor Presidente da Republica em 20 de janeiro de 1972 e
publicado no Diario Oficial da Unido em 24 de janeiro de 1972.
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Ao graduar professores para a Educacdo Bésica, a Faculdade de Filosofia do Crato
pretendia elevar a qualidade do ensino na regido em tela e na circunvizinhanga. A
interiorizacdo do ensino superior, comecando pelas Licenciaturas, era, simultaneamente, de
urgéncia imediata, além de grande desafio para a época (Idem, 2014). Devemos ressaltar que a
partir deste periodo, em fungédo da Lei 5.692 de 1971, que modificou a estrutura do ensino no
pais, criou os Estudos Sociais em substituicdo as disciplinas de Histéria e Geografia na
Educacdo Basica, também trouxe mudancas para o0 ensino superior, criando 0s cursos de
licenciatura de primeiro grau em cursos de curta duracdo, para formar professores para
trabalhar entre a 5% e 82 série do primeiro grau. Em grande parte do pais, 0s antigos cursos de
licenciatura plena em Geografia foram transformados em curso de licenciatura em Estudos
Sociais, de curta e/ou curtissima duracdo. Entretanto, este processo ndo foi seguido pela
Faculdade de Filosofia do Crato, que teve estabelecido o curso de Licenciatura em Geografia,
conforme Leitinho (2001, p.65-66):

Seus primeiros cursos de graduacdo foram Letras (2), Historia (1) e
Pedagogia (1), criando-se posteriormente os Cursos de Geografia, Historia
Natural e Ciéncias, e Estudos Sociais (licenciatura de 1° ciclo). Foi sem
davida alguma um marco cultural importante na histéria do ensino superior
do Cariri, desenvolvendo uma cultura superior e formando profissionais que
se integraram ao esfor¢o do desenvolvimento social da Regido.

Na década de 1980, em meio ao processo de interiorizacdo da universidade publica no
Brasil, observa-se a expanséo da universidade no estado do Ceara, especialmente na regido do
Cariri. Dessa forma, com apoio de uma mobilizacdo regional, no ano de 1986 foi criada a
Universidade Regional do Cariri — URCA, na cidade do Crato — CE. Esta incorporou 0s
cursos de licenciatura da Faculdade de Filosofia do Crato, entdo uma instituicdo sob os
auspicios da Igreja Catdlica, e dos cursos de Economia, Direito e Formacdo de Tecnoélogo, nas
modalidades Construcdo Civil — Edificios, Topografia e Estradas e Ciéncias (curta duragéo),
integrantes da rede da Universidade Estadual do Ceara — UECE. Posteriormente, foi criado
um campus descentralizado na cidade de Juazeiro do Norte — CE, com os cursos de Formacao
de Tecndlogo.

Nessa perspectiva, conforme o documento citado (CEARA, 2014, p.4)

A criacdo da Universidade Regional do Cariri, fato de grande significado
regional, foi oficializado pela Lei Federal n® 11.191 de 09 de junho de 1986.
A autorizacdo para funcionamento é oficializada pelo Decreto n° 94.016 de
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11 de fevereiro de 1987, tendo sua instalacdo devidamente realizada em 07
de marco de 1987.

A fundacdo da Universidade Regional do Cariri - URCA e a incorporagédo, nessa
Universidade, dos cursos de Licenciatura da Faculdade de Filosofia do Crato e dos Cursos da
Universidade Estadual do Ceara - UECE, que funcionavam na cidade do Crato, se colocou a
necessidade de reformular o que ha época denominava-se grade curricular dos dois primeiros

semestres dos dois cursos (Idem, 2014). Dessa forma, ressalta-se ainda

A Resolugdo n® 04/88 de 09 de fevereiro de 1988 da Reitoria da URCA,
regulamentou a reestruturacdo do Primeiro Ciclo para 0s cursos originarios
da Faculdade de Filosofia do Crato e a criacdo do mesmo para 0S Cursos
provenientes da UECE, excetuando-se, porém, os Cursos de Ciéncias do 1°
Grau com Habilitagdo em Biologia e o de Formacdo de Tecnologos (Ibidem,

p.4).

A criacdo desta nova instituicdo se deu em um novo contexto politico, agora de
abertura e redemocratizacao, com bandeiras politicas advindas dos movimentos sociais, sendo
advogadas por grupos que entdo podiam se fazer presentes. Entre estas bandeiras, destaca-se a
de ampliacéo do direito a educacédo de qualidade, e a expansdo do acesso ao ensino superior.

As modificacOes entdo propostas para o curriculo provocaram, no Curso de Geografia,
uma melhor distribuicdo de disciplinas e a inser¢do de outras, visando a complementacdo do
curriculo e integralizacdo da carga horaria. Segundo o PPC — 2014 essas mudancas tinham
como objetivo aproximar a formacdo de professores dos debates que entdo ocorriam na
Geografia, com a adocdo de novas abordagens teoricas desta ciéncia, e proporcionar ao
curriculo a coeréncia formativa. Desse modo, por causa dessa necessidade, foram alocadas as
disciplinas instrumentais e de embasamento tedrico-metodolégico nos semestres iniciais
(Idem, 2014). Nos anos subsequentes, ocorreram outras modificacdes na adequacdo do curso a

entdo universidade criada:

Em 1990 a URCA estruturou os Departamentos Académicos,
regulamentando-os com a Resolugdo n® 17/90 - CONSUNI, datada de 22 de
novembro de 1990 e reformulada pela Resolugdo n° 003/92 de 06 de
dezembro de 1992. O Departamento de Geociéncias surge nessa época
ligado ao Centro de Ciéncias e Tecnologia - CCT. Eram ofertadas na época
50 vagas por vestibular. Esse niUmero de vagas permaneceu até o ano de

20 histérico no site da URCA disponibilizou a informacao acerca da mobilizagao regional para a criacdo da
referida universidade a partir da juncdo dos cursos.
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1992. A Resolugdo n® 002/92 — CEPE de 04 de maio de 1992 cria o turno
vespertino na URCA e redistribui o nimero de vagas dos Cursos. O Curso
de Geografia a partir desse ano passou a oferecer 40 vagas por vestibular,
sendo 20 para o turno diurno e 20 para 0 noturno. Quanto a natureza da
graduacdo, continuou com a Licenciatura para 0 magistério basico, nos
niveis de ensino fundamental e médio. No ano de 2003 o Curso de
Geografia, tnico do Departamento de Geociéncias passou a compor o Centro
de Humanidades (Idem, Op.Cit., p.4).

Nesse sentido, cabe ressaltar que a URCA € a Unica universidade que detém o curso de
formacdo de professores de Geografia da regido do Cariri cearense, sendo esta instituicdo a
principal formadora de docentes e um polo de pesquisas e desenvolvimento do interior do
Ceara. Dessa forma, por ser o nico curso de formacéo de docentes de Geografia, nitidamente
consegue abarcar a formagédo da maior parte dos professores dessa disciplina que lecionam na
regido, o que explica, em parte, a sua abrangéncia formativa.

O curso esté localizado no campus central da URCA, que fica no bairro Pimenta, na
cidade de Crato/CE. Realizamos um mapeamento desse local para melhor elucidarmos sobre a
localizagéo do curso em tela.

Mapa 1 — Localizacdo do campus central da URCA em Crato/CE
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O referido curso, atualmente, possibilita em cada semestre, através do vestibular da
URCA, 80 vagas para 0 ingresso dos estudantes, sendo este numero dividido em 40 alunos
para o turno matutino e 40 para o noturno. O PPC — 2014 estabeleceu que a entrada dos
alunos no referido curso se daria por meio do vestibular semestral realizado pela Comissao
Executiva do Vestibular (CEV), permanecendo o que ja estava posto. Porém, percebemos o
aumento significativo do numero de alunos, pois 0 curso, no inicio da década passada,
disponibilizava cerca de 50 vagas por vestibular, agora disponibiliza 80 vagas. Observa-se
assim um crescimento no numero de vagas para ingresso no curso, sem, no entanto, observar-
se 0 mesmo nas condicdes gerais e de infraestrutura da instituicdo para receber os
ingressantes.

Os graduandos de Geografia sdo naturais de varias cidades do Cariri e regides
circunvizinhas, adentrando outros estados, como Pernambuco e Paraiba. Para demostrarmos
essa relevancia formativa da URCA, realizamos 0 mapeamento de sua abrangéncia através
dos dados disponibilizados pela propria instituicdo.

MAPA 2 — Estados abrangidos pela URCA através de sua comunidade académica
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O referido mapa demonstra a abrangéncia de atuacdo da URCA, a qual atravessa as
fronteiras do estado do Ceard, possibilitando a constituicdo de uma comunidade académica
diversa, cultural e economicamente, que integra pessoas de diferentes cidades e estados,
servindo a esta comunidade na realizacdo de seus sonhos de ingresso no ensino superior.

A abrangéncia de atuacdo da URCA também pode ser observada em mapeamento, que
elaboramos dos municipios onde ocorreram as pesquisas dos alunos concluintes de 2019.2,
que compuseram o grupo de escritores de monografias que foram analisadas nesta pesquisa.
Identificamos nestes, 0s municipios a que os discentes direcionaram seus trabalhos, com isso,
buscamos demonstrar como as monografias defendidas na Geografia podem tratar de
realidades diversas, do ponto de vista espacial, aproximando o licenciando da compreenséo da
realidade vivida por ele ou por outros grupos sociais, levando em consideracdo as condigdes

socioecondmicas e culturais.

MAPA 3 — Localizacdo dos municipios trabalhados nas monografias da turma da Geo
o
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Como se pode observar, a turma 2019.2 do curso de Geografia trabalhou em suas
monografias com diferentes municipios do Cariri cearense, mas também com municipios de
estados vizinhos, como é o caso de Moreilandia - PE. Além disso, enfatizamos que o0s

trabalhos abordam diferentes tematicas e, parte deles, propde solucGes para os problemas
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encontrados na Educacdo Geogréfica dos municipios onde as pesquisas foram realizadas, de
modo que esta &rea, composta por tais municipios, se torna, consequentemente, o recorte
espacial da nossa pesquisa.

Dessa maneira, baseados no mapeamento, observamos a espacializacdo da agdo de
formacdo docente da URCA, de modo que nos leva a compreender que o curso de Geografia
tem  relevancia neste campo, contribuindo para suprir a demanda de profissionais da
educacgdo. Nessa perspectiva, cabe destacar a importancia da URCA na esfera formativa de
diversos sujeitos, proporcionando 0 ensino superior numa regido interiorana no sertdo
nordestino.

A URCA é um polo de ensino, pesquisa e extensdo, dessa forma, podemos mesmo
afirmar, em funcdo da nossa experiéncia como aluno desta instituicdo que ela realiza sonhos,
ao formar diversos sujeitos que saem das mais diferentes regides e camadas sociais para
alcancar uma graduacgdo ou pds-graduacéo. Dessa forma, perceber os estados que esta abrange
de modo predominante, nos leva a imaginar qudo valiosa se torna uma instituicdo de ensino
publica e de qualidade, ndo s6 para regidao do Cariri, mas para diversos lugares e diferentes

pessoas.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA A PARTIR DE OUTRAS
PESPECTIVAS: O CURRICULO, AS MONOGRAFIAS E AS IDEIAS DOS
AUTORES DAS PESQUISAS MONOGRAFICAS

No presente capitulo, apresentaremos o cerne de nossas pesquisas, considerando 0s
conceitos e aporte tedrico-metodoldgico construido ao longo do mestrado e anteriormente
anunciado. Iniciaremos com a apresentacdo e analises do documento norteador do curso de
Geografia da URCA, o PPC - 2014, e prosseguiremos com as analises das monografias e das
falas dos autores dessas, obtidas em entrevistas que trataram de suas visdes acerca da pesquisa

e do ensino como referéncia para a formagdo desses sujeitos no referido curso.

4.1 As proposicdes de formacgdo a partir do Projeto Pedagdgico de Curso de Geografia
da URCA

No presente subtopico, discutiremos o Projeto Pedagdgico de Curso - PPC de
Licenciatura em Geografia instituido no ano de 2014, abordando o seu histdrico e o processo
de implementacdo do mesmo como curriculo de formacéo inicial de professores de Geografia
da URCA. Dessa maneira, recorremos ao novo curriculo e a legislacdo que norteia a
formacdo, a partir das proposi¢fes dos autores que embasaram nossa discussdo acerca deste
objeto estudado (SACRISTAN, 2011; GOODSON, 1997), realizando uma analise do referido
documento.

Antes de adentrarmos as discussdes sobre o PPC - 2014, entendemos que toda
instituicdo de ensino, seja uma escola ou uma universidade, possui objetivos e metas que
almejam cumprir, com o seu ensino, no caso de uma escola, ou com a formacéo, no caso de
uma universidade. Desse modo, a juncdo destas aspiragdes e 0s meios pelos quais serdo
alcancados e, de fato concretizados esses objetivos, € o que da forma ao Projeto Pedagdgico
de Curso. Entédo, a construcdo deste é norteada por leis, regulamentos, resolucdes, pareceres e
decretos, sejam eles no ambito federal, estadual ou institucional, este Gltimo criado e
formulado dentro da propria instituicdo da qual o curso de graduacdo faz parte (SANTOS,
2013).

Além disso, é importante destacar que a elaboracdo de um documento demanda um
processo com debates, enfrentamentos de posicionamentos politicos, ideoldgicos, teoricos,
epistemoldgicos e de acordos necessarios a sua elaboracdo e implementacdo. Entretanto, o
documento final que temos em méos, o PPC - 2014, pouco evidencia tais conflitos e, em

virtude do que esta no centro da nossa pesquisa e das condi¢des impostas pela pandemia de
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Covid-19, além das necessidades de isolamento social, quando a instituicdo ficou fechada ao
longo de 2 anos, ndo tivemos acesso as atas das reunides, nem pudemos fazer entrevistas
formais com o0s professores e outros sujeitos que participaram da elaboragdo, néo
evidenciaremos tal processo em nossas analises. Mas, entendemos que eles poderiam
contribuir de forma significativa para elas. Assim, nos pautaremos pelo documento expresso,
ou seja, na leitura do curriculo prescrito e na outra ponta na leitura dos TCC dos alunos, além
das entrevistas dadas por estes.

Nesse contexto, o0 PPC é o documento que direciona o funcionamento do curso no
carater académico, administrativo e pedagogico. Desse modo, pesquisa-lo é primordial para
compreendermos a formacéo por ele advogada.

Os PPC, destinados a orientar a formagdo superior nos cursos de Geografia no Brasil
e, em especial na URCA, foram criados a partir das deliberacdes estabelecidas pela LDB de
1996. Com este intuito, no mesmo ano, na URCA, foram criadas as condigdes necessarias a
elaboracdo de tal documento. Para tanto, foram constituidas comissdes de professores, de
funcionarios e de alunos, cada qual com funcdes especificas para cada acdo. A primeira
comissdo foi instituida no mesmo ano de 1996, a segunda em 1999 e a terceira em 2003.
Neste Gltimo, a comissdo conseguiu elaborar e aprovar o entdo Projeto Politico Pedagdgico -
PPP do curso de Geografia, que, na época, trazia o carater “Politico” no titulo, possibilitando
um direcionamento curricular mais abrangente (CEARA, 2014).

Posteriormente, e em decorréncia do contexto de implementacdo das DCN de 2002, no
ano de 2005, foi instituida pelo Departamento de Geociéncias da URCA uma nova comissao
docente, incumbida de realizar a discussdo acerca da adequacdo e sistematizacdo do
documento vigente. O curriculo resultante deste processo vigorou até o ano de 2013, quando o
curso passou por novas modificacGes curriculares. Dessa forma, no referido ano, uma nova
comissdo foi constituida para elabora¢do de um novo documento, o segundo curriculo criado
na historia do Curso de Geografia da instituicdo. Dessa maneira, cabe enfatizar que algumas
mudancas foram propostas para adequar o curso as normas implementadas pelo MEC, através
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que institui, apds longo debate, as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2002 (BRASIL, 2002).

De acordo com o proprio PPC — 2014, no ano de 2013 foram estabelecidas profundas

modificagdes naquele documento, com destaque para a inser¢do de uma nova denominagéo
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para o curriculo em tela, deixando de ser denominado Projeto® Politico Pedagdgico - PPP,
para ser denominado Projeto Pedagdgico de Curso - PPC, seguindo as normas das politicas
educacionais das DCN de 2002 e tomando as configuracfes que esta mudanca advoga.

Para o desenvolvimento deste trabalho, a comissdo responsavel realizou diversas
reunides com o corpo docente da Geografia da URCA, além de solicitar professores de outras
instituicbes para contribuir com a sistematizagcdo deste. Dessa forma, no ano de 2014
apresentou o relatério final com a proposta do novo PPC, sendo estabelecido e posto em
vigéncia no ano de 2015, quando este passou a reger a turma do Curso de Geografia que
ingressou no ano de 2015.2.

O documento em tela, implementado no ano citado, serviu de base para a nossa
pesquisa tedrica inicial, entretanto, durante as buscas documentais e em conversas informais
com docentes da instituicdo, descobrimos que outras reformulacdes foram feitas no PPC —
2014, visando adequagdes as normas vigentes a partir das DCN de 2015. O resultado deste foi
0 estabelecimento de um novo curriculo no ano de 2018. Porém, na leitura comparativa entre
os dois documentos, notamos que houve poucas modifica¢cdes naquele que consultamos para
esta pesquisa. Além disso, a turma que analisamos as monografias teve seu curriculo
orientado pelo PPC - 2014. Dessa forma, optamos por manter utilizando este documento
como referéncia para a nossa pesquisa.

O PPC - 2014 é composto por 14 capitulos, divididos em tdpicos e subtopicos. Estes
abordam diferentes aspectos do Curso de Geografia da URCA, possuindo a formatacao

implementada pelas DCN-2002. De acordo com Pires e Cavalcanti:

De um modo geral, os PPC apresentam: uma contextualizagao da instituicdo
e do curso; as bases legais, 0s objetivos, a estrutura e matriz curricular do
curso; o perfil do egresso e as competéncias e habilidades requeridas do
profissional formado; e o formato do Estagio Supervisionado obrigatorio.
Alguns Projetos PedagOgicos expressam, ainda: o regulamento de algumas
atividades curriculares — Atividades Académico-Cientifico-Culturais,
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), Estagio Supervisionado; o
ementario e o fluxograma das disciplinas; as formas de avaliagdo do ensino
aprendizagem; as perspectivas de integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo; o corpo docente e sua formacdo académica; a infraestrutura do
curso; e as possibilidades de equivaléncia curricular de disciplinas para
integralizacdo curricular do curso (2019, p. 174).

% Nao iremos discutir neste trabalho a mudanca de concepcdo da nomenclatura do Projeto Politico Pedagogico —
PPP e do Projeto Pedagdgico Curricular, porque o documento que utilizamos ja foi criado sob os auspicios da
segunda nomenclatura.
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O PPC - 2014 mantém a formatacdo supracitada pelas autoras e teve como referéncia
as DCN-2002, pautando a formacdo docente nas orientacGes tedricas e metodoldgicas ai
estabelecidas. No primeiro capitulo, o documento apresenta uma contextualizacdo historica
sobre o curso e sobre o processo de elaboracdo até ser estabelecido, servindo assim como
principal base documental para compreendermos a cria¢éo do curso e do proprio documento.

No segundo capitulo do documento, foram apresentadas as caracteristicas gerais do
curso de Geografia, na modalidade licenciatura. Este pertence ao Centro de Humanidades da
URCA e funciona no campus do Pimenta (Crato-CE), tendo horério de funcionamento nos
turnos: matutino, vespertino (para disciplinas optativas) e noturno. Do ponto de vista da
estrutura curricular, o curso deve ser integralizado em 4 anos, para 0 cumprimento dos
créditos totais estabelecidos. A carga horaria total definida para formacgéo do licenciado em
Geografia € de 2.835 horas, composta por 2.625 horas de atividades obrigatérias + 210 horas
de atividades complementares, contabilizando 175 créditos (incluindo 12 créditos de
disciplinas optativas). Desse modo, o PPC - 2014 estabelece os créditos de acordo com o que
determina a Resolucdo CNE n° 2/2002, integrante do Parecer CNE n° 28/2001 (SILVA,
2015).

O publico-alvo de ingresso para 0 curso € constituido por egressos do ensino médio, e
sdo ofertadas o numero de 40 vagas para cada turno e semestre, com ingresso por meio de
provas de vestibular (CEARA, 2014).

Observamos que com esta estrutura de curso, assim como na maior parte dos cursos de
licenciatura de Geografia no Brasil, aquele modelo de formacdo estabelecido em anos
pretéritos, denominado de 3 + 1, ndo mais compGe o curriculo. Também ndo encontramos no
PPC — 2014 nenhuma referéncia a este como modelo que era seguido anteriormente, ha na
verdade um silenciamento sobre a questdo. E nossa curiosidade para com o tema, evidencia-se
em funcéo das dificuldades que aquele modelo trazia para o desenvolvimento da pesquisa nos
cursos de licenciatura. Aquele modelo de formacéo, de acordo com Silva (2015, p.14), pode

ser entendido como responsavel pelo atraso citado:

[..] o chamado esquema 3+1, que se caracteriza pela oposi¢do e
sobreposi¢do dos componentes curriculares, realizando-se basicamente dois
cursos distintos: um com duragdo de aproximadamente trés ou quatro anos,
dedicado as disciplinas de formacdo geral e cientificas especificas e outro
com duracdo mais ou menos de um ano, destinado as disciplinas de
formagdo pedagdgica (fundamentos da educacdo, metodologias de ensino e
estagios) Acreditamos ser necesséario explanar essa formacdo, visto que a
mesma impossibilitou a entrada da pesquisa na formacdo docente,
promovendo o tecnicismo nas graduacGes de licenciatura, dessa forma,
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ressaltar sua “extingdo” valoriza a entrada das pesquisas e qualificagdo das
licenciaturas.

Acreditamos ser necessario explanar essa formacdo, visto que a mesma impossibilitou
a entrada da pesquisa na formacdo docente, promovendo o tecnicismo nas graduagdes de
licenciatura. Dessa forma, ressaltar sua “extingdo” valoriza a entrada das pesquisas € a
qualificacdo das licenciaturas, além de demonstrar quais as diferencas entre essa antiga
formacdo para a atual.

No terceiro capitulo, é apresentada a justificativa para a elaboracdo de um novo PPC,
que evidencia, para a ocorréncia deste processo, a conformacdo do curso a emissao de uma
nova legislagdo para o ensino superior no Brasil, o Plano Nacional de Educagdo, a criagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais e as posi¢des assumidas pelos prd-reitores em férum da
categoria, além dos debates ocorridos nacionalmente acerca do tema. Como se pode observar,
ndo ha explicito no documento uma necessidade decorrente da prépria instituicdo, o que
predomina é uma necessidade advinda de um debate externo, sendo uma questdo que ocorre

nos curriculos e ¢é enfatizada por Sacristan (2011, p.18) quando diz:

Seja por bem ou por mal, o fato é que o ensino, a aprendizagem e seus
respectivos agentes e destinatarios — os professores e alunos — tornaram-se
mais orientados pelo um controle externo, uma vez que este determinou a
organizacao da totalidade do ensino por meio do estabelecimento de uma
ordem.

Como notamos, a instituicdo, através do Departamento de Geociéncia (DEGEO), ndo
pautou uma necessaria mudanca no curriculo partindo de requerimentos internos, mas
ocorrendo as modificagdes por questdes colocadas de fora para dentro. Entretanto, o
documento ressalta que o processo de elaboracdo do documento contou com a participacdo
discente e docente, sem mostrar como isto se deu. Diante disso, ressaltamos Sacristan, que
enfatiza “[...] também ¢é preciso explicitar, explicar e justificar as opgdes que sao tomadas e o
que nos € imposto (2011, p.23)”. Entdo, consideramos que faltou uma melhor explicitagdo
sobre 0s processos internos que aconteceram na elaboracdo do referido documento.

Dando continuidade a este tdpico, delineia as metas gerais no projeto de formacdo a
ser realizado pelo curso de Geografia, tendo como a primeira delas a promover uma formagéo
solida, sendo indissociavel o ensino, a pesquisa e a extensdo, baseando-se assim, no tripé que
constitui a propria universidade brasileira. A segunda meta estabelecida é fomentar a pesquisa

na formacéo inicial, entendendo que ela é um caminho para a docéncia.
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Como se pode observar, as duas metas sdo interligadas, mas a segunda mostra maior
relevancia e chama atengdo da nossa analise, porque vincula a pesquisa a docéncia, mostrando
que, para o curso, esta é imprescindivel para o ensino de Geografia, e que ha fundamento na
questdo central por nos elaborada. As demais metas abordam a extensdo no curso e a busca
pelo desenvolvimento do conhecimento geografico.

Desse modo, cabe enfatizar, ainda para este trabalho, que a pesquisa como caminho
metodoldgico da docéncia é central no documento. E mais, podemos mesmo afirmar que as
atividades de pesquisas na instituicdo foram ampliadas no curso apés a implementagdo deste
PPC-2014. Assim, a primeira turma a ter acesso a estas atividades, em ndmero mais
significativo do que o que havia antes, foi a que ingressou em 2015.2, portanto, a primeira a
defender suas monografias, pelas quais hoje as estudamos.

No quarto capitulo sdo apresentados os objetivos do curso. O geral, estabelece que este
se destina a uma formacdo humanistica, motivando a capacidade critica e investigativa dos
alunos. Os objetivos especificos delineiam praticamente as questdes do geral, conforme

citacdo a seguir:

1. Promover a discussdo, avaliacdo e producdo do conhecimento
geografico através de procedimentos didatico-pedagdgicos capazes de
facilitar a apreensdo dos processos de interacdo entre os diversos
componentes do meio fisico e social que comp&em a realidade;

2. Contribuir para a formacdo do pensamento critico, orientando-se por
uma pratica pedagdgica capaz de contribuir para a analise, critica e
intervencdo no espaco geografico, promovendo o trabalho de observacéo,
descricdo, reflexdo sistematica e problematizagdo do mesmo, em suas
multiplas escalas, considerando ainda seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos, culturais e ecologicos;

3. Possibilitar o conhecimento, a discussdo e o entendimento das
categorias de analise da ciéncia geogréafica, tais como, lugar, territério,
regido, paisagem, espaco, meio técnico-cientifico etc., enquanto
instrumentos de abordagem, explicacdo e compreensdo geogréficas;

4, Desenvolver atividades tedricas-praticas que habilitem os alunos para
0 exercicio da pesquisa e da acdo, seja no magistério, na area de investigacdo

cientifica ou na intervencao técnica da realidade;
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5. Proporcionar a analise do processo de producdo social do espaco
geografico focalizando as relagfes sociais, 0s aspectos culturais, politicos e
de gestdo na dimensdo local, regional, nacional e mundial,

6. Desencadear o processo de reconhecimento da natureza geopolitica
das multiplas relagdes existentes no espago geografico;

7. Viabilizar a compreensao da importancia do conhecimento geografico
para a percepcdo critica e o enfrentamento dos problemas socioambientais;

8. Promover a reflexdo constante e critica do saber geogréafico, da pratica
pedagdgica de formacio dos alunos e sua apreensdo da realidade. (CEARA,
2014, p 10)

Consideramos que 0s objetivos delineados estdo de acordo com 0 que O curso se
propde a realizar na graduacdo. Porém, enfatizamos que apenas dois objetivos especificos
abordaram questbes relativas a formacdo pedagogica dos alunos, pois, sendo um curso
especificamente de licenciatura, caberia maior énfase a relagédo entre a Geografia e as ciéncias
da educacéo na formacéo de professores, como também proposituras acerca da relagdo entre a
universidade e a escola, que é, por principio, a instituicdo campo de estagio dos futuros
professores, como também um dos campos de atuacéo profissional deles.

E preciso destacar que ha no documento referéncia a relacdo entre a URCA e outras
instituicOes, a partir das quais se podera efetivar uma relacdo possivel com as escolas basicas,
tais como as Secretarias de Educacdo dos Estados e dos municipios onde atuardo os
estagiarios, o Geopark Araripe, o Museu de Paleontologia da URCA e a Universidade Federal
do Cariri, parte deles definidos como instituicdes onde os estagios podem ser desenvolvidos.

O perfil do curso é a pauta do capitulo 5, contemplando os principios das DCN-2002
como referéncia para embasar 0 processo de caracterizacdo da Geografia da URCA. Nessa
parte, observamos estreita relacdo entre o PPC - 2014 e tais DCN na composic¢ao do curso,
uma vez que os argumentos utilizados para definirem o perfil do curso, foram voltados
totalmente ao que estava posto naguele documento, demonstrando pouca autonomia na
definicdo do seu proprio significado. Neste aspecto, colocamos, de acordo com Goodson
(1997, p.29), que tais “[..] assuntos internos e as relagdes externas da mudanca curricular
deveriam ser aspectos inter-relacionados em qualquer andlise de reforma educacional. Quando
0 interno e o externo estdo em conflito (ou dessincronizados) a mudanca tende a ser gradual
ou efémera”. Concordamos com o autor, e pautamos que essa falta de autonomia poderé ter

acarretado problemas na propria identidade do curso.
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Em geral, as orientacdes estabelecidas nas DCN ndo abordam o aspecto da formacéo
pedagogica, ou da pratica da pesquisa para as metodologias de ensino, sendo voltadas para
estimulos, flexibilizacdo, articulacdo e outras questdes gerais, tendo em vista ser este um
documento voltado a orientar a elaboracdo de curriculos de cursos de Geografia de todo o
pais, e para ndo ser diretivo é importante que ndo estabeleca tais principios. Entretanto, de
acordo com Silva, estas caracteristicas gerais nem sempre trazem as especificidades
necessarias a licenciatura, visto que ainda hd uma predominancia dos referenciais do

bacharelado para a formagdo mesmo, nos documentos destinados a formacéao de professores:

Assim, esses documentos constituem referenciais genéricos a partir dos
quais se definem as linhas gerais dos programas de formacdo, mais do ponto
de vista conceitual do que sistematico, mantendo-se a influéncia dos
curriculos das areas especificas de conhecimento, oriundos das respectivas
tradicBes cientificas, os mesmos destinados aos cursos de bacharelado, sobre
a elaboracdo desses programas, quanto a selecdo e organizacdo de conteidos
e métodos. (2015, p.7)

Nesse contexto, compreendemos que sdo orientacBes gerais para todos os cursos de
Geografia do Brasil, porém, acreditamos que em todos eles, particularmente, ha
singularidades que devem embasar os argumentos sobre o perfil do curso, para que sejam
destacadas as caracteristicas peculiares que lhe diferenciam dos demais, pois, no caso em tela,
soa como se o0 curso de Geografia da URCA fosse igual a todos os cursos de Geografia do
Brasil, e sabemos que isto ndo ocorre. Cientes disso, ressaltamos que essa determinada visao,
uniforme para os cursos, poderia ser de certos grupos especificos, assim, reintegrados e
favorecidos nos curriculos, abrangendo o todo nacional com a formacgdo colocada
(GOODSON, 1997).

O perfil do egresso esta delineado no sexto capitulo. Neste, foram abordados pontos
que orientam o perfil ideal do egresso para o curso de Geografia, assim, exige-se desde a
compreensdo do conhecimento geografico até seu compromisso ético e politico. Sdo pontos
que expressam intencGes que estdo explicitamente definidas, porém, notamos a falta de
articulacdo entre o perfil do curso com o perfil do egresso. Como foi discutido anteriormente,
o perfil do curso € sucinto e pautado nas DCN, ja o perfil do egresso contém um nivel maior
de detalhamento, que esta pautado nas DCN - 2002, ou seja, € uma abordagem orientada, mas
que também incorpora aspectos especificos que ndo tém origem naquele documento. Diante
disso, se coloca uma questdo: Por que ndo foram assimiladas as singularidades do curso no

perfil do curso, mas, as incorporaram no perfil do egresso? Por que a dicotomia entre 0s
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perfis? Acreditamos que poderiam ser complementares e interligados, para construir uma
concepcdo com coeréncia acerca da formacao ofertada pelo curso.

O sétimo capitulo, apresenta a organizacdo curricular para a formacdo docente e,
nesta, leva em consideracdo as orientacOes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e Estaduais para o Ensino Fundamental e Médio e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), visto que o documento foi escrito na vigéncia deste, e o curso forma
professores que trabalhardo na educacdo basica, o que é enfatizado no préprio documento,
conforme citacdo:

Além das competéncias e habilidades definidas no Parecer 492/2001 pelo
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Ensino Superior, vale também
para os envolvidos com o processo de formagdo, acompanhar as discussdes,
pesquisas e regulamentacdes dos saberes geograficos da educacdo basica.
Nesse sentido, cita-se, as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais,
as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais para o Ensino Fundamental
e Médio. Conforme a Resolugdo 028/2001 ““[...] o estudo das novas diretrizes
do ensino fundamental, do ensino médio, da educacdo infantil, da educacao
de jovens e adultos, dos portadores de necessidades especiais, das
comunidades indigenas, da educacdo rural e de outras propostas de apoio
curricular proporcionadas pelos governos dos entes federativos sdo
exigéncias de um curso que almeja formar os profissionais do ensino [...]".
(BRASIL, 1999 apud CEARA, 2014, p. 35).

Como se pode observar, ha nesta citagdo um cuidado com a acdo dos futuros docentes,
em especial, quando destaca os curriculos destinados as diversas modalidades de educacéo
voltadas a grupos sociais excluidos, tais como os jovens e adultos, os indigenas e as pessoas
com necessidades especiais. Entretanto, verificamos a auséncia de duas referéncias neste
ambito, que deveriam ser destacadas. A primeira é a educacdo quilombola, tendo em vista a
quantidade de quilombos reconhecidos e em processo de reconhecimento na regido do Cariri,
onde se localiza a instituicdo formadora; o segundo, diz respeito a terminologia utilizada
(educacdo rural) para a educacdo do/no campo, que mesmo sendo uma citacdo, poderia ter
sido questionada, tendo em vista que esta é uma opcdo ideoldgica, portanto, politica e tedrica.

Na continuidade desse capitulo, sdo apresentadas as habilidades e competéncias que
devem ser referenciais para a formacao do professor de Geografia da URCA. A adocdo de tais
competéncias e habilidades € justificada pelas necessidades de mudancas, como forma de
adequacdo as politicas curriculares vigentes. Assim como se entende que estas proporcionam

qualidade & formacao, como esta definido no mencionado documento:
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O processo de definigdo e revisdo do projeto pedagdgico de formacgdo do
profissional da Geografia se justifica pela necessidade de incorporacdo de
novos conhecimentos, habilidades e atitudes capazes de melhor qualificar os
formandos para o mundo do trabalho, oferecendo-se um processo de
formagcdo com maior organicidade e integracdo entre as atividades
académicas inter e intra semestres. Com base no trabalho das comissdes
envolvidas no projeto de discussdo e renovacdo curricular do curso de
Geografia da URCA, no final do més de outubro de 2013, foi aprovada
estrutura curricular apresentada nesse documento (CEARA, 2014, p.16, grifo
N0sso).

Como se pode observar no destaque que fizemos na citacdo, ha uma questdo que deve
ser discutida antes da estrutura curricular, a formacdo que pretende o curso em tela € a
docente, isto ndo fica explicitado neste paragrafo, o que pode ndo ter sido intencional, mas ha
um descuido com relagdo ao que estd posto, tendo em vista que o curso ndo forma
“profissionais da Geografia”, mas sim profissionais professores de Geografia. Ha, nesta
percepcdo, um debate entre o bacharelado e a licenciatura que ndo foi considerado e que, de
certa forma, permeia questdes importantes sobre a docéncia.

O PPC - 2014 instituiu uma nova carga horaria curricular e novas disciplinas, a vista

disso, notamos aqui, de acordo com Sacristan (2011, p.19)

Junto com a ordenacdo do curriculo é regulado o contetdo (o que € ensinado
e sobre o que se aprende), sdo distribuidos os periodos para ensinar e
aprender, é separado 0 que sera o conteldo do que se considera que deva
estar nele inserido e quais serdo os conteidos externos e mesmo estranhos.

Dessa maneira, a ordenacdo do novo curriculo colocou novos contetdos através de
suas novas disciplinas. Além disso, de acordo com a analise realizada do documento,
percebemos que o curriculo ndo diferencia as disciplinas e/ou carga horaria pelos turnos,
disponibilizando um curriculo igual para o matutino e o noturno, ndo levando em
consideracdo as condicdes do aluno que trabalha. Com relacdo ao horério de funcionamento
das aulas, no matutino elas iniciam as 7:30 e encerram as 11:00, ja no periodo noturno estas
tém inicio as 18:30 e encerram as 22:00. Levando em consideracdo estes dois dados, o
periodo de integralizacdo dos créditos é 0 mesmo para 0s alunos dos dois turnos, o que nado é
comum a outras IES.

Na busca de demonstrar a distribuicdo das disciplinas pelo periodo regular de
integralizacdo dos créditos, montamos um organograma (quadro 1) com as disciplinas

prescritas para os oito semestres, periodo estabelecido para a conclusao do curso.



78

(¥T0Z-£102) Odd 804

ser[IseIq

suoBested op  somwIwWoO(]
[I SODIJRISOUOIN SOpMISH
Al opeuoisiatadng o15e)SH 4—
srerpunw

sodedse sop BIJRIS02D
HTALSHINIS o8

[II opeuoisiatedng o13e)sy
BIJRIS0a30Ig
SeIqry

[ SOJ1JRISOUOJN SopnIsq
STRLIO)LLID)

seanijod 2 SIBUOISAI SA0SIAI(]
TALSHINIS oL

[I opeuolsiarxdng o1se)sy
BIJRISOIPIH

SBIS0[0U22]020) W2 sedneld 2 s200N
[1I BIJRIS02LD) 2p OUISUD 2P BINjRId
HTALSANES .9

A

[ opeuolsiaradng o15e)sq
vIsojopad ap sojuawepunj
vURQI() BIJRIS02D)

BLIRISY BIJRISO2D)
HTALSHINES oS

Al BIJRIS03D) 9P 0SIND
op salopei3alu] sojefoig
STRJURIqUIRORD) SOPMISH
BIIJRIS020) esinbsag
BIJRIS02D)

e epedijde [e1oD BINRPIQ
BOIWQUOYY BIJRIS02D)
HLE0) Op TeHojs)

2 BOLIO)SIH OBSBULIO]
HALSHINES oF

[II BIjRIS02D) 2P 0SINd
op salopersau] sojeforg
BIJRIS020) 9P SO}IDU0))
:]I ouisug 3p edRIg
BOIJRWR] RIJRISONR))
BIS0[0JI0WO2D)

3p sojuawepun g
vIo[ojewI|)

op sojudwepun,g
opdednpy ep BIS0[0dISd
HALSAINES o€

A\

[I BIJRIS03D) 2p

0SIND Op Salopersau] soafoig
Ie[02S? BIJRIS02D)

ep sojudurepuny

:] oursuy 2p edneId

BIJRIS020) B epedijde vI30[0d
BOIJRISOWAPOIdOS BIJRIS03D)
[eaynd eisojodonuy

[eI2D) BISO[02D)

HALSHINES 0T

\

(#1070 Ddd op eyeis029H
Wd BIN)BIDUIIIT 3p osind op seunpdsi(q

vodn

ep eleIBos9) ap 0sind op seuljdiosip sep eweiboueblo — T oipend)

[ BIJRIS02D) 3P

0SINd Op saropeisalu] sojeloig
[1seld ON
sreuordRINP

sedtjqud seantjod
021JRIS03D)

odynuty)

oyJeqel] oe opderdu]
BIJOSO[I B ORINPONU]
Ie[0dsH eIjeIsole)
HTALSHINES oI




79

A partir do organograma e em comparacdo ao curriculo anteriormente adotado no
curso, destacamos a implementacdo de trés disciplinas no quadro formativo da Geografia da
URCA: Iniciacdo ao Trabalho Cientifico, Estudos monograficos I: Projeto do Trabalho de
Conclusdo de Curso e Estudos Monograficos Il: Trabalho de Conclusdo de Curso. Estas
foram inseridas nesse documento visando orientar a elaboracdo das monografias, o que
entendemos como um marco para 0 curso de Geografia, possibilitando, como supracitado,
pela primeira vez, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em forma de monografia.

As disciplinas sdo ofertadas no primeiro e nos dois Gltimos semestres, Iniciacdo ao
Trabalho Cientifico, foi distribuida no primeiro semestre de formagdo, tendo em vista seus
objetivos ndo somente para a pesquisa, mas sim para a compreensdao mais ampla do trabalho
académico; os Estudos Monograficos I, no sétimo semestre, enquanto Estudos Monograficos
Il foi inserida no oitavo. As disciplinas citadas proporcionam aos discentes orientaces para
elaborarem seus projetos e, posteriormente, o desenvolvimento da pesquisa e da escrita
monogréfica, a fim de obterem os titulos de licenciados em Geografia. Retornaremos a estas
disciplinas com analise detalhada no tdpico seguinte.

A formacéo estabelecida pelo PPC — 2014 advoga para o curso, no papel de contribuir
para 0 avanco da sociedade, por meio dos futuros docentes de Geografia atraves das funcées
sociais que irdo cumprir nas escolas ou em outras instituicdes da regido. Para este intuito,
destacamos a importancia dada pelo documento, a relagdo entre teoria e pratica na formacao

por ele estabelecida:

A teoria é fundamental no processo de formagdo, mas precisa esta
referendada em atitudes éticas e articulada ao saber-fazer, ou seja, as
capacidades procedimentais, metodoldgicas de como aplicar a teoria no
proprio desenvolvimento profissional, transformando o egresso em cidadao
participativo do processo de melhoria da qualidade de vida da sociedade

atual (CEARA, 2014, p.11).

A proposta formativa fica envolta da responsabilidade de aproximar os discentes das
disciplinas, buscando equilibrar suas nuances para possibilitar maior qualidade na formacéo

dos futuros professores de Geografia, como esta enfatizado no documento citado:

A proposta de formag&o para o curso de Geografia da Universidade Regional
do Cariri estd pautada na necessidade de propiciar maior envolvimento dos
alunos com as disciplinas. Para isso, busca-se o desenvolvimento de um
projeto integrado, que possibilite o equilibrio entre conhecimentos,
competéncias, habilidades. Essa formacdo também deve permitir ao
estudante sentir-se motivado a aprender, passando a entender a
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aprendizagem como um processo dialético de construcdo de conhecimento,
evidenciado por conceitos  significativos e numa perspectiva global
(CEARA, 2014, p.12).

Dessa maneira, partindo dessa formagdo propiciada pela Geografia da URCA, no
documento, caracteriza-se a area que os futuros docentes irdo atuar apds a obtencdo do titulo

de licenciado. De acordo com o documento:

O aluno de Geografia é preparado para atuar como gedgrafo educador e
pesquisador na sua pratica profissional. O campo de atuacao profissional do
licenciado em Geografia abrange instituicdes publicas e privadas, sobretudo
do campo da educacdo. O curso propicia inser¢cdo dos licenciados no
mercado de trabalho, ingresso que se inicia com os estagios curriculares, que
oportunizam a vivéncia profissional, oferecendo aos graduandos
possibilidades de conhecer e ampliar seu campo de atuacdo. Escolas de
ensino fundamental e médio, publicas e privadas tém sido os espagos de
maior acolhimento a vivéncia profissional do graduando em Geografia.
Orgéos publicos, estaduais e municipais também tem sido um espaco
alternativo de pratica profissional dos nossos egressos (ld., 2014, p.13).

Nessa perspectiva, ressaltar a area de atuacao profissional é uma forma de demonstrar
que os futuros docentes trabalhardo no ensino basico, mesmo sendo, no presente,
pesquisadores académicos, tendo que, no porvir, trabalhar com os saberes cientificos e os
saberes escolares. Mas, também define outras areas de atuacdo para o egresso, qual seja o
desenvolvimento de atividades educativas ndo formais em outras instituicbes. Isto é
importante, pois a regido do Cariri dispde de instituicdes como museus, parques, quilombos,
Casas de Cultura, etc., onde a Educacdo Geografica pode ser desenvolvida por egressos
formados em Geografia, ampliando, assim, a area de atuacao dos professores.

Dessa forma, retornando a discussdo sobre a correlacdo do ensino e a pesquisa no
curso supracitado, encontramos na formacdo delineada no PPC-2014, algumas partes que
abordam a pesquisa no ensino de Geografia como um dos métodos para qualificar a formacéo
docente, como citado nesse paragrafo do documento: “Para conquistar a qualidade do ensino é
imprescindivel a ajuda da pesquisa. Esta, contribui para uma melhor compreensdo da
realidade, subsidiando assim, de forma mais rica, 0 processo acdo-reflexdo-acéo [..]” (Id.,
2014, p.33). Essa parte estd vinculada ao Parecer das DCN, quando expressa que “[...] a
atuacdo pratica possui uma dimensdo investigativa e constitui uma forma ndo de simples
reproducdo, mas de criacdo ou, pelo menos, de recriagdo do conhecimento.” (PARECER

09/2001, p. 24).
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Dando continuidade a leitura do documento, a discussdo acerca da pesquisa
monogréfica no ensino de Geografia é retomada no nono capitulo, discutida agora de maneira
aprofundada, apresenta a regulamentacdo e a escolha dos orientadores para os trabalhos, mas

antes aborda a relevancia de ter a monografia no seu quadro formativo:

A monografia é um trabalho de caréter cientifico, produzido como resultado
de uma pesquisa a partir de fontes bibliogréaficas e trabalhos de campo,
quando necessario, articulando os conhecimentos construidos ao longo do
curso de graduagdo em Geografia. A monografia obedece, na sua estrutura
formal, as Normas Técnicas (ABNT) sobre documentagdo, no que forem
aplicadas (CEARA, 2014, p.40).

Nessa perspectiva, “[...] 0 modelo escolhido para as monografias obedece, na sua
estrutura formal, as Normas Técnicas (ABNT) sobre documentagio” (CEARA, 2014, p.40).
Nesse sentido, estabeleceram, de acordo com o Art. 20, das disposi¢es preliminares: “A
monografia devera ser editada em computador em tinta preta e papel branco, formato A4,
espaco 1,5 e letra Times News Roman, tamanho 12. A configuracdo das margens sera 3,0 cm
para a esquerda e superior; 2,0 cm para direita ¢ inferior” (Id. 2014, p.46). Contendo ainda:
Elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais. Sendo atribuidas duas etapas para a execucdo

do TCC, a primeira etapa consistira em:

O Trabalho de Conclusdo de Curso serd executado em duas etapas: a
primeira, na disciplina denominada Estudos monogréaficos I, no qual o
trabalho final sera a apresentacdo de um projeto cientifico. O aluno sera
orientado em sala de aula quanto as técnicas de elaboracdo do projeto de
pesquisa em ensino pelo professor lotado em Carga Didatica Semestral
(CDS). Nos momentos finais da disciplina o estudante comecara, conforme
tema e problema de estudos e afinidade, a procurar professor (a) para realizar
a orientacdo da monografia (Id., 2014, p.41).

Na segunda etapa ocorrera a parte de elaboracdo da monografia, com seus capitulos e
embasamentos tedricos e metodologicos. Nesse viés, consta no documento 0s seguintes

procedimentos para essa etapa:

No semestre subsequente, o aluno realizara matricula em disciplina
denominada Estudos Monograficos Il: Trabalho de Conclusdo de Curso e
ter4 professor orientador para auxiliar os trabalhos discentes de pesquisa e
redacdo da monografia. O tema/problema de estudo monogréfico devera ser
relacionado ao ensino de Geografia, tendo em vista que o curso é de
licenciatura. Esse serd um desafio que permitird a todos os professores do
colegiado do DEGEO exercitarem a discussdo de objetos de estudo em sua
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exploracdo/problematizacdo no campo do ensino da Geografia escolar (Id.,
2014, p.41).

Dessa maneira, o discente terd que seguir as normas vigentes para elaborar seu
trabalho monografico. Nesse viés, outro ponto explanado é a escolha dos orientadores para o
trabalho de TCC, destacando a importancia de conhecer as linhas de pesquisa dos docentes

para realizarem estas escolhas:

Na escolha do professor orientador, o aluno deve levar em consideragéo,
sempre que possivel, a distribuicdo de acordo com as areas de interesse dos
professores, bem como a distribui¢do equitativa de orientandos entre eles e a
carga horaria semanal, por aluno, destinada a orientacdo do TCC,
considerando os vinculos institucionais de dedicacdo exclusiva (DE) do
professor. Quanto ao projeto e elaboracdo da monografia, serdo de acordo
com as normas exigidas pela ABNT. Para o processo de avaliacdo, também
foram apresentadas normatizagbes para a banca examinadora, defesa da
monografia e entrega da versdo final da monografia para apreciagdo do
colegiado (Id., 2014, p.41).

Essa etapa da orientacdo é primordial para a execucdo do trabalho, visto ser necessario
ter bom direcionamento na finalidade de um trabalho com mais qualidade. Para isso, 0s
discentes devem atentar para as tematicas trabalhadas pelos futuros orientadores. O
documento ressalta e da énfase, a obrigatoriedade da escolha do tema/problema de estudo
monografico e sua vinculagdo com questdes voltadas para o ensino de Geografia, pois o0 curso
destina-se a formacdo docente, comungando com a ideia de que, sendo este o principal
trabalho da formacdo inicial, esta articulacdo tematica possibilitara ao aluno se aprofundar
acerca da sua futura profissdo. Assim, o PPC-2014 corrobora com a legislacdo de ensino

superior:

A legislagdo da educagdo superior estabelece que o trabalho de concluséo de
curso deve ser necessariamente na area de habilitacdo do aluno, assim sendo,
os trabalhos de conclusdo de curso da Geografia devem ser ligados a area de
ensino por ser o curso de licenciatura” (Id., 2014, p.41).

Dessa forma, para estabelecer os termos a serem adotados, visando o norteamento dos
comandos das acbes para a realizacdo dos trabalhos monogréaficos, o documento em tela
estabelece, nesse capitulo, a legislacdo pelas disposi¢des preliminares. Esse regulamento foi
posto no intuito de normatizar as atividades relacionadas com o Trabalho de Concluséo de

Curso do curriculo do Curso de Licenciatura em Geografia da URCA, delineando os artigos e
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incisos legislativos nos topicos intitulados: professor coordenador de trabalho de concluséo de
curso, dos professores orientadores, dos alunos em fase de realizacdo do trabalho de
concluséo de curso, do projeto de monografia, da monografia, da banca examinadora da
defesa da monografia e a entrega da versao definitiva da monografia. Desse modo, a comissao
designada instituiu as normas e regulamentactes do TCC de Geografia da URCA.

Iniciamos esta abordagem por uma disciplina pouco lembrada entre nossos
entrevistados, Introducdo ao Trabalho Cientifico, que é introdutdria e que também se destina
a uma formacéo para pesquisa, ou pelo menos, deve orientar o contato inicial com o universo
da producdo de conhecimento académico, os procedimentos tedrico metodoldgicos, a
linguagem académica e outras normas. A referida disciplina apresenta uma ementa com 0s

seus requisitos para realizacdo da pesquisa na formagdo, como veremos na figura abaixo:

Figura 3 — Ementa da disciplina de Iniciagdo ao Trabalho Cientifico Geografico

Disciplina: INICIACAO AO TRABALHO CIENTIFICO GEOGRAFICO (ITCG)

PRE-REQUISITO: N&o ha

semesTre | NUMERO DE CARGA HORARIA CARGA HORARIA
CREDITOS (horas) (horas-aula)
1° 04 60 72
DISTRIBUICAQ DE CARGA | TEORICA (horas-aula) PRATICA (horas-aula)
HORARIA 7 18
EMENTA

Métodos e estratégias de estudo e aprendizagem. Leitura, interpretacdo de textos e
anotacfes: matéria-prima do trabalho cientifico. Pesquisa: modo de apropriacdo ativa do
conhecimento. Trabalho cientifico: principais diretrizes, normas e configuraces. Pesquisa
bibliogréafica e exploracdo/escolha de temas de investigacdo da ciéncia geogréfica.

Fonte: CEARA, 2014

Como podemos observar, a disciplina proporciona aos estudantes o entendimento
tedrico e pratico da pesquisa, orientando, de fato, a adaptacdo deles com o instrumento de
producdo de conhecimento. Como a referida disciplina se encontra no primeiro semestre,
demonstra criar uma base relevante para a formagéo dos futuros professores, voltada para o

conhecimento e a préatica da pesquisa.
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Nesse viés, as disciplinas que se destinam a orientacdo da monografia, ofertadas nos
dois ultimos semestres do referido curso, apresentam ementas e objetivos distintos, apesar de
destinarem-se ao mesmo propdsito. Estudos Monogréaficos 1: projeto do Trabalho de
Concluséo de Curso apresenta uma ementa com 0s seus requisitos para realizacdo da pesquisa

na formagéo, como veremos na figura abaixo:

Figura 4 — Ementa da disciplina de Estudos Monograficos |

PLANO DE
DISCIPLINA
DISCIPLINA: ESTUDOS MONOGRAFICOS I: PROJETO CcODIGO:
DOTRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO GC085
PERIODO:
2020.1
PRE-REQUISITO: PRATICA CURRICULAR II1 (GC040), PRATICA CURRICULAR IV
(GC041)
SEMESTRE NUMERO DE CARGA HORARIA CARGA
CREDITOS (horas) HORARIA
(horas-aula)
Vil 04 60 72
1. EMENTA

Projeto de pesquisa individual para monografia. O professor pesquisador. A pesquisa no
ensino de Geografia. Orientacdo e elaboracdo do projeto de pesquisa para elaboracdo de
monografia ligada ao ensino - aprendizagem de Geografia.

Fonte: CEARA, 2014

Dessa maneira, como podemos notar, a referida disciplina propde apresentar,
inicialmente, aos discentes, 0s debates acerca da pesquisa e do professor pesquisador, assim
como introduzi-los efetivamente na pratica investigativa, partindo da elaboracdo do seu
projeto de pesquisa em ensino de Geografia, dando inicio ao trabalho monografico. Nesse
contexto, a disciplina pretende, objetivamente, capacitar os estudantes para os desafios
enfrentados pelo professor pesquisador, além de estabelecer as relacdes entre a pesquisa e a
formacdo docente e possibilitar praticas de pesquisa em perspectivas cientificas e formativas
no ensino de Geografia.

A disciplina de Estudos Monogréficos 1I: Trabalho de Conclusdo de Curso, ofertada

no ultimo semestre, trabalha com a elobaracdo da monografia, contempelando os elementos
peculiares que o referido trabalho exige. Na figura abaixo, serd apresentada a ementa dessa

disciplina.
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Figura 5 — Ementa da disciplina de Estudos Monograficos |1

Disciplina: ESTUDOS MONOGRAFICOS II: TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO

PRE-REQUISITO: Estudos monograficos |

SEMESTRE NUMERO DE CARGA HORARIA CARGA HORARIA
CREDITOS (horas) (horas-aula)
8o 12 180 180
1. EMENTA

Trabalho de pesquisa individual. Elaboracdo e defesa da monografia ligada ao ensino-
aprendizagem de Geografia.

Fonte: CEARA, 2014

A disciplina citada tem a finalidade de orientar a pesquisa, a defesa e o texto final dos
trabalhos monograficos, tendo ainda uma maior carga horaria em relacdo aquela ofertada no
sétimo semestre. Os Estudos Monograficos Il pedem um aprofundamento maior da pesquisa
que € iniciada no projeto, viabilizando os estudantes a exercitarem suas habilidades enquanto
pesquisadores de Geografia na perspectiva educacional, sendo os Gltimos atos para os
discentes obterem a titulacdo de licenciado em Geografia.

Diante do exposto, entendemos que para um curso de licenciatura estabelecer duas
disciplinas no seu curriculo, nos ultimos semestres, que propdem trabalhar com a pesquisa
monografica, exigindo sua vinculacdo as tematicas referentes ao ensino de Geografia,
demonstra que os autores do documento analisado corroboravam com a pesquisa enguanto
instrumento importante na formacdo docente, demonstrando também que defendiam um
avanco na qualidade do curso em tela, no que diz respeito a esta questao.

E fundamental destacar que o TCC pode ser, para muitos alunos do Curso de
Geografia da URCA, o principal e Unico trabalho de pesquisa mais sistematico de sua
formacdo inicial na academia, tendo em vista as parcas oportunidades oferecidas para esta
atividade na instituicdo, em especial, para os alunos do curso noturno, que por serem
trabalhadores e/ou residirem em municipios distantes da sede a URCA, ndo podem se fazer
presentes nas atividades de grupos de pesquisas que ocorrem nos periodos diurnos. Assim,
além de cumprir este papel, o fato do tema estar correlacionado com o ensino de Geografia
podera contribuir para a autonomia dos discentes, que serdo futuros docentes conhecedores

dos procedimentos de produgédo do conhecimento.
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Com isto, ndo negamos as relagdes de poder que se estabelecem quando da elaboragéo
de um curriculo (GOODSON, 1997), de modo que um grupo, ao fazer escolhas para
elaboracdo de um documento como este, podera modificar a realidade de diversos sujeitos,
partindo das novas normas e regulamentacdes estabelecidas.

Para nos, a insercdo da monografia neste curriculo, a partir da concepgdo exposta,
introduz a superacdo de um modelo que vigorava anteriormente, e é também, por isto, um
posicionamento politico do grupo de elaboradores, de modo que isto possibilita ao curso de
Geografia da URCA diferenciar os trabalhos finais de seus alunos daqueles apresentados em
outros cursos. Como por exemplo, o que demonstra Trindade, (2010) quando afirma que
apenas 21% dos alunos concluintes defendem seus TCC com temaéticas voltadas ao ensino de
Geografia, portanto somente este percentual leva em conta a escola como um tema de
pesquisa, mesmo sendo tais trabalhos defendidos em um curso de licenciatura. Assim,
entendemos que o documento abordado ndo resolve na URCA outras questdes relativas a
relacdo entre pesquisa e ensino, entretanto, introduz esta pratica e garante que as pesquisas se
voltem para a relagdo com a escola. Assim, reconhecemos que a introducdo da pesquisa
monografica no curso, proporcionou o aprimoramento da formacdo docente no curso de
Geografia da URCA.

Outra questdo que deve ser ressaltada a partir da analise do PPC - 2014 € o
estabelecimento de uma ementa na disciplina Estudos Monograficos 11, do tema professor
pesquisador. Se isto ndo garante, por si s6, a formacao do professor pesquisador, conforme os
debates que apresentamos no segundo capitulo deste trabalho, em suas diversas concepcoes
(ANDRE -2001, LUDKE -2001, DEMO — 2015, SANTOS — 2001, BEILLEROT — 2001,
SOARES - 2001), possibilita aos estudantes se apropriarem do conceito, 0 que também pode
ser um elemento de contraposicdo ao que estava posto como modelo formativo para o curso.

De acordo com a discussdo delineada anteriormente, notamos que voltar a formacao
inicial docente para a pesquisa, pode afluir avancos significativos no aprimoramento da
autonomia dos estudantes, sendo necessaria para a aproximacdo do saber cientifico com o
saber escolar, conforme os debates mais recentes acerca dessa relacdo (CHERVEL, 1990;
BITTENCOURT, 2004; ALBUQUERQUE, 2011), principalmente quando as investigacdes
cientificas sdo ponderadas pelo ensino de Geografia. Ndo estamos, com isso, afirmando que o
documento define como principio do curso em tela a formacdo pela pesquisa, conforme
discutido por diversos autores que se dedicam a este tema (ANDRE — 2001, LUDKE — 2001,
DEMO - 2015, SANTOS - 2001, BEILLEROT - 2001, SOARES - 2001) e por nés

apresentados no capitulo 2; caso isto tivesse sido estabelecido, estaria explicitado no
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documento, mas é de se reconhecer que ha, ao longo do documento, uma tentativa de
introduzir na formagdo docente, por meio da monografia, a pesquisa como uma referéncia.

A formagdo pautada no documento citado se preocupa em possibilitar maior
dinamismo e criticidade na aprendizagem dos discentes, preocupando-se em formar
correlacionando com a futura profisséo, mas buscando estimular a independéncia intelectual
dos sujeitos.

Portanto, com a leitura e andlise do referido documento, trazendo o debate sobre a
pesquisa e 0 ensino, percebemos e devemos ressaltar a importancia de um documento como o
PPC-2014 para o combate da formacdo tecnicista e mnemdnica, mesmo dentro das suas
limitagOes, visto que propde trabalhar a pesquisa com os discentes, buscando formar
professores pesquisadores com autonomia e criticidade. Para nos, alunos e alunas do curso de
Geografia da URCA, este documento é uma referéncia na luta pela emancipacéo, valorizacéo
e qualificacdo da docéncia.

4.2 As monografias e suas correlagfes com a pesquisa e o0 ensino na formacédo de

professores

Nesse subtdpico, apresentaremos as analises das monografias por nos selecionadas e
suas correlagdes com o tema que estabelecemos para ser estudo nesta investigacéo, ou seja, a
relacdo entre o ensino e a pesquisa na formacdo de professores no curso de Licenciatura em
Geografia da URCA. Destacaremos, nesta analise, as percepcdes dos autores acerca da
questdo central de nossa pesquisa (caso eles as expressem em seus trabalhos), as tematicas
selecionadas e abordadas por eles, as instituicdes de ensino onde desenvolveram suas
investigacOes e 0s municipios trabalhados, buscando compreender se ha uma correlacao entre
0 seu trabalho e a concepcdo de pesquisa estabelecidas pelo PPC-2014 para as monografias
deste trabalho.

Dessa maneira, com os trabalhos em méos, realizamos as analises acerca da nossa
proposta de pesquisa, ressaltando que conseguimos um namero significativo de monografias,
visto que a primeira turma a defender monografias no curso de Geografia da URCA, no
segundo semestre de 2019, concluiu e defendeu 25 monografias. Desse total, fizemos analise
em 18 delas.

Tivemos dificuldades para fazer a coleta das monografias para esta analise, esta se deu
em funcdo da falta de um repositdrio digital paras os TCC na URCA. Assim, 0 meio utilizado

para obté-las foi a ligacdo que temos com os autores, que foram nossos colegas durante a
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graduacdo. Assim, realizamos contato direto com eles via e-mail, solicitando seus trabalhos e
explicando nossa dificuldade e nossa pesquisa. Sensibilizados com as nossas dificuldades,
parte deles nos enviou, gentilmente, os seus respectivos trabalhos.

Selecionadas as monografias, o proximo passo da investigacdo foi descobrir se o curso
de Geografia da URCA fazia parte dos Programas de Iniciacdo a Docéncia da URCA, visto
que esses programas aproximam os discentes das escolas e proporcionam avangos para uma
maior compreensdo do universo da licenciatura, além de estimula-los a pesquisarem sobre as
instituices de ensino. De acordo com o Departamento de Geociéncias (DEGEO), o programa
de Residéncia Pedagogica de Geografia, que € um desses programas, teve inicio somente no
ano de 2021. Dessa forma, os autores das monografias ndo tiveram a oportunidade de
participar de pesquisas a partir do referido programa no curso, visto que concluiram 0 mesmo
no ando de 2019.2.

Nessa perspectiva, além das disciplinas e dos programas de iniciacdo a docéncia e
cientifica, vale ressaltar outra forma de aproximar os discentes da investigacdo cientifica, a
sua participacdo nos grupos de pesquisa e, a partir desses, sua inser¢cao nos grupos de estudos.
Esta, possibilita maior engajamento cientifico, o que pode ser fundamental para a sua melhor
performance académica na elaboracao de seu trabalho monografico, uma vez que os discentes
podem recorrer as aprendizagens ai desenvolvidas quando da elaboracdo de seu TCC. Desse
modo, os discentes que participam desses grupos, pelo contato com as leituras, debates,
investigacOes e producédo de textos, podem ter maior afinidade com o fazer pesquisa, podendo
ajuda-los até mesmo a debater, de forma aprofundada, as tematicas selecionadas para suas
pesquisas monograficas, que podem ter sido selecionadas a partir do que estudaram ou
pesquisaram em tais grupos.

Os grupos de pesquisa ligados ao Departamento de Geografia da URCA dedicam-se a
investigacdo de tematicas diversas, entre eles, ha aqueles que se dedicam diretamente as
tematicas relativas ao ensino de Geografia, outros indiretamente, mas ha também aqueles que
ndo tém este como um foco de suas investigacGes. Nesse contexto, elencamos aqui 0s homes
dos grupos de pesquisa vinculados ao DEGEO, que compdem o Diretério Nacional dos
Grupos de Pesquisa no Brasil — DNGPB, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ). Para uma melhor explanagdo, colocamos em um quadro 0s

nomes e os vinculos com os laboratérios dos respectivos grupos.
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Quadro 2 - Grupos de pesquisa da Geografia (URCA)

Nome do grupo

Laboratério vinculado

Lideres dos grupos

Geografia e criatividade

Laboratério 4 elementos

Prof. Dr. Emerson Ribeiro

Grupo de Estudos em Geomorfologia
E pedologia (GEOPED)

Laboratorio de Geomorfologia e
Pedologia

Profa. Dra. Simone C. Ribeiro

Grupo de Estudo e Trabalho em
Ensino de Geografia (GESTEGEO)

Laboratorio de Ensino de Geografia

Profa. Ma. Antonia Carlos da Silva

Grupo de Estudos Urbanos do
Cariri (GEOURB)

Laboratério de Estudos Urbanos no
Cariri

Prof. Dr. lvan Queiroz

Pesquisa em espaco, imagem e ensino
(IMAGO)

Laboratério IMAGO

Prof. Dr. Glauco Vieira

Nucleo de Estudos Integrados em
Geomorfologia, Geodiversidade
E Patriménio (NIGEP)

Laboratério de Minerais e Rochas

Prof. Dr. Marcelo Martins

Territério, espaco e movimentos
Sociais (GEA)

Laboratério de Geografia Agraria

Prof. Ma. Roberta Piancé

Educacdo Holistica

Laboratorio 4 elementos

Profa. Dra. Clesley Maria Tavares

Fonte: DNGPB - CNPQ

Como podemos notar, a priori, com os titulos do quadro, 0s grupos de pesquisa, em
sua maioria, ndo trabalham diretamente com* o ensino de Geografia, com a Geografia Escolar
ou com a Educacdo Geografica®. Para aprofundar a nossa busca previamente estabelecida,
elencamos as linhas de pesquisa postas para cada um dos grupos no CNPQ, e isto comprova o
que identificamos apenas com a observacdo dos nomes dos grupos, ou seja, apenas um dos
grupos supracitados, o Grupo de Estudo e Trabalho em Ensino de Geografia - GESTEGEO,
trabalha com tematicas ligadas a Educacdo Geogréafica, a Geografia Escolar e ao Ensino de
Geografia de forma direta, este pauta suas discussdes em tematicas mais especificamente
referentes a formacao docente de Geografia.

Queremos enfatizar que baseamos nossas afirmacgdes acerca dessa gquestdo nos dados

disponibilizados pelos grupos no Diretorio do CNPQ, mas entendemos que se 0S grupos ndo

“As informacoes trabalhadas sobre os grupos de pesquisa, tiveram como fonte o site do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), no qual buscamos titulos, linhas de pesquisa, membros e
lideres dos grupos supracitados.

® Sabemos que cada um desses conceitos parte de perspectivas tedricas e tém delimitacdes distintas da Geografia
que se ensina, sua destinacdo e objetivos, entretanto, o que pretendemos com esta afirmacdo € dizer que a
maioria dos grupos ndo se dedica a tematicas por elas abordadas.
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definem esta linha de pesquisa como central, ndo quer dizer que deixam de ser importantes
para a formacgdo docente, visto que todas as linhas elencadas pelos grupos se voltam para
estudos de Geografia. Desse modo, 0s estudantes ao participarem de suas atividades, estdo
aprendendo a fazer pesquisa, mesmo que estas ndo tenham como tema central a escola, o
ensino ou a educacgdo geogréafica de forma mais ampla.

Partindo do levantamento de dados realizado junto ao Diret6rio dos grupos vinculados
ao CNPQ, contabilizamos a presenca de 15 orientadores e 7 discentes, da turma que concluiu
0 curso no ano de 2019.2, fazendo parte desses grupos durante sua formacdo inicial. Desses 7
discentes, 4 eram alunos do turno da manhd e 3 do turno da noite. Relacionando as tematicas
abordadas nas monografias dos alunos participantes dos referidos grupos, observamos que
seus trabalhos tém relacdo direta com os temas pesquisados pelos seus respectivos grupos.
Isto pode indicar uma correlacdo positiva entre 0s grupos e os trabalhos finais, indicando que
0s grupos podem cumprir parte do papel de formar o aluno da licenciatura para a pesquisa e a
docéncia, sendo, assim, um trabalho de formacdo que tem continuidade quando da elaboracéo
das monografias, o que é positivo para o curso e, acreditamos cumpre aquilo que se pretende
com a elaboracéo deste trabalho final, conforme PPC - 2014.

Desse modo, acreditamos que trazer 0s grupos de estudo e apresentar suas atuacgdes €
uma forma de explanar, por outra perspectiva, o fazer pesquisa no referido curso,
demonstrando também como esses grupos estdo interligados com o TCC. Nessa perspectiva,
discutir outra forma de fazer pesquisa serviu para elucidar melhor a percepcdo sobre as
investigacOes cientificas realizadas pelos sujeitos até chegarem ao TCC, e o porqué de
trabalharem com os referidos temas.

Para “didatizar” a nossa pesquisa e elucidar algumas questdes, buscamos classificar as
monografias de acordo com o método tipoldgico, que leva em consideracdo os métodos de
pesquisa utilizados: qualitativo, descritivo e quantitativo e as propostas enunciadas acerca do
ensino de Geografia. Nesse viés, nosso referencial tedrico foi Markoni e Lakatos (2003), as

quais afirmam que o método tipologico

Apresenta certas semelhangas com o todo comparativo. Ao comparar
fendmenos sociais complexos, o pesquisador cria tipos ou modelos ideais,
construidos a partir da analise de aspectos essenciais do fendmeno. A
caracteristica principal do tipo ideal é ndo existir na realidade, mas servir de
modelo para a andlise e compreensdo de casos concretos, realmente
existentes. Weber, através da classificagdo e comparagdo de diversos tipos
de cidades, determinou as caracteristicas essenciais da cidade; da mesma
maneira, pesquisou as diferentes formas de capitalismo para estabelecer a
caracterizacéo ideal do capitalismo moderno; e, partindo do exame dos tipos
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de organizagdo, apresentou o tipo ideal de organizacdo burocrética [...]
(p.109).

Nos baseando nesta proposicdo, realizamos a classificagdo das monografias. Na
primeira analise, observamos quais métodos foram escolhidos para trilharem os caminhos
metodoldgicos. Das 18 monografias, 15 se utilizaram do método qualitativo para interpretar
os fenbmenos trabalhados. Em 2 monografias, foram realizadas interligacdes entre os métodos
qualitativo e descritivo para conseguirem obter seus resultados. Apenas 1 monografia utilizou
da interligacdo entre os métodos quantitativo e qualitativo, fazendo interpretacdes de dados
estatisticos.

Nessa perspectiva, as monografias seguiram o modelo adotado pelas pesquisas
realizadas nas Ciéncias Humanas, visto que escolheram o método qualitativo para
interpretacdo dos objetos estudados. Desse modo, tipologicamente as pesquisas monograficas
podem ser classificadas no mesmo viés metodologico, salvo algumas excecOes, elas nédo
destoaram tanto nas escolhas das metodologias trilhadas.

Ao realizar a tipologia das pesquisas, como supracitado, adentramos a questdo
comparativa. Nesse caso, comparamos as propostas realizadas acerca do ensino de Geografia
para elucidarmos nossas discussfes sobre como a pesquisa se evidencia na formacdo docente.
Além disso, pautamos nossas analises das monografias em 8 pontos, baseados na abordagem

analitica do professor Jorge Luiz Jardim apud Rocha (2010):

Quadro 3 - Perguntas que nortearam as analises das monografias nos quadros

=

Titulo do trabalho, curso, n° de paginas totais.

O titulo corresponde ao contetdo do trabalho? E suficientemente informativo do contetido?

A introducdo contempla os itens minimos de um trabalho cientifico?

a) Os objetivos estdo explicitos? Quais sdo?

b) Ha um problema colocado ou hipétese de trabalho? Qual?

¢) Ha uma revisdo bibliografica do tema estudado? Esta bem elaborada?

d) H& uma justificativa do tema escolhido, da delimitagdo, etc.?

e) A metodologia esta descrita? Ela ¢ utilizada ao longo do texto?

4. Que elementos faltaram na introdugdo? Ela situa suficientemente o leitor no contetido e
objetivos do trabalho?

5. O desenvolvimento do trabalho é coerente, 16gico, ha equilibrio entre os capitulos?

6. Que elementos, na sua opinido, (ou capitulos, ou itens) deveriam ser desenvolvidos para
melhorar o trabalho?

7. Quanto a concluséo:

a) Ela retoma o problema (ou objetivos) apresentado na introducdo e resume as soluces
apresentadas ao longo do desenvolvimento?

b) Resume as contribuices mais importantes da pesquisa? Quais sdo estas contribuicdes?

wmn

Fonte: Jardim apud Rocha (2010)
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Nas analises das monografias, percebemos que todas cumprem o que foi estabelecido
pelo PPC-2014, no que diz respeito as tematicas abordarem questdes relativas ao ensino de
Geografia. No quadro a seguir, no qual elencamos os titulos dos 18 trabalhos analisados,
observa-se significativa diversidade tematica a partir dos titulos postos, visto que foram vérias
propostas trabalhadas no ensejo de buscar uma melhor expressao daquilo que se pesquisava.

Quadro 4- Titulos das monografias trabalhadas

Patriménio natural de Santana do Cariri, Ceara: levando a Geodiversidade para o ensino basico

As abordagens da paleontologia na Escola Padre Luiz Filgueiras (Nova Olinda, Ceard)

Aula de campo na Geografia do ensino médio: estudo a partir de experiéncias na escola governador
Adauto Bezerra em Juazeiro do Norte-CE

A Cartografia como contetdo de ensino nas disciplinas do nucleo de instrumental do curso de
licenciatura em Geografia da Universidade Regional do Cariri — URCA em Crato,
CE

Formacdo docente e praticas pedagdgicas do professor de Geografia no ensino fundamental Il da
E.E.L.F Joaquim Caboclo no distrito de Miragem, Caririacu-CE

Explorando 0S contetdos de Climatologia no livro didatico de
Geografia do 6°ano do ensino fundamental |

Educacdo ambiental na escola publica de ensino médio: um estudo de caso na E.E.M. Governador
Adauto Bezerra, municipio de Jardim-CE

O concurso Gea-terra Mde e suas repercussdes pedagdgicas nas aulas de Geografia da Escolal
Municipal Estado da Paraiba em Crato-CE: um relato dos atores envolvidos

A musica na Geografia e a Geografia na musica: possibilidades de abordagem de regido

As Geotecnologias e a formacdo docente em Geografia na Universidade Regional do Cariri — URCA
Crato/CE

A importancia do estdgio na formacgdo do professor de Geografia na Universidade Regional do
Cariri/lURCA

A cidade e o urbano no ensino de Geografia: as possibilidades de abordagem a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

Possibilidades para o ensino de climatologia nas aulas de Geografia: propostas metodol6gicas na
Escola Municipal Manoel Correia da Silva em Milagres/CE

O livro de Geografia e a mobilidade: uma anélise sobre 0 acesso a escola no municipio de Moreilandia
- PE

O museu de paleontologia Placido Cidade Nuvens e seus recursos didaticos para o ensino de
Geografia (Santana do Cariri, Ceard)
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Ensino em Climatologia a partir da medigao do conforto térmico na escola Pedro Felicio Cavalcante
Crato, Ceara

O ensino de Geografia para o fortalecimento da educacdo do campo

Explorando os contetdos de Climatologia no livro didatico de Geografia do 6°%no do ensino
fundamental |

Fonte: elaborado pelo autor

A partir da apresentacdo dos titulos no quadro, agrupamos as monografias por
tematicas de pesquisas. Inicialmente, verificamos que dos 18 trabalhos, 14 voltaram suas
propostas, direta ou indiretamente, para o ensino de Geografia nas escolas e, 4 deles,
destinam-se a discutir a Geografia a partir de outras instituicbes. Desses, 3 discorrem sobre o
ensino superior de Geografia e 1 trabalha com a educagdo do campo ndo formal, voltada para
a comunidade. O grafico a seguir demonstra a diversidade de temas abordados pelas pesquisas
realizadas para o TCC.

Grafico 1 — Classificacdo das monografias

Classificagoes das monografias

Metodologia de
ensino
61%

Ensino Superior
17%

B Metodologia de ensino M Ensino Superior M Livro didatico ™ Educagdo do campo

Fonte: monografias da turma 2019.2. Org. do autor.

Como se pode observar, as propostas das monografias mantiveram, em grande parte, o
mesmo objeto de estudo, qual seja o ensino de Geografia na escola, mas dissertando a partir
de diferentes abordagens e tematicas. Notamos também, com o grafico, que a maioria das
propostas versam sobre as metodologias de ensino, visto que os autores propuseram modificar
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a forma de ensino de algumas tematicas relacionadas a Geografia. Ensino superior, livro
didatico e educacdo do campo foram os demais objetos trabalhados, constituindo a
diversidade de abordagens nas monografias.

Apds a apresentacdo dos titulos, a partir do qual pudemos evidenciar a diversidade
temética, também observamos repeticdo de alguns deles, estes sendo abordados a partir de
perspectivas tedricas e contextos proprios e especificos da realidade. Como foi 0 caso da
tematica “Climatologia, tema estudado sob diferentes perspectivas, uma diretamente na escola
e outra focalizando-o nos livros didaticos. Além desse, a Urbanizacdo” foi estudada a partir da
analise do livro didatico em duas pesquisas, porém os autores evidenciaram duas realidades
distintas, trazendo visdes diferentes acerca do mesmo tema.

Outra relacdo que é possivel ser feita a partir dos titulos dos trabalhos, diz respeito
aquela estabelecida entre os grupos de pesquisa (quadro 5) e os temas abordados nas
monografias. Para tanto, demonstramos a seguir a lista com 0s grupos de pesquisa que parte
dos autores das monografias participavam, em um total de 7 alunos, conforme informacao

anterior, e os titulos de seus trabalhos, para melhor demonstrar esta relacao.

Quadro 5- Grupos de pesquisa e as relagdes com as monografias trabalhadas

Grupo de Pesquisa Linhas de Pesquisa Quantidade/Temas das

Monografias

GESTEGEO Ensino de Geografia, Geografia | 1 Ensino Superior
Escolar

GEOPED Geografia Fisica e Geociéncias | 2 trabalhos/Climatologia e
na educacdo basica Geotecnologias

NIGEP Geodiversidade, Geoconservacdo | 3 trabalhos/Geodiversidade,
e Geoturismo Paleontologia e Museu de

Paleontologia

GEOURB Urbanizacdo; a cidade e urbano | 1 trabalho/ Cidade e urbano

Fonte: elaborado pelo autor

Com base nestes dados, é possivel observar que as pesquisas realizadas pelos 7 alunos,
participantes de grupos de pesquisa, tratam de temas que ja vinham sendo direta ou

indiretamente investigados nas linhas de pesquisa dos respectivos grupos. De certa forma, esta
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é uma indicacdo de que os grupos tém importante papel na selecdo dos temas das pesquisas de
monografia do curso de Geografia da URCA.

Na correlacdo dos temas com as linhas de pesquisa dos referidos grupos, observamos
que os participantes se debrucaram sobre teméticas que também foram abordadas por eles em
outros momentos nos respectivos grupos, agora tendo a oportunidade de aprofundar suas
pesquisas monograficas. Assim, acreditamos que os alunos anteriormente envolvidos com a
pesquisa, iniciam seus projetos de monografia com temas por eles conhecidos, por isso
ressaltamos, outra vez, a importancia da participacdo dos alunos em grupos e esperamos que
este seja um movimento crescente, assim como as bolsas de estudo para este fim.

Com isto, percebemos que a oportunidade de pesquisar de forma mais aprofundada
acerca de uma mesma tematica, trouxe a abordagem de algumas inquietacdes que os autores
traziam acerca do proprio curso de Geografia, uma vez que poderiam pesquisar sobre o
desenvolvimento do tema em outras instituicbes, mas preferiram falar de sua propria realidade
no curso, pautando elementos importantes dentro das disciplinas. Nas analises feitas, sdo trés
pesquisas que abordaram a Geografia da URCA em seus estudos. Dessa forma, comegaremos
a seguir nossas analises, baseando-nos em Jardim apud Rocha (2010).

A primeira monografia analisada e aqui apresentada, denomina-se A importancia do
estagio na formacao do professor de Geografia na Universidade Regional do Cariri/URCA,
foi escrita em 34 péaginas. O titulo é sucinto e esta de acordo com o contetdo tratado ao longo
do trabalho, de modo que representa o0 que se pretende com a pesquisa. Na introducdo séo
apresentados os objetivos. No objetivo principal, foi definido como relatar o funcionamento
do estagio e suas relagdes com a formacdo do professor de Geografia, mostrando a sua
importancia para a formacdo docente e as questdes legais que o regulam. Um segundo
objetivo, é analisar a contribuicdo do Estagio Supervisionado na formacdo do professor de
Geografia.

O problema estudado nédo é explicitado neste topico, entretanto com a leitura do texto,
0 (a) autor (a) procurou ressaltar a importancia do Estagio em sala de aula. Na revisao
bibliografica, o tema foi abordado a partir de alguns interlocutores, mas falta a inclusdo de
autores especialistas no tema, o que poderia trazer contribuicdes mais abrangentes. A
justificativa da escolha do tema de pesquisa pauta-se na experiéncia do (a) autor (a) como
professor estagiario (a) de curta duracdo, onde pode vivenciar, com alunos e professores, 0S
obstaculos percorridos na sala de aula durante a regéncia no “chao da escola”, de modo que a

delimitacdo da pesquisa na escola foi feita pela ligagdo do (a) autor (a) com a URCA. A
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metodologia esta descrita, mas foi tomada boa parte desta com citacbes de outros autores,
deixando de explanar o caminho trilhado na pesquisa.

Na introducdo, ndo encontramos 0s objetivos especificos, foram apresentados dois
objetivos sem definicdo de suas importéncias, o que confunde o leitor, ndo possibilitando a
este situar-se na compreensdo do conteldo trabalhado na pesquisa. O desenvolvimento do
trabalho é coerente e apoia-se no que € denominado método descritivo, no qual o (a) autor (a)
ressalta a importancia do estagio e traz a fala de outros discentes e docentes do curso para
abordar a partir delas analisar o tema. Talvez por apoiar-se no referido método, ndo ha no
trabalho uma preocupacdo mais sistematica com a comprovacdo da importancia do estagio
para a formacdo do professor de Geografia, além das entrevistas informalmente realizadas. Os
capitulos apresentam sequencialmente o aspecto geral posto para uma pesquisa monografica,
estando em equilibrio entre si.

Acreditamos que, para melhorar o trabalho, a metodologia deveria ter sido
desenvolvida de forma mais adequada, demonstrando os passos que foram percorridos tanto
na pesquisa tedrica, quanto na empirica, para haver um norteamento claro da pesquisa.

Como os objetivos ndo estdo claramente explicitados, ndo ha efetiva retomada deles
para que sejam entdo respondidas as questdes levantadas. O que se destaca na concluséo,
como contribuicdo para o tema investigado, é que o (a) autor (a) aborda questdes que foram
respondidas pelos entrevistados, além de destacar as dificuldades enfrentadas pelos discentes
durante a regéncia e outras atividades em sala de aula, para no final indagar se estardo
preparados para vivenciar esse processo.

De forma mais geral, 0 estdgio como uma contribuicdo para a formacéo do professor
de Geografia, é o tema central que se pretendeu analisar nesta monografia. Para tanto, debate
0 estagio e procura elucidar a relevancia desse ato pedagdgico em sala de aula, trazendo
através de entrevistas, as opinides dos discentes e docentes do curso de Geografia da URCA
sobre o Estagio Supervisionado, porém, cabe ressaltar que esse trabalho ndo discutiu as
questdes das disciplinas de estagio, destacando apenas a relevancia do mesmo na formacéo.

Na segunda pesquisa aqui apresentada, intitulada As geotecnologias e a formacéo
docente em Geografia na Universidade Regional do Cariri — URCA disserta sobre o uso das
geotecnologias nas aulas de Geografia a partir da formacédo docente, em 37 paginas. O titulo
abrange, de forma significativa, a tematica abordada no trabalho. Na introducdo, s&o
apresentados os itens de uma pesquisa cientifica, conseguindo fazer uma abordagem geral. Os
objetivos foram delineados nessa parte, sendo que no objetivo principal, propde investigar a

contribuicdo das geotecnologias no processo de formacdo do professor de Geografia da
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URCA. Nos outros dois objetivos, sdo pautadas as andlises das disciplinas do setor de
instrumental e da teoria e prética relacionadas as Geotecnologias nos estagios.

No trabalho analisado, ndo tem um problema especificado, mas tem uma hipotese. A
hip6tese levantada foi sobre o professor de Geografia estar mais ambientado com as novas
tecnologias. A bibliografia estd bem desenvolvida, sendo subdividida em topicos e trazendo
muitos autores que trabalharam com a tematica. De acordo com o (a) autor (a), a justificativa
foi por causa das disciplinas instrumentais trabalharem de forma mais aprofundada sobre
geotecnologias, apresentando e reconhecendo a importancias dos contetdos.

Logo, a metodologia esta descrita de acordo com o que foi apresentado nos resultados
da pesquisa, tendo coeréncia no percurso da pesquisa, sendo desenvolvida de forma
consistente. A introducéo traz os elementos condizentes com o0 processo de pesquisa, faltando
apenas uma abordagem mais detalhada na justificativa da pesquisa. O desenvolvimento do
trabalho contém coeréncia e logica com aquilo que foi proposto nos objetivos, abordando,
através do metodo qualitativo, as questdes postas.

Ja o capitulo dos resultados, deveria trazer mais elementos para o aprofundamento do
papel das geotecnologias para a formagdo docente, faltando esse aspecto nas explicacGes de
como se daria a contribuicdo das geotecnologias nas aulas de Geografia. Na concussao,
retoma as questdes apresentadas na introducdo, agora de forma afirmativa, concluindo as
questdes e colocando uma viséo especifica acerca das geotecnologias.

Numa analise geral, no trabalho esta abordado as geotecnologias na formacéo docente
de Geografia, elucidando a importancia e a contribuicdo dessas ferramentas no processo de
formacdo dos professores de Geografia da URCA. Essa pesquisa ndo debateu em si as
disciplinas de Geotecnologias, mas a importancia dessa pratica no curso, para a atuacdo dos
professores em sala de aula.

A terceira pesquisa, que aborda o ensino superior, Cartografia como contetdo de
ensino nas disciplinas do nucleo de instrumental do curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Regional do Cariri — URCA em Crato, CE, discute a Cartografia na formacéo
docente em 68 paginas. O titulo expde, de forma satisfatoria, o que esta abordado no trabalho.
A introducdo comporta todos os elementos necessarios a compreensao do trabalho, como os
objetivos da pesquisa. Os objetivos estdo bem delineados no texto, colocados de forma
consistente pelo autor. Sdo eles: “a intencdo de analisar as concepg¢des que norteiam as
disciplinas do Setor de Instrumental do curso de Licenciatura em Geografia da URCA. De
modo especifico, buscou conhecer as concepgdes teoricas relacionadas a Cartografia e a

pratica docente em Geografia; verificar 0s conteddos programaticos das disciplinas
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académicas que tratam da Cartografia no curso e destacar experiéncias relacionadas a
Cartografia na escola basica por meio de oficinas”.

A pesquisa estd baseada na questdo problema: “Quais as concepgdes de
ensino e de aprendizagem que estdo norteando as praticas dos professores formadores em sala
de aula em relagdo a Cartografia escolar?”, buscando, com o trabalho, solucionar essa
problematica constatada. A revisdo bibliografica foi bem elaborada, e oferece o suporte
tedrico-metodoldgico necessario para o desenvolvimento da pesquisa em questdo e para a
discussdo e aprofundamento da tematica. A justificativa se correlaciona com os objetivos,
visto que o objetivo é analisar as disciplinas que norteiam o campo instrumental da Geografia
da URCA. A metodologia esta descrita de forma consistente e foi desenvolvida durante a
pesquisa, conforme apresentada no trabalho.

A introducéo contém os elementos necessarios, possibilitando situar o leitor sobre o
conteldo e 0s objetivos do trabalho, contribuindo na compreensdo inicial do trabalho. O
desenvolvimento do trabalho é logico e tem coeréncia com a proposta de estudo, tendo
suporte no método qualitativo, para analisar a problematica e, com isso, propor solucdes a
partir das discussdes com os autores e sujeitos que fazem parte da pesquisa. Na concluséo, o
autor aborda as questdes iniciais, retomando as contribui¢cbes mais importantes da pesquisa e
propondo solugdes para os problemas constatados.

Numa analise geral, o (a) autor (a) discorre sobre a Cartografia escolar no ambito da
formacdo docente e sua contribuicdo para pratica do professor de Geografia na escola basica,
visando conhecer a proposta curricular do curso para a¢do do futuro docente na escola. Essa
pesquisa € uma daquelas que se preocuparam, de forma indireta, com a escola e seus
conteddos, partindo de uma analise da formacéo inicial de professores. Dessa forma, propde
verificar como a Cartografia escolar estava inserida no curso e como ela poderia contribuir
para o desenvolvimento do trabalho docente em sala de aula.

As monografias possibilitaram a aproximacdo dos discentes com seus possiveis
futuros locais de trabalho, no caso as escolas e a universidade, além de suscitarem seus pontos
de vista acerca de aspectos dessas instituicdes de ensino.

Dessa maneira, nos propomos a analisar, também, como foram trabalhadas as escolas
pelos discentes nos seus trabalhos monograficos e o0 que propuseram para elas nas suas
pesquisas. Posteriormente, delineamos nossas discussdes acerca da relagdo das pesquisas com
as escolas selecionadas.

Nessa perspectiva, com as andlises realizadas, verificamos que a maioria das

monografias se volta para escolas, sendo 14 monografias que trabalharam com esses locais de
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ensino de forma direta ou indireta, trazendo uma variabilidade tematica e diferentes
concepcOes de desenvolvimento das pesquisas no ambiente escolar.
Nesse contexto, para uma melhor explanacgdo, criamos um quadro para demonstrar as

escolas trabalhadas nas monografias.

Quadro 6 — As escolas que foram trabalhadas nas monografias

ESCOLAS TRABALHADAS NAS MONOGRAFIAS

E.E.L.F Joaquim Caboclo, no distrito de Miragem, Caririacu-CE

E.E.M. Governador Adauto Bezerra, municipio de Jardim-CE.

Escola Municipal Manoel Correia da Silva em Milagres/CE

Escola Municipal 18 de dezembro em Altaneira-CE

Escola Estadual Adrido do Vale Nuvens em Santana do Cariri/CE

Colégio Municipal Pedro Felicio Cavalcante em Crato/CE

Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra, municipio de Juazeiro do Norte/CE

Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Luis Filgueiras, municipio de Nova Olinda/CE

Escola Municipal Estado da Paraiba em Crato/CE

Escola de Referéncia em Ensino Médio Presidente Médici em Moreilandia/PE

Fonte: elaborado pelo autor

O mapa seguir tem como propoésito localizar as escolas onde os autores das
monografias desenvolveram suas pesquisas, nos seus respectivos municipios, situando melhor

a area de estudo trabalhada nessa pesquisa.
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Mapa 4 — localizacdo das escolas trabalhadas nas monografias
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Fonte: elaborado pelo autor

No total, foram 10 monografias que trabalharam com as escolas citadas. As outras
monografias, que tratam de tematicas acerca da escola, ndo trabalharam diretamente com uma
escola especifica, mas com objetos e metodologias utilizadas em sala de aula, sem
especificarem em quais escolas as pesquisas poderiam ser desenvolvidas.

Dessa forma, abordaremos as tematicas trabalhadas nas escolas supracitadas,
analisando como as pesquisas foram desenvolvidas.

A quarta monografia analisada e apresentada, sendo a primeira que trabalhou com as
escolas, tem como titulo Formacdo docente e préaticas pedagdgicas do professor de
Geografia no ensino fundamental 1l da E.E.I.F Joaquim Caboclo, no distrito de Miragem,
Caririacu-CE, e foi escrita em 65 paginas. O titulo abarca, de forma consistente, o contetido
trabalhado na pesquisa, demonstrando o que é pautado na pesquisa. A introducdo apresenta
todos os elementos condizentes com um trabalho cientifico, sendo colocados os objetivos, que
sdo: “objetivo geral: analisar como a formacgdo docente e as préticas pedagodgicas utilizadas

pelo professor de Geografia influenciam na constru¢do do conhecimento geogréafico. Para
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isso, tem-se como objetivos especificos: Identificar a formacdo dos professores de Geografia;
verificar quais as praticas pedagogicas utilizadas em sala; conhecer as limitaces e
potencialidade dos professores de Geografia”.

N&do ha especificamente uma problemética, existindo muitas discussdes sobre a
formacdo docente e a ligacdo dessa na pratica em sala de aula. Além disso, o0 autor pauta sua
analise numa hipdtese que é delineada pelo trabalho, sendo resumida no embasamento da
importancia da formacdo docente para as praticas em sala de aula e a potencialidade disso na
construcdo do conhecimento geografico. Ha uma bibliografia consistente e discutida durante o
trabalho. Na justificativa de trabalhar com o tema, o autor subscreve: “Mediante a tal
expectacdo (figura do professor e seus atributos) aflora uma incessante inevitabilidade de
tentar compreender quais sdo 0s principios que conduzem o ‘Ser professor’”. A metodologia
situa, de forma clara, o leitor sobre o caminho trilhado pela pesquisa, mostrando 0s processos
que foram realizados.

Na introducdo, ndo faltou nenhum aspecto sobre a pesquisa, demonstrando boa
coeréncia para apresentar inicialmente o que serd exposto depois. Os capitulos estdo bem
escritos, faltando apenas alguns detalhamentos pormenores para as suas complementacoes,
mas nada que comprometa o trabalho. O desenvolvimento do trabalho é coeso e mantém uma
sequéncia légica, adequando a tematica a abordagem cientifica do trabalho. O trabalho esta
totalmente pautado no método qualitativo, delineando sua analise acerca desse método para
alcancar os resultados pretendidos. Na conclusdo, o tema é retomado, além dos objetivos que
foram propostos. O autor também aborda solucGes para a tematica trabalhada.

Em suma, a temética trabalhada foi a préatica docente, na qual foi abordada a questéo
da formacédo do professor de Geografia alinhada a sua docéncia em sala de aula, partindo da
forma como os contetidos foram desenvolvidos em sala de aula. Desse modo, se estabelece a
comparacdo a partir das praticas em sala de aula para realizar os resultados pretendidos.

A quinta monografia analisada e demonstrada aqui, tem como titulo Educacéo
ambiental na escola publica de ensino médio: um estudo de caso na E.E.M. Governador
Adauto Bezerra, municipio de Jardim-CE, contendo 55 paginas. O titulo tem objetividade e
estd alinhado com o contetdo trabalhado na pesquisa monogréafica, sendo claro e coeso. A
introducdo estd posta de forma sucinta, mas aborda as questdes que serdo elencadas
posteriormente. Como por exemplo os objetivos, que estdo explicitados na introdugdo: “A
pesquisa tem como objetivos especificos realizar levantamento bibliografico sobre a EA;
examinar como a EA é abordada nas normas curriculares do ensino médio, especialmente na

disciplina de Geografia; assim também identificar as praticas dos professores em sala de aula
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com a tematica do meio ambiente; bem como conhecer e caracterizar as préaticas educativas
socioambientais desenvolvidas na Escola Governador Adauto Bezerra”.

O problema colocado é sobre a abordagem do contetdo de educacdo ambiental nas
aulas de Geografia da escola. Desse modo, foram verificados os tipos de abordagens desse
conteldo em sala de aula. A bibliografia do trabalho foi bem elaborada e esta discutida, de
fato, com autores que abordam a tematica vigente. Ndo ha uma justificativa explicita no
trabalho, tendo o (a) autor (a) preferido discorrer ao longo do texto os motivos que levaram a
trabalhar o tema. A metodologia esta descrita de forma consistente e se desenvolve durante o
texto, mostrando um percurso ldgico para trabalhar a tematica.

Na introducdo, ndo ficou explicita a justificativa para o trabalho, acreditamos que isso
deveria ter sido mais bem explanado, para situar o leitor quanto a importancia de pesquisar a
tematica. O desenvolvimento do trabalho é coerente e tem ldgica com a tematica estudada,
seguindo a abordagem cientifica através do método qualitativo, para obter os resultados
propostos. Dentre os capitulos, acreditamos que poderia ter um melhor detalhamento em
alguns pormenores na introducdo da pesquisa, como na especificacdo da justificativa e um
objetivo geral do trabalho. Na conclusdo, foram retomadas questdes da introducéo, agora de
forma afirmativa, além de terem sido ressaltadas as solu¢des para os problemas discutidos na
pesquisa.

Numa perspectiva geral, a monografia trata sobre a tematica da Educacdo Ambiental,
descrevendo como ocorre o0 processo de ensino e aprendizagem acerca dessa tematica. O
trabalho recorre ao método qualitativo, para explicar sobre como ocorre o desenvolvimento da
tematica na escola. A pesquisa abordou 0s processos de ensino e aprendizagem acerca da
tematica, trazendo até mesmo projetos que foram trabalhados sobre o tema. Desse modo, 0s
resultados pautados no método qualitativo, para darem sugestdes de como trabalhar a
Educacdo Ambiental na referida escola, foram apresentados.

A sexta monografia, analisada e apresentada aqui, tem como titulo Possibilidades para
0 ensino de climatologia nas aulas de Geografia: propostas metodolégicas na Escola
Municipal Manoel Correia da Silva em Milagres/CE. No titulo, jA esta abordando a
objetividade da pesquisa, correspondendo ao contetdo do trabalho. A introducdo contempla
os itens minimos e detalha de forma minuciosa os objetivos propostos, sendo estes: “objetivo
geral: Propor metodologias que contribuam com o ensino de Climatologia nas aulas de
Geografia no ensino fundamental. Especificos: Pesquisar possibilidades metodoldgicas para o
ensino de Climatologia; verificar como ocorre a abordagem dos contetdos de climatologia

nas aulas de Geografia na escola Manoel Correia da Silva em Milagres/CE; Averiguar as
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possibilidades de ensino de climatologia nas aulas de Geografia na Escola Manoel Correia da
Silva”.

Ha um problema colocado na introdugdo: “Quais as possibilidades do ensino de
climatologia em aulas de Geografia na escola Manoel Correia da Silva?”, a pesquisa pauta sua
analise em cima dessa problematica, como na revisdo bibliografica, onde o (a) autor (a) trouxe
autores para discussdo da referida tematica, buscando elencar contribuigdes desses na solucéo
da problematica vigente. A justificativa ndo estd colocada de forma especifica, mas discorre
sobre a mesma na introducéo, de forma indireta. JA a metodologia esta delineada de forma
consistente, sendo utilizada no decorrer do texto.

A introdugdo contempla os itens minimos de um trabalho cientifico, servindo de
norteamento para a leitura do trabalho. Porém, faltou uma maior especificacdo sobre a
justificativa do trabalho, mas nada que o comprometa. Os capitulos estdo escritos de forma
consistente, sem necessidade de nenhum acrescimo. Na concluséo, a autora aborda novamente
as questdes iniciais, resumindo, ainda, as contribui¢des que o trabalho trouxe para a realidade
investigada.

Num resumo geral, na pesquisa, foram trabalhadas as possibilidades do ensino de
Climatologia nas aulas de Geografia, por meio de metodologias que integram e facilitam a
aprendizagem. Nesse contexto, foi averiguado, por meio da observacdo das aulas, 0s
problemas decorrentes das metodologias utilizadas para tratar desse tema. Posteriormente,
foram propostas possibilidades para melhorar a abordagem do conteddo em sala de aula,
adequando as sugestdes para a realidade da escola.

A sétima monografia, analisada e demonstrada nesse trabalho, tem como titulo Anélise
sobre a utilizacdo da horta organica na escola municipal 18 de dezembro em Altaneira-CE,
contendo 37 péaginas. O titulo é voltado para o procedimento que foi realizado na pesquisa,
sendo objetivo e pratico. Na introducéo, faltaram alguns elementos, como: justificativa e 0s
objetivos da pesquisa de forma especificada, ndo conseguindo abranger totalmente o que iria
ser abordado na pesquisa. Os objetivos ndo estdo explicitos, sendo dificil compreender quais
sdo os almejados no trabalho.

O problema em questdo da pesquisa configura-se como a ma alimentacdo dos alunos
na escola trabalhada pela pesquisa, buscando, através do método qualitativo, demonstrar a
importancia da alimentagdo organica. Na bibliografia, colocaram autores que abordam o
historico da educacdo ambiental e do ensino de Geografia, ndo colocando outras questdes a

serem discutidas nesse capitulo. A justificativa ndo estd explicita, levando-nos a crer que a
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problemética condicionou a realizacdo da pesquisa. J& a metodologia esta descrita no trabalho,
porém, ndo consegue abranger totalmente qual o caminho trilhado na pesquisa.

Na introducdo faltaram alguns elementos, como: objetivos e justificativa, além de um
norteamento maior do que poderiamos encontrar no trabalho. No desenvolvimento, teve uma
sequéncia, ressaltando o trabalho que era realizado na escola e toda sua importancia, além de
capitulos que abordaram, respectivamente: um historico sobre o ensino de Geografia, livro
didatico e a relevancia da Educacdo Ambiental. Na parte pratica, contém entrevistas com
professores e alunos, falando sobre as opinides destes acerca da Educacdo Ambiental nas
aulas de Geografia. Dessa forma, acreditamos que poderia haver uma abordagem com maior
detalhamento sobre a tematica, principalmente nos capitulos principais, como a metodologia e
os resultados. Na concluséo, o (a) autor (a) reafirma a importancia do uso da horta orgénica na
alimentacdo e na aprendizagem dos alunos, e também da relevancia das aulas de Educagao
Ambiental na disciplina de Geografia.

Em suma, a pesquisa aborda a teméatica de Educacdo Ambiental, sobre a importancia
de uma horta organica para transformacdo da vida social e sustentavel dos alunos. Dessa
maneira, foi ressaltada a importancia do ensino de Geografia através da Educacdo Ambiental,
para a conscientizacao acerca da tematica. Ademais, demonstrou como é benéfica a utilizacéo
da horta, como forma de ensino e também como meio alimentar.

A oitava monografia, estudada e apresentada nesse trabalho, tem como titulo
Patriménio natural de Santana do Cariri, Ceara: levando a Geodiversidade para 0 ensino
basico, contendo 55 paginas. A introducdo contempla a maioria dos itens especificos de uma
pesquisa, mas ndo especifica os objetivos e a justificativa. Dessa maneira, 0s objetivos ndo
foram especificados, pois foram delineados pela pesquisa.

As hipoteses também sdo abordadas no decorrer do texto, ndo sendo colocadas de
forma explicita. A bibliografia esta discutida no trabalho, contribuindo para o aprofundamento
da temaética trazida pela pesquisa. A justificativa do trabalho estd explicitada no decorrer do
texto, ndo sendo apresentada na introducdo de forma especifica. A metodologia esta descrita
em detalhe, sendo desenvolvida durante o trabalho, servindo de base para o que foi realizado
na pesquisa.

Na introducdo, faltou uma maior explicitacdo dos objetivos e da justificativa do
trabalho, acreditamos que isso poderia nortear melhor o inicio do trabalho. O
desenvolvimento do trabalho segue uma sequéncia l6gica, tendo equilibrio entre os capitulos.
Nesse Vviés, acreditamos que a introducdo poderia trazer uma abordagem mais detalhada sobre

questBes especificas do trabalho para haver uma melhor explicitagdo inicial. A conclusdo foi
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bem sucinta, na qual apresentou um resumo de todo caminho trilhado na pesquisa, no entanto,
sem apresentar as contribuicfes das hipoteses trabalhadas.

Em um resumo geral, a monografia pauta a tematica da Geodiversidade, visando
contribuir para a difusdo do conhecimento sobre o patrimdénio natural de Santana do Cariri,
nas aulas de Geografia, principalmente para os alunos daquele municipio, através da
realizacdo de atividades voltadas a geoeducacdo, como minicursos. O trabalho abordou uma
tematica inovadora entre as monografias defendidas no curso de Geografia, sendo importante
para percebemos outras vertentes, possiveis de serem discutidas na disciplina. Dessa forma, a
pesquisa propde minicursos, além de modificagdes na abordagem, em sala de aula, sobre o
tema, visando desenvolver uma percepgédo acurada nos alunos, sobre o patrimdnio natural que
é encontrado no municipio onde esta localizada a escola.

A nona pesquisa, analisada e apresentada nesse trabalho, tem como titulo Ensino em
Climatologia a partir da medigédo do conforto térmico na escola Pedro Felicio Cavalcante em
Crato, Ceara, contendo 80 paginas. O titulo abrange a temaética trabalhada, sendo
suficientemente informativo. A introducdo do trabalho estd colocada de forma coerente,
abrangendo o0s aspectos trabalhados na pesquisa, proporcionando um norteamento da
pesquisa. Nessa introducdo contem os objetivos da pesquisa, sendo eles: “O objetivo geral
desse trabalho foi desenvolver praticas pedagdgicas a partir da medicdo do conforto térmico
sobre o conteudo de clima nas aulas de Geografia na escola municipal Pedro Felicio
Cavalcante em Crato, CE. E tendo como especificos: a realizacdo do levantamento
bibliografico sobre Conforto Térmico e Ensino e Geografia; verificando como a temética de
clima esta sendo trabalhada em sala de aula”.

Ja o problema inicial da pesquisa, foi a falta de infraestrutura da escola para
proporcionar conforto térmico nas salas de aula para os alunos, e como esta questdo pode ser
utilizada para o desenvolvimento de contetdos da climatologia nas aulas de Geografia. A
revisdo bibliografica estad descrita e discutida, servindo de grande suporte para a pesquisa
realizada. A justificativa esta delineada no trabalho, estando correlacionada com os objetivos
e a probleméatica pautada. A metodologia foi dividida em subtépicos e orienta o
desenvolvimento do trabalho nessas partes.

Na introducéo, faltou uma justificativa mais explicita da causa que levou a se trabalhar
com a tematica. O desenvolvimento do trabalho é ldgico, contendo equilibrio entre os
capitulos. Acreditamos que poderia ter um maior aprofundamento na discussao do subt6pico

2.3, sobre o ensino de Climatologia, isto ajudaria o leitor a compreender melhor os resultados



106

da pesquisa. Na conclusdo foi apresentado um resumo geral de todo caminho trilhado,
enfatizando as contribui¢cdes que a pesquisa pode proporcionar a partir de suas analises.

Em suma, a pesquisa tem como tema a Climatologia, partindo do estudo do conforto
térmico na escola como elemento para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Desse
modo, foram feitas medicOes de temperatura e entrevistas, para analisar como este dado
(temperatura, ventilacdo, etc.) afeta a aprendizagem dos alunos. O trabalho também apresenta
sugestdes de como abordar esse contetdo nas aulas de Geografia. Portanto, a pesquisa
demonstra ter uma tematica relevante, tanto no aspecto tedrico quanto préatico, visto que pensa
na estrutura da escola como uma das condicionantes de boa aprendizagem para os alunos.

A décima pesquisa monogréfica, estudada e demonstrada aqui, esta intitulada como
Aula de campo na Geografia do ensino médio: estudo a partir de experiéncias na escola
governador Adauto Bezerra em Juazeiro do Norte-CE, contendo 52 péaginas. O titulo
especifica a tematica trabalhada no texto, sendo suficientemente informativo. A introducéao
contempla os itens minimos de um trabalho cientifico, servindo de base para o que serad
demonstrado posteriormente.

Por exemplo, um dos itens contidos na introdugdo sdo os objetivos, sendo eles: [...]
“discutir o recurso da aula de campo como possibilidade metodoldgica no processo de ensino
aprendizagem em Geografia na escola Governador Adauto Bezerra”. Os objetivos especificos
também foram descritos: “realizar levantamento bibliografico sobre aula de campo e a
Geografia escolar, especialmente na etapa do ensino médio; verificar como € utilizada a aula
de campo no processo de ensino e aprendizagem”.

O problema da pesquisa foi delineado em funcdo do (a) autor (a) ter constatado
dificuldades do professor para manter a dinamicidade no processo de ensino e aprendizagem
na rotina de sala de aula. O trabalho apresenta uma revisdo bibliografica bem elaborada,
dando suporte para as discussdes que foram apresentadas pela pesquisa. Ndo hd uma
justificativa explicitamente definida na introducéo, no entanto, esta foi delineada ao longo do
texto. A metodologia esta dividida em subtépicos, que pode ser constatada no
desenvolvimento da pesquisa apresentada no texto.

Na introducéo, faltou uma justificativa mais explicita sobre o trabalho, especificando o
porqué trabalhar com a tematica. O desenvolvimento do trabalho mantém coeréncia e logica
com a tematica, existindo equilibrio entre os capitulos, sendo realizadas entrevistas com
professor (a) e alunos sobre a percepcdo deles acerca da aula de campo. Na introdugéo,
poderia ter um detalhamento melhor sobre o que trata a pesquisa, faltando como supracitados

uma justificativa e o porqué de trabalhar com a tematica. Na conclusdo contém uma
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abordagem geral do trabalho, assim como também apresenta suas contribuicbes para o
aprofundamento da tematica.

Em um recorte geral, a pesquisa demonstrada tratou sobre a tematica da aula de campo
na disciplina de Geografia, buscando mostrar a importancia dessa metodologia para o
enriquecimento da aprendizagem realizada fora do espago escolar. Esse trabalho foi discutido
com os alunos e a professora da disciplina através de entrevistas, elencando os aspectos e a
importéancia desse tipo de aula para o desenvolvimento escolar e pessoal.

A décima primeira pesquisa monografica, verificada e mostrada nesse trabalho, tem
como titulo As abordagens da Paleontologia na escola Padre Luis Filgueiras (Nova Olinda,
Ceard), sendo escrita em 53 péaginas. O titulo corresponde ao contetdo trabalhado na
pesquisa, sendo suficientemente informativo. A introducdo da pesquisa contém os itens
especificos de uma pesquisa cientifica, norteando, inicialmente, o trabalho. Um desses itens
sd0 0s objetivos, sendo eles: “compreender os aspectos da Paleontologia e do ensino da
Geografia por meio do levantamento bibliografico; verificar as metodologias adotadas para
trabalhar essa temética na referida escola e avaliar como as abordagens da Paleontologia
fortalecem a identidade regional”.

O problema que foi elucidado na pesquisa, trata da questdo dos constantes impactos,
principalmente decorrentes de atividades extrativas intensivas do calcario laminado e da
gipsita, prejudicando o patrimdnio paleontolégico do municipio de Nova Olinda/CE, pois a
populacdo acaba ndo se atentando a essas questdes. A revisao bibliografica esta descrita e bem
alinhada com a tematica, servindo de suporte para aprofundar as discussdes. A justificativa
estd delineada ao longo do texto, porém ndo esta especificada na introducdo. A metodologia
esta descrita e elucida todo caminho trilhado pela pesquisa.

Na introducdo, faltou especificar a justificativa do trabalho. O desenvolvimento do
trabalho tem coeréncia, loégica e harmonia entre os capitulos, além do mais, o (a) autor (a)
pautou seu trabalho no método descritivo e qualitativo para obter os resultados pretendidos.
Na conclusdo, a probleméatica é retomada, para entdo demonstrar as contribuicbes que a
pesquisa trouxe para uma eventual pratica escolar e, mais especificamente da Geografia, na
preservacdo do patrimdnio paleontolégico do municipio onde se localiza a escola em tela.

Em resumo, a monografia que teve como tematica a Paleontologia do patriménio
local, destaca a necessidade de inserir as discussdes sobre essa teméatica no ambiente escolar,
tendo em vista a urgéncia ao combate as inimeras ameacas a riqueza fossilifera da regido, em
contraste com as atividades econdmicas relevantes para sobrevivéncia de uma boa parcela da

populacdo nova-olindense. Essa monografia demonstrou um trabalho riquissimo de
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preservacao do patriménio local, através da conscientizacdo pela Geoeducagdo dos estudantes
sobre a riqueza deste, e a destrui¢do ocasionada pela falta de combate e de politicas publicas
no ambito paleontoldgico da regido oeste do Cariri cearense.

A décima segunda pesquisa tem como titulo O concurso GEA-terra mde e suas
repercussdes pedagogicas nas aulas de Geografia da escola municipal Estado da Paraiba em
Crato-CE: um relato dos atores envolvidos, contendo 59 péginas. O titulo corresponde a
temética e informa sobre o que foi trabalhado na pesquisa. Na introducdo, foi apresentada
uma abordagem geral sobre a importancia da tematica e a divisdo da pesquisa. Porém, os
objetivos ndo estdo explicitados na introdugéo, sendo apresentados no decorrer do texto.

O problema central da pesquisa € 0 concurso como um recurso pedagdgico e seu papel
no estimulo a produgdo de conhecimento, a partir de um tema especifico na escola, nas aulas
de Geografia. H4 uma revisao bibliografica que estd de acordo com a tematica trabalhada na
pesquisa. A justificativa ndo esta especificada na introducdo do texto. A metodologia esta
descrita e referenda os passos desenvolvidos ao longo da pesquisa.

Na introducéo, faltou serem explicitados os objetivos e a justificativa, para que o leitor
possa conhecer 0 que se pretende com o trabalho. O desenvolvimento do trabalho mantem
uma sequéncia diferente, ndo seguindo a ordem convencional (introducdo, referencial,
metodologia...), abordando o concurso e suas nuances, além de conter entrevistas com alunos
e professores da escola trabalhada. O capitulo 6, o qual contém a correlacdo concurso e escola
trazendo os resultados da pesquisa ficou confuso, visto que contém falas das entrevistas de
professores e alunos sobre o concurso, mas ndo aborda a analise dos resultados dessas
entrevistas.

Em resumo, o trabalho focalizou o concurso escolar GEA-Terra Mae, que € realizado
anualmente e envolve as escolas publicas do municipio. Desse modo, tem grande importancia
para a difusdo do papel que cumpre o Geopark Araripe, na regido do Cariri. Esse trabalho
visou demonstrar a relevancia desse instrumento pedagogico, 0 concurso, para despertar nos
alunos a curiosidade e producdo de conhecimento a partir das aulas de Geografia.

A décima terceira pesquisa monogréafica, por ora analisada e apresentada, tem como
titulo O livro de Geografia e a mobilidade: uma andlise sobre o acesso a escola no
municipio de Moreilandia — PE, contendo 55 paginas. O titulo corresponde ao trabalho
realizado, sendo informativo quanto ao seu conteldo. Na introducdo contém os itens
necessarios para uma pesquisa cientifica, sendo um desses, 0s objetivos. Sdo eles: “Objetivo
geral: analisar a Mobilidade de alunos no acesso a escola e sua repercussdo nas aulas de

Geografia na EREM Presidente Médici no municipio de Moreilandia — PE, e como objetivos
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especificos: conhecer os principios da Mobilidade no acesso a escola; compreender 0s
aspectos do Ensino da Geografia Escolar; apresentar a relacdo entre Mobilidade e Ensino de
Geografia; identificar as condi¢cBes da Mobilidade no acesso a escola no municipio de
Moreilandia — PE e verificar como a Mobilidade pode influenciar no aprendizado das aulas
de Geografia na Escola de Referéncia em Ensino Médio Presidente Médici”.

A problemética da pesquisa refere-se a ma qualidade da mobilidade urbana que 0s
alunos enfrentam diariamente para chegar a escola. Ndo ha um capitulo ou tépico especifico
que se destina a apresentar as referéncias bibliograficas, elas estdo delineadas por todos os
capitulos do trabalho. A justificativa também ndo esta especificada na introducdo, estando
delineada no decorrer do texto. A metodologia ndo esta especificada em um capitulo, como é
de praxe, ela esté apresentada nos capitulos.

Na introducdo faltou a justificativa para escolha da tematica. O desenvolvimento do
trabalho esta delineado e demonstra harmonia entre os capitulos. A metodologia do trabalho
poderia ter sido mais bem elucidada em um capitulo, para melhor nortear sobre o caminho
trilhado na pesquisa. Na conclusdo, foram retomadas as questfes iniciais, e ressalta a
importancia do trabalho em constatar a problematica da escola e lhe dar status de contetdo a
ser trabalhado pela Geografia, possibilitando a aproximacdo dos estudos de Geografia da
realidade dos alunos.

Em suma, a pesquisa monografica analisada, teve seu desenvolvimento voltado para a
Escola de Referéncia em Ensino Médio Presidente Médici, e refere-se a mobilidade dos
alunos que ai estudam, partindo de metodologia especifica e do uso do livro didatico para
abordar este tema como conteudo de Geografia e desenvolver a aprendizagem dos alunos.

Com a analise das monografias que foram desenvolvidas a partir de pesquisas
realizadas nas escolas, observamos gque, em comum, os trabalhos partem de problemas locais,
ou seja, eles foram detectados na relacdo do investigador (aluno de graduacdo da URCA)
com a escola localizada em municipios com caracteristicas distintas e realidades especificas,
algumas facilmente identificadas, outras, a partir de levantamentos prévios.

Destacamos os problemas que foram evidenciados como ponto de partida das
pesquisas, para melhor compreendermos esta relacdo, o patriménio natural em processo de
depredacdo, a difusdo de conhecimento sobre parques, os problemas decorrentes das
condicOes de infraestrutura da escola, outros decorrentes da baixa qualidade do transporte
publico e da mobilidade dos alunos, aulas pouco estimuladoras nas escolas, caréncia

alimentar, problemas ambientais, entre outros. Diante deles, podemos compreender que as
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pesquisas, mesmo que de forma indireta, levam em consideracdo a realidade dos municipios
de origem das escolas.

Ainda é possivel observar, na leitura das monografias, que a escola foi a instituicéo,
direta ou indiretamente, mais estudada pelos alunos concluintes do curso de Licenciatura em
Geografia da URCA. Ou melhor dizendo, a escola foi o ponto de partida e, também espaco
de resposta, para a maioria dos problemas evidenciados e das propostas de solucbes
apresentadas nas monografias do referido curso.

Observamos, ainda, com relacéo a estes trabalhos, temas que podem ser vistos como
inovadores, ndo no sentido de uso de tecnologias, mas, sim, na escolha e abordagem das
tematicas; outros, ainda conservam certa tradicionalidade, ja estabelecida para os estudos
acerca da Geografia escolar (ALBUQUERQUE, 2011). Isto ndo estabelece para essas
monografias uma hierarquia de classificagdo, superior ou inferior, apenas as distingue umas
das outras.

As outras 5 monografias por nds analisadas trabalharam indiretamente com a escola, 1
delas estudou a utilizacdo do livro didatico, sem partir de uma experiéncia especifica
desenvolvida na escola; 1 recorreu a BNCC como referéncia para o desenvolvimento de suas
andlises; 1 delas trouxe a muasica como referéncia metodoldgica; outra, partiu da experiéncia
de educacdo geografica desenvolvida em um museu e, finalmente, 1 monografia que tratou
das possibilidades de educar a comunidade do campo, tendo como referéncia a educacao
geografica.

A décima quarta monografia, analisada e apresentada nesse trabalho, tem como titulo
A cidade e o urbano no ensino de Geografia: as possibilidades de abordagem a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), possuindo 39 paginas. O titulo esta relacionado
com o conteudo que trata a pesquisa. Na introducdo contém a maioria dos itens necessarios
para uma pesquisa cientifica, faltando uma justificativa especificada para o trabalho. Porém,
nessa parte, contém os objetivos, sendo eles: Primeiramente, entender a cidade e o urbano no
ensino da Geografia, a partir da BNCC do Ensino Médio, meta alcancada a partir de uma
revisdo da literatura pertinente ao tema. Em seguida, buscou-se verificar como esta sendo
trabalhada a cidade e o urbano no ensino, a partir da experiéncia de estagio. E, por fim,
pretendeu-se verificar as experiéncias do professor dessa matéria na escola do estagio, que ja
é um profissional engajado com o processo de ensino-aprendizagem, com as referéncias da
BNCC.

A problematica levantada paira sobre as possibilidades de abordagem sobre a cidade e

0 urbano no ensino de Geografia, a partir da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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do Ensino Médio. Nao foram especificadas as referéncias bibliograficas em um capitulo
especifico, visto que elas foram delineadas nos capitulos da pesquisa. A justificativa também
ndo se encontra na introducdo do trabalho, mas pode ser vista ao longo do texto. A
metodologia segue a mesma estrutura da justificativa, ou seja, ndo esta especificada em um
Unico capitulo, mas sim, diluidas nos diversos capitulos.

Na introducdo, deveria ter tido mais complementacfes que melhor embasassem as
questdes iniciais, como uma justificativa especificada e um objetivo mais geral. O
desenvolvimento do trabalho segue uma sequéncia légica, mas poderia ter uma melhor
explanacdo acerca da metodologia utilizada. Na conclusdo foram retomadas as questdes
iniciais, e exaltadas a importancia da pesquisa para resolver a problematica central da mesma,
ou seja, desenvolver estratégias para implementar um documento curricular, que nem sequer
havia sido implantado pelo poder publico.

Em resumo, essa monografia faz uma abordagem sobre a cidade e o urbano no ensino
de Geografia, a partir da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio,
um documento que foi adotado, somente este ano, no Estado do Ceara, para 0s primeiros anos
desse nivel de escolaridade, que tem sido deveras criticado pela comunidade académica e que,
antes de ser implementado, ja era tema deste trabalho. Desse modo, a BNCC foi discutida
nessa perspectiva futura, pois a pesquisa foi realizada em 2019, para produzir uma abordagem
sobre as possibilidades de como trabalhar o conteldo geografico e os conceitos sobre a cidade
e 0 urbano para os educandos em sala de aula.

A décima quinta monografia analisada, a segunda desse grupo especifico, tem como
titulo Explorando os contetidos de Climatologia no livro didatico de Geografia do 6°ano do
ensino fundamental I, possuindo 59 péaginas. O titulo esta bem objetivo e informa sobre a
tematica abordada na pesquisa. Na introducdo contém a maioria dos itens necessarios para
uma pesquisa cientifica, faltando algumas especificacbes pormenores, como a justificativa do
trabalho. Na introducdo, contém os objetivos. Sdo eles: “objetivo geral: analisar os conteidos
de climatologia no livro didatico de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental II; e
especificos: a) discutir sobre Ensino de climatologia e tracar breve historico do livro didatico
no Brasil; b) verificar os conceitos de climatologia e suas abordagens nos livros didaticos de
Geografia; c) avaliar os contetdos de climatologia dos livros didaticos selecionados”.

A problematica esta embasada nas metodologias, geralmente adotadas no ensino da
tematica relativa a Climatologia nas aulas de Geografia. As referéncias bibliograficas foram
delineadas pelos capitulos, ndo sendo especificadas em um dnico texto. A justificativa segue a

mesma estrutura das referéncias, sendo apresentada a medida que o (a) autor (a) aborda as
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teméticas a partir dos seus aportes tedricos. A metodologia estd descrita em um capitulo
especifico e demonstra o caminho trilhado na pesquisa.

Na introducdo faltou um maior aprofundamento da justificativa. J& o desenvolvimento
do trabalho segue um caminho légico e coerente, contendo equilibrio entre os capitulos.
Porém, faltaram complementacGes na introducdo, para uma melhor explanacdo acerca das
questdes iniciais. Na conclusdo foram retomadas as questdes iniciais, abordando ainda a
adequacdo do livro didatico para o ensino da tematica.

A segunda monografia desse grupo trabalhou com a tematica Climatologia no livro
didatico a partir do livro didatico de Geografia - 6° ano do Ensino Fundamental 11, utilizado
na escola, tendo por objetivo analisar os contetdos de climatologia no referido livro didatico.
Desse modo, a pesquisa traz uma analise de como os conteudos e conceitos de climatologia
estdo sendo abordados neste artefato, ressaltando a importancia dos conteldos a serem
relacionados com a vivéncia dos alunos. Nesse contexto, a pesquisa trouxe uma tematica que
foi recorrente nos trabalhos da Geografia, mas abordando em outra perspectiva, tendo grande
relevancia para a discussdo do uso do livro didatico em sala de aula.

A décima sexta monografia estudada e apresentada nesse trabalho, a terceira desse
grupo, tem como titulo A musica na Geografia e a Geografia na musica: possibilidades de
abordagem de regido, contendo 50 paginas. O titulo é bem informativo e explicita o contetdo
trabalhado. Na introducéo, contém a maioria dos itens necessarios para um trabalho cientifico,
faltando especificacbes dos objetivos e da justificativa. Os objetivos ndo estdo especificados,
mas aparecem delineados ao longo do texto.

A problematica levantada no trabalho refere-se a uma abordagem do conceito de
regido com a musica, nas aulas de Geografia. As referéncias bibliograficas foram delineadas a
medida que se fazia citacbes pelos capitulos, ndo sendo especificadas em um capitulo
exclusivo ou na introducédo. A justificativa do trabalho segue a mesma orientacdo, ou seja, foi
sendo elencada pelos capitulos do trabalho. A metodologia também néao é apresentada em um
capitulo exclusivo, ela vai sendo demonstrada de acordo com o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa.

Na introducdo faltou explicitar os objetivos e a justificativa do trabalho. O
desenvolvimento segue uma sequéncia logica, elucidando a tematica trabalhada. Acreditamos
que faltou um exemplo de abordagem dessa pesquisa em alguma escola, para demonstrar
como ocorreria na pratica escolar. Na conclusao foi citada a falta de abordagem do contetido
nas aulas como prejudicial aos alunos, além de ressaltarem a contribuicdo da pesquisa para

lecionar o conceito de regido com as musicas.
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A terceira monografia que compde este grupo, trouxe como tematica a musica,
trabalhando sobre o conceito de regido através das musicas nas aulas de Geografia. Dessa
maneira, a pesquisa trouxe um tema importante e muito utilizado nas aulas, este proporciona
uma dinamicidade maior e uma abordagem mais diferente do contetdo, além de buscar uma
aprendizagem através da poesia. Desse modo, a pesquisa torna-se relevante para trabalharmos
0s conceitos geograficos pelo viés da poesia e da arte.

A décima sétima monografia estudada e mostrada nessa pesquisa, a quarta monografia
desse grupo, intitulada O museu de paleontologia Placido Cidade Nuvens e seus recursos
didaticos para o ensino de Geografia (Santana do Cariri, Ceard), possuindo 38 paginas. O
titulo abarca a temaética trabalhada na referida pesquisa. A introducdo contempla a tematica
trabalhada e a importancia da pesquisa e da difuséo de conteudos referentes a ‘“Paleontologia”
nas aulas de Geografia. Os objetivos ndo sdo explicitados, mas encontram-se explanados ao
longo dos capitulos.

A problematica levantada volta-se para a abordagem do contetido de “Paleontologia”
com os recursos didaticos do museu de Santana do Cariri/CE. As referéncias bibliograficas
estdo delineadas ao longo do texto, por entre os capitulos, sem apresenta-las em um texto
especifico. A justificativa ndo esta explicitada no trabalho, pois foi colocada de forma
indireta, inclusive apoiada em argumentos pelos capitulos. A metodologia ndo foi explicitada
em um capitulo, sendo também distribuida pelos capitulos.

Na introducéo faltaram explicitar os objetivos e a justificativa. O desenvolvimento do
trabalho tem uma sequéncia l6gica, demonstrando harmonia entre os capitulos. Acreditamos
que faltou uma abordagem da pesquisa em alguma escola, demonstrando como esses recursos
didaticos contribuiriam com os estudantes na pratica escolar. Na conclusdo, é colocada a
importancia da tematica e das contribuicGes que acarretara, caso seja abordada em sala de
aula.

Dessa forma, a quarta monografia aqui apresentada, desse grupo, busca mostrar as
potencialidades disponiveis no museu de paleontologia, localizado na cidade de Santana do
Cariri/CE, para uso nas aulas de Geografia do ensino médio e fundamental, com intuito de
promover uma metodologia mais dindmica e atrair os alunos para difundir debates
conscientizadores, acerca das riquezas naturais existentes.

A quarta monografia desse grupo, sendo a décima oitava no geral, estudada e mostrada
nesse trabalho, intitulada O ensino de Geografia para o fortalecimento da educagdo do
campo, tem 41 paginas. Como observamos, o titulo abarca a tematica discutida. Na introdugéo

contém apenas uma parte dos itens, estabelecidos pelos autores a que recorremos, para uma
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pesquisa cientifica. O objetivo busca analisar o ensino de Geografia no processo de afirmacgéo
da Educacdo do Campo, com auxilio de levantamento bibliogréfico para fundamentacéo de
toda a pesquisa, assim, também sobre as categorias Geograficas, tanto de Ensino de
Geografia, quanto de Educagéo do Campo, e sua importancia para uma educacao voltada para
a realidade Camponesa.

A problemaética levantada é colocar o ensino de Geografia voltado para a educacao do
campo, dentro da realidade camponesa. As referéncias bibliograficas estdo postas pelos
capitulos, ndo sendo detalhada em um capitulo especifico. A justificativa ndo esta explicitada
na introducdo, sendo delineada pelo texto, sem especificidades. A metodologia ndo esta
explicitada, ndo estando em um capitulo especifico, porém, aparece em outros capitulos.

Na introducédo faltaram explicitar melhor os objetivos especificos e a justificativa de
trabalhar com a temética. O desenvolvimento segue uma sequéncia prépria e descritiva, sendo
um trabalho voltado para uma analise tedrica acerca do tema, sem realizacdo de trabalho
empirico. Acreditamos que faltou o desenvolvimento da pesquisa em alguma comunidade,
junto aos movimentos sociais, para a verificacdo dos procedimentos metodolégicos de
abordagem da tematica em uma realidade concreta. Na concluséao foi ressaltada a importancia
da tematica e de seu vinculo entre os movimentos sociais com a Educacdo Geogréafica.

A quinta monografia por nos analisada e que compde este grupo, abordou a tematica
da educacdo do campo, abordando como o ensino de Geografia pode contribuir para a
reafirmacdo dos camponeses, enquanto classe, dentro do contexto dos movimentos socais,
analisando as categorias geograficas como base para o auxilio dessa reafirmacéo,
apresentando algumas politicas publicas voltadas a educagdo do campo.

Durante as analises realizadas nas monografias, procuramos recorrer a correlacao
entre 0 ensino e a pesquisa nessas obras, observando como o0s autores abordaram suas
tematicas dentro da perspectiva ensino e pesquisa. Dessa maneira, verificamos que o0s autores
buscaram constatar as problematicas e procura solugdes, fazendo uma questdo fundamental da
pesquisa, mas também se preocupando em propor novas metodologias de ensino, outras
visOes acerca do livro didatico, abordar aspectos relevantes de disciplinas do préprio curso e
trabalhar com diversas escolas por diferentes viesses geograficos. Essas percepces permeiam
pela concepcdo de formacdo, pela pesquisa pautada no PPC - 2014, visto que a pesquisa “q...]
contribui para uma melhor compreenséo da realidade, subsidiando assim, de forma mais rica,
0 processo acio-reflexdo-agao” (CEARA, 2014, p.33). Ou seja, os autores refletiram sobre

suas préprias realidades, agindo sobre estas.
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Assim dizendo, percebemos a importancia da possibilidade que uma pesquisa
monografica proporciona, visto a abordagem das diversas tematicas e também das diferentes
realidades enfrentadas pelos pesquisadores, ao investigar o ensino de Geografia. Dessa forma,
essas monografias contribuem para refletirmos sobre a relevancia da pesquisa, para solucionar
0s problemas e propor inovacGes para a escola e a Geografia, enquanto disciplina, ou até
mesmo enquanto ciéncia. Tudo isso, vai de encontro com o propésito da formacdo da
Geografia da URCA, uma vez que “[...] o aluno de Geografia ¢ preparado para atuar como
gedgrafo educador e pesquisador na sua prética profissional” (CEARA, 2014, p. 13). Assim
sendo, a pratica da monografia proporcionou aos autores trabalharem sua realidade
profissional.

Devemos salientar que, conforme ja informado, esta € a primeira turma do curso de
Geografia da URCA que escreveu e defendeu suas monografias, de forma que estas
certamente apresentam problemas como aqueles identificados, mas nada que tire a relevancia
dos trabalhos apresentados por estes alunos.

Nesse contexto, € que defendemos que a pesquisa na universidade é imprescindivel
em situacdes de ensino e aprendizagem. Com ela, ha um processo continuo de criagdo de
perguntas, de problemas, e a busca de obtencdo das respostas que pode ajudar nos processos
cognitivos e na qualificacdo do saber cientifico. Para fazer pesquisa € necessario ter
curiosidade e rigor cientifico, que podem gerar inovacoes, chegando-se a resultados que eram
desconhecidos (RIBEIRO, 2013).

Observamos, ainda, que mesmo quando as tematicas em debate nos trabalhos foram
as mesmas, 0s autores recorreram a diferentes abordagens e propostas de ensino como solucéo
para 0s problemas postos. E, através da pesquisa monografica, eles detiveram-se nas diversas
realidades do Cariri cearense, de modo a aperfeicoar os procedimentos de pesquisa por parte
dos discentes que aprenderam durante a graduacao.

A pesquisa tem um principio educativo como conceito chave, que serve para trazer
a criticidade e criatividade daqueles que a utilizam, como coloca Demo “Como principio
educativo pesquisa perfaz um dos esteios essenciais da educacdo emancipatéria, que € o
questionamento sistematico critico e criativo” (DEMO, 2006, p.33). O mesmo autor, em outra
obra, (DEMO, 2015) enfatiza que a pesquisa proporciona para o professor a elaboracédo
pessoal, sendo a busca da inovagcdo fundamental para argumentar e contrapor-se,
demonstrando ser um sujeito capaz, trazendo para si a emancipacéo intelectual necessaria para

a docéncia.
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Nas monografias, a pesquisa foi efetivamente realizada, porém, ndo houve discussdes
explicitamente sobre ela, ndo contendo nenhum tipo de explanacdo teorica aprofundada
acerca de sua importancia para melhorias ou implementagdo das suas propostas. Entretanto,
acreditamos que o trabalho monogréafico viabilizou aos discentes refletirem sobre essa
importancia e exercitarem o ato de pesquisar. Visto que, como é um trabalho que foi
elaborado durante 1 ano, no minimo, este processo torna-se uma espécie de rotina que deve
ter acarretado pensamentos e agucado ainda mais o papel de pesquisador dos discentes,
proporcionando-lhes o desenvolvimento da percepgéo sobre a relevancia da pesquisa no saber
e na pratica docente, além dos oito semestres do curso de graduacdo, que acreditamos ter
contribuido para a formacdo de professores que foram introduzidos no métier de
pesquisadores.

Dessa forma, consideramos a pesquisa como algo fundamental para a inovagéo
profissional, pois pesquisar € algo recorrente em diversas areas, principalmente na era
tecnoldgica, que demanda uma maior rapidez e um grande numero de pesquisa para 0
aprimoramento das técnicas e do conhecimento. Como avalia Ribeiro (2013, p.109) “[...]
sabemos que o0 homem consegue modelar o seu espaco de morada
conforme as suas conveniéncias, para isso ele € motivado a buscar e a pesquisar para
encontrar as respostas”, associado a este movimento, destaca-se a curiosidade que € o inicio
da pesquisa. O mesmo autor afirma ainda que “[...] Poderiamos dizer que o ato de criar segue
a premissa da curiosidade, que nos remete aos questionamentos e dividas sobre a nossa
existéncia, de onde viemos e para onde vamos nessa imensiddo do universo [...]” (RIBEIRO,
2013, p.109).

O graduando de licenciatura em Geografia esta imerso em duas perspectivas, que
sdo: realizar o ato de pesquisa e instigar, posteriormente, seus alunos a fazerem pesquisas, de
modo que “A pesquisa como tal, tomada como principio cientifico e educativo, maneira de
saber fazer e de refazer conhecimento, bem como de educar; ressalta-se o desafio do
questionamento, que ¢ a energia vital da busca da inovagdo.” (DEMO, 2015, p. 34). Ao
enxergar a pesquisa como meio de aprender e ensinar, a concepcdo dessa passa a ter uma
maior importancia nos cursos de formacao de professores.

A formacdo perpassa pelo processo de investigacdo para trazer melhoramentos no
caminho feito na graduagdo, como defende Cunha (2014, p.223) “[...] os pesquisadores da
formacdo docente ressaltam o papel da investigacdo da prética social de ensinar tanto para
melhorar o percurso formativo quanto para o desenvolvimento da profissdo de professor [...]”,

pois o professor deve fugir das reproducdes e ideias j& criadas para conseguir inovar-se, isso é
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enfatizado por Cunha “Somente um profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-0
nos contextos nNos quais ocorre esta apto a realizar o trabalho de analise critica da informacéo
relacionada a constituicdo da sociedade e seus valores” (2014, p.224) .

Voltando a discusséo sobre as andlises, consideramos que os TCC possibilitaram um
enriquecimento intelectual e profissional, quando correlacionados com ensino de Geografia
ou apenas com a propria Geografia, visto que proporcionou variabilidades tematicas e
metodoldgicas para sala de aula, além de fazer os discentes pensarem com aprofundamento
sobre os lugares que irdo trabalhar futuramente, e ainda tendo propostas de pesquisas que se
adequam a realidade educacional.

Nesse contexto, como para uma parte dos alunos o TCC é a pesquisa mais
aprofundada feita durante a graduacdo, ou a unica producdo cientifica com esse rigor tedrico e
metodoldgico realizado no curso. Dessa forma, considerando esse aspecto, aumenta a
importancia de ter a monografia como TCC para alavancar a pesquisa na formacéo inicial.

Sobre debater a questdo da pesquisa no ensino, Freire nos coloca uma questdo
importante, que ¢ “[...] O de que se precisa € que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (1996, p.14), pois a pesquisa sO
adentra 0 ensino se o0 proprio professor se assumir como pesquisador, iSSO perpassa por sua
base, que ¢é a graduacdo, porque € partindo dela que o docente enxerga como pode atuar em
sala de aula e como pode exercer a licenciatura.

Portanto, debater sobre o fazer pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia,
desencadeou discussdes que demonstraram a importancia da pesquisa correlacionada ao
ensino de Geografia, visto a soma de tantas propostas que podem possibilitar o avanco na
Geografia da regido do Cariri cearense. No proximo topico, continuaremos o debate acerca
dos objetos estudados nas monografias, agora numa abordagem qualitativa, uma vez que
recorreremos as falas dos (as) autores (as) entrevistados que expuseram suas posicdes acerca

de suas pesquisas.

4.3 Abordagens qualitativas: as ideias dos autores sobre a pesquisa e suas monografias

Nesse subtdpico, debateremos acerca das entrevistas realizadas com 5 autores das
monografias trabalhadas nessa pesquisa. Dessa forma, buscaremos trazer uma abordagem
qualitativa da andlise das referidas entrevistas, visando também perceber a concepcdo de

pesquisa que 0s mesmos expressam apos a conclusdo do curso de Geografia.
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Antes de adentrarmos nas analises, ressaltamos que as entrevistas foram realizadas de
forma assincrona, visto a questdo sanitéria, ainda vivenciada, e as distancias entre os locais de
moradia do entrevistador e dos entrevistados, além disso, acreditamos que as entrevistas,
nesse viés, trazem um conforto maior aos entrevistados, uma vez que 0s mesmos respondem

de forma tranquila e no local e horério que acharem melhor. De acordo com Gil

E facil verificar como, entre todas as técnicas de interrogacéo, a entrevista é
a gue apresenta maior flexibilidade. Tanto € que pode assumir as mais
diversas formas. Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da
simples conversagdo apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados.
Pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico,
cabendo ao entrevistador esforcar-se para que 0 entrevistado retorne ao
assunto apés alguma digressdo. Pode ser parcialmente estruturada, quando é
guiada por relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando
ao longo de seu curso. Pode ser, enfim, totalmente estruturada quando se
desenvolve a partir de relagdo fixa de perguntas (2002.p.117).

Nesse contexto, enviamos o roteiro de entrevistas para 8 autores das monografias,
através de e-mails, como ja afirmamos, estes foram nossos colegas na universidade. Desse
total, apenas 5 retornaram com as questfes respondidas por escrito.

Para selecionar os 8 autores de monografias, estabelecemos os seguintes criterios.

Nossos critérios de escolha foram:

a) Aderir voluntariamente a pesquisa;

b) Ser autor ou autora de uma das monografias trabalhadas;

c) Metade deles ter recebido bolsas de estudo durante a graduacao;

d) Metade deles ter participado nos grupos pesquisa da instituicéo;

e) Tematica trabalhada;

f) Metade deles ndo ser bolsistas;

g) Metade deles ndo ter participado de grupos de pesquisa.

Num primeiro momento, gostariamos de ter 50% dos autores bolsistas e outra metade
ndo-bolsistas, 0s que mais se encaixaram nesses aspectos foram escolhidos. Infelizmente, ndo
conseguimos obter a participacdo de todos os 8 autores selecionados, porém, acreditamos que
a contribuicdo dos que reenviaram suas entrevistas respondidas foi suficiente para analisarmos
as questdes propostas. Nesse viés, demonstraremos as analises feitas acerca das entrevistas

realizadas no préximo subtdpico.
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4.3.1 O que dizem os sujeitos entrevistados sobre a relagdo entre pesquisa e o0 ensino na
formacéo de professores

Nos roteiros de entrevistas enviados para 0s autores, constavam perguntas acerca de
suas pesquisas, sua vida académica e sobre sua vida profissional, sendo um roteiro de
entrevistas estruturado. Dessa forma, as respostas sobre as pesquisas fluiram de acordo com a
percepcao de cada um sobre o que recordavam e as aprendizagens tidas. Dessa maneira, para
uma melhor elucidacdo, fizemos um quadro abaixo com os titulos das monografias e seus

autores gque responderam as entrevistas.

Quadro 7: As monografias dos entrevistados

As abordagens da paleontologia na Escola Padre Luiz Filgueiras (Nova Olinda, Ceara).
Autor: Natanael Alex Alves Pereira

A Cartografia como contetdo de ensino nas disciplinas do ndcleo de instrumental do curso de
licenciatura em Geografia da Universidade Regional do Cariri — URCA em Crato,
CE.

Autor: Carlos Jefferson Gomes da Silva

Formacdo docente e praticas pedagdgicas do professor de Geografia no ensino fundamental Il da
E.E.L.F Joaquim Caboclo no distrito de Miragem, Caririagu-CE.
Autor: Marco Antdnio Gongalo da Costa

Possibilidades para o ensino de climatologia nas aulas de Geografia: propostas metodoldgicas na
Escola Municipal Manoel Correia da Silva em Milagres/CE.
Autora: Mirelle Oliveira Silva

Ensino em Climatologia a partir da medicdo do conforto térmico na escola Pedro Felicio Cavalcante
Crato, Ceara. Autor: Thiago Felix de Lima

Fonte: elaborado pelo autor

Com as entrevistas respondidas em maos, iniciamos as analises em cada formulario.
No primeiro momento, comecamos por uma abordagem geral do entrevistado, para também
sabermos como estavam apos o curso, profissionalmente falando. No inicio, perguntamos:

a) Nome (opcional)

b) Estava lecionando? Em qual escola?

c) Se houve estimulo a pesquisa na graduacao.

d) Bolsa de estudo, grupo de pesquisa.

Em relacdo as identidades, todos os participantes das entrevistas identificaram-se com
seus respectivos nomes, porém, como tinhamos pré-estabelecido, ndo apresentaremos seus

nomes na dissertacéo.
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No que se refere a profissdo que exerciam no momento da entrevista, a maioria
respondeu que estava lecionando em escolas publicas. Dessa forma, expressamos a seguir, em

grafico, os dados referentes a profissao.

Gréfico 2 — Os magistérios dos 5 entrevistados

Os magistérios dos 5 entrevistados

Lecionando Escola publica Escola privada Ensino fundamental Ensino medio

m Os magistérios dos 5 entrevistados

~

Fonte: Elaborado pelo autor

Como podemos notar com o grafico, apenas um dos autores entrevistados nao
lecionava no momento das entrevistas, sendo um ponto positivo analisado, pois a maioria esta
trabalhando em escolas. Desse total, 4 trabalnam em escola publica e nenhum em escola
privada. Outro dado catalogado e que deve ser destacado, é o fato de a maioria deles, 3
autores, estar trabalhando em escolas localizadas nos respectivos municipios onde
desenvolveram suas pesquisas monograficas, havendo a possibilidade de desenvolver tanto
aquela pesquisa feita na graduacdo, quanto implementar outras na realidade escolar. Apenas
um deles trabalha em uma escola localizada em um municipio diferente daquele onde fez sua
pesquisa monogréfica.

Continuando nas perguntas gerais, 0s autores responderam sobre o estimulo a pesquisa
durante a graduacdo, em suas respostas, todos afirmaram terem recebido estimulo para fazer
pesquisa e também para realizarem tais atividades destinadas mais especificamente ao ensino

de Geografia. Constatamos, com essas respostas, que, de fato, a formacdo em Geografia da
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URCA proporcionou aos seus estudantes o fazer pesquisa durante a graduagdo, cumprindo
com que foi pautado no PPC (2014).

Na mesma parte da entrevista, 0s questionamos acerca das bolsas de pesquisa, visto a
importancia dessa politica de fomento para a realizagdo de pesquisas na universidade e para a
formacdo de pesquisadores. Dessa maneira, perguntamos quem tinha sido bolsista e a que
programas estavam vinculados. Dos 5 autores, 3 foram bolsistas e 2 ndo tiveram bolsas
durante a graduacdo. Dos 3 bolsistas, 2 deles foram bolsistas do Programa de Iniciacéo
Cientifica e 1 deles foi bolsista do Programa de Estagio. Também indagamos sobre suas
participacbes nos grupos de pesquisa da instituicdo, e estes elencaram 0s grupos a que
estiveram vinculados durante a graduacédo: GESTEGEO e GEOPED.

Inferimos, ainda, se todos os autores que foram bolsistas, fizeram suas pesquisas de
monografia relacionadas com as tematicas trabalhadas nas pesquisas como bolsista e/ou nos
grupos de pesquisa que participavam. Esta resposta foi positiva para os 3 alunos bolsistas, o
que confirma um movimento de continuidade, aprofundamento e estimulo entre a pesquisa
realizada ao longo do curso e aquela desenvolvida na conclusdo deste.

Ainda no que diz respeito aos aspectos gerais da entrevista, perguntamos aos
entrevistados se eles tinham realizado pesquisas durante a graduacdo e em quais disciplinas.
Vejam bem, nessa pergunta queriamos analisar como era a visdo de pesquisa que 0s autores
apresentavam. Como respostas, apenas um dos autores disse que realizou pesquisas em todas
as disciplinas, os outros especificaram as disciplinas que realizaram pesquisas,
desconsiderando as demais. Isto pode demonstrar duas questdes e que nos, neste trabalho, ndo
temos como enfrenta-las. A primeira, diz respeito ao fato do aluno que entende que em todas
as disciplinas ele fez pesquisa. Este pode ter construido, ao longo de sua formacdo, um
conceito de pesquisa mais amplo e enxerga, a partir deste, as pesquisas desenvolvidas, mesmo
gue ndo tenham sido realizadas em grupos ou programa de pesquisa. JA o segundo grupo de
alunos, que entendem terem feito pesquisa apenas em disciplinas especificas, podem ter
construido, ao longo de sua formacgdo, um conceito mais pragmatico de pesquisa, definindo-a
apenas como aquelas sistematicamente organizadas, desenvolvidas e publicadas. Esta

tematica sera tratada de forma mais cuidadosa nos tépicos a seguir.

4.3.2 As monografias a partir das perspectivas de seus autores

Na segunda parte do roteiro de entrevistas, os autores foram indagados

especificamente acerca de trabalhos monograficos. Nessas questdes, delinearam suas opinides
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sobre suas obras, abordando alguns pontos necessarios para compreendermos, a partir de suas
perspectivas, 0s aspectos das referidas pesquisas por nos ja analisadas e apresentadas em
capitulo anterior.

Nesse contexto, apds perguntarmos os titulos das pesquisas, 0s questionamos a
respeito dos motivos que os levaram a trabalhar com as tematicas, se trabalharam com
tematicas ligadas ao Ensino de Geografia e, no caso dos municipios trabalhados, se os autores
eram naturais de I, ou se moravam, na época da pesquisa, onde desenvolveram seu trabalho.
Para elucidarmos, de forma mais detalhada, tais questfes, abordaremos cada autor e suas
respectivas respostas nessa segunda parte.

Nesse contexto, perguntamos sobre os motivos que os levaram a trabalhar com a
tematica selecionada e percebemos uma grande diferenca entre as justificativas, o que
demonstra a singularidade de cada pessoa, pois cada uma partiu de uma realidade diferente

para elaborar seu trabalho monogréafico. Nesse vies, veremos as suas respostas:

Escolhi trabalhar com esse tema, pois na época, fazia parte de grupos de
pesquisas e laboratérios que trabalhavam com a temaética de climatologia.
Além disso, por meio dessa participacdo nesses grupos, pude verificar a
deficiéncia existente no ensino de tematicas voltadas para climatologia no
ensino fundamental. Por isso desenvolvi o TCC visando contribuir com o
ensino de climatologia nas aulas de Geografia. (Entrevistado (a) 1).

Na busca de aprimorar o conhecimento, as trocas de conhecimento entre
docente e discente, poder identificar como estdo as praticas de ensino do
futuro professor, tanto nas escolas de rede basica e nas universidades
(Entrevistado (a) 2).

Durante o Ensino Médio realizei pesquisas voltadas para a Paleontologia
nova olindense, 0 que despertou interesse a esta tematica, e se intensificou
ainda mais em algumas disciplinas da graduacéo (Entrevistado (a) 3).

A escolha partiu em ampliar a abrangéncia do meu estudo que ja era
realizado durante as bolsas de extensdo. Me permitindo uma maior
visibilidade das reais influéncias que a problematica do trabalho poderia
acometer na minha area de estudo (Entrevistado (a) 4).

O principal motivo foi tentar entender o porqué de muitos alunos ndo
gostarem da disciplina de Geografia. Neste cenario, busquei tracar uma
analise minuciosa com diferentes vertentes, dentre as quais destaco: nunca
teve um professor formado na area. Nesse caso, sabemos das dificuldades de
alguém que ndo é formado na &rea ministrar outra disciplina que ndo faz
parte do ‘contexto de sua graduagdo’. Outro panorama ¢ referente aos
contelidos ndo estarem "conexos/conectados" com a realidade dos estudantes
(Entrevistado (a) 5).
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Como notamos acima, sdo visdes muito diferentes acerca das pesquisas monogréficas,
0 que podemos constatar € a utilizacdo da pesquisa para modificar a realidade, visto que todos
eles se mostraram inquietos e desejosos de mudar a situacdo vigente. Dessa maneira, as
respostas obtidas nessa pergunta, ressaltam como a pesquisa pode ter um importante papel na
formacdo de sujeitos criticos e autbnomos, uma vez que lhes da a possibilidade de
desenvolver ideias proprias, e de refletir sobre a pratica profissional, identificar o que pode ser
aperfeicoado de modo a ajudar com o processo de emancipacdo das pessoas, sendo assim 0
professor pesquisador agrega avancos (ANDRE, 2012). Assim sendo, os alunos ampliaram
suas visdes acerca dos problemas em suas realidades e buscaram propor desenvolvimento e
envolvimento dos sujeitos (partindo do ensino de Geografia) para estas.

Ainda na segunda parte, estabelecemos perguntas complementares, que estimulassem
0s entrevistados a abordar aspectos mais especificos das pesquisas. Uma delas, a respeito do
municipio onde desenvolveram suas pesquisas, se estes eram ou ndo os locais de origem
deles, de moradia ou de trabalho. Nas respostas, dos 5 autores, apenas um nédo trabalhou no
seu municipio de origem, mas era o de sua moradia na época. Desse modo, ressaltamos a
percepcdo dos estudantes através da pesquisa para com seus lugares de origem e/ou
moradia/trabalho, isto nos apresenta duas questdes, primeiramente, eles podem ter escolhido
seus municipios pelo comodismo, pela facil estratégia de desenvolvimento da pesquisa, mas,
por outro lado, o trabalho ai desenvolvido pode ter trazido contribuicdes cientificas
importantes para as escolas em foco. As respostas obtidas estdo alinhadas com o que esta
posto no PPC: “Neste contexto, a pesquisa desenvolvida no curso devera ter como uma das
preocupacdes o retorno a comunidade, pois de nada adianta desenvolver pesquisas se estas
ndo se inserirem no contexto geografico sobre o qual refletem (CEARA, 2014, p.63). Entéo,
0S autores seguiram o0 que estava estabelecido no proprio documento norteador.

Outra questdo que se evidencia, refere-se aos problemas que deram origem a estas
pesquisas, uma vez que ja poderiam ter sido identificados antes da realizacdo delas.
Entretanto, eles se tornaram centrais a partir destas, e, com isto, receberam a atencdo
necessaria, assim como também propostas de respostas as questdes formuladas, o que, no
nosso entender, € positivo tanto como resultado das pesquisas, quanto para a escola, se esta
souber, quiser e puder recorrer a estes resultados.

Nessa perspectiva, consideramos que, nessa segunda parte, todos 0s autores
evidenciaram 0s motivos que os levaram a trabalhar com as instituicbes de ensino

supracitadas, demonstrando certa ligacdo com seus locais de origem e a vontade de mudar as
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probleméticas identificadas. No préximo subtdpico delinearemos as andlises sobre 0s

resultados das monografias, a partir da ética de seus autores.

4.3.3 Resultados das monografias a partir da 6tica de seus autores

Na terceira parte do roteiro das entrevistas, perguntamos a respeito dos resultados das
respectivas pesquisas monogréaficas. Cada autor teve a oportunidade de explanar suas
pesquisas, mostrando a importancia dessas para a melhoria da realidade estudada.
Infelizmente, um dos autores ndo respondeu as questdes nessa terceira parte, como € uma
pesquisa voluntéria, respeitamos sua decisdo. Porém, os outros autores responderam e
contemplaram as questdes propostas. Iremos expor, abaixo, as repostas dos autores e suas
referidas analises.

Na primeira pergunta dessa terceira parte, pautamos as contribuicdes e reflexfes que o
trabalho monogréafico trouxe para a problematica estudada, mas ressaltando que apenas 4 dos

entrevistados responderam essas questfes. As respostas foram as seguintes:

O TCC apontou propostas metodoldgicas validas e acessiveis, as quais sdo
passiveis de serem utilizadas em sala de aula no ensino fundamental nas
aulas de geografia, notadamente em contetdos voltados para climatologia
geografica, como a utilizacdo de recursos de multimidia, masicas, globo
terrestre, lanterna do celular e ainda a observacdo ao tempo sensivel
atmosférico, feito no patio da escola (Entrevistado (a) 1).

Como resultado principal da pesquisa, constatou-se que a Paleontologia ndo
estava sendo abordada de igual modo a alguns anos atras. Considerando
fundamental trabalhar esta tematica em salas de aula do municipio, propus
algumas metodologias de ensino que poderiam ser exitosas para este fim
(Entrevistado (a) 3).

A Geografia Escolar contribui principalmente para a leitura de mundo local e
mundial. Com a minha pesquisa, pude extrair um pouco dessa relacdo que
cerca, ndo somente 0s campos particulares de professores e alunos, mas
como também da realidade estrutural imposta para que ocorram as
experiéncias de ensino. E nessa realidade que a magia ocorre, sendo um dos
pontos primordiais a uma boa conducdo do ensino e aprendizagem
(Entrevistado (a) 4).

Dentre as muitas reflexfes, evidenciamos uma melhor e mais efetiva
compreensdo de fatores que permeiam a formacdo docente, bem como a
importancia das praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia. Também
realcamos, ao longo deste trabalho, elementos condicionantes na construgéo
do “Ser professor”, do ato reflexivo e, consequentemente, da capacidade do
professor, enquanto ministra suas aulas de Geografia, ter a capacidade de
contribuir na busca de implementar um repertorio diversificado para seus
estudantes, todos imbricados em reflexdes geograficas pautadas em seu
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cotidiano, contribuindo assim para uma agdo mais concreta e eficiente na
estruturacdo de um ser social consciente e ativo (Entrevistado (a) 5).

O importante de trazer as opinides dos autores, é que eles demonstram um olhar mais

aprofundado da pesquisa, abordando elementos que podem ndo ser percebidos apenas lendo

as monografias. Notamos que os resultados vdo desde as metodologias de ensino até a

estrutura escolar, passando pela importancia do “ser professor”. Sdo multiplas visdes e

diferentes abordagens dentro de um mesmo modelo de pesquisa. A concepcdo que passa é da

pesquisa como instrumento que modifica a realidade, ou seja, um principio modificador

perpassando pelas diferentes situacdes e propondo solugdes.

Na segunda pergunta, pontuamos uma possivel correlacdo entre 0 ensino e a pesquisa

durante a elaboracdo do seu trabalho, querendo abordar a questdo central que permeia a

presente pesquisa. De acordo com a questdo proposta, os autores delinearam suas respostas

dessa maneira:

Que ambos estdo/sdo intimamente relacionados, um nao existe sem o outro.
O ensino encontra na pesquisa bases para que se possa acontecer sempre da
melhor forma, visando o aprendizado concreto do aluno. E é a partir do
ensino gue o aluno passa a ter contato com a pesquisa, seja bibliografica, de
campo, etc. (Entrevistado (a) 1).

E impossivel fazer separacéo entre Ensino e Pesquisa, considerando que até
mesmo os diferentes mecanismos e técnicas da investigacdo cientifica devem
ser compreendidos, inicialmente, em ambientes que sdo referéncia do
processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, porque estudar a
Paleontologia nova olindense? A resposta para esta indagacdo seria: Para
diminuir os impactos recorrentes e atuantes na erradicacdo do patrimonio.
Perceba que a resposta para a pergunta representa o resultado de todo o
processo de pesquisa, ou seja, o que foi compreendido. Neste cenario, 0
resultado final que se pretende obter, é a valorizacdo patrimonial
generalizada, que s6 pode ser alcancada quando os alunos pesquisadores da
Paleontologia do municipio repassarem (ensinarem) o que compreenderam
com suas pesquisas, em ambientes fora da sala e para sujeitos que
desconheciam a problematica (Entrevistado (a) 3).

Creio que a familiaridade que ambos possuem, evidencia e preenche as
lacunas que, caso ndo caminhassem juntas, eu nunca teria chegado a
resolugdo do meu problema (Entrevistado (a) 4).

A partir da elaboracdo deste trabalho evidenciamos, cada vez mais, a relacdo
indissociavel entre pesquisa e ensino. Nesse &mbito, busco reportar a Demo
(2000, p. 14) quando ele afirma: “quem ensina carece pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar. Professor que apenas ensina jamais o foi.
Pesquisador que s6 pesquisa € elitista explorador, privilegiado e
acomodado”. Sendo assim, cabe aqui ressaltar que esta pesquisa possibilitou
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a estruturacdo e consolidacdo de um novo conhecimento, este que foi e é
essencial no “ser professor” e no também ensino-aprendizagem.
(Entrevistado (a) 5).

Essa pergunta foi fundamental, pois ela possibilitou entendermos que os discentes
compreenderam, durante o curso, a necessidade da pesquisa no ensino e 0 ensino na pesquisa,
como algo indissociavel e presente para trazer as contribuicbes necessarias aos professores.
Essa pergunta englobou a questdo central da pesquisa que ora desenvolvemos e obtivemos as
respostas necessarias, para comprovarmos nossas hipoteses anteriormente apresentadas. Por
iSs0, ressaltamos a correlacdo do ensino e a pesquisa na formagéo docente em Geografia, visto
que “O divorcio entre pratica pedagogica e pesquisa académica é potencialmente capaz de
fomentar alguns entraves aos processos de melhoria do par dialético ensino-aprendizagem”
(SILVA; PINHEIRO, 2018, p.173).

Na terceira pergunta, 0s questionamos sobre a importancia da pesquisa monogréafica
para o desenvolvimento deles como professores, sendo uma questao relevante no processo de
analise do objetivo da pesquisa, em correlagdo com as respostas obtidas. Desse modo, as

respostas foram as seguintes:

A partir da minha pesquisa eu pude perceber, de forma concreta, as
inconsisténcias do ensino de Geografia de modo geral, destacando a
climatologia. Nesse sentido, a partir do TCC, pude pensar sempre em inovar
nas aulas, usando metodologias acessiveis que possam conduzir os alunos a
uma experiéncia exitosa, tirando a geografia/climatologia de um lugar chato
para um local divertido e instigante. (Entrevistado (a) 1).

A pesquisa monografica me permitiu pensar em metodologias aplicaveis
dentro e fora de sala de aula. (Entrevistado (a) 3).

Primeiramente o despertar para as varias realidades para além das teorias
impostas em sala de aula. Um outro ponto que creio que seja interessante
destacar é a apropriacdo do ser professor, pois € através da pesquisa que o
empoderamento surge e percorre todo o percurso de tanto se agregar
conhecimento como também podé-lo disponibiliza-lo (Entrevistado (a) 4).

Inicialmente busco frisar que contribuiu imensamente no meu
aperfeicoamento como professor, principalmente a partir da integracdo de
novos conhecimentos, todos voltados para o ato reflexivo. Também serviu
para repensar sobre os elementos que condicionam e intercalam nosso ato
formativo profissional, até porque quando falamos de formacdo de maneira
rapida surge a questdo de tempo (experiéncia, apropriacdo de técnicas...).
Contudo, como explanado na pesquisa, vocé mencionar todos esses atributos
sem aludir no “trabalho” reflexivo podera ter intimeros problemas, até
porque é na capacidade de refletir que o professor de Geografia podera
(re)construir e ter uma formacgdo mais consolidada, bem como melhor
estruturacdo do conhecimento geogréfico (Entrevistado (a) 5).
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Nessas analises, notamos como a pesquisa trouxe novas percepgdes para os autores,

fazendo-os incorporarem novas visdes e metodologias de ensino, surgindo inovagfes em seus

métodos em sala de aula e servindo de grande importancia no combate a0 mnemismo e ensino

técnico. Nesse intuito, com as respostas obtidas nessa questdo, concordamos com Contreras

(1994) apud Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001, p.119) que a pesquisa pode contribuir porque:

a)
b)

c)

d)

Permite articular conhecimento e acdo como partes de um mesmo processo;

Tem como sujeitos os proprios implicados na pratica que se investiga, superando a
separacdo entre quem produz o conhecimento e quem atua como docente;
Possibilita modificar a maneira como os professores entendem e realizam a pratica,
criando condigdes para transforma-la;

Possibilita questionar a visdo instrumental da préatica, segundo a qual é possivel a

producdo de um conhecimento tedrico a ser aplicado pelos professores.

Na quarta pergunta, propomos a eles falarem a respeito das contribuigdes que suas

pesquisas proporcionaram a educacdo geografica. As respostas foram essas:

Por meio de minha pesquisa pude propor metodologias que alcangassem 0s
estudantes de forma ludica, as quais contribuissem com o ensino, de modo
geral. Dessa forma, o ensino, relacionado a educagéo geogréfica avanga, pois
essas propostas facilitam a aprendizagem ao passo que contribuem para a
desmistificacdo de temas relacionados a parte fisica da geografia,
especialmente (Entrevistado (a) 1).

Acredito que busquei fugir das técnicas mondtonas de ensino, e restritas
apenas ao uso do livro didatico, sabendo que esta € uma realidade nas
escolas brasileiras, o professor acaba esquecendo de estudar em sala o
espaco vivido dos alunos, suas experiéncias e 0s aspectos regionais que
precisam de atencdo e discussdo cientifica no ambiente escolar. A minha
pesquisa contribui no sentido em que o professor precisa lembrar que
algumas problematicas do municipio, inclusive que impactam diretamente os
alunos, podem ser solucionadas através da educacéo e conscientizacéo, e que
as vezes € necessario fugir do rotineiro para que a aprendizagem torne-se
real (Entrevistado (a) 3).

Trabalhar a relevancia do conforto térmico nas escolas, através de aulas
tedricas e com suporte de préaticas, se torna necessario para melhorar a
competéncia de aprendizagem dos alunos, como também a habilidade de
atuacdo dos professores e funcionarios que nela atuam diariamente. Focando
também nas melhorias dessas importantes estruturas que devem ser
estruturadas, equipadas para que o fluxo educacional siga da melhor forma
possivel. (Entrevistado (a) 4).

A principal contribuicdo esta direcionada em tentar entender como estd o
ensino de Geografia e buscar tracar um panorama, o qual evidenciou que as
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praticas pedagogicas dos professores de Geografia da Escola pesquisada
foram muito Uteis para aprendizagem dos alunos, todavia por ndo terem uma
formacéo inicial na area, muitas das vezes, elementos imprescindiveis eram
deixados de lado, refreando na estruturacdo légica do conhecimento
geogréfico. (Entrevistado (a) 5).

Com essas respostas, verificamos que 0s autores se sentem contributivos para o
desenvolvimento da educacdo geografica e em diferentes aspectos, ressaltando pontos
importantes que devem, de fato, ser mais bem trabalhados nas escolas. Nesse contexto,
analisamos que a pesquisa monografica possibilitou-lhes delinear seus estudos e melhorar
aspectos que eles ja poderiam ter percebido anteriormente em suas realidades. Dito isso, a
pesquisa tem, em um de seus aspectos, que é o de contribuir para possibilitar uma maior
clareza epistemoldgica e metodologica da ciéncia geografica e de questdes pedagdgicas
e didaticas caras a consolidacdo critica do processo educativo como um todo. (SILVA;
PINHEIRO, 2018).

Nessa perspectiva, na quinta pergunta dessa parte do roteiro de entrevistas, buscamos
abordar a questdo da importancia dos entrevistados trabalharem com uma tematica voltada

para a educacgdo geografica. As respostas tidas nessa pergunta foram essas:

Sim, fundamental para se idealizar que tipo de professor (a) de Geografia eu
pretendo ser, qual a real importancia da educagdo e como a mesma pode ser
utilizada como uma ferramenta de conscientizacdo e formacdo social
(Entrevistado (a) 1).

Foi extremamente relevante trabalhar com essa tematica, pois tenho em
mente que essa pesquisa ajudou a entender essa questdo basilar que estava
imersa e que ninguém tinha procurado estuda-la (Entrevistado (a) 3).

Sim, o uso de ferramentas que venham favorecer a aula de Geografia
trabalhada em prol da realidade dos alunos, aliada ao quesito prético, para
além dos muros da escola. Se torna extremamente importante, pois, 0S
professores, como a estrutura da escola, fazem parte essencial da construcéo
dos futuros cidaddos (Entrevistado (a) 4).

Sim, foi muito importante e contribuiu bastante para minha formacéo
enguanto professor (a) de Geografia (Entrevistado (a) 5).

As respostas evidenciaram a contribuicdo de trabalharem com temas ligados ao ensino
de Geografia, a Geografia escolar e, de forma mais ampla, a educacdo geogréfica nas
monografias, visto que desencadeou olhares mais aprofundados acerca do que pretendem

realizar quando ingressarem na escola, como docente. Além disso, notaram, com a pesquisa, a
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importancia da educacdo como uma ferramenta de conscientizacéo e formagédo social, capaz

de transformar uma sociedade mais critica.

4.3.4 Anélises das monografias a partir do olhar do pesquisador

O roteiro de entrevistas foi primordial para a realizacdo das analises qualitativas, uma
vez que as percepcdes dos autores a respeito de seus trabalhos demonstraram aspectos sobre
as pesquisas que nos nao haviamos identificado apenas com a leitura delas. Desse modo,
contribuiram para conhecermos os trabalhos em seus interins, sabendo os motivos e as causas,
até mesmo pessoais, que desencadearam a elaboracdo do trabalho com aquela determinada
tematica.

Com as respostas obtidas, € possivel afirmar que o perfil dos estudantes esta de acordo
com o que foi estabelecido no PPC (2014, p.12): “Capacidade, seguranga e autonomia
intelectual para produzir conhecimento, sendo um professor-pesquisador, autor de seu projeto
profissional e de bens culturais (incluindo propostas pedagogicas e materiais de apoio a
educagdo)”, esses aspectos foram abordados nas monografias e também nas respostas das
entrevistas, nas quais os autores tiveram seguranca e capacidade de discutir sobre suas
pesquisas e a relacdo destas com ensino.

A relacdo ensino e pesquisa, foi a questdo central do roteiro de entrevistas, e nos
trouxe respostas coerentes que contribuiram para percebermos o que os autores, apds 0 curso,
pensavam acerca dessa relacdo, demonstrando a possibilidade destes realizarem trabalhos com
a pesquisa nas suas experiéncias escolares. Nesse contexto, é possivel identificar uma restrita

relacdo entre suas respostas e aquilo que foi estabelecido no PPC - 2014:

Destarte, a pesquisa no DEGEO ¢é vista como elemento necessario para o
licenciando adquirir senso critico perante os dados, assim como, autonomia
na busca e analise destes, sendo para isso, sempre orientado pelos docentes,
em disciplinas, projetos de pesquisas ou de extensado. (2014, p.62).

Nessa perspectiva, as entrevistas elucidaram que a concepc¢do de pesquisa estabelecida
no referido documento perpassou 0s escritos e se alinhou com os pensamentos dos autores,
fazendo com que eles demonstrem um senso critico e boa percepc¢édo sobre o papel docente na

sociedade. Tudo isso vai de acordo com o foco de formacéo do préprio curso:
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O foco da formagdo € o professor-pesquisador que, no decorrer do curso,
ficara capacitado para usar o espaco da sala de aula como foco de pesquisa,
realizar estudos sobre o ensino de geografia e desenvolver projetos
geogréaficos de interacdo e intervencdo com e na realidade (CEARA, 2014,
p.62).

Desse modo, a pesquisa demonstra suas ligacbes com o ensino, seja nos documentos
(PPC e monografias), seja nas monografias, como também nas entrevistas, a pesquisa
apresenta-se para 0s egressos do curso de Geografia da URCA, correlacionada com o ensino.
Nessa perspectiva, 0 curso conseguiu ir de acordo com o referencial tedrico, embasado pelo

préprio documento norteador:

A relagdo entre ensino, pesquisa e extensdo em uma licenciatura deve estar
bem articulada como forma de produzir conhecimento que néo se restrinja
apenas ao papel de prover dados que vao contribuir para o trabalho de outros
investigantes, mas possa acrescentar a investigacdo critica relativa aos
problemas da prépria pratica profissional (LUDKE e CRUZ, 2005 apud
CEARA, 2014, p.62).

As concepcdes de pesquisa destacadas nessas relacfes ndo foram defendidas como o
unico meio do ensino se desenvolver, mas foi evidenciada como um instrumento necessario
no combate ao ensino tecnicista, servindo para o avanco de uma sociedade mais consciente de
sua realidade. Dessa forma, entendemos que “[...] a pesquisa deve se consagrar como
producdo de conhecimento, embora nao seja, por certo, a Unica via para essa producdo. Mas
também € preciso lembrar a importancia da pratica da pesquisa pelo professor confere ao
conhecimento por ele produzido (LUDKE; OLIVEIRA; CRUZ; BOING, SCHAFFEL, 2009,
p.102). Nesse viés, o professor que ensina, necessita pesquisar, tanto o ato tedrico quanto
pratico, sendo um produtor de conhecimento e detentor de um saber critico.

A pesquisa monografica ndo € a Unica que contribui com o aperfeicoamento dos
futuros professores, as outras pesquisas também contribuem, e isso nos deixou Surpresos,
quando a maioria dos autores disse que realizaram pesquisas em apenas algumas disciplinas,
ndo levando em consideracdo as demais. Mesmo assim, acreditamos que o ato da préatica da
pesquisa contribuiu para fortalecer ou estimular o papel de professor pesquisador, que cada
um deles pode desenvolver a partir de suas experiéncias docentes nas escolas do Cariri
cearense ou de outras regides do Brasil.

Cabe ressaltar que a exigéncia da monografia, voltada para o ensino de Geografia,

Geografia escolar ou educacdo geogréfica, pode contribuir para trazer inovagdes nas
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metodologias de ensino e nas percepcdes dos futuros professores acerca do papel da docéncia,
e possibilitar posicionamento politico, teorico, ideoldgico critico. Mas, cabe frisar que toda
pesquisa realizada no curso, ajuda no desenvolvimento dos estudantes, visto os seus relatos
nas entrevistas dizendo que foram as pesquisas em grupos de pesquisa, disciplinas ou
laboratorios, que os ajudaram a adentrar na problemaética e a elaborar a monografia.

Portanto, as concepcgdes de pesquisa, apresentadas nos documentos, estdo em
conformidade com o que foi delineado pelos autores em suas entrevistas, enfatizando todo
processo de elaboracdo delas e sua importancia para a melhoria de sua performance enquanto
professores. Para ndo concluir, queremos deixar claro que a pesquisa monogréafica contribui
para o aprimoramento dos futuros professores, mas ndo é uma condicdo que se estabelece
como Unica para que esses sujeitos se transformem em excelentes profissionais, uma vez que

a monografia € apenas uma etapa de todo um processo que engloba a formacgéo docente.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

Estudar a pesquisa relacionada com o ensino se configurou como uma tarefa
importante, visto a grande dindmica da propria pesquisa dentro das universidades, o que nos
possibilitou trabalhar com diferentes aspectos de uma mesma tematica. Nesse contexto, esse
trabalho propds elucidar a relagdo entre ensino e pesquisa na formacéo docente em Geografia.
Assim, procuramos debater a formacdo estabelecida no documento curricular norteador do
curso, a partir dos seus escritos e também da sua execucdo pratica, com as disciplinas, as
monografias e as ideias centrais dos autores das pesquisas monograficas.

Nessa perspectiva, com o caminho feito, percebemos que a formacao docente tem sido
fortalecida na academia, quando adota a pesquisa como um elemento relevante para o
processo de formacdo de novos professores. Dessa forma, voltar-se aos aspectos do ensino e
da pesquisa, contribuiu para trazer questdes e reflexdes sobre a configuracéo tedrica e pratica
da formacédo docente.

Nesse contexto, cabe ressaltar a relevancia de estudar a pesquisa na formacdo docente,
uma vez que, nos dias atuais, esta vem sofrendo interferéncias das politicas neoliberais
destinadas ao ensino superior, que implicam diretamente em mudancas estruturais no aspecto
formativo dos futuros professores, inclusive determinando para as IES o modelo de trabalho
final que os cursos devem adotar, como o faz a Base Nacional Curricular — Formacéo
(BRASIL, 2019).

Enfatizamos que neste trabalho defendemos a importancia da relagcdo entre pesquisa e
ensino na formacéo docente, entretanto, de forma alguma, defendemos que a esta tem que se
basear unicamente na pesquisa, ou que 0 ensino dependa exclusivamente da pesquisa. Assim,
0 que defendemos nessa pesquisa, foi a importancia de pensar quais as concepcbes de
pesquisa estamos tendo na formacdo de professores, e se elas estdo correlacionadas (a teoria e
a pratica), ao ensino, buscando trazer contribui¢cGes para pesarmos a respeito do professor
enguanto um pesquisador.

Dessa forma, ndo coube aqui neste trabalho, associarmos a realizacdo das monografias
como condicionante de garantia da melhoria da formacdo de professores. Entretanto,
entendemos a partir do que foi aqui exposto, que o caminho trilhado pelos alunos do curso de
Licenciatura em Geografia da URCA, onde a pesquisa monografica é uma ferramenta
importante, que ajuda no desenvolvimento dos futuros professores, independente da tematica
geografica que trabalhem, pois eles adquiriram percepgdes e conhecimento que podem ajuda-
los em salas de aula. Ou seja, um professor que realizou uma monografia pode ndo ser um

professor detentor de grandes habilidades pedagoOgicas e didaticas, uma coisa nao
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necessariamente condicionard a outra, mas pode possibilitar ao professor uma maior
percepcdo de metodologias de ensino e pensamentos mais autdnomos na construcdo de
conhecimento.

As monografias sdo trabalhos muito lembrados pelos seus autores, visto seu carater de
altimo trabalho do curso. Por esse motivo, estuda-las e debaté-las configura como um
processo importante, dentro de uma perspectiva de formacdo docente, uma vez que muitos
podem ndo se atentar para a monografia como um instrumento importante de solugdes de
problematicas da realidade.

Desse modo, durante as analises realizadas no presente trabalho, notamos que todas as
pesquisas agregam conhecimentos a formacdo dos futuros professores de Geografia, tendo
estes a possibilidade de obter saberes diversos, que irdo ajuda-los posteriormente em sala de
aula. As pesquisas monograficas, voltadas ou ndo para o ensino de Geografia, vdo contribuir
da mesma forma para o saber do professor, especialmente os saberes especificos da area. O
que queremos dizer com 0 nosso trabalho, é que ha diversas formas de se trabalhar a pesquisa
na formacdo dos professores, 0 importante disso é estarem trabalhando com a pesquisa, pois
se configura como um processo de ruptura com o sistema do passado e com aquele vigente, o
neoliberal.

Com esta pesquisa, também podemos inferir que a fala dos autores das monografias e
a leitura desses documentos confirma aquilo que esta estabelecido pelo PPC - 2014 do Curso
de Geografia da URCA, todos eles tratam de temas relacionados ao ensino de Geografia, aos
municipios do Cariri Cearense (abrangendo apenas um circunvizinho, de Pernambuco),
trazendo um senso critico e a percepcao acurada com relacdo a propria realidade que estavam
inseridos. Nesse intuito, realizaram aquilo que estava estabelecido no documento norteador do
curso, indo ao encontro da concepcdo de pesquisa pautada na parte teorica, esta que
incorporou em sua formacdo autores que debatem a perspectiva da pesquisa pelo viés do
professor pesquisador/reflexivo.

Dessa forma, perceber que os autores que escreveram as monografias entendem sobre
pesquisa e pesquisar, compreendem a relacdo entre pesquisa e ensino, além da importancia
dessa para a docéncia, mostra que a formacdo cumpriu o papel de formar professores com
possibilidades de terem autonomia em suas praticas e relacdes na escola, serem criticos e
desenvolverem trabalhos que partem de questdes identificadas na realidade em que estdo
inseridos. Nesse contexto, notamos a grande contribuicdo do curso ao formar esses
profissionais, na busca de contribuir com melhoria das condi¢cbes sociais das suas

comunidades.
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Nesse viés, ressaltamos a relevancia de trabalhar com um curso de formacdo de
professores e discutir sua formacdo, acreditamos que nossa pesquisa dialogou de forma
aprofundada com os documentos do curso e seus estudantes, agora professores formados,
buscando refletir e melhorar alguns aspectos relacionados ao curso. Ainda enfatizamos que
pesquisar sobre a correlacdo do ensino com a pesquisa, condicionou novas percepcoes e ideias
acerca do ensino superior e as licenciaturas.

Portanto, visamos com esse trabalho, contribuir para refletirmos sobre a formacgéo de
professores e suas nuances, procurando embasar a relacdo ensino e pesquisa dentro de um
curso de licenciatura. Esperamos, com isso, contribuir para a construgdo de um projeto futuro
de formacdo de professores mais comprometidos com as condi¢cbes a que estdo sujeitas a

sociedade brasileira.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA - CCEN
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AUTORES DE MONOGRAFIAS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO ANO DE 2019

1 — Identificacdo e pesquisa na graduacao:
1.1 (Opcional) Nome:

Enderecgo (Opcional)

1.2 Vocé esté lecionando? Sim () Néo ()

Se sim, em que cidade/escola?

Nivel de ensino: Ensino Fundamental (') Ensino Médio ()

Em que rede de ensino: Publica Federal () Publica Estadual () Publica municipal ()
Privada ()

1.3 Na sua formacéo houve algum estimulo a pesquisa? Sim () Né&o ()

E houve estimulo a pesquisa sobre o ensino de Geografia ou outras tematicas ligadas a
educacdo? Sim () Né&o ()

1.4 Quando estava na universidade, fez parte de algum grupo de pesquisa? Sim () N&o ()
Se sim, participou de alguma pesquisa neste ou em outro grupo? Sim () Néo ()

De quais pesquisas participou?

1.5 Voceé teve bolsa para realizar estas pesquisas? Sim () Nao ()
De que tipo era a sua bolsa: PIBIC () PIBID () Residéncia Pedagdgica () Outra ()
Qual?

1.6 Estas pesquisas contribuiram para sua formacao como professor? Sim () Néo ()

Elas tratavam de temas ligados ao ensino de Geografia? Sim () Néao ()

De que modo elas contribuiram para a sua formacao?

1.7 Seu tema de TCC tem relagdo com algumas dessas pesquisas? Sim () Néo ()

Se sim, qual a relacdo entre eles?

1.8 Vocé fez pesquisa em alguma disciplina da graduacdo? Sim () Né&o ()

Quais foram as disciplina em que fez pesquisa?

E o que pesquisou?
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Essa pesquisa teve relacdo com o seu tema de TCC?

2 — Sobre o0 TCC e a orientacao
2.1 Qual o titulo do seu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC?

2.2 Quais motivos levaram vocé a escolher essa temética para o seu TCC?

2.3 Na pesquisa do TCC vocé trabalhou com seu municipio de origem/moradia/trabalho?

Sim () Néo ()

2.4 Sua pesquisa de TCC tratou de tematicas ligadas ao ensino de Geografia na escola basica?
Sim () Néo ()

Direta () Indiretamente ()

Se diretamente:

2.4.1 Qual foi o problema/questdo central da sua pesquisa de TCC?

2.4.2 Este problema foi identificado a partir de alguma situacéo escolar? Qual situagdo?

2.4.3 Para o0 TCC voce fez pesquisa em alguma escola? Sim () Néo ()

Quiais escolas?

2.4.4 Em que municipios estdo estas escolas?

2.4.5 Vocé levou em consideracdo a realidade do municipio onde esta a escola para fazer sua
pesquisa? Sim () Néo ()

2.4.6 Como fez isto?

2.4.7 Vocé entrevistou sujeitos da escola para fazer sua pesquisa? Sim () Néo ()

Quais: professores () alunos () coordenadores () supervisores () gestores () outros ()

Se indiretamente:

2.4.8 Qual foi o problema/questédo central da sua pesquisa de TCC?

2.4.9 Este problema foi identificado a partir de que situacdo?

2.4.10 Que relacdo vocé estabeleceu entre seu tema pesquisado e a escola?

2.4.11 Vocé levou em consideracdo a realidade do municipio onde fez a sua pesquisa de
TCC? Sim () Néo ()

Como fez isto?

2.4.12 Mesmo sendo um tema indiretamente relacionado com a escola, vocé realizou algum
tipo de pesquisa com os sujeitos da escola?

Sim () Néo ()

Se sim, como vocé visualizou a pesquisa na resolucéo do problema constatado em sua

realidade? Como fez isto?
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3 - Resultados das pesquisas de TCC

1). Quais solugdes ou reflexdes foram viabilizadas pelo seu trabalho para o problema
constatado na pesquisa?

2) O que pode constatar de uma possivel correlacdo entre o ensino e a pesquisa durante a
elaboracdo do seu trabalho?

3) O que a pesquisa monografica contribuiu para seu avango enquanto professor (a) de
Geografia?

4) Que contribuicdes trouxe a sua pesquisa para solucionar problemas ou propor melhorias na
Educacdo Geografica?

5) Em sua opinido, vocé achou relevante trabalhar com uma temética voltada para Educacdo
Geografica ou com o curso de Geografia?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS DE DA NATUREZA - CCEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
EDUCACAO GEOGRAFICA

MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID
(TCLE)

Prezado (a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A
CORRELAGAO ENSINO E PESQUISA NO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
(PPC) E NAS MONOGRAFIAS DO CURSO DE LICENCIATURA DE
GEOGRAFIANA UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI-URCA”, que esta sendo
desenvolvida pelo pesquisador PEDRO WALLAS SOARES DE ARAUJO FELIX, aluno
matriculado no Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), sob a orientagio da PROFA. DRA MARIA ADAILZA MARTINS DE
ALBUQUERQUE. Para tanto, vocé precisara assinar o TCLE que visa assegurar a protecao,
a autonomia e 0 respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturacdo, o contetdo e
forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolugéo 466/2012 e/ou Resolugdo 510/2016,
do Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Sua decisdo de participar neste estudo deve ser voluntaria e ela ndo resultara em
nenhum custo ou 6nus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando for este o
caso) e vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punicdo caso decida ndo participar desta
pesquisa. Todos os dados e informacdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma
andnima/sigilosa, ndo permitindo a sua identificacéo.

O objetivo da pesquisa € trabalhar com o processo de formacdo do licenciando em
Geografia através do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e nos Trabalhos de Conclusdo de
Curso (TCCs), na modalidade de monografias, verificando como é elucidado o educar pela
pesquisa nesse curriculo e se os discentes, nos seus trabalhos de conclusdo de curso,

conseguiram discutir 0 ensino pela pesquisa, se conseguem articular teorias e acOes de
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ensino/pesquisa estabelecidos no referido documento e praticados na academia ao chegarem a
principal pesquisa da graduacdo. O ensino com a pesquisa torna-se primordial para a
constru¢cdo de um conhecimento critico. Almejar e buscar essa articulacdo na formacéo
docente em Geografia contribui para melhorar o saber geografico e a pratica docente.

A Jjustificativa desse trabalho reside na importancia de analisar quais métodos,
estratégias e perspectivas 0s futuros professores constroem para desenvolver o principal
trabalho do curso, o qual servira de base tedrica para aprofundamento reflexivo de seu papel
enquanto docente de Geografia. E, assim, contribuir para uma analise do curso em tela,
visando a reformulacdo (acomodacGes, enfrentamentos, permanéncias e mudancas) do
mesmo, ja estabelecida pela legislacdo vigente, com destaque para a BNC — Formacéo
(BRASIL, 2019).

Nesse contexto, no terceiro procedimento metodologico, iremos realizar entrevistas
para compreender como a questdo da pesquisa pode ser elucidada pelos autores pesquisados.
Desse modo, vamos realizar entrevistas com 5 ex-alunos da turma do curso de Licenciatura
em Geografia de 2019, autores das monografias que serdo analisadas.

Como fui aluno da mesma turma que hoje estamos estudando suas monografias, temos
seus contatos de e-mail desde a conclusdo do curso, isto nos possibilitara acessar os colegas
de entdo e, no caso da entrevista, trabalharemos apenas com 5 deles. Neste sentido, sera
enviado uma mensagem eletrénica solicitando a participacdo desses 5 alunos nas entrevistas.
ApoOs o0 aceite deste numero de participantes, acordaremos 0s procedimentos seguintes:
assinatura do TCLE, envio do roteiro de entrevista por e-mail, confirmacédo do periodo para o
retorno da entrevista respondida e posterior recebimento deste material.

Esses 5 autores serdo pré-selecionados, para tanto, escolheremos 3 deles, pela sua
atuacdo no curso, como bolsistas, e 2 deles apenas discentes, sem vinculo com bolsas de
estudo.

Assim, explicitamos que as entrevistas serdo realizadas por escrito, em meio virtual,
respondidas a partir de um roteiro de perguntas enviado por e-mail e respondido de forma
assincrona. O roteiro enviado trard questbes acerca de suas pesquisas realizadas para
conclusdo do curso e escrita da monografia. Nessa ocasido, 0s mesmos responderdo acerca da
relacdo entre pesquisa e ensino No curso e nos seus respectivos trabalhos, deixando claro para
eles, antes da realizagdo das entrevistas, que o material, apesar de ser gravado em meio
virtual, serd feito download dos dados coletados para um dispositivo eletrdnico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou

"nuvem", sendo o material de acesso exclusivo da equipe de pesquisa, para assegurar o sigilo
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e a confidencialidade das informacdes do participante da pesquisa, conforme prevé o
Oficio_Circular_2_24fev2022 do CNS. Também serd explicado aos participantes que eles
podem, a qualquer momento, se recusar a responder alguma pergunta ou questionario ou
mesmo dar entrevista sem sofrer nenhum constrangimento.

Sendo importante o esclarecimento de que 0s riscos da sua participacdo séo
considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto ao responder o
questionério e participar da entrevista, que durard em média 1h aproximadamente, cabendo, a
qualquer momento, a sua desisténcia de resposta ao questionario ou a algumas perguntas, caso
seja necessario, ndo havendo nenhum tipo de problema para vocé. Desse modo, para que isso
ndo venha a acontecer, a entrevista sera realizada de forma assincrona, por meio de um roteiro
de entrevistas com perguntas enviadas, via anexo, no e-mail, que minimizardo os riscos da
pesquisa, visto que concorda com a adogdo de medidas sanitarias impostas pelos 6rgaos
responsaveis, mantendo o distanciamento entre o pesquisador e o entrevistado, preservando a
integridade entre ambos, além de permitir ao participante a escolha do local mais apropriado
com acesso a internet, sem a presenca de pessoas alheias ao estudo, para a participacdo das
entrevistas e resolucdo do questionario por escrito.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos, ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que o0 seu nome
sera mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados. Cabe destacar
que o material, apesar de ser gravado em meio virtual, serda feito download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual ou semelhante, sendo o material de acesso exclusivo dos pesquisadores,
para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacdes do participante da pesquisa.

Caso a participacao de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as mesmas
serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario, em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel

Eu, , declaro que fui

devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da

pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicagdo dos resultados.
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Estou ciente de que, tratando-se de coleta de dados em ambiente virtual, irei receber
este documento de Registro de Consentimento via e-mail. Sendo importante anexar em seus
arquivos digitais o referido documento que serd enviado assinado pelo pesquisador ao

participante da referida pesquisa.

, de de 2022.

Assinatura do (a) participante da pesquisa
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