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RESUMO

A partir da instauragdo da pandemia, em meio a realidade de desemprego e mortes causadas
pela COVID-19, as escolas tentaram se adequar utilizando estratégias para manter o contato
com os seus estudantes, o ensino remoto foi discutido como um exemplo dessa a¢éo. O objetivo
deste estudo foi analisar a realidade do trato com o conhecimento, da participacdo e da
aprendizagem na disciplina de educac&o fisica no periodo de 2020-2021, na Escola Municipal
Antbnio Santos Coelho Neto em Jodo Pessoa-PB durante o ensino remoto. A populacdo foi
composta por 14 pessoas, 13 estudantes do 7° ano A que responderam um questionario
sociodemografico, de participacdo e aprendizagem, e o professor de educagdo fisica do
fundamental Il que, para alem de um questionario sociodemografico, formacéo académica e
realidade durante as aulas remotas, também participou de uma entrevista semiestruturada sobre
a selecdo, sistematizacdo e organizagdo dos conteudos. Para a andlise dos dados foram
utilizadas duas técnicas, a estatistica descritiva e a analise de contetdo de Bardin, para chegar
a uma interpretacdo de natureza materialista histérico-dialética. Constatou-se que, dentro da
realidade da escola, de construcdo de atividades para enviar para os estudantes por um
aplicativo de mensagens, sem o auxilio presencial do professor, a familia se tornou a principal
responsavel pela mediacdo do ensino, tarefa que no é de sua responsabilidade ou dominio. E
importante destacar também que os professores e gestores precisaram repensar suas praticas
sem ajuda de politicas publicas ou de instru¢6es de érgdos educacionais municipais ou estaduais
e que, as atividades educacionais, nesse modelo de ensino, podem ter dissociado a triade
conteddo-forma-destinatario, pela ruptura da natureza da educacéo, dificultando a realizacao da
sua especificidade, o trato com os conhecimentos da educacgdo fisica e a aprendizagem dos
estudantes.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Educacao Fisica. Trato Com o Conhecimento. Materialismo
Historico-dialético.



ABSTRACT

From the onset of the pandemic, despite the harsh reality of unemployment and deaths caused
by COVID-19, schools tried to adapt by using strategies to keep in touch with their students,
remote teaching was discussed as an example of this action. The main goal of this study was to
analyze the reality of knowledge planning, participation and learning in physical education
classes between 2020 and 2021, at the local School Antdnio Santos Coelho Neto in Jodo Pessoa-
PB during remote teaching. The sample consisted of 14 people, 13 students from 7th grade A
who answered a sociodemographic, participation and learning questionnaire and one physical
education teacher from the second half of elementary school who, in addition to a
sociodemographic questionnaire, academic background and reality during remote classes, also
participated in a semi-structured interview on the selection, systematization and organization
of contents. Two techniques were used for data analysis that were descriptive statistics and
Bardin's content analysis, to arrive at an interpretation of a historical-dialectical materialistic
nature. It was found that, within the reality of the school, of planning activities to send to
students through a messaging app, without the teacher's in-person assistance, the family became
the main responsible for mediating teaching, a task that is not its responsibility or domain. It is
also important to highlight that teachers and principals needed to rethink their practices without
the help of public policies or instructions from municipal or state educational organs of
government and educational activities, in this teaching model, may have dissociated the triad
content-form-recipient, by the disruption of the nature of education, making it difficult to
achieve its specificity, planning the knowledge and learning in physical education classes.

key-words: Remote Teaching Model. Physical Education. Knowledge Planning. Historical-

dialectic Materialisc.
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1 INTRODUCAO

Através da Portaria N° 188, de 3 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude declarou
a emergéncia em saude publica nacional em decorréncia das infec¢bes pelo Sars-Cov-2 e, no
dia 13 de margo de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou a pandemia do
novo coronavirus (BRASIL, 2020). A partir da paralizagdo das escolas em todo o pais, devido
a essa situacdo de saude publica, uma adaptacdo adotada foi o Ensino Remoto (ER).

No cenério da escrita deste texto, toda dinamica de aulas, transporte publico, abertura
de comércio, eventos culturais e todas as outras atividades tidas como comuns, voltaram a
funcionar, com poucas restri¢des relacionadas ao uso de méascaras, um objeto que se tornou
comum e que vem perdendo espaco no dia a dia das pessoas. No que diz respeito a avaliacdo
da realidade da escola publica diante dos impactos causados pela pandemia ao redor do mundo
e no Brasil, é importante a analise de alguns dados.

Primeiro, desde o dia 18 de margo de 2020, com a primeira edi¢do da monitorizacdo da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre os impactos da COVID-19 nesta area,
esperava-se que este cenario impactasse severamente o mercado mundial, tanto na quantidade
de empregos oferecidos, quanto na qualidade, especialmente para grupos especificos que sao
mais vulneraveis a esses resultados adversos, causando grandes repercussdes para trabalhadores

informais (OIT, 2020, traducdo nossa):

Mesmo antes da pandemia, o crescimento global havia desacelerado. A crise
do COVID-19 interrompeu as atividades econdmicas em todo o mundo e
causou a pior recessao desde a Grande Depressdo. Em 2020, 8,8% das horas
de trabalho globais foram perdidas (em relacdo ao quarto trimestre de 2019),
0 equivalente a 255 milhdes de empregos em periodo integral — cerca de quatro
vezes 0 numero perdido durante a crise financeira global em 2009. A
pandemia colocou os trabalhadores de empregos informais em risco, pois estes
carecem de protecdo para doengas ou quarentenas. (Na¢des Unidas, 2021, p.1,
traducao nossa).

E importante destacar ainda que no cenario mundial, a partir de buscas realizadas no dia
16 de outubro de 2022, no painel de controle do site oficial da OMS (2022), 6.543.138 (seis
milhdes, quinhentos e quarenta e trés mil, cento e trinta e oito) pessoas faleceram devido a
COVID-19 e, no Brasil, utilizando como base o Painel do Ministério da Saude (2022), os dbitos
acumulados chegam ao nimero de 687.144 (seiscentos e oitenta e sete mil, sento e quarenta e

guatro) pessoas. Ainda analisando esta mesma referéncia, a regido Nordeste é a terceira
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colocada, tanto em nimeros de dbitos quanto em infecgdes e, dentro dela, o estado da Paraiba
é 0 quinto colocado com 10.404 6bitos registrados.

Com a nota de esclarecimento do Conselho Nacional de Educacdo, também de 18 de
marco de 2020, o Ministério da Educacdo deliberou a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durou a situacdo instaurada pela COVID-19 (BRASIL, 2020).
A partir do fechamento das escolas em todo o pais, em cumprimento das medidas restritivas, 0
ensino remoto se tornou uma alternativa na educacdo basica e no ensino superior para que as
atividades educativas continuassem.

Assim irrompe o0 ensino remoto, caminho escolhido para tentar manter o contato dos
estudantes com as atividades escolares onde, em sua esséncia, segundo Saviani e Galvéo (2021),
com o discurso que esta seria a Unica alternativa, surgiu uma grande oportunidade para
empresas privadas venderem seus aplicativos, aulas digitais, solu¢cdes que hipervalorizam a
forma em detrimento do contetdo.

Um dos mecanismos encontrados pelos professores foi o de cumprir seus horarios
enviando atividades aos alunos e, dessa forma, dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem. De uma hora para outra, educadores de todo o Brasil precisaram ser os pivos das
mudangas no planejamento e nas ferramentas utilizadas para o ensino unicamente através das
TICs (Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo). Assim, aprenderam a gravar e editar suas
aulas, participar de reunides online, elaborar tarefas e enviar para grupos em redes sociais, criar
jogos, novas alternativas para prender a atencdo e o interesse do seu publico alvo.

Dentro deste contexto, os estudantes que ndo puderam desfrutar de internet suficiente e
de aparelhos que operassem com eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas
utilizadas, ndo conseguiram acompanhar o ritmo de aulas sincronas e assincronas propostas

pelas instituicdes de ensino:

Com escolas fechadas, quem ja estava excluido ficou ainda mais longe de seu
direito de aprender. E aqueles que estavam matriculados, mas tinham menos
condigdes de se manter aprendendo em casa — seja por falta de acesso a
internet, pelo agravamento da situagéo de pobreza e outros fatores — acabaram
tendo seu direito a educacédo negado (Fundo das Nacgdes Unidas para a
Infancia, UNICEF, 2021).

A precariedade da estrutura e recursos tecnologicos disponiveis para toda a comunidade
escolar, aliados a uma formacédo de professores que ndo contempla tais praticas pedagogicas

como ferramentas que podem complementar a aprendizagem sem limitar os conteldos,
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certamente trouxeram um desafio ainda maior na realizagéo de aulas remotas, intensificando a
jornada de trabalho dos docentes e o numero de atividades propostas para seus alunos.

Segundo a UNICEF (2021), a desigualdade social se reproduz na exclusao escolar que
atinge, principalmente, quem ja vive em situacdo de vulnerabilidade, onde sua maioria €
composta por criancas e adolescentes pretas, pardas e indigenas, com baixa renda familiar.
Apesar das desigualdades, de 2016 até 2019, o Brasil avancava no percentual de meninas e
meninos de 4 a 17 anos que acessavam a educacdo. Entretanto, com a chegada da situacéo de
salde publica da COVID-19:

Em novembro de 2020, mais de 5 milhdes de meninas e meninos de 6 a 17
anos ndo tinham acesso a educacdo no Brasil. Desses, mais de 40% eram
criangas de 6 a 10 anos, faixa etaria em que a educacédo estava praticamente
universalizada antes da pandemia. (UNICEF, 2021, p. 5)

Dentro desse contexto de aumento do desemprego, precarizacdo da dindmica de ensino
nas escolas publicas, fechamento do comércio, espera pela fabricacdo de vacinas, ficou claro o
despreparo e desleixo do presidente da republica em ndo sé gerenciar acbes que minimizassem
0s impactos da pandemia, para que as pessoas pudessem ficar em suas casas, recebendo uma

renda justa e suficiente, mas também no investimento em pesquisas e na compra de vacinas:

Ndo foi o que ocorreu. O governo Bolsonaro ndo apenas foi omisso e
irresponsavel, como pode ser classificado como genocida, pois hem mesmo
aplicou os recursos aprovados pelo Congresso Nacional destinados ao
combate ao novo coronavirus; desperdicou mais de 1,5 milhdo de reais do
dinheiro publico investindo na ampliagdo da produgdo de cloroquina pelo
Laboratdrio Farmacéutico do Exército, sendo este medicamento sabidamente
ineficaz ao tratamento da Covid-19; tratou a pandemia com pouco caso,
desrespeitando normas sanitarias e minimizando a gravidade da doenca [...]
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 37).

A falta de preparo do estado brasileiro, em respaldar essas medidas emergenciais
escolares, ficou clara pela auséncia de politicas publicas que, certeiramente, incluissem
digitalmente todos os atores que participam da educacéo escolar basica. Em uma situa¢do como
essa, para manter o ambiente educativo, € necessario que os docentes e todos que fazem parte
do corpo administrativo da escola, os alunos e seus familiares, possam tanto ter acesso a internet
de qualidade, sem se preocupar com a expiragdo de um pacote de dados, através de smartphones
e de computadores individuais, quanto saber utilizar essas ferramentas de uma maneira que

agregue valor as aulas.
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Essa necessidade de reorganizacao expds ainda mais as diferengas encontradas entre as
realidades de estudantes de escolas publicas e privadas de ensino, onde o acesso aos aparelhos
e Servicos que proporcionam o contato instantaneo, ao vivo, entre pessoas de diversos lugares,
é desigual. Portanto, instituicGes que apresentam um corpo docente habilitado para 0 manuseio
desses instrumentos, estudantes que tém a cultura de utiliz&-los e o acesso de qualidade e
individual dentro do seu ambiente familiar, provavelmente, puderam desfrutar de um ensino
remoto de melhor qualidade.

Além disso, com o fechamento do comércio, do transporte publico e 0 aumento do
desemprego, a rotina dentro da casa de muitas criangas e adolescentes precisou mudar.
Considerando a fatal intersecdo entre a vulnerabilidade social e o trabalho infantil, muitos
menores de idade precisaram deixar os estudos em segundo plano e lutar pela propria
sobrevivéncia e a de sua familia.

Portanto, o presente trabalho buscou questionar qual foi a realidade e as contradi¢des do
contexto da pandemia de COVID-19 sobre o trato com o conhecimento, a participacdo e a
aprendizagem nas aulas de educacdo fisica, a partir da instauracdo do ensino remoto, vivenciado
pelos estudantes do 7° ano A da Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
Antonio Santos Coelho Neto (escola da Penha), na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

Assim, utilizando como bases tedricas a Pedagogia Histérico-Critica, a Abordagem
Critico-Superadora e a Psicologia Historico-Cultural, o objetivo geral foi analisar a realidade
do trato com o conhecimento, a participacdo e a aprendizagem na disciplina de Educacdo Fisica
no periodo de 2020-2021 considerando as contradi¢c@es do ensino remoto instaurado durante a
pandemia. Estavam, como objetivos especificos, apresentar a relagdo entre o trato com o
conhecimento na Educacdo Fisica e as teorias Educacionais considerando a natureza e a
especificidade da Educacdo e da Educacdo Fisica, analisar as contradi¢cdes do ensino remoto
considerando a relacdo entre contetdo-forma-destinatario e a funcéo social da escola, para
compreender como foi objetivado o processo de sele¢do, organizacdo e sistematizacdo dos
contetdos ministrados. Previamente a apresentacdo desses conceitos dentro do marco teérico,
foram apresentados os procedimentos metodolégicos, qual o motivo da escolha do método e as
analises utilizadas para os instrumentos. Por fim, estd exposto o capitulo sobre os resultados
encontrados, as discussdes levantadas e as consideragdes finais.

Dentro deste contexto, foi levantada a hipotese de que esse novo modelo de ensino
poderia ter causado a ruptura da natureza da educagdo. Além disso, postulou-se que houve uma
possivel dissociacdo da triade contetdo-forma-destinatario, possivelmente um fator que pode

ter dificultado o trato com o conhecimento, o processo de escolha, planejamento e adequacgéo
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dos conteudos do saber escolar. Por fim, com a separacdo dos integrantes da escola, causada
pelo distanciamento social, supds-se que a partir do possivel comprometimento das relacdes
entre os estudantes e os professores, a légica da atividade guia (comunicacdo intima-pessoal)
da adolescéncia inicial e da esfera de relacdo social afetivo-emocional, que é descrita como a
geradora de necessidades para a aprendizagem no terceiro ciclo de escolarizagdo, pode ter sido
alterada.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresentou uma natureza materialista historico-dialética, com uma
tipologia descritiva, corte temporal transversal e, como técnicas de analise de dados, a analise
de contetdo para as questdes discursivas e a entrevista semiestruturada e a analise estatistica
descritiva, a partir do programa Stata 12.0, para as questdes objetivas dos instrumentos.

Como caminho para entender o que é uma pesquisa de natureza materialista historico-
dialética, € importante iniciar a partir das considerac6es de Trivifios (1987), onde sdo descritas
trés bases teoricas que enfocam as pesquisas em ciéncias sociais. A primeira apresentada é o
Positivismo, que caracteriza o pesquisador que analisa os fatos e suas relagdes previsiveis, que
nédo se preocupa com o contexto no qual estes foram manifestados. Dentro desta perspectiva,
para 0s positivistas, a realidade empirica é o ponto de partida e de chegada do estudo. Nao os

interessa entender as consequéncias dos achados, pois é defendida a neutralidade da ciéncia:

Quando o sabio cientificamente investiga, ele se desinteressa das
consequéncias praticas. Ele diz o que €; verifica o que sdo as coisas, e fica
nessa verificacdo. N&o se preocupa em saber se as verdades que descobre sdo
agradaveis ou desconcertantes, se convém que as relagcdes que estabeleca
figuem como foram descobertas, ou se valeria a pena que fossem outras. Seu
papel é exprimir a realidade, ndo julga-la (TRIVINOS, 1987, p. 37).

Defender que o conhecimento cientifico nas ciéncias sociais € neutro € indicar que a
pesquisa ndo sofre influéncia do proprio pesquisador, do meio em que este se encontra e dos
acontecimentos histéricos que encaminharam determinado fato, desconsiderando a raiz do

problema:

A tendéncia a quantificacdo privilegiou o emprego da estatistica, as vezes
usando-se técnicas sofisticadas no intuito de atingir maior prestigio como
pesquisador. A busca de resultados essencialmente estatisticos amarrou, em
repetidas oportunidades, o investigador ao dado, ao estabelecer ‘relacdes
estatisticamente significativas’ entre os fendmenos. Desta maneira, terminava
a analise das realidades precisamente no ponto onde devia comecar. [...] Neste
contexto, € importante considerar que a analise da realidade dos paises
subdesenvolvidos requer, sem davida, seus proprios métodos de interpretacdo
e de explicacdo, pois, seus problemas sdo essencialmente sociais, econémicos
e politicos (id, 1987, p. 31 e 32).

A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, ascende a fenomenologia que “se
baseia na intencionalidade, isto €, ndo existe objeto sem a presenca do sujeito, pois [...] depende
da intencionalidade e da consciéncia do mesmo” (BUCHOLZ; FERREIRA, 2019, p. 5). O
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objeto em foco passa a ser 0 sujeito, sendo a sua consciéncia sobre os fendmenos o eixo central

da investigacdo do pesquisador. Segundo Trivifios (1987, p. 43):

[...] é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, tornam a
definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por
exemplo. [...] E o ensaio de uma descricao direta de nossa experiéncia tal como
ela é, sem nenhuma consideracdo com sua génese psicoldgica e com as
explicacBes causais que o sabio, historiador ou socidélogo podem fornecer dela.
[...] Trata-se de descrever, e ndo de explicar nem de analisar ou historicizar
(acréscimo nosso).

A pesquisa Marxista é colocada em pratica como uma forma de superar tanto o foco
matematico, quantitativo, que € atribuido aos dados em pesquisas Positivistas, quanto o foco no
sujeito, que é atribuido pela Fenomenoldgica. Apesar do centro da investigacao girar em torno
de dois polos diferentes, o objetivo final das duas modalidades ja descritas se apresenta da
mesma forma, o que pode colocar como importante destacar o materialismo histérico-dialético?
como uma natureza de pesquisa que guia 0 caminho para que a investigacao ascenda da empiria
fenoménica/positivista da realidade, pois se apresenta como:

[...] uma postura, ou concepgdo de mundo; enquanto um método que permite
uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, engquanto praxis, isto é,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacdo e de novas sinteses no
plano do conhecimento e no plano da realidade histérica (FRIGOTTO, 2000,
p. 73).

Segundo Martins e Lavoura, essas investigacfes (2018, p. 224-225) “possuem como
premissa central a necessidade de compreender e de explicar os objetos e fendémenos
investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo na pratica”. Entdo, os acontecimentos

imediatos sdo pontos de partida para a investigacao da realidade:

Na&o se trata de descartar a forma pela qual o dado se manifesta, pelo contrario,
trata-se de sabé-la como dimensdo parcial, superficial e periférica do mesmo.
Portanto, o conhecimento calcado na superacdo da aparéncia em direcdo a
esséncia requer a descoberta das tensdes imanentes na intervinculacdo e
interdependéncia entre forma e conteudo (id, p. 230).

1 A dialética procura explicar de maneira racional, tanto os fendmenos, como a sociedade e o pensamento. O
materialismo histérico, por sua vez, busca interpretar as mudancas sociais, porém levando em conta 0 seu contexto
histérico e desenvolvimento. O método materialista histdrico e dialético seria uma unido de ambas as premissas
apresentadas [...] (BUCHOLZ; FERREIRA, 2019).
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A aparéncia empirica é o ponto de partida para que seja alcancada a decodificacdo da
realidade concreta, ou seja, a partir do conhecimento cientifico é possivel caminhar na direcdo
da esséncia do objeto de investigacdo?. Entdo, trata-se de uma atividade essencialmente tedrica,
que pode ser alcancada por meio da andlise e abstracdo do investigador, um recurso decisivo
do pensamento para encontrar as determinagdes mais simples, porém, “altamente complexas e
que se caracterizam pelos tragos constitutivos pertinentes ao objeto. Tracos essenciais da
dinamica e estrutura do funcionamento, permitindo explicitar a l6gica de sua existéncia efetiva”
(id, p. 225 e 227).

Assim, como sintese da Idgica deste método, Martins e Lavoura (2018, p. 227-228)

trazem que:

[...] o verdadeiro conhecimento seria a sintese de mdaltiplas determinacdes e
relagbes numerosas, ou seja, uma rica totalidade de determinagGes em suas
relagdes constitutivas, de modo que se considera como importantes tarefas das
ciéncias estudar e explicar de um modo historicamente concreto um objeto ou
fendmeno singular, analisado em suas condi¢des estruturais mais gerais e
universais (0 que requer uma andlise ldgico-sincrdnica) e as suas
transformacdes historicas particulares, desde sua génese até seu
desenvolvimento efetivo (0 que requer uma analise histérico-diacrénica do
objeto).

Entdo, dentro dessa dinamica, segundo Martins (2006, p. 10):

[...] se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto &, superar
sua apreensdo como real empirico, ndo nos bastam descricbes acuradas
(escritas, filmadas, fotografadas etc!!!), ndo nos bastam relagdes intimas com
0 contexto da investigacao, ndo nos basta fazer a fenomenologia da realidade
naturalizada e particularizada nas significacGes individuais que lhes séo
atribuidas.

Diante disso, € importante explicitar as dimens@es epistemoldgica e ontoldgica da
analise do conhecimento, permitindo assim que a humanidade possa sistematizar um conjunto
de postulados acerca de como € possivel conhecer a realidade natural e social e, dentro desta,
trazer o que ela verdadeiramente é, como foi formada a partir da atividade pratica humana
(MARTINS; LAVOURA, 2018). Assim, explicando a importancia dessa investigagdo

cientifica, duas caracteristicas importantes podem ser assinaladas:

2 Para 0 materialismo histérico-dialético, ir da aparéncia para a esséncia seria captar o conjunto dos nexos e
relacbes dos diferentes elementos que constituem a totalidade de um objeto ou fenémeno (MARTINS;
LAVOURA, 2018).
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[...] a primeira, a de que os objetos e fenbmenos do real possuem uma
existéncia objetiva, ou seja, a consideracdo e 0 reconhecimento da
objetividade da realidade. Independentemente do conhecimento e da
consciéncia humana sobre tal, os elementos constitutivos da pratica social
existem, sdo reais e possuem uma estrutura e dindmica interna de
funcionamento efetivo a qual pode ser apreendida pela consciéncia humana
por meio, especialmente, da atividade de investigagdo cientifica. Decorre dai
a necessidade da ciéncia na pratica humana. [...] Disso se desdobra a segunda
caracteristica do método em questdo diante do postulado da dimensédo
ontoldgica como efetivamente anterior a dimensdo epistemoldgica: a de que
0s objetos e fenbmenos da realidade concreta podem ser apreendidos
gnosiologicamente pelos homens. Ou seja, € possivel compreender e explicar
0 que as coisas verdadeiramente sdo em sua existéncia efetiva. (MARX;
ENGELS (2007); LUKACS (1967); Pinto (1979) apud MARTINS;
LAVOURA, 2018, p. 225).

A esta altura, € importante destacar que a pesquisa Qualitativa e a pesquisa Materialista
Historico-Dialética ndo sd8o a mesma coisa. A primeira, assim como a Positivista, tem a
caracteristica de se preocupar com o dado empirico, mesmo se contrapondo a aplicacdo de
modelos de pesquisas das ciéncias naturais em contextos das ciéncias sociais, mas mantendo o
carater descritivo das investigacfes, usando técnicas de observacdo, entrevista, analise de
contetido, analise de discurso, entre outras. Enquanto a segunda, como ja foi apresentado
anteriormente, defende a impossibilidade de separacdo do sujeito e do objeto, partindo do
empirico para chegar na esséncia e entendendo a sua origem e desenvolvimento como fatores
cruciais para entender o motivo deste se apresentar tal como é no agora (MARTINS, 2006).

Nesta descricdo de investigacdo dialética, se enquadra o método de pesquisa deste
trabalho, que indica o caminho que foi percorrido pelas autoras para ascender do abstrato ao
concreto no que diz respeito ao contexto de ensino da educacdo fisica na escola publica, durante
as aulas remotas. O que é apresentado, como uma forma do (a) leitor (a) entender como
aconteceu esse processo, que caracteriza o método de exposi¢ao escolhido, que “¢é a expressao
do resultado de determinada pesquisa, explicitacdo do concreto pensado, da sintese [...],
tornando-o compreensivo e racional [...]” (ALVES, 2015).

Para elucidar o que sdo os estudos descritivos, Trivifios (1987) argumenta que estes séo
realizados na area da educacéo, pois o0 seu fogque estd no desejo do pesquisador em conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, seus agentes, problemas, preparagdo para o trabalho,

valores, entre outros tdpicos, ou seja:
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As pesquisas descritivas ttm como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relaces entre variaveis. S0 inimeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como 0 questionario e a observacdo sistematica. Algumas pesquisas
descritivas vao além da simples identificacdo da existéncia de relagbes entre
variveis, e pretendem determinar a natureza dessa relagdo. Nesse caso, tem-
se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa. Ha, porém,
pesquisas que, embora definidas como descritivas com base em seus objetivos,
acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do problema, o que
as aproxima das pesquisas exploratérias. (GIL, 1946, p. 42).

Tendo como base um corte temporal transversal, as pesquisas sdo realizadas “em um
curto periodo de tempo, em um determinado momento, ou seja, em um ponto no tempo, tal
como agora, hoje” (FONTELLES, 2009, p. 7). Estas “estdo entre os estudos mais amplamente
difundidos e publicados” (ESTRELA, 2018, p. 114) e, segundo Klein e Boch (2002), a sua
maior vantagem é a capacidade de inferéncia dos resultados observados, a partir de uma
populagéo definida no tempo e espago.

Para introduzir as etapas metodoldgicas seguidas, é importante descrever que a
populacdo foi composta por 13 estudantes do 7° ano A e um professor de educacao fisica da
escola da Penha, que participaram das atividades escolares durante o ERE. Ao todo foram
entregues 16 termos de assentimentos e 0 mesmo numero de questionarios foi respondido, mas,
quando aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo, sobraram 11 estudantes que disseram estar
matriculados e ter frequentado as aulas, 2 que estavam matriculados que néo frequentavam e o
professor.

Essa escolha foi intencional e ndo-probabilistica, ja que o principal critério utilizado foi
a instituicdo ter participado do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no subprojeto da
educacao fisica, durante o corte temporal analisado, entre 2020 e 2021. A participacdo neste
projeto facilitou o acesso aos conteddos trabalhados durante este periodo e a frequéncia das
aulas de 2021, entre os periodos de margo a outubro, jA que os residentes construiram o0s
materiais didaticos utilizados e, como resultado desta experiéncia, despertou-se o interesse das
pesquisadoras em entender a problematica da educacdo nesses moldes durante as aulas na
modalidade remota.

Estavam entre os critérios de inclusdo tracados, a concordancia com a participacgao
voluntéria a partir da leitura e assinatura de um Termo de Assentimento (Apéndice A), pelos
estudantes e por um responsavel legal, ou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Apéndice B), para aqueles que fossem maiores de idade; ter sido o professor responsavel pela
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disciplina de educagdo fisica durante o periodo de 2020 a 2022; ter se matriculado como
estudante no periodo de 2020 e 2021 e, atualmente, estar frequentando as aulas da disciplina.
Apesar de se adequarem aos pontos especificados anteriormente, formam excluidos aqueles
que, por qualquer motivo, desistiram de participar do preenchimento dos instrumentos ou que
foram transferidos da escola durante esse processo.

Para a consecucdo dos objetivos, foram utilizados um questionario sociodemogréfico,
de participacéo e aprendizagem durante as aulas remotas para os estudantes (Apéndice C), um
questionario sociodemogréafico, formacdo académica e realidade do professor de educacao
fisica durante as aulas remotas (Apéndice D) e um roteiro de entrevista semiestruturada sobre
a selecdo, sistematizacao e organizacao dos conteudos (Apéndice E) para o professor. Durante
a entrevista, foi utilizado a funcdo de gravador de voz de um smartphone do modelo Samsung
Galaxy A32, com 128GB de memodria e, para a validacdo dos instrumentos citados acima, 0s
participantes foram consultados para testar o entendimento sobre as questdes respondidas e
também analisar se o0 tempo estipulado para a resposta foi considerado suficiente.

O instrumento de coleta de dados, que foi aplicado com os estudantes, possui perguntas
de cunho socioecondmico para identificacdo do perfil dos participantes como nome, idade, ano
escolar, bairro onde reside, se trabalha, quem e quantas pessoas moram na residéncia,
parentesco, escolaridade e profissdo do (s) responsaveis legais; uma outra categoria foi a de
participacdo nas aulas online, onde foi possivel identificar quem estava participando das aulas,
matriculado na escola, quais aparelhos utilizava para a participacdo, como tinha acesso,
acompanhava e participava das aulas da disciplina, se tinha ajuda para responder as atividades
e se alguns fatores como trabalho, ajudar a cuidar de alguém da familia e/ou da casa ou
infeccdes por COVID-19, atrapalharam na participacao.

Além disso, uma ultima categoria, a de aprendizagem durante as aulas online, foi
necessaria para avaliar se os estudantes conseguiam se lembrar de tépicos importantes sobre 0s
contetidos que foram ensinados durante a pandemia. Como resultado da intervencgdo na escola
da Penha, através do Programa Residéncia Pedagdgica, que as pesquisadoras fizeram parte entre
2020-2021, foi possivel ter acesso aos cadernos de atividades utilizados, pois fazem parte do
acervo de materiais produzidos como fruto dessa intervengdo. Assim, foram feitas perguntas
sobre a capoeira, 0 atletismo, a ginastica, os Jogos Olimpicos e Paralimpicos de Verédo e de
Inverno e duas questbes para saber se, na opinido deles, conseguiram aprender bem os
contetdos ministrados na disciplina e se foi possivel notar diferencas entre as aulas presencias

e as aulas online.
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Para o professor de Educacdo Fisica, foram aplicados dois instrumentos, um
questionario e uma entrevista através de um roteiro semi-estruturado. O primeiro foi importante
para entender o perfil socioeconémico e sua formacao académica (nome, idade, qual instituicéo
se formou, tipo de graduacéo, se possui pés-graduacdo, quais areas de estudo o interessa, qual
a metodologia que usa nas suas aulas e ha quantos anos é professor daquela escola) e o seu
preparo para lidar com o ensino remoto (quais aparelhos utilizava, qual a rede de dados, se
tinha acesso a algum tipo de plataforma de postagem de materiais, quais recursos utilizava, se
possuia algum curso técnico na area de tecnologia, se participou de algum curso de formacéo
da Secretaria de Educacéo e Cultura de Jodo Pessoa (SEDEC), de que formas foi auxiliado por
essa secretaria e pela UFPB durante este periodo).

O segundo, a entrevista, foi realizado para entender como aconteceu a selecéo,
sistematizacdo e organizacdo dos contetdos (como aconteciam as aulas remotas, como foi a
adaptacédo da escola, se houveram diferencas entre essas aulas e as de antes da pandemia, quais
0s conteudos que foram selecionados para trabalhar com o 6° ano, quais 0s critérios utilizados,
Se eram 0S mesmos para os outros anos do fundamental 11, de que forma eram organizados de
acordo com o ciclo que os estudantes estavam, como aconteceu 0 processo e quais 0s critérios
da sistematizacdo durante o ano letivo, se houve alguma diferenca no processo de trato com o
conhecimento antes e durante essas aulas e quais as dificuldades do ensino remoto para a
disciplina de educac&o fisica, como a escola prestou assisténcia aos estudantes e suas familias
durante a pandemia e o que foi a Residéncia Pedagodgica e como ela serviu de auxilio nesse
periodo).

Para entrar em contato com o0s participantes foi solicitada, através de um protocolo na
SEDEC, uma carta de anuéncia, que foi assinada pela Diretora de Ensino, Gestdo e Escola de
Formacdo da cidade (Anexo A). Depois, foi apresentada a direcdo da escola uma carta de
anuéncia que foi lida, debatida com as pesquisadoras e assinada pelas duas coordenadoras da
instituicdo (Anexo B). Quando a autorizacdo foi concedida, foi possivel entrar em contato para
apresentar os termos e, depois do aceite, um questionario de 30 minutos foi aplicado com os
estudantes, e um questionario e uma entrevista de 30 minutos foram aplicados com o professor.
A coleta dos dados aconteceu no segundo semestre de 2022, no més de novembro.

A submissdo e aceite para a realizagdo deste trabalho, junto ao Comité de Etica em
Pesquisa do Centro de Ciéncia da Saude da UFPB, pode ser comprovada a partir do Certificado
de Apresentacio de Apreciagdo Etica (CAAE) 60235922.0.0000.5188. Os instrumentos
propostos poderiam oferecer riscos considerados minimos a saude e a integridade fisica e moral

dos sujeitos investigados, ja poderiam estar ligados ao medo ou vergonha de responder ou, por
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exemplo, a quebra do anonimato das respostas. Todas essas questdes foram esclarecidas antes
de sua aplicacéo para deixar claro o tema, objetivos, importéncia, participacao e riscos, garantia
de sigilo e privacidade dos dados, o local da execucdo, o contato das pesquisadoras e a
possibilidade de, a qualquer momento, desistir da participacdo sem nenhum tipo de perda.
Para desenvolver a andlise dos dados, as informacgdes obtidas foram analisadas e
interpretadas utilizando a analise estatistica descritiva, a partir do programa estatistico Stata 12,
e a técnica andlise de conteudo. Vale ressaltar que as técnicas utilizadas sdo parte de uma das

etapas do processo de concretizacdo deste trabalho:

No entanto, ressaltamos que é o método — referencial tedrico materialista
histérico-dialético —, através do desenvolvimento do movimento do abstrato
ao concreto, que possibilitou realizar a interpretacdo dos dados e algar do
campo empirico as regularidades e tendéncias de nosso objeto de estudo. Isto
implica dizer, concretamente, que a teoria do conhecimento que funda nossa
analise tem primazia sobre o instrumento de coleta dos dados. [...] O método,
por conseguinte, configura-se como uma necessidade para a pesquisa e a
andlise de conteudo e andlise estatistica em uma contingéncia algada pelo
método (ALVES, 2015 - acréscimo nosso).

Seguindo as contribuicbes de Barros et al. (2012, p. 19), “a estatistica descritiva retine
os procedimentos visando a coleta, tabulacéo e descricdo de conjuntos de observacfes, sejam
elas quantitativas ou qualitativas”. Dessa forma, os dados podem ser apresentados na forma de

texto, tabelas e gréaficos:

As tabelas sdo normalmente utilizadas quando hd um grande numero de
varidveis para os quais ha necessidade ou relevancia em explicitar todos os
valores numéricos, ou quando deseja-se que 0s parametros apresentados sejam
conhecidos para fins de calculos, reproducao, etc. Ja os graficos sdo indicados
para se resumir um grande numero de dados de duas ou trés variaveis para os
quais ndo ha relevancia na apresentacdo dos seus valores numéricos, ou
guando deseja-se avaliar o comportamento, tendéncias ou a relacéo entre duas
colunas de uma tabela (ESTRELA, 2018, p. 161).

Com a finalidade de entender o que é a entrevista semiestrutura, partindo das
contribuicdes de Trivifios (1987), destaca-se que:

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que véao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracéo
do conteido da pesquisa (p. 146).
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Qualquer técnica de coleta de dados adquire sua forca e seu valor exclusivamente
mediante o apoio de determinado referencial tedrico e a analise de conteido nédo foge a este
enunciado geral (TRIVINOS, 1987). Segundo Minayo et al. (1994):

Atualmente podemos destacar duas fungdes na aplicacdo da técnica. Uma se
refere a verificacdo de hipdteses e/ou questdes. Ou seja, atraves da analise de
contetido, podemos encontrar respostas para as questoes formuladas e também
podemos confirmar ou ndo as afirmagGes estabelecidas antes do trabalho de
investigacdo (hipdteses). A outra funcdo diz respeito a descoberta do que esta
por tras dos contetdos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo
comunicado (p. 74).

Segundo Bardin (1977, p.42), de um modo geral, a analise de conteudo pode ser

resumida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

A organizacdo dos procedimentos desta analise é dividida em trés partes, trés polos
ligados cronologicamente. Na pré-analise, onde se enquadra o processo de organizacdo dos
materiais, é realizada a “escolha dos documentos submetidos a andlise, a formulagdo das
hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretagao final”
(Bardin, 1977, p. 95). Dentro deste pdlo, algumas etapas importantes precisam ser seguidas. A
primeira delas € a leitura flutuante, onde acontece o primeiro contato com os documentos que
precisam ser analisados e, para realizar esta escolha, serdo utilizados os critérios de inclusao e
exclusdo da pesquisa que ja foram descritos.

Nesta fase também foram definidas as categorias de analise do estudo, que estdo
descritas nos instrumentos, foram citadas anteriormente e tém suas fungdes explicadas a seguir.
A partir do questionario para os estudantes, foram coletadas informacdes para a analise das
categorias sociodemografica, de participacdo nas aulas online e de aprendizagem dos
contetidos. Assim, foi possivel entender o perfil sociodemografico dos que aceitaram participar
da pesquisa e estavam matriculados na escola, como foi a participacdo daqueles que estavam
presentes durante o ERE ou porque ndo conseguiram participar, como aconteceu 0 apoio para

a realizacdo das tarefas e, a partir de questdes gerais sobre os conteidos trabalhados, avaliar se
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conseguiam lembrar do que foi trabalhado e se ha algum tipo de relagdo entre o perfil
sociodemogréfico, como se deu a participacdo e a aprendizagem.

Para o professor de educacdo fisica foram utilizados dois instrumentos. Com o primeiro,
que também foi um questionario, foi possivel entender a categoria socioeconémica e formacéo
académica e o preparo para lidar com o ER para, assim, avaliar qual foi a realidade do professor
durante este periodo, levando em consideragdo o seu perfil socioecondémico, sua formagdo como
professor de Educacéo Fisica, 0s materiais que o possibilitava realizar suas atividades do ERE
e de que forma foi auxiliado para lidar com este periodo. Com a entrevista semiestruturada, foi
alcancado o objetivo de entender como foi 0 processo de selecéo, sistematizacéo e organizagédo
dos contetdos que foram ensinados.

A Ultima etapa foi a de exploracdo do material, onde todos os questionarios e a
entrevista foram analisados. “[...] a fase de andlise propriamente dita ndo ¢ mais do que a
administragdo sistematica das decisdes tomadas” (BARDIN, 1977, p. 101). E por altimo, a
partir do tratamento dos resultados obtidos, foram construidos as discussdes e os resultados,
através das interpretacGes das respostas dos participantes, mantendo um didlogo com a

producdo tedrica desenvolvida na area estudada.
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3 AESCOLA E A EDUCACAO PARA A PEDAGOGIA HISTORCIO-CRITICAE
EDUCACAO FISICA PARA A ABORDAGEM CRITICO-SUPERADORA

Considerando a importancia do processo de ensino e aprendizagem para 0
desenvolvimento do ser humano e de entender os contextos historicos do surgimento e evolucgéo
da escola e das teorias educacionais, estdo entre 0s objetivos deste topico expor a convergéncia
entre estes dois temas e os diferentes modos de producdo® para, assim, mostrar que tipo de elo
entre trabalho-educacdo fundamenta cada um deles; discutir os fundamentos de uma teoria
pedagdgica critica para defender a importancia da escola na socializacdo do saber sistematizado
e humanizacdo dos estudantes; e, por fim, entender a importancia do objeto de ensino da
educacao fisica neste processo.

Para isso, € importante introduzir que a caracteristica distintiva dos seres humanos é a
capacidade de modificar a natureza as suas necessidades. “Diferentemente dos outros animais,
que se adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o0 homem
necessita produzir continuamente sua propria existéncia” (SAVIANI, 2011, p. 11). Essa acao
intencional, de adaptar o mundo ao redor a si € chamada de trabalho.

Ressalta-se também que os conhecimentos que sdo frutos desse movimento precisam
ser passados adiante. Por isso, na pré-historia, as novas geracGes precisavam que Seus
cuidadores, sua tribo, ensinassem onde encontrar o rio com 0s melhores locais de pesca e a
pescar, onde estavam as frutas que eram préprias para 0 consumo, como construir uma arma
para se defender, para cacar, quais animais deveriam temer. Todas essas informacfes eram
mediadas por um par mais avancado, alguém que havia experenciado aquele processo e estava
pronto para instruir.

A relacdo trabalho-educacdo priorizada dentro de uma comunidade com essas

caracteristicas era 0 comunismo primitivo porque, segundo Saviani (2007, p. 154-155):

N&o havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na unidade
aglutinadora da tribo dava-se a apropriacdo coletiva da terra, constituindo a
propriedade tribal na qual os homens produziam sua existéncia em comum e
se educavam nesse mesmo processo. Nessas condi¢bes, a educacdo
identificava-se com a vida.

3 A partir do texto sobre os fundamentos historicos e ontolégicos da educacéo e do trabalho, Saviani (2007, p. 154)
deixa bem claro que esses dois conceitos ndo podem ser separados, ja que 0 homem educa e é educado a partir da
producdo de sua existéncia. Dessa forma, ao se referir aos diferentes modos de producéo, ele conceitua as
diferentes relaces entre educacéo e trabalho a partir da igualdade ou diferenca da divisdo dos meios de producéo.
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Destacando a ocasido em que a terra deixou de ser de todos e foi apropriada por alguém
ou algum grupo, o convivio comunal, que indicava a igualde de papeis sociais, foi dividido em
hierarquias. Deste modo, o trabalho passou a ser distribuido de forma desigual, surgindo a
contradicdo senhor e escravo, ou seja, a maior parte do grupo precisava trabalhar para garantir
a sua existéncia e a daqueles que passaram a dominar o meio de producdo. Surgindo um novo

tipo de ligag&o entre trabalho e educagéo:

[..] uma para a classe proprietéria, identificada como a educagéo dos homens
livres, e outra para a classe ndo-proprietaria, identificada como a educacao dos
escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte
da palavra e nos exercicios fisicos de carater lidico ou militar. E a segunda,
assimilada ao proprio processo de trabalho. A primeira modalidade de ensino
deu origem a escola (SAVIANI, 2007, p. 155).

Conforme Saviani (2007, p.155), na antiguidade, tanto grega como romana, configura-
se esse fendmeno que contrapde, de um lado, uma aristocracia que detém a propriedade privada
da terra; e, de outro lado, os escravos. Assim, apos a radical ruptura do modo de producéo
comunal, nés vamos ter o surgimento da escola, que na Grécia se desenvolvera como paidéia®,
enquanto educacdo dos homens livres, em oposicdo a duléia® (id, p. 156).

Nesse mesmo contexto, marcado pela passagem desse sistema de relagbes para o
feudalismo, caracterizado pela utilizacdo da troca comercial do excedente que era produzido,
Saviani (2007, p. 157) argumenta que, a ordem feudal vai gerar um tipo de escola que em nada
lembra a paidéia grega, pois, na Idade Média ela trara fortemente a marca da Igreja catdlica.

A partir do momento em que as relacdes entre 0s seres humanos deixaram de ser iguais,
onde todos trabalhavam e aprendiam da mesma forma, e estes passaram a ser separados em
estratos sociais, tornando o trabalho mais especifico, o processo de ensino e aprendizagem
formal passou a ser relacionado com a funcéo que os individuos exerciam na sociedade. Com
0 capitalismo, a escola se tornou critério essencial para a formacéo técnica da maioria e isso
culminou, segundo Saviani (2007, p. 157), no “[...] protagonismo do Estado, forjando a ideia,
da escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatoria [...]”. Funcionando entdo como um

meio para a educacao intelectual da minoria que dominava os meios de producéo e garantindo

4 Referéncia a educacédo enquanto inser¢éo da crianca na cultura na Grécia antiga (SAVIANI, 2007, p. 156). Mas,
posto que ali a escola era destinada somente aos individuos do sexo masculino e pertencentes a classe dominante,
a educacdo escolar ndo correspondia a forma principal de educacdo, o que atravessou boa parte da histéria da
humanidade [...] (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 81).

5 [..] significando escravidéo, remete a educacéo enquanto conformacéo do escravo a sua condigdo (SAVIANI,
2007, p. 156)
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um processo de instrugdo minimo para que a classe subordinada possa dominar as técnicas de
trabalho.

Por conseguinte, esta instituicdo se tornou o mecanismo social de perpetuacdo das
diferentes classes, ja que quem ocupava o alto escaldo era formado para continuar ou ascender
para patamares mais altos e quem estava na linha de producéo precisava aprender 0 necessario
para utilizar as técnicas mais eficazes para determinado trabalho, sendo assim marginalizados
em relacdo ao acesso aos conhecimentos dominados pela burguesia.

Levando em consideracao a oposicado burguesia-proletariado, segundo Saviani (1999),
a partir da relacdo entre a marginalidade e a educacdo, as teorias educacionais podem ser
divididas em dois grupos. O primeiro pertence aquelas que entendem a educa¢do como um
instrumento de equalizacdo social, ndo levam em consideracdo a divisdo da sociedade em
classes, ttm por objetivo garantir a integracdo de todos os individuos e que, por isso, sdo
classificadas como ndo-criticas. J& o segundo grupo, € composto por teorias que consideram a
educacdo como fator de marginalizacdo, ja que em uma sociedade marcada pela divisdo de
classes, tendo a marginalidade inerente a estrutura social, esse sistema funciona como um
reforcador dessas diferencas. Assim, dentro desta perspectiva, 0 quadro 1 apresenta as
pedagogias e teorias divididas considerando os critérios que foram expostos acima.

A partir das concepcOes das pedagogias ndo-criticas, é funcdo da escola estimular o
aprender, aprender a aprender e aprender a fazer, respectivamente. Dentro desta analise ndo
entra os fatores sociais da educacdo e, seguindo 0 mesmo raciocinio, o marginalizado é o
ignorante, o rejeitado e o improdutivo/ineficiente. Para as teorias critico-reprodutivistas, a
funcdo bésica da escola seria a de reproducdo das desigualdades. Especificamente, para as duas
primeiras, os marginalizados sdo aqueles que pertencem a classe trabalhadora e, para a terceira
teoria, hd uma dupla marginalizacdo, uma vez que a escola teria a funcdo de perpetuar a
marginalidade desse grupo e de impossibilitar que estes usem a instituicdo como meio para a
luta de classes (SAVIANI, 1999).

Quadro 1: Exposicdo das pedagogias ndo-criticas e teorias critico-reprodutivistas a partir da relacdo

entre educacdo e a marginalidade.

Pedagogias néo-criticas Teorias critico-reprodutivistas
1. Pedagogia Tradicional 1. Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica
2. Pedagogia Nova 2. Teoria da Escola Enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado
3. Pedagogia Tecnicista 3. Teoria da Escola Dualista

Fonte: adaptado de Saviani (1999, p. 15-42)
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Por fim, apds discutir essas proposi¢des, Saviani (1999, p. 40) expde que:

Em relacdo a questdo da marginalidade ficamos, pois, com o seguinte
resultado: enquanto as teorias néo-criticas pretendem ingenuamente resolver
o0 problema da marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as
teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso.
Trilhando um caminho para que a marginalidade seja superada, fez-se necesséria a
formulacdo de uma nova teoria pedagdgica que ndo apenas explicasse as diferencas entre as

classes, mas que indicasse um caminho para que ela fosse superada:

Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforco
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condigdes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacéo é dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja
apropriada e articulada com os interesses dominantes (SAVIANI, 1999, p. 42).

Assim, faz parte da tarefa da Pedagogia Historico-Critica superar o poder ilusério da
escola, que € trazido pelas pedagogias ndo-criticas, e a impoténcia das classes dominadas,

defendida pelas teorias critico-reprodutivistas (id).

3.1 Natureza e Especificidade da Educacdo Segundo a Pedagogia Histdrico-Critica

Continuando o argumento sobre o trabalho ser o fator que distingue os seres humanos
dos outros animais e ressaltando que é de suma importancia a media¢do de um par mais
avancado no processo de formacdo do ser humano, é importante destacar que é possivel
classificar essa acdo intencional em dois grupos: o do trabalho material onde, usando o exemplo
do item anterior, se encaixaria a fabricacdo de armas para cacar ou se defender, e do imaterial,

onde estdo os ensinamentos sobre sobrevivéncia e as ideias prévias a construcdo dos objetos:

Claro que ndo podemos separar rigidamente trabalho material e ndo material,
pois o primeiro necessita do planejamento, da antecipacdo em ideias do
objetivo da producdo material, e isso também é proprio do trabalho ndo
material. Por seu turno, a produgdo ndo material ndo seria propriamente
producdo se ndo tivesse base ho mundo real, bem como néo se caracterizaria
sem o trabalho material (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 82).

E a partir do ensino e aprendizagem de conceitos, valores, ideias, atitudes, habilidades
(SAVIANI, 2011), que um tipo especifico de trabalho imaterial é colocado em pratica e
mediado pelo professor, aquele em que a sua producdo néo se separa do ato de consumo. O que

se ressalta aqui é a natureza da educacéo, a relagdo professor e aluno e, nessa situagéo, ndo é
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possivel separar o momento da media¢do dos conhecimentos sistematizados e a aprendizagem
dos estudantes. Diferentemente de atividades em que o produto se separa do ato de produgéo,
onde ocorre um intervalo entre a producao e o consumo, como durante a leitura de um livro
didatico, a apreciacdo de objetos artisticos ou a resolucao de cadernos de questdes.

A escola é a instituicdo responsavel por ensinar, de forma proposital, os conhecimentos
da humanidade que foram produzidos historicamente e sua funcéo social ndo é a de transmissao

de qualquer tipo de saber, mas daquele que é sistematizado, cientifico:

[...] existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber. [...] Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (SAVIANI, 2011,
p. 14).

Nesse contexto, segundo Saviani (2011, p. 13), “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”. E mediante essa atividade que é formada a segunda
natureza humana, a personalidade de cada individuo, e garantida a humanizacdo que néo
aconteceria de forma natural. Essa € a especificidade da educacdo escolar.

No entanto, além de reconhecer a importancia do saber sistematizado, “€ necessario
também viabilizar as condi¢Oes de sua transmissdo e assimilacdo” (SAVIANI, 2011, p. 17).

Entdo, é objeto da educacdo a:

[...] identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 8).

Ainda dentro deste debate, para pensar o processo de selecdo dos conteidos do saber
escolar, que precisa ser dosado e sequenciado de forma Idgica, Saviani (2011) sugere o caminho
da analise do que é classico dentro da area do conhecimento, o que resistiu ao tempo e que se
firmou como fundamental ao logo da histdria.

Em concluséo, foi discutido que a fungéo da escola, para a Pedagogia Histdrico-Critica,
é democratizar o0 acesso aos saberes cientificos produzidos pela humanidade e garantir que
aconteca a humanizacdo, a formacdo da segunda natureza, o pensamento tedrico e a

compreensdo de mundo dos estudantes. E, além disso, é através da atuacdo do professor, que
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precisa usar critérios para a selecdo e organizacdo dos contetidos, que estes sdo transformados

em saber escolar e utilizados no processo de transmissao-assimilagéo.

3.2 O Trabalho Educativo para a Abordagem Critico-Superadora

Para cumprir a tarefa de ensinar os conhecimentos que foram produzidos ao longo da
historia da humanidade, os (as) professores (as) devem levar em consideracao que:

[...] as aulas na escola ndo podem ser pensadas sem o contexto social em que
nos inserimos, sem antes respondermos a algumas questdes que devem
permear qualquer pratica pedagogica explicitamente: qual projeto de
sociedade, de mulher e homem que defendemos? Sobre quais valores
construimos nossa pratica pedagogica? Qual a nossa concepgdo de Educagéo
e Educacdo Fisica? (ALVES, 2005, p. 129)

Respondendo as perguntas citadas e usando como base a concep¢do de educacédo
descrita anteriormente, é importante frisar a defesa da escola como o lugar onde ocorre o
processo de transmissao-assimilacdo dos conhecimentos cientificos que, através do trato que é
desenvolvido pelo professor (sele¢éo, organizagio e sistematizacdo)®, sdo transformados em
saber escolar, levando em consideragdo os estagios de desenvolvimento do pensamento dos (as)
estudantes e a concretizacdo do pensamento tedrico’. Assim, ela é defendida como fundamental
para apoiar os trabalhadores na luta de classes, pois, é através dela, que eles podem dominar
aquilo que os dominantes dominam para sair da posi¢do de dominacdo imposta pelo sistema
capitalista, levando-os a conhecer e intervir na sua realidade social.

Dentro desta perspectiva, a Abordagem Critico-Superadora toma como referéncia essa
pedagogia critica da educacdo e, a partir do livro Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), estabelece o lugar desta disciplina, a importancia de seu
objeto de ensino para a formacdo dos estudantes na educacdo bésica, a forma como esses
contetdos podem ser tratados e como pode funcionar a avaliagdo da préatica educativa.

As teorias e pedagogias da educacdo, assim como todos os conhecimentos produzidos
pela humanidade, surgem como uma forma de atender a determinadas necessidades de

explicacdo/resolucdo da realidade social, sempre em prol de uma classe. Dessa forma, na

6 e 7 Tanto a dindmica curricular, quanto o desenvolvimento psiquico, do pensamento, serdo abordados no préximo
capitulo.
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Educacdo Fisica do Brasil, segundo Castellani Filho (2013), podemos discutir trés tendéncias.
A primeira delas é a da Biologizac&o da Educacéo Fisica que:

Caracteriza-se por reduzir o estudo da compreensdo e explicacdo do Homem
[...] apenas a seu aspecto bioldgico, dissociando-o [...] dos demais aspectos
que caracterizam o movimento humano, antropologicamente considerado. Tal
“reducionismo biologico” configura-se na énfase exacerbada as questdes
afetas a performance esportiva [...], a ordem da produtividade, eficiéncia e
eficacia inerente ao modelo de sociedade com a qual a brasileira encontra
identificacdo (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 169).

Outra tendéncia a ser destacada € a da Psicopedagogizacao, que traz a:

[...] andlise das institui¢cbes sociais — a Escola, por exemplo — enquanto
“sistemas fechados”, forjando formulagdes abstratas, a-histéricas de
“crianga”, “Homem”, “idoso”, como se existissem “em si mesmos”, ao largo
das influéncias das relagdes sociais de producdo que se fazem presentes na
sociedade em que se encontram inseridos [..]. Tal reducionismo
psicopedagdgico responde, na Educacdo Fisica, as imposicdes decorrentes da
“Teoria do Capital Humano” — que encontrou eco nas politicas educacionais
brasileiras, notadamente em fins da década de 1960, inicio da de 1970 - uma
das responsaveis pela observancia do predominio das concepcbes de cunho
“tecnicista”, que primam pelo seu carater fomentador de formacao acritica,
tdo somente centrada na busca de capitacdo técnico-profissionalizante,
originaria de méo de obra qualificada (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 169-
170).

E importante destacar que a formaco acritica e a neutralidade cientifica sdo tracos
congruentes as duas tendéncias anteriores. “Nao se apercebem que, ao assim se posicionarem,
deixam de atentar para os ‘objetivos do conhecimento’, colocando-se e colocando-o [...] a
servico do status quo” (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 170).

Em contrapartida, a terceira encontra fundamentacdo na Pedagogia Histérico-Critica e

busca defender o objeto de estudo dessa disciplina como social e historicamente construido:

[...] aquilo que define a Consciéncia Corporal do Homem é a sua compreensao
a respeito dos signos tatuados em seu corpo pelos aspectos socioculturais de
momentos historicos determinados. E fazé-lo sabedor de que seu corpo
sempre estard expressando o discurso hegemdnico de uma época e que a
compreensdo do significado desse “discurso”, bem como de seus
determinantes, é condicdo para que possa vir a participar do processo de
construcdo do seu tempo e, por conseguinte, da elaboracéo dos signos a serem
gravados [...] (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 171).
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Da mesma forma, também se coloca a favor das necessidades de uma determinada
classe, do proletariado, entendendo que “o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. [...] dominar o que os dominantes dominam é condicdo de
libertacao” (SAVIANI, 1999, p. 66). Para isso, segundo o Coletivo de Autores (1992), a
reflexdo pedagdgica que referencia a construcdo de um projeto politico-pedagdgico, baseado
nessas informacgdes, precisa levar em consideracdo algumas caracteristicas importantes com o

objetivo de ser diagnostica, judicativa e teleoldgica:

Diagnostica porque remete a constatagdo e leitura dos dados da realidade. [...]
Para interpreta-los, o sujeito pensante emite um juizo de valor que depende da
perspectiva de classe de quem julga [...]. Dessas consideragdes resulta que a
reflexdo pedagdgica é judicativa. [...] E também teleoldgica, porque determina
um alvo onde se quer chegar, busca uma dire¢do. Essa dire¢éo, dependendo
da perspectiva de classe de quem reflete, podera ser conservadora ou
transformadora dos dados da realidade diagnosticados e julgados
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 14-15).

Tal projeto deixa claro o plano de intervencdo que o (a) educador (a) constréi no

movimento de pensar o curriculo de seus estudantes, de delimitar:

[...] 0 que a escola pretende explicar aos alunos [...], sendo capaz de dar conta
de uma reflexdo pedagdgica ampliada e comprometida com os interesses das
camadas populares que tem como eixo a constatagdo, a interpretacdo, a
compreensdo e a explicagdo da realidade social complexa e contraditoria.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 16 e 17 — destaque nosso).

Dentro dessa perspectiva, a natureza e a especificidade do objeto da educacdo fisica, a

cultura corporal, podem ser explicadas a partir do envolvimento desses termos com a propria

educacao, pois:

[...] possuem a natureza de serem atividades ndo materiais, visto que o produto
de suas agdes/operagdes ndo se separa do proprio ato de producado, possuindo
um fim em si mesmo. [...] 0 que requer apreendé-la, como componente
curricular, alinhada a escola que cumpre a fungdo de socializar o
conhecimento cientifico, contribuindo para o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, ou seja, potencializando a capacidade dos estudantes em
conhecer a realidade objetiva de forma cada vez mais fidedigna.”
(LAVOURA; SANTOS JUNIOR; MELO, 2021, p. 148 e 159).

Assim, é também ressaltada a sua importancia como parte dos conhecimentos
construidos historicamente pelos seres humanos e o seu papel dentro do processo de formacéao

da segunda natureza humana, socialmente adquirida, a partir da escola. Destaca-se aqui a



34

“desnaturalizagdo da ideia de que o ser humano ja nasce saltando, arremessando ou jogando”
(LAVOURA; SANTOS JUNIOR; MELO, 2021, p. 150) e a necessidade de um plano
sistematizado de ensino para que eles saiam do plano externo e se tornarem intrapsiquicos.

Fazem parte deste objeto de ensino, a danca, a luta, o esporte, 0s jogos, a ginastica, a
capoeira, entre outros conteudos, em seus diferentes motivos de surgimento e atualizacdo
historica, determinados pelas diferentes relagdes de classes que 0s permeiam e motivos que
determinaram as atividades de cada época “[...] constituindo-se de dimens@es ludicas,
agonisticas, estéticas e gimnicas, com nexos de determina¢do com imbricacdo na politica, na
economia, na historia, nas conformagdes ideoldgicas e na cultura como um todo” (id, p. 148).

Considerando todos esses aspectos trazidos por Lavoura, Santos Junior e Melo (2021),
gue demarcam também a dinamica curricular e os ciclos de escolarizacdo que serdo discutidos
nos proximos capitulos, estes autores formulam eixos interconectados que consideram ser 0s
fundamentos gerais, 0s elementos nucleares, para pensar o ensino das atividades da cultura
corporal. O primeiro deles é o eixo ser humano/atividade/mundo objetal, onde se destaca as
acOes técnicas conscientes, sua normatizacdo e instrumentos.

O segundo é o ser humano/atividade/tempo-espacgo historico, a partir do qual sdo
pensadas as determinacfes historicas dos motivos dessas atividades, nos distintos modos de
producdo, considerando as necessidades da humanidade desenvolver determinadas préticas e,
por ultimo, o ser humano/atividade/valoracéo judicativa, que indica as referéncia de valores
gue guiam 0s comportamentos das préaticas que envolvem a Educacdo Fisica (LAVOURA,
SANTOS JUNIOR E MELO, 2021).

Por fim, ap6s destacar esses fundamentos, o proximo tépico tem a funcéo de discutir a
dindmica curricular e os principios que permeiam o trato com o conhecimento cientifico que,
assim como 0s eixos, sao interrelacionados, se complementam e ndo podem ser tomados como

elementos individuais.
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4 A DINAMICA CURRICULAR, O TRATO COM O CONHECIMENTO CIENTIFICO
E OS CICLOS DE ESCOLARIZACAO

Continuando a discussao sobre a importancia da transformacao, sele¢do e organizacao
dos conhecimentos cientificos, neste topico foi apresentada uma introducdo sobre o que é a
dindmica curricular, atribuindo destaque ao trato que € dado ao conhecimento. Por fim, sera
discutido o objeto da educacdo que, além de identificar os conhecimentos que serdo assimilados
e de planejar a melhor forma para fazé-lo (SAVIANI, 2011), deve levar em consideracdo o
estagio de desenvolvimento do pensamento do estudante.

Segundo Saviani (2011, p. 17), o saber escolar, a partir do conjunto de atividades
nucleares® (curriculo), precisa ser dosado, sequenciado e adequado para que a crianga possa
pouco a pouco superar o ndo dominio e domina-lo a partir de sucessivas aproximacoes.
Portanto, a dindmica curricular educacional ndo pode ser aleatoria, precisa sistematizar as

atividades dentro do ambiente escolar:

Trata-se de um movimento préprio da escola que constr6i uma base material
capaz de realizar o projeto de escolarizagdo do homem. Esta base é constituida
por trés polos: o trato com o conhecimento, a organizacdo escolar e a
normatizacdo escolar. Tais poélos se articulam afirmando/negando
simultaneamente concepcdes de homem/cidadania, educacgdo/escola,
sociedade/qualidade de vida, construidas com base nos fundamentos
sociologicos, filoséficos, politicos, antropoldgicos, psicolégicos, bioldgicos,
entre outros, expressando a direcdo politica do curriculo. Essa direcdo se
materializa de forma implicita ou explicita, organica ou contraditdria,
hegeménica ou emergente, dependendo do movimento politico-social e da luta
de seus protagonistas educadores e alunos, que buscam afirmar determinados
interesses de classe ou projetos de sociedade, em sintese, o projeto politico
pedagogico escolar (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 18).

Como elaborado por Gama (2015), o tripé da dindmica curricular parte da perspectiva
de que os problemas e solugdes educacionais devem ser observados na sua totalidade. A partir
da normatizacdo, devem ser observados o sistema de normas, leis, modelos, regimentos,
padrdes, registros, o sistema educacional, de avaliacdo e de poder. Para resolver o problema da
descontinuidade da educacdo, a autora descreve, a partir da analise das obras de Demerval
Saviani, a importancia de um sistema educacional planejado para abranger todo o pais sem

correr o risco deste ficar a mercé de decisdes tomadas nas esferas municipais, estaduais ou ate

8 Dentro do tdpico sobre a importancia de discernir o que € dbvio, Saviani (2011, p. 15) traz a discussdo sobre se
perder de vista a atividade nuclear da escola quando o que é secundario toma o lugar do que é principal, isto é, a
transmissao-assimilagao do saber sistematizado é colocada em segundo plano em relagdo as atividades extras, que
acabam tomando grande parte dos dias letivos.
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que variem de gestdo para gestdo escolar. Além disso, € necessario um plano que garanta uma
educacéo de qualidade para todos.

Para pensar a importancia dessas questdes, deve-se levar em consideracdo que esse
processo de escolher aquilo que é relevante para ensinar esta ligado a forma em que a sociedade

capitalista se organiza:

As necessidades humanas se colocam a partir do lugar de classe que se ocupa,
por isso interessa a burguesia que seus filhos se apropriem do patrimonio
cultural desenvolvido pela humanidade, assim como é necessario para a
manutencdo de sua dominacéo de classe limitar o acesso dos filhos da classe
trabalhadora a esse patriménio (id., p. 194). [...] Por isso, uma proposicao
historico-critica de curriculo ndo pode furtar-se de apontar a necessidade de
desenvolvermos novas formas de organizagéo escolar, o que deve se expressar
na normatizag&o escolar através de seus documentos orientadores. (GAMA,
PRATES, 2020, p. 67).

Analisando o funcionamento interno da instituicdo, a organizacao escolar diz respeito
aorganizacao e sistematizacdo l6gica-metodoldgica das atividades nucleares ao longo do tempo
e espaco (GAMA, 2015). Dentro desta discussdo, Gama e Prates (2020) apontam preceitos
gerais, sempre considerando as obras de Saviani, para a organizacdo dos niveis de ensino e
tomando como referéncia a sociedade atual e o conceito de trabalho como principio educativo.
Dessa forma, indicando o enfrentamento das contradi¢fes do sistema capitalista como eixo de

referéncia para o delineamento curricular ao longo dos niveis de ensino:

[..] que a educacdo infantil permita a superacdo da contradicdo homem
natureza e homem cultura, o ensino fundamental da contradicdo entre o
homem e a sociedade; a educacdo de nivel médio a contradicéo entre 0 homem
e o trabalho, e 0 ensino superior, por sua vez, caberia enfrentar a contradigdo
entre 0 homem e a cultura (id., 2020, p. 69).

Ainda em conformidade com Gama e Prates (2020), € importante destacar que o trato
com o conhecimento diz respeito ao processo de selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos
conteddos de ensino, que pode ser desdobrado na sele¢cdo do conhecimento, organizacdo ao
longo dos anos escolares, levando em consideracdo os ciclos de escolarizacdo, e sistematizacao,
sempre objetivando o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes. Dentro deste

processo:

A selecdo dos conhecimentos que serdo tratados, bem como sua organizacéo
e sistematizacdo no tempo e espago pedagogico, exigem o conhecimento das
leis gerais (universais) do desenvolvimento psiquico, as circunstancias
particulares de desenvolvimento dos alunos e da logica interna do contetido
(id, p. 62)
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Segundo Saviani (2004, p. 2), passar do senso comum a consciéncia filosofica significa
passar de uma concepc¢do fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concep¢éo unitaria, coerente, articulada, explicita, original,

intencional, ativa e cultivada. Nesse sentido:

[...] a passagem do senso comum & consciéncia filoséfica é condicao
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionéria. Com
efeito, é esta a Unica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condicdo de "classe em
si*' para a condigéo de "classe para si” (id, p. 6).

Para isso, dentro da agdo intencional e dialética de superacdo (por incorporacdo) do
conhecimento popular e enriquecimento pelo conhecimento cientifico, para que este seja
utilizado na escola, consoante Saviani (2004), a educagdo precisa se responsabilizar pela
selecdo dos conteudos e a forma com que estes atingirdo o seu objetivo. A partir das
formulagdes sobre curriculo e trato com o conhecimento trazidas pelo Coletivo de Autores
(1992) e de sua atualizagcdo com a publicacéo da tese de doutorado de Gama (2015), é possivel
analisar este caminho a partir dos principios curriculares para o trato com o conhecimento
(selecdo e metodologicos).

Dentro dos principios para a selecdo do conhecimento é importante analisar a relevancia
social do contetdo, sua contemporaneidade, adequacdo as possibilidades s6ciocognoscitivas
do aluno e objetividade e enfoque cientifico. Assim, € necessario levar em consideracdo a forma
em que a sociedade atual se organiza e como ela pode ser entendida em sua totalidade, o que
ha de mais moderno e atualizado (considerando a importancia de entender os processos de
surgimento dos conhecimentos), adequando-os considerando a zona de desenvolvimento
iminente® dos estudantes e buscando as multiplas objetivacdes que produzem e explicam os
fatos (GAMA,; PRATES, 2020).

Dentro da necessidade de organizar e sistematizar os conteldos do curriculo, através
dos principios metodolégicos para o trato com o conhecimento, é importante levar em
consideragdo o movimento do ensino de adentrar na esséncia do conhecimento (da sincrese a

sintese), superando sua aparéncia empirica, a simultaneidade dos contetudos enquanto dados da

® Considerando os conhecimentos que ainda ndo sdo dominados, mas que estdo muito préximos disso e que o seu
dominio serd importante para anteceder o desenvolvimento psiquico do estudante, para possibilita-lo (VIGOTSKI,
1988 apud GAMA; PRATES, 2020).
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realidade, a ampliagdo da complexidade do conhecimento e sua provisoriedade e historicidade
(GAMA,; PRATES, 2020).

Assim, é papel da educacdo possibilitar a apropriacdo do conhecimento cientifico
(superacéo do saber popular), permitir que o estudante aprimore sua compreensao da realidade
através da socializacdo dos conteudos das diversas areas do conhecimento, planejar o
enriquecimento dos contelidos atraves de sucessivas aproximacdes ao longo dos ciclos e
historiciza-los para que seja possivel se perceber como sujeito historico, produto da acédo
humana em um dado momento (GAMA; PRATES, 2020).

A seguir, com o objetivo de ilustrar a relagéo entre esses principios e como eles podem
ser utilizados, o quadro 2 traz exemplos de perguntas que podem ser respondidas com o intuito

de ajudar no movimento de considerar cada um deles.

Quadro 2: Perguntas que podem nortear o caminho para a utilizagdo dos principios de sele¢do dos
conteudos cientificos e o planejamento da sua transmissao.

Selegéo

Relevancia social do contetido Adequacdo as possibilidades s6ciocognoscitivas

Qual a complexificacdo possivel, dentro da zona
de desenvolvimento iminente, que pode ser
vivenciada pelos alunos?

O contelido auxilia na compreensao da realidade
social concreta e de classe do aluno?

Contemporaneidade Objetividade e enfoque cientifico

Demonstra o que ha de mais moderno? Quais 0s | Quais os fatores ligados ao processo de trabalho
seus impactos dentro do contexto social em | da humanidade que podem explica-lo de forma
guestdo? Como pode ser ligado ao classico? cientifica?

Metodolbgicos

Da sincrese a sintese Ampliacéo da complexidade do conhecimento

De que forma o pensamento do aluno, dentro de
seu ponto de partida (saber popular), pode ser
enriquecido considerando uma visdo cientifica do
objeto, para que ele possa desenvolver o seu
pensamento tedrico e superar suas funcgdes
psiquicas elementares?

De que forma pode ser apropriado, dentro de um
processo de sucessivas aproximacdes, pensando
na ampliacdo do seu aprofundamento ao longo
dos ciclos de escolarizagéo?

Simultaneidade dos contetdos escolares

enquanto dados da realidade Provisoriedade e historicidade

Como é que se relaciona com 0s outros conteudos
das outras disciplinas? Qual a sua contribuicdo
para o entendimento da realidade considerando a
sua especificidade?

Fonte: Adaptado de Gama e Prates (2020).

Como surgiu e foi modificado ao longo do tempo
levando em consideragdo as necessidades da
humanidade de produzir a sua existéncia?
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Dentro desta perspectiva de analise do trato com o conhecimento sistematizado, Saviani
(2011, p. 8-9) argumenta que a tarefa a que se propGe a pedagogia historico-critica em relacéo

a educacao escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicBes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacéo. b) Conversédo do saber objetivo em saber
escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo
escolares. ¢) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de
sua producéo, bem como as tendéncias de sua transformagéo (grifo nosso).

Segundo Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 103-104):

[...] essa citagdo explicita categoricamente que as formas adequadas para a
realizacdo do trabalho educativo dependem da conversdo do conhecimento
[cientifico] em saber escolar, das condigdes objetivas de realizacdo da
atividade pedagdgica e da sele¢do dos contetidos tomando-se como referéncia
0 que de mais desenvolvido a humanidade ja alcangcou (cultura erudita!),
possibilitando projetar sua transformacéo.

Apds discorrer sobre a selecéo e sistematizacdo do conhecimento cientifico, a exposicdo
a seguir pretende focar na andlise da organizacdo dos conteudos considerando o
desenvolvimento psiquico dos alunos, trazendo o debate sobre os ciclos de escolarizacao e suas

atividades guias.

4.1 O Papel da Educacdo e a Importancia do Destinatario

Como exposto no item anterior, € imprescindivel pensar o processo de selecdo e
sistematizacdo do conhecimento cientifico e, para além disso, as contribui¢cdes do Coletivo de
Autores (2012), e sua posterior readequacéo através da Teoria da Atividade, sugerida por Melo,
Lavoura e Taffarel (2020), atualizaram este conceito permitindo um grande avanco na discussao
sobre o objeto da educagdo escolar, atrelando a importancia de considerar o destinatario para
propiciar o maximo de desenvolvimento de suas funcdes psiquicas.

Portanto, faz parte do seu papel ndo s identificar os elementos que precisam ser
assimilados e a descoberta das melhores formas para humanizar os seres humanos (SAVIANI,
2011), mas também ¢ necessario considerar “os patamares de desenvolvimento alcangados

pelas fungdes psiquicas que balizam as referidas assimilagdes. [...] A esse servigo se coloca a
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educacao escolar tanto para a pedagogia historico-critica e quanto para a psicologia historico-
cultural [...]” (MARTINS, 2013, p. 132).
Para que a formacdo da segunda natureza humana, do pensamento tedrico, seja

objetivada, Martins (2013, p. 132) argumenta que:

A peculiaridade fundamental desse processo reside no entrelacamento e nas
contradi¢bes instaladas entre dois processos: o cultural e o bioldgico.
Considerando que as possibilidades do desenvolvimento ndo se realizam
automaticamente por conta de um enraizamento biolégico, mas como
resultado da superacdo das contradi¢cGes entre formas primitivas e formas
culturalmente desenvolvidas de comportamento, do ponto de vista
psicolégico, a educacdo se identifica com a geracdo dessas contradicGes, cuja
base estrutural ndo é outra sendo a atividade mediada por signos®.

Ainda segundo Martins (2013), a partir desta afirmacdo é possivel identificar a
importancia do ensino para a superagdo das funcdes psiquicas elementares, que sdo primitivas,
bioldgicas, frutos do processo de evolucdo e comuns aos homens e animais, na direcdo das
funcdes psiquicas superiores que sdo produtos da evolugdo histérica e especificamente
humanas, conquistadas pelo processo de desenvolvimento do ser social. E a partir da mediac&o
dos signos que conseguimos ascender da primeira para a segunda. Estes se apresentam como

conteddos da educacéo:

Destarte, no seio da importancia conferida & mediagéo dos signos, a psicologia
historico-cultural demonstra, mais uma vez, a natureza social do
desenvolvimento do psiquismo e, igualmente, o papel vital desempenhado
pela transmissdo, entre as geragdes, do acervo simbdlico edificado pela
humanidade e que precisa ser apropriado por cada individuo particular (id, p.
134).

E importante ainda destacar que o processo de complexificacdo da aprendizagem dos
contetidos das disciplinas escolares € o fator que move o nivel de desenvolvimento garantido
pelo processo de educacdo. Dessa forma, Vigotski se contrapdem radicalmente as concepgdes
gue o determinam a partir de fatores internos e individuais, bioldgicos, que defendem que nédo

ha necessidade de intervencao externa para que isso aconteca:

10 Qutra coisa néo sdo, sendo, ideias, representacBes abstratas que refratam, na palavra, a realidade para além de
sua captacgdo sensorial empirica, conferindo-lhe significacdo. Portanto, os signos sdo fendmenos supraindividuais,
elaborados socialmente a vista de tornar a imagem sensorial (abstrata) do objeto representativa de sua
inteligibilidade concreta. Por isso, na condicdo de instrumentos sociais por exceléncia, precisam ser aprendidos,
demandam ensino (MARTINS, 2013, p. 132-133).
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Para Vygotski (1997), o ato mediado por signos, isto €, o ato instrumental,
introduz profundas mudancgas no comportamento humano, posto que entre a
resposta da pessoa e 0 estimulo do ambiente se interpde o novo elemento
designado signo. [...] opera como um estimulo de segunda ordem que,
retroagindo sobre as fungdes psiquicas, transforma suas expressdes
espontaneas em expressdes volitivas. As operagdes que atendem aos estimulos
de segunda ordem conferem novos atributos as fungdes psiquicas, e por meio
deles o psiquismo humano adquire um funcionamento qualitativamente
superior e liberto tanto dos determinismos bioldgicos quanto do contexto
imediato de acdo (VYGOTSKI, 1997 apud MARTINS, 2013, p. 133).
Martins (2013) ainda argumenta que, para esse autor, apenas a analise do papel da
palavra pode ajudar a compreender 0s signos como instrumentos psiquicos, pois ela condensa
a representacdo sensorial, material do objeto e igualmente seu significado, exigindo do
psiquismo o salto qualitativo representado pela generalizagdo. Assim, esse desenvolvimento
corresponde a ampliacdo das possibilidades de transformacéo funcional do papel da palavra em

ato de pensamento:

Vygotski constatou por meio de seus experimentos que as mudangas nos
significados das palavras unem-se as mudangcas nas estruturas de
generalizagdo e, assumindo diferentes formas qualitativas ao longo do
desenvolvimento dos individuos, tais estruturas conferem caracteristicas
especificas a formacdo de conceitos!!, expressas nas trés fases do
desenvolvimento do pensamento, a saber: pensamento sincrético, pensamento
por complexos e pensamento abstrato (MARTINS, 2013, p. 137-138).

Essas fases de desenvolvimento podem ser observadas no quadro 3, que mostra as
caracteristicas e marcos de cada uma delas, de acordo com uma faixa etéria projetada, ja que
ndo é a idade biolégica que o determina e o nivel de objetividade entre os objetos e 0s
fendmenos. Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), cada momento do desenvolvimento
possui uma relacdo com o mundo que é particular e é através da atividade que o homem atua
sobre a realidade circundante, visando satisfazer suas necessidades fisicas e psiquicas. “Essa
mudanca no psiquismo ao longo do tempo ocorre em virtude de transformagdes na atividade

dominante, principal ou guial?” (id, p. 50).

1 Martins (2013, p. 56-57) traz o conceito como ideia geral e identitaria que caracteriza a representacdo material
do objeto desenvolvida pela linguagem, ocupando mentalmente o seu lugar fisico.

12 A atividade-guia possibilita: a) o surgimento, no interior de sua propria estrutura, de novos tipos de atividade;
b) a formagdo ou a reorganizagao dos processos psiquicos (neoformacgoes), produzindo as principais mudancgas
psicolégicas na personalidade infantil em cada fase (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 50).



42

Tomando como referéncia Melo, Lavoura e Taffarel (2020), a partir da atualizagcdo dos
ciclos de escolarizagdo®?, trazidos pelo Coletivo de Autores (1992), utilizando como referéncia

a teoria da atividade, foi possivel reorganizar a logica de sistematizacdo do conhecimento do

ensino escolar a partir da periodizacgéo historico-cultural do desenvolvimento humano.

Quadro 3 - Caracteristicas das fases do desenvolvimento do pensamento.

Sincrético

Complexo

Abstrato

o Préprio dos anos iniciais de
vida;

o Indefinicdo do significado da
palavra, 0 que equivale a
auséncia de  significado
simbélico do mundo;

e A realidade subjuga-se as
percepcdes  sensiveis da
crianga;

e Confronto, em situagOes
essencialmente praticas, entre
0s estudantes e o professor;

o Conexdes subjetivas,
fortuitas e carentes de
qualquer ordenac&o ldgica.

e Término da primeira infancia até o
inicio da adolescéncia;

e Adquire um grau superior de
coeréncia e objetividade, comeca a
ceder lugar a vinculos reais
estabelecidos entre as coisas por
meio da experiéncia imediata;

e Abarcam a unido de objetos
diferentes baseando-se em uma
multiplicidade de vinculos entre
eles. Reflete as conexdes praticas e
casuais;

e Existem, pelo menos, cinco
complexos: associativo, por colegdo,
por cadeia, difusos e

pseudoconceitos.

e Estende-se até a adolescéncia;

e Por meio de analises, sinteses,

comparacles e generalizacdes
cada vez mais elaboradas é que
ocorre 0 avango dos conceitos
potenciais em direcdo aos
verdadeiros conceitos;

e Representa 0 pensamento na

exata acepcéao do termo, uma vez
que ao ultrapassar a esfera das
acles préticas e das imagens
sensoriais € possivel a apreenséo
dos fenbmenos para além das
aparéncias;

e Sintese de multiplas relagdes.

Nivel de Objetividade entre os objetos e os fendbmenos

n

Fonte: Adaptado de Martins (2013, p. 138-140) e de Melo, Lavoura e Taffarel (2020).

Assim, é possivel observar as fases de desenvolvimento do pensamento a partir de trés
grandes épocas: a Primeira Infancia, Infancia e Adolescéncia. Cada uma delas é dividida em
dois periodos, sendo a primeira formada pelo Primeiro Ano e Primeira Infancia; a segunda pela
Idade Pré-escolar e Idade Escolar; e a terceira pela Adolescéncia Inicial e Adolescéncia. Uma
atividade especifica domina cada uma dessas etapas e, a passagem de uma para outra, €

determinada por um periodo de crise!*. Elkonin foi o primeiro autor a separar esses periodos

13 Nos ciclos, os conteidos de ensino sdo tratados simultaneamente, constituindo-se referéncias que véo se
ampliando no pensamento do aluno de forma espiralada, desde 0 momento da constatagdo de um ou vérios dados
da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 22).

14 E 0 momento da revolugdo, em que mudancas bruscas se processam em um curto periodo de tempo, como
resultado das contradi¢des vivenciadas pela crianca, produzindo uma reorganizacdo do psiquismo (PASQUALINI,
2013, p. 109).
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por atividades-guia e dois tipos principais de esferas de relagdes sociais (MELO, LAVOURA
e TAFFAREL, 2020):

Primeiro ano de vida: atividade de comunicacdo emocional direta; primeira
infancia: objetal manipulatoria; idade pré-escolar: jogo de papéis; idade
escolar: atividade de estudo; adolescéncia inicial: atividade de comunicacédo
intima pessoal; adolescéncia: atividade profissional/estudo (id, p. 119).

Continuando esta analise, Elkonin (1987), apud Melo, Lavoura e Taffarel (2020, p.
120), explica que:

[..] o primeiro periodo de cada grande época é determinado pela prevaléncia
da esfera afetivo-emocional, o que significa dizer que sdo as relacbes entre as
pessoas e, sobretudo, a relagdo crianga/individuo-adulto social é a fonte
principal da geracdo de necessidades e motivos da atividade humana, estas
consideradas fundamentais para o processo de desenvolvimento. Ja nos
segundos periodos das grandes épocas ocorre o predominio de relacdes sociais
da esfera intelectual-cognitivo, visto ser a relacdo crianca/individuo-objeto
social o sistema de mediac6es gerador de desenvolvimento.

O primeiro ciclo de escolarizagdo € caracterizado pela organizacdo da identidade dos
dados da realidade, engloba a primeira época e a metade da segunda e as trés primeiras
atividades-guia. E importante destacar aqui que ele se estende do inicio da vida até o fim da
fase pré-escolar e que apresenta como enfrentamento da contradi¢cdo do modo de vida burgués
a contradicdo homem (social) e natureza, ja que esta é a primeira etapa vivenciada depois do

parto:

Aos seres humanos ndo basta a mera pertenga a espécie biolégica, nem o
contato com a sociedade por suas bordas. Para que se constituam como tais
(seres humanos) precisam apropriar-se da vasta gama de produtos materiais e
intelectuais produzidos pelo trabalho dos homens ao longo da histéria. No
ambito da educacéo escolar, a promocéao dessa apropria¢do incide no acesso a
cultura que, quanto mais representativa das maximas conquistas humanas for,
mais humanizante sera (MARTINS, 2012, p. 120).

O segundo ciclo é caracterizado pela iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento,
estende-se pelo periodo da idade escolar, o que inclui os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sua atividade guia é a atividade de estudo que deve desempenhar a tarefa fundamental de formar
os estudantes para o dominio dos mecanismos de leitura e escrita, capacidades imprescindiveis
para 0 aprofundamento dos saberes no ciclo seguinte. E acompanhado de uma esfera de relagdes
da crianga com o objeto social e 0 enfretamento da contradicdo homem e sociedade:
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E um ciclo cujo trago essencial é disponibilizar primariamente o acervo de
conhecimentos sistematizados para que a crianga possa iniciar o processo de
compreensao do mundo em que se vive. [...] também se verifica todo o longo
percurso de formacdo de conceitos, porém, ainda edificados na fase do
pensamento por complexos. Desta forma [...] se apresenta como de
fundamental importancia para uma possivel conquista em termos de
neoformagdo psiquica que somente poderd se efetivar no periodo da
adolescéncia; o pensamento tedrico. N&o atingindo suas maximas
possibilidades (MELO; LAVORA; TAFFAREL, 2020, p. 125).

Os anos finais do ensino fundamental sdo marcados pelo inicio da época da adolescéncia
e complexificacdo da atividade de estudo. Anjos e Duarte (2016) argumentam que essa época
inicial é explicada, a partir de conhecimentos hegeménicos biologicos, como uma fase
patoldgica e marcada pelo desenvolvimento da sexualidade, por grandes mudancas ocasionadas
pelo desenvolvimento de caracteres sexuais primarios (relacionados a maturacdo dos évulos e
producdo de espermatozoides) e secundarios (aumentos das mamas, mudangas na voz, entre
outros) ou, ainda no caminho biologicista, produto do processo de amadurecimento do cérebro.
A partir dessas perspectivas, “a educagdo escolar nada poderia fazer para interferir no
desenvolvimento de algo que é considerado intrinseco [...], deveria ser um processo espontaneo
[...], simplesmente, acompanhar ou facilitar o caminho natural desse desenvolvimento”
(ANJOS, 2018, p. 151).

Entretanto, para a psicologia historico-cultural, “A adolescéncia [...] ndo pode ser
reduzida a apenas um processo de mudancgas bioldgicas, naturais, caracterizadas por
consequentes sindromes em virtude dos hormodnios que estdo a flor da pele” (ANJOS;
DUARTE, 2016, p. 195-196). Ainda segundo Anjos e Duarte (2016), essas mudancgas nédo
podem ser negadas pois fazem parte de uma dialética entre o biolégico e o social, onde o
primeiro é incorporado pelo segundo e ndo negado. Mas, a adolescéncia, assim como as outras
fases de desenvolvimento, surge a partir de transformacGes histéricas que aconteceram na

sociedade e nos meios de producéo:

Com a revolucéo industrial, ocorreram grandes mudangas no modo de viver
dos individuos. O avango tecnoldgico trouxe em seu bojo a exigéncia de
capacitacdo profissional para que o individuo pudesse adentrar no mundo do
trabalho. [...] Enquanto a industrializacdo do século XIX obrigou as classes
inferiores a uma infancia muito curta, causando a dissociagdo das familias de
classe operaria por serem compelidas a enviarem seus filhos para o trabalho a
partir dos oito anos de idade, a burguesia, por sua vez, ofereceu longos estudos
para seus filhos, no objetivo de prepara—los para os neg6cios econdémicos.
(ANJOS, 2018, p. 153).
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Apesar do estudo ser um fator que perdura durante este periodo, é a comunicacao intima
pessoal a atividade guia da adolescéncia inicial. E uma fase em que o adolescente procura uma

referéncia adulta, pois:

[..] tende em grande parte a imitar os adultos, procurando parecer-se com eles
em tudo, reproduzindo sua conduta, suas a¢des, sua maneira de proceder. [...]
Trata-se de uma fase em desenvolvimento, em transicdo, e tal assercdo
pressupde que exista (ou deveria existir) um ser mais desenvolvido que o
adolescente, qual seja: o adulto (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 198-199).

Dessa forma, como os estudantes convivem entre si recriando o mundo dos adultos, a
opinido do grupo, ser aceitado por ele, ¢ de grande importancia para os adolescentes. Assim “A
educacdo escolar deve trabalhar sobre o grupo, pois é de acordo com ele que o adolescente vai
agir. Valei frisar que a opinido social da coletividade escolar adquire uma importancia
significativa para os adolescentes” (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 201).

Entdo, o terceiro ciclo (ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento) engloba a
adolescéncia inicial, os anos finais do Ensino Fundamental. Caracteriza-se pela atividade guia
de comunicacdo intima pessoal entre o adolescente, seus pares e os adultos, relacdo mediada

pela esfera afetivo-emocional e pelo o confronto homem e sociedade:

A fala, mediante a evolugdo do significado da palavra, se torna mais complexa
e permite que o estudante desloque o uso de conceitos espontéaneos (da vida
cotidiana) em dire¢do ao uso dos conceitos cientificos (da vida ndo cotidiana),
vale dizer, a complexificacdo da fala € imprescindivel para o desenvolvimento
do pensamento por conceitos cientificos. [...] N&do por acaso uma das
principais neoformagdes deste periodo em que se desenvolve o pensamento
tedrico é a formagdo da autoconsciéncia do individuo, manifestando-se o
sentimento de maturidade dessa idade de transicdo. [...] No caso da EF, por
exemplo, o ensino de contetidos escolares neste ciclo de escolarizacdo devera
impulsionar uma atitude cientifica dos estudantes face as contradi¢bes e
conflitos que as formas sociais de atividades da cultura corporal assumem no
modo de vida capitalista, vale dizer, devera se formar nos estudantes uma
atitude cientifica frente ao fenémeno da fetichizagdo da cultura corporal
(MELO; LAVORA; TAFFAREL, 2020, p. 127).

Assim, é importante afirmar o objetivo de ensino do objeto da Educacéo Fisica na escola
entendendo que:

A “cultura corporal” é uma parte da cultura do homem. E configurada por um
acervo de conhecimento, socialmente construido e historicamente
determinado, a partir de atividades que materializam as relacbes maltiplas
entre experiéncias ideoldgicas, politicas, filoséficas e sociais e 0s sentidos
ludicos, estéticos, artisticos, agonistas, competitivos ou outros, relacionados a
realidade, as necessidades e as motiva¢cdes do homem (ESCOBAR, 2001, p.
168).
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J& o quarto ciclo (aprofundamento da sistematiza¢do do conhecimento) é caracterizado
pela atividade profissional de estudo, mediada pela esfera intelectual cognitiva, estende-se por

todo o ensino médio e é representado pela contradicdo homem e trabalho:

Nesta etapa, o pensamento tedrico operando por meio dos conceitos
cientificos pode vir a se expressar nas suas maximas potencialidades. [...] O
desenvolvimento da linguagem se intelectualiza neste processo, ao passo que
se consolida como uma importante ferramenta do préprio pensamento que se
expressa no dominio tanto dos conceitos cotidianos quanto dos conceitos
cientificos, sendo que estes Gltimos superam por incorporacao 0s primeiros.
[...] Atingindo esse patamar de desenvolvimento historico-cultural, o
individuo tera as condigBes concretas de desenvolvimento pleno de sua
personalidade e dominio do autocontrole de sua conduta. (MARTINS, 2020,
p. 129).

Por fim, ¢ importante destacar que “ndo ¢ a idade cronoldgica da crianca que determina
0 periodo do desenvolvimento psiquico em que ela se encontra: a idade representa um
parametro relativo e historicamente condicionado” (PASQUALINI, 2013, p. 101). Assim, a
duracdo do periodo dos ciclos, das contradicdes de cada um e a logica do desenvolvimento
psiquico sdo fatores determinados pelos contextos de aprendizagem de cada um.

Todos esses conceitos debatidos no marco tedrico serdo agora utilizados como base para
a apresentacgéo dos resultados obtidos durante a coleta de dados e as discussdes elaboradas pelas
pesquisadoras, de acordo com cada categoria analisada, seguidas das consideracdes finais.
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5 O TRABALHO EDUCATIVO E A REALIDADE DO ENSINO REMOTO

O objetivo deste capitulo é apresentar e discutir os dados obtidos a partir da aplicagdo
dos instrumentos elaborados para o professor de Educacdo Fisica (Apéndices D e E) e os
estudantes (Apéndice C) e entender em gque condicdes foi realizado o trato com o conhecimento
da disciplina, ou seja, o processo de selecdo, sistematizacdo e organizacao dos contedos, € a
participacdo durante as aulas remotas, que sucederam a pandemia do novo coronavirus.

A dinamica de escrita dos dados funcionou primeiro com a sua descricao e, ao longo de
cada topico, foi feita a discussdo. A ordem escolhida para apresenta-los foi: o perfil
sociodemogréfico dos 14 participantes incluidos, 13 estudantes e um professor, depois, a
categoria sobre a sele¢do, sistematizacao e organizacdo dos conteudos, a participacao nas aulas
online e o preparo para lidar com o ER e a aprendizagem dos contetudos que foram trabalhados
durante este periodo.

Primeiro, considerando os conceitos que foram apresentados durante o marco teorico,
utilizando a Pedagogia Historico-Critica e a Abordagem Critico-Superadora como referéncias,
analisou-se como o ensino remoto causou a ruptura da natureza e da especificidade da educacéo,
impedindo a objetivacdo da relacdo conteudo-forma-destinatario, a partir das medidas de
distanciamento social e da quarentena, que foram agdes muito importantes na tentativa de
diminuir a quantidade de pessoas infectadas e as mortes causadas pela doencga, mas que retirou
a interacdo dos estudantes dentro da escola, comprometendo a comunicacao intima-pessoal,
atividade guia que predomina no ensino fundamental 11, no terceiro ciclo de escolarizacédo, que
¢ mediada pela esfera de relacdo social afetivo-emocional. A analise dessa mudanca de
funcionamento do sistema de aulas, foi muito importante para compreender como a disciplina
de educacao fisica foi organizada e como o professor foi auxiliado, preparado, para lidar com
esse periodo atipico.

Antes de iniciar esses debates, & importante que seja apresentado o perfil dos estudantes
participantes, que pode ser observado na Tabela 1. Destaca-se que 16 individuos entregaram o
termo de assentimento assinado pelos seus responsaveis legais e responderam aos
questionarios, mas, apos tracar os critérios de inclusdo e excluséo, apenas 13 fizeram parte deste
estudo. A idade média encontrada foi de 12 anos e 5 meses e, em sua maioria, estavam meninas
(84,62%), que ndo residiam nos bairros aos arredores da escola (75%), que moravam e eram
tuteladas pelos pais (80%).

Sobre 0s seus responsaveis, a maioria ndo soube responder até que etapa o representante

do sexo masculino estudou (50%), mas, sobre as representantes do sexo feminino, levando em
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consideragdo quem soube informar, a maior parte (46,15%) apresentou o ensino fundamental
I1. Sobre a ocupacdo, de ambos os sexos, a maioria do masculino (84,62%) e do feminino
(61,5%) trabalhavam, onde os trabalhos como: entregador, pescador, pedreiro, vendedor de
coco foram os mais recorrentes para os homens e baba, costureira, dona de lanchonete e

empregada domestica para as mulheres.

Tabela 1 — Distribuicdo por frequéncia das variaveis que compde o perfil sociodemogréafico das estudantes do 72
ano, da escola da Penha, que foram incluidas no estudo. Total de estudantes: 13.

Variaveis FA (n) FR (%)
Sexo

Feminino 11 84,62

Masculino 2 15,38
Faixa etaria

11 a 12 anos 7 53,85

13 a 14 anos 6 46,15
Bairro

Penha e Seixas 3 25

Outros (Cabo Branco, Cidade Verde, Portal do Sol e 10 75
Jacarapé)
Vocé trabalha?

Sim 2 15,38

Né&o 11 84,62
Responsaveis legais

Pai e mée 8 61,5

Pai ou mée 5 38,5
Tem irmaos (&s) mais novos?

Sim 9 75

Né&o 3 25
Escolaridade do responsavel do sexo masculino

< Ensino Médio 3 25

> Ensino Médio 3 25

N&o sei ou ndo tenho 6 50
Escolaridade da responsavel do sexo feminino

Ensino fundamental 11 6 46,15

> Ensino Médio 3 23,08

Né&o sei ou néo estudou 4 30,77
O responsavel do sexo masculino trabalha?

Sim 11 84,62

N&o respondeu 2 15,38
A responsavel do sexo feminino trabalha?

Sim 8 61,5

N&o sei ou ndo trabalha 5 38,5

FA: Frequéncia Absoluta; FR: Frequéncia Relativa.

Sobre o professor, ele se formou pela Universidade Federal de Goiés, em licenciatura
plena e possui duas especializacbes, uma em Metodologia do Ensino e da Pesquisa em

Educacdo Fisica, Esporte e Lazer e outra em Producio e Gestdo de Projetos Culturais. E 0
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responsavel pela disciplina, para o ensino fundamental I, hd 3 anos e meio e utiliza a

Abordagem Critico-Superadora como referéncia para as suas aulas.

5.1 Selecdo, Sistematizacao e Organizacdo dos Contedos

Foi aplicada uma entrevista composta por 13 questdes para entender como aconteciam
as aulas durante o ERE, como foi a adaptacéo da escola, se houveram diferencas entre o ensino
presencial e o remoto, quais foram os critérios utilizados para a sele¢do dos contetdos, se estes
eram 0s mesmos para todos os anos finais do fundamental, de que forma foram organizados
levando em consideracdo o ciclo de escolarizagdo dos estudantes, como aconteceu 0 processo
de sistematizacdo do conhecimento, se houveram diferencas entre o trato com o conhecimento
antes e durante a pandemia, quais as dificuldades desse modelo de ensino para a educacéo fisica,
como a escola prestou assisténcia aos estudantes e suas familias e, a partir do que foi respondido
pelo professor, foi possivel destacar também alguns elementos que foram citados sobre a
realidade pés-ERE.

Primeiro, o destaque ¢ sobre (1) como aconteciam as aulas durante o ensino remoto e o

professor descreveu que:

“[...] uma das maneiras foram os grupos de WhatsApp, que eram um por turma,
ai os professores eram incluidos nesse grupo, os alunos ou o telefone dos pais
dos alunos e isso foi um grande problema durante muito tempo porque 0s
alunos ndo tinham material [para acessar as aulas] e esse material ndo chegou,
chegou depois da pandemia [...]. Tinha muita gente da turma, mas sé uns 20%
participava [...], o resto ficou sem contato, a gente veio entrar em contato com
muita gente s6 depois que voltaram as aulas presencial e a maneira que a gente
se organizou foi que cada professor ia ficar com um turno da semana, para
trabalhar a sua disciplina e acompanhar os alunos, postava atividade e os
alunos tinham que pegar a atividade e fazer, no caderno em casa, tirar foto da
atividade no caderno e postar a foto no grupo para dar uma devolutiva para o
professor e assim foi até o final do ano, alias, até o outro ano (2021)”.

Uma vez por semana, durante um turno, a partir de um grupo em um aplicativo de
mensagens, atividades organizadas pelos professores eram enviadas aos alunos, que precisavam
provar a resposta através de uma foto, e assim seguiu até o final de 2021. E possivel observar
gue o Unico acesso aos estudantes foi através de smartphones, que poderiam ser seus ou dos
responsaveis.

Segundo Saviani (2011), a educacéo € caracterizada por ser uma atividade humana, um
trabalho ndo material ja que se trata da construgdo conhecimentos, ideias, conceitos. Uma outra

caracteristica é que, para além disso, 0 seu consumo néo se separa do ato de producao:
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[...] pela sua prépria natureza, a educacdo nao pode nao ser presencial. [...]
Mas ndo basta apenas presenca simultanea, pois isso estaria minimamente
dado por meio das atividades sincronas do “ensino” remoto. Para compreender
essa insuficiéncia, precisamos nos deter nos elementos constitutivos das
praticas pedagdgicas (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).

A escola é o lugar onde o saber cientifico, produzido pela histéria da humanidade, é
transformado em saber escolar pelos professores, para que 0s estudantes apreendam essa
producdo. “Isso exige, por conseguinte, que as maximas possibilidades de desenvolvimento
sejam dadas a cada pessoa, para que, se apropriando do conjunto das producdes do género
humano, a ele se incorpore” (SAVIANI, GALVAO, 2021, p. 40).

Para promover essa incorporacao, o professor precisa utilizar de elementos centrais para
pensar a sua pratica, levando em consideracdo o conteddo de ensino, a forma com que vai
realizar esta acdo e a quem esta ensinando. Esse sistema, 0 que, quando e para quem ensinar, é
0 que define o planejamento de como seré colocada em prética a humanizagéo dos individuos,
a partir dos saberes cientificos, em suas maximas possibilidades. Dessa forma, ndo basta que

seja entregue uma tarefa por um aplicativo de mensagens ou que seja feita uma videochamada:

O “ensino” remoto ¢ empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
0s participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questbes
tecnoldgicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar
um trabalho pedagégico sério com o aprofundamento dos contetdos de
ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de
diferentes formas de abordagem e que tenham professores e alunos com 0s
mesmos espagos, tempos e compartilhamentos da educacao presencial (id, p.
42, destaque nosso).

O compartilhamento do espaco-tempo da sala de aula tem, no terceiro ciclo de
escolarizacdo, nos anos finais do ensino fundamental, o seu maior foco, ja que a sua atividade
guia é a comunicacdo intima-pessoal entre os adolescentes e seus pares mais avancados, 0S
professores. 1sso ndo quer dizer que nos outros niveis da educagdo basica o contato com 0s
outros ndo é importante ou que nesse contexto o ensino remoto seria aplicavel, muito pelo
contrario. Para que as atividades guias, as a¢des principais que determinam o desenvolvimento
do ser humano em cada periodo (primeiro ano, primeira infancia, idade pré-escolar, idade
escolar, adolescéncia inicial e adolescéncia) possam ser desenvolvidas, € crucial o contato dos
estudantes com 0s seus pares mais avancados e com 0s seus pares relativos e o préprio objeto
de estudo. Segundo Melo, Lavoura e Taffarel (2020), o desenvolvimento dentro dos primeiros
periodos € determinado pela necessidade das relagdes entre as pessoas, crianca/individuo-adulto
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social e, posteriormente, nos segundos periodos, pelo objeto social, pelo estudo, pelos
contetdos que estdo sendo trabalhados. A primeira necessidade foi dissociada pelo ensino
remoto e a segunda foi enfraquecida, tanto como resultado do empobrecimento da sua
antecessora, quanto pela dificuldade de ministrar conteidos de qualidade, pois esses foram

sucateados pela hipervalorizagcdo da forma de ensino:

E preciso encontrar caminhos para enfrentar a situacdo imposta pela pandemia
que ndo percam de vista que os conteudos curriculares devem ser tornar
ferramentas mediadoras da insercdo ativa de nossas criancas e adolescentes
no mundo, sob pena de serem adotadas politicas que adulteram o sentido do
curriculo, tratando-o como mera lista de temas e contelidos que deve ser
submetida a uma espécie de checklist. [...] A tecnologia é um recurso que
muito nos interessa para potencializar o processo formativo de nossos
estudantes. E preciso estar alerta, contudo, para a atitude oportunista de certos
grupos sociais e empresariais que estdo transformando o drama social que
estamos atravessando em uma ocasido para empurrar e naturalizar as
tecnologias do ensino a distancia. Queremos a tecnologia como ferramenta
para promover um ensino maximamente humanizador, que torne mais potente
o0 professor em sua atuacdo formativa (FRANCO et al., 2020, p. 4-7).

Continuando com a ldgica de apresentacédo, sobre como foi a (2) adaptacdo da escola ao

ensino remoto, foi descrito que:

[...] a gente ficou esperando durante muito tempo algumas posturas da
prefeitura [...], o pessoal do fundamental 1 que ja tinha toda uma formagé&o.
Entdo, o que que o pessoal fez? Pegou o material da formacg&o e foi aplicando
as atividades ali sequindo aquela sequéncia, a gente ndo tinha, a gente ndo
tinha como trabalhar, o que trabalhar, ndo teve uma orientacao, entao a gente
foi criando. [...] o indicativo era, continua o contedido que ja tava trabalhando,
[...] coisa que ndo foi a secretaria que nos orientou, foi a auto-organizagao da
propria escola [...].

E importante destacar aqui que toda a organizacio das aulas, como proceder durante
este periodo, partiu da iniciativa dos professores e da gestdo escolar. Os érgdos municipais e
estaduais de educacdo ndo serviram como guias e nem embasaram a tomada de decisdo ou a
orientacdo de como prosseguir com as atividades. No que diz respeito a orientacdo de dar

continuidade ao trabalho que ja estava sendo feito, Franco et al. (2020, p. 3-4) defenderam que:

Se podem ser validas tarefas e atividades ndo presenciais de complementacdo
e reforco de contetdos ja dominados pelos estudantes, entendemos que é
bastante temerario o ensino de novos conteldos por essa via.
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Entdo, essa escolha de continuar o trabalho com o xadrez, segundos esses professores
especialistas, considerando que era o que ja estava sendo trabalhado presencialmente, foi o
melhor caminho a ser tomado no momento.

Quando questionado se (3) houveram diferencas entre as aulas presenciais, antes da
pandemia, e durante o ensino remoto, ele respondeu ‘“Nossa e como, foi um desastre
educacional, na minha opinido. Teve muita gente que ficou totalmente desassistida, né? e com
medo em casa, sem informacao [...]”. O argumento defendido para justificar esse desastre foi a

situacdo descrita a seguir:

Teve muita comunidade perto da escola que passou necessidade, [...] teve um
movimento na escola de [...] arrumar uma cesta béasica para 3 ou 4 familias
gue tavam no desespero. [...] E ai foi a partir dessas demandas também das
outras assistentes sociais da prefeitura, das outras escolas, que criou a histéria
de distribuir o lanche para as familias. [...] era tipo uma barra grande de queijo
coalho com um tantéo de suco e um tantdo de agucar [...].

Aqui é evidenciado mais uma vez o protagonismo da escola, mostrando que:

Em um momento de tamanho apuro da sociedade brasileira, essa instituicdo-
referéncia pode funcionar como apoio, articulando-se a redes de assisténcia a
populacdo, buscando formas de acompanhamento dos estudantes e suas
familias, especialmente aquelas em situacdo de maior vulnerabilidade
(FRANCO et al., 2020, p. 2).

Ela ndo parou e os seus trabalhadores continuaram buscando formas de atender a
populagéo e aos estudantes, inclusive, rastreando aqueles que ndo estavam participando das
atividades “Quando o povo tava comegado a falar de busca ativa 14 no MEC, a assistente social
ja estava fazendo ha muito tempo e, mesmo assim, ndo dava [...].”

A partir da pergunta sobre (4) quais os conteudos que foram selecionados para trabalhar

com a turma do 6° ano durante a pandemia, a resposta foi que:

[...] xadrez foi de margo até agosto eu acho [...]. Ai, depois, falaram pra gente
que o ginasio iria ser arrumado, ai... e que era pra gente comecar a pensar
novos contetdos, mas a gente ainda ndo tinha perspectiva de voltar, ai eu
trabalhei os jogos eletrbnicos, montamos um trabalho bacana &4, montamos
uma sequéncia de seis aulas sobre o historico dos jogos eletronicos e tal,
porque teve 14 a historia dos tabletes. [...].

Alguns esportes foram trabalhados porque havia a perspectiva que a quadra

poliesportiva, que esta interditada desde 2018, passasse por uma reforma, “A gente trabalhou
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0s quatro esportes de quadra, por conta do anuncio da quadra. Depois trabalhamos capoeira
[...].”

Como ja foi discutido, o primeiro conteudo escolhido foi o xadrez, levando em
consideracdo que era 0 que estava sendo trabalhado. Depois, com a perspectiva de que
chegariam aparelhos que possibilitariam a participacdo de todos, os tablets, que ndo chegaram
a tempo, foi escolhido jogos eletronicos. Ainda sem saber muito bem quando seria o retorno ao
trabalho presencial e com a chegada de uma placa anunciando® que o ginasio da escola seria
reformado, iniciou-se também o futsal, handebol, basquete e vélei e, por Gltimo, ele lembrou
que foi trabalhada também a capoeira.

Quando perguntando sobre quais os (5) critérios utilizados para a selecdo desses
conteudos, ele respondeu que o xadrez foi selecionado porgue existia muita gente com déficit
de leitura e que essa atividade ajudaria bastante na capacidade de abstracdo dos estudantes, no
desenvolvimento da Idgica, que a realidade exigiu que esse tépico fosse melhorado e funcionou.
Depois surgiram as noticias, sobre os tablets e o ginasio, entdo o conteudo foi adaptado e, para
a capoeira, houve a necessidade de fazer uma articulacdo com a semana da consciéncia negra.
“Al, pro ano seguinte, houve novamente a historia do ‘continuum curricular’ e que era para
repetir o contetdo que foi trabalhado no ano anterior [2020], no ano de 2021 a gente comeca
novamente com o xadrez [...]”.

Os contetdos (6) foram os mesmos para todos os anos do ensino fundamental 11 e, sobre
a (7) forma que foram organizados levando em consideracédo o ciclo de escolarizacdo que 0s

estudantes estavam, a aproximacdo com 0s conhecimentos, ele respondeu que:

O que vai diferenciar € que o0 6° ano vai ser diferente do 9° ano por conta do
nivel de desenvolvimento dos alunos, ai que vai ta a diferenca, sabe, do trato?
No sexto ano vai estar muito mais a identificacéo [...]. No 9° ano vai ta muito
mais a organizacdo da atividade toda, seja ela inclusive até uma competig&o.
[...] a ideia era identificar o contetdo, historicizar o contelildo, mostrar suas
formas mais avangadas, fazer um resumo e um questionario. Entdo meio que
passava por isso a orientagdo que a gente construia & na Residéncia
Pedagogica [...].

Sobre a forma que aconteceu 0 (8) processo de sistematizacdo e quais 0s critérios que
foram definidos, “[...] a gente tinha os cadernos e ai, em cima dos cadernos a gente calculava

por cima que 2 cadernos dariam um bimestre. Era um caderno por més, quatro atividades [...],

no final, a gente fazia uma atividade de culminancia, que seria [...] um questionario [...]".

15 A escola continua sem ginasio e os tablets sé foram entregues aos alunos em 2022,
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Apesar de Melo, Lavoura e Taffarel (2020) indicarem possiveis referenciais etarios para
caracterizar os ciclos de escolarizacdo, ndo é a idade bioldgica que define em qual deles o
individuo se encontra, é 0 contato com o conteddo durante sua vida escolar. No primeiro ciclo
ha o processo de reconhecimento do bebé como um individuo diferente de seus cuidadores, do
papel das pessoas e das coisas ao seu redor. A crianca esta aprendendo a lingua de seus pares
e, com isso, ela comeca a incorporar 0s signos necessarios para o seu desenvolvimento psiquico.

No segundo ciclo, quando ha a iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento, ha também
um aprofundamento no dominio dos mecanismos de leitura, da escrita e dos rudimentos da
matematica, das ciéncias, da historia, das artes, da educagdo fisica. E a partir do
desenvolvimento que deve ser garantido nesta fase, que os seres humanos poderdo ampliar a
sistematizacdo do seu conhecimento, confrontando-os com os saberes cientificos ensinados
pelos professores. O aprimoramento do dominio da lingua, permitird que os estudantes avancem
no entendimento do que sdo e como acontecem os fendmenos e a atividade de estudo se destaca.
No terceiro ciclo, a necessidade de aprendizagem voltara para a construcgdo da relacdo com seus
pares relativos, os adolescentes buscam aqui um modelo de ser humano a seguir e as suas
referéncias sdo determinantes, a atividade de estudo continua presente, s6 ndo € mais a
principal. Aqui o pensamento por complexos se desenvolve e, no final, deve se aproximar do
pensamento tedrico e os conhecimentos cientificos precisam ser ampliados.

O Unico conteudo citado que apresentou uma minima aproximacao prévia, foi o xadrez,
os outros foram escolhidos para prosseguir com o funcionamento das aulas, mas eram novos,
ndo foram trabalhados presencialmente, o que, apesar da consciéncia da necessidade de

identifica-lo e historiciza-lo, nas suas maximas possibilidades:

A grande questdo é que aprender novos contelidos escolares ndo se reduz a
assimilar novas informagdes, mas se trata de um processo de formacdo e
transformacdo das capacidades cognitivas, afetivas e motoras do estudante.
[...] trata-se de um processo que pressupde o envolvimento integral do aluno
no processo de aprendizagem, ndo se limitando ao ambito cognitivo, mas
requerendo necessariamente a mobilizacdo de processos afetivos, que
participam da prépria construgdo de sentido daquilo que se aprende. [...] o
estudo escolar ndo é uma atividade individual, de cada estudante, que
meramente ocorre em contexto grupal, mas um sistema de atividade coletivo,
que é em sua esséncia compartilhado, em que as relacGes e interacdes entre as
criangas tém um papel decisivo no desenvolvimento afetivo-cognitivo umas
das outras. Considerando toda essa complexidade do ato de aprender, é
evidente que ndo se pode promové-lo, em toda sua poténcia e plenitude, com
0s estudantes confinados em suas residéncias, envoltos em uma atmosfera
social de apreensdo, sem a possibilidade de encontro e compartilhamento com
professores e colegas sendo por meios virtuais — quando estes estdo
disponiveis (FRANCO et al., 2020, p. 4).
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Sobre os principios de selecdo e metodoldgicos para o trato com o conhecimento (09),
é possivel identificar a adequagdo as possibilidades sdciocognoscitivas dos alunos e sua
contemporaneidade para o primeiro grupo e a ampliacdo da complexidade do conhecimento e
a provisoriedade e historicidade para o segundo. Mesmo tomando como referéncia a realidade
concreta desse momento historico e apresentando a nog¢éo de como desenvolver a sua préatica
em sala de aula, decidir dar continuidade ao ensino escolar através de novos conteudos,
contribui para a condi¢cdo de aprofundamento da desigualdade e este é um fator que
despotencializa a escola na luta a favor da igualdade de classes e de condi¢Ges para o dominio
dos conhecimentos, ja que este sistema coloca a familia como o elemento central da educagéo
(Franco et al., 2020).

A transmisséo de novos conteidos demanda o ensino e a atividade de estudo mediados
em sala de aula pelo professor, para que o conhecimento saia da exterioridade e se torne
intrapsiquico, e isso ndo ocorre através de questionarios preparados para serem respondidos
como tarefas de casa e auxiliados pelos responsaveis que, apesar de bem intencionados, nao
podem assumir este papel pois ndo dominam o trato com o conhecimento dos contetdos
cientificos. Outros agravantes sdo a precariedade do acesso a internet pela parcela mais pobre
da populacéo e a posse de aparelhos de comunicacao, a rotina dos provedores das familias que
trabalhavam em home office ou que foram obrigados a continuar o trabalho normalmente, as
mortes e infecgdes por COVID-19 e o desemprego generalizado (Franco et al., 2020).

Sobre as (10) diferencas entre o trato com o conhecimento durante o periodo que
antecedeu a pandemia e apos o inicio das aulas online, ele respondeu que o acesso aos alunos
era muito dificil, “[...] de uma turma de 40 vocé so ter 4 alunos, né? [...] essa ¢ a questdo, a
gente tava ali fazendo a atividade, mantendo, dando direito ao acesso, mas eles ndo tinham
como conseguir acessar [...]”. Aqui, mais uma vez, ele evidencia 0 grande problema de os
estudantes ndo possuirem aparelhos para receber as atividades e participar ativamente dos
grupos.

Pensando nas (11) dificuldades desse modelo de ensino para a educacdo fisica, ele
comegou com:

[...] ndo saber qual é o aparelho que o aluno vai acessar, se € 0 seu aparelho
eu sei qual é o material, qual tipo de coisa eu posso mandar para o aluno [...].
Uma coisa é estar presencialmente lidando com o aluno e eu fui formado para
fazer isso, outra coisa € inventar tudo que sei e produzir enquanto material de
midia para o aluno acessar essa midia e entender o que é que eu to querendo
falar [...]. N&o fui formado para produzir material didatico e fazer esse material
didatico ser o conhecimento da minha aula. [...] ndo € aula, ndo tem o que
comparar porque nao é [...].
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Esses fatores podem ter sido primordiais para explicar o contexto pds ensino remoto que
a escola estd vivendo no momento. Mesmo néo sendo objetivo deste trabalho, podemos indicar
algumas caracteristicas da volta presencial que, a partir de algumas falas do professor, é
caracterizado por um grande déficit de leitura e escrita na instituicdo, que foram criadas
propostas para tentar resolver isso, junto com a prefeitura, mas que todas elas foram negadas.
Partiu novamente da escola o interesse em fazer um projeto préprio, um refor¢o. Além disso,
ele falou sobre a grade quantidade de criancas que estavam passando fome, que eles precisaram
comecar a, assim que elas chegassem na escola, mesmo que de forma bem simples, oferecer
um café da manhd porque elas ndo conseguiam jantar e assistiam as aulas na grande expectativa

da chegada do intervalo.

5.2 Participacdo Nas Aulas Online e Preparo para Lidar com o Ensino Remoto

Do total de 13 participantes, 11 estavam matriculados na escola e participaram do ensino
remoto. O presente tépico buscou mostrar como e em que condi¢fes aconteceu a participacdo
desses estudantes. E importante observar que a maioria (63,64%) acessou os contetidos das
aulas utilizando apenas o celular (smartphone) e seis deles (54,55%) eram os donos do seu
préprio aparelho. Das cinco restantes (45,45%) que responderam que ndo eram donas do seu
préprio telefone, também precisavam dividi-lo e, para duas delas (40%), isso atrapalhava na
participacdo das aulas.

A maioria ajudava nas tarefas domésticas (90,91%) e a cuidar de irmdos mais novos
(63,64%), mas esses ndo se apresentaram como fatores que influenciavam na participacao.
Quando perguntadas sobre as infec¢des por COVID-19, cinco delas (45,45%) afirmaram que
alguém da familia foi infectado, mas a maioria (66,67%), também n&o colocou este fator como
um problema que atrapalhou durante as aulas. E possivel observar as variaveis desta categoria
a partir das tabelas abaixo (Tabela 2 e 3).

A partir da préxima tabela é possivel identificar outras variaveis que estdo ligadas a
como era o dia a dia do acesso as atividades enviadas pelos professores. Assim, podemos
observar que a maioria dos estudantes acessavam 0s contelidos apenas a partir do grupo no
WhatsApp (72,73%) e recebiam ajuda para responder as atividades (90,91%) dos familiares, do
professor e dos estagiarios da disciplina. Todas assistiam aula de casa e a maioria (63,64%)
possuia um lugar especificamente deles para estudar, conseguia acompanhar todas as aulas do

dia (81,82%) e respondé-las no horéario de cada disciplina (81,82%).



57

Tabela 2 — Distribuicdo por frequéncia das variaveis que compde a categoria de participacdo nas aulas das
estudantes do 7% ano, da escola da Penha, que foram incluidas no estudo. Total de estudantes: 11.

Variaveis FA (n) FR (%)
Matricula na Penha durante o0 ER

Sim 13 100
Participacdo no ER

Sim 11 84,62

Né&o 2 15,38
Aparelhos utilizados

Celular 7 63,64

Celular e notebook/tablet 4 36,36
Dono (a) do celular

Estudantes 6 54,55

Responsaveis 5 45,45
Dono (a) do notebook/tablet

Estudantes 2 50

Responsaveis 2 50
Divisdo do aparelho

Sim 5 45,45

Né&o 6 54,55
A divisdo do aparelho atrapalhava a participagéo?

Sim 2 40

Né&o 3 60
Trabalhava durante as aulas remotas?

Né&o 11 100
Ajudava em casa durante as aulas remotas?

Sim 10 90,91

Né&o 1 9,09
Ajudar em casa atrapalha na participacéo?

Sim 1 10

Né&o 9 90
Ajudava a cuidar de irmaos mais novos?

Sim 7 63,64

Né&o 4 36,36
Ajudar a cuidar de irm&os mais novos atrapalha a participagdo?

Sim 3 42,86

N&o 4 57,14
Alguém da casa adoeceu por COVID-19?

Sim 5 45,45

Né&o 6 54,55
Alguém adoecer por COVID-19 atrapalhou a sua participacao?

Sim 2 40

N&o 3 60

FA: Frequéncia Absoluta; FR: Frequéncia Relativa; ER: Ensino Remoto; COVID-19: Corona Virus Disease.

Apenas dois estudantes estavam matriculados na escola, e fizeram parte da
pesquisa, ndo conseguiram acompanhar as aulas remotas. Um deles respondeu que néo
acompanhar o ensino remoto foi uma decisao dele e, a segunda aluna, disse néo ter conseguido
porque ela ndo tinha um celular sé dela, que precisava usar 0 da mae e esta trabalhava o dia

todo, s6 chegava em casa no turno da noite.
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Tabela 3 - Distribuicdo por frequéncia das variaveis que compde a categoria de participacdo nas aulas das
estudantes do 72 ano, da escola da Penha, que foram incluidas no estudo. Total de estudantes: 11.

Variaveis FA (n) FR (%0)
Como vocé acessava 0s conteidos?

WhatsApp 8 72,73

Cadernos de atividades impressos 1 9,09

WhatsApp e cadernos de atividades 2 18,18
Vocé recebia ajuda para responder as atividades?

Sim 10 90,91

Né&o 1 9,09
De quem recebia ajuda?

Responsaveis 5 50

Professor e estagiarios 1 40

Responsaveis, Professor e estagiarios 4 10
Assistia as aulas de casa?

Sim 11 100
Possuia um lugar especifico s6 seu para assistir as aulas?

Sim 7 63,64

Né&o 4 36,36
Vocé conseguia acompanhar todas as aulas do dia?

Sim 9 81,82

Né&o 2 18,18
Vocé conseguia fazer as atividades durante o horario das aulas?

Sim 9 81,82

Né&o 2 18,18

FA: Frequéncia Absoluta; FR: Frequéncia Relativa; COVID-19: Corona Virus Disease.

O professor participante respondeu que possuia um celular e um notebook para ministrar
as suas aulas, que a rede de dados que utilizava era paga por ele. Sobre a plataforma que alunos
acessavam 0s materiais, ele respondeu que era através do WhatsApp e que utilizou alguns
recursos como o0 Google Meet, Kahoot e videos previamente gravados.

Sobre a seu preparo para lidar com a tecnologia, ele possuia um curso de web design e
que ndo foi oferecido pela SEDEC nenhum curso e formacédo continuada, para os professores
da rede publica, com o objetivo de capacita-lo para ensinar durante o ER. Quando perguntado
de que forma a SEDEC ofereceu auxilio neste momento atipico, ele respondeu que “as escolas
foram orientadas a realizarem reunifes e se auto organizarem, a maneira encontrada foi por
grupo de WhatsApp, 1 grupo por turma, e plantdes semanais de 1 turno por semana para cada
professor”.

A escola da Penha possuia um vinculo com a UFPB, através do projeto Residéncia
Pedagodgica, e os residentes “Contribuiram [...], auxiliando na producdo, planejamento e
execucdo das atividades pedagogicas tanto cotidianos como as eventuais como a Gincana
Online em que realizamos 2 edigdes. O acompanhamento dos grupos, os didlogos reservados,

a correcao das atividades, dentre outros”.
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As respostas dos estudantes que participaram da pesquisa mostram que eles tiveram uma
realidade minimamente propicia para acompanhar o sistema que foi desenvolvido, mas, apesar
da maioria ter respondido que conseguia acompanhar todas as aulas e fazer todas as atividades
do dia, que os fatores relacionados a divisdo dos aparelhos, cuidar de irmdos novos, ajudar em
casa, etc., ndo influenciaram, mas, ao comparar esses dados com as declaragdes do professor e
com a frequéncia das aulas remotas do ano de 2021, essa n&o parece ter sido a realidade. Para
ilustrar esse dilema, apresentamos no quadro a seguir as medias das presencas entre 0s meses

de marco e outubro de 2021 para a disciplina de educacéo fisica.

Quadro 4 — Média das presencas dos estudantes entre os meses de margo e outubro de 2021, no 6° ano

da escola da Penha.

Meses Média de presencas
Marco 7
Abril 7,3
Maio 53
Junho 6
Julho 4,8
Agosto 4,5
Setembro 4.6
Outubro 4

Fonte: elaborado pelas autoras.

Como pode ser observado a presenca dos alunos foi diminuindo ao longo do ano,
principalmente ap0s o recesso que aconteceu no més de junho. Um fato interessante é que um
dos participantes, que respondeu que participava das aulas online e respondia as atividades
durante os horéarios das aulas, ndo apresentou nenhuma presenca durante o periodo analisado.
Esse dado de participacdo se mostrou muito importante para entender a proxima categoria, da
aprendizagem durante as aulas.

Outro ponto importante a ser discutido é que ficou a cargo do docente participante, que
precisou arcar com as responsabilidades tanto de gastos relacionadas a manutencdo do seu
trabalho, quanto a montagem das tarefas que foram enviadas, a falta de amparo dos 6rgaos
governamentais para indicar o melhor caminho a ser seguido e capacitar os seus professores,

elementos que ndo foram concretizados.
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5.3 Aprendizagem Durante as Aulas Online

Para avaliar a aprendizagem dos contetdos trabalhados, foram elaboradas catorze
questdes discursivas e suas respostas foram analisadas através da técnica de analise de contetido
(Apéndice F). Elas foram importantes para que fosse possivel avaliar se os participantes
lembravam do que foi trabalhado na disciplina de educacao fisica, dos conhecimentos gerais
relacionados aos assuntos trabalhados durante o ensino remoto.

A primeira questdo foi sobre quais os (1) conteudos que foram trabalhados durante o
ensino remoto ¢ a maioria conseguiu lembrar de alguns contetdos, os mais citados foram “[...]
varios esportes” e “[...] Jogos Olimpicos, Olimpiadas de Téquio”. Também surgiram exemplos
como langamento de dardo, de disco, que s&o modalidades do Atletismo, Xadrez e esportes
praticados no inverno (Olimpiadas de Inverno) e Ginastica. A Capoeira e 0s Jogos Paralimpicos
de Inverno e de Verdo ndo foram citados.

Quando perguntados se conseguiam encontrar relagdes entre a (2) Capoeira e a
escraviddo e quais séo elas, a maioria ndo soube responder ou deixou a questdo em branco. Das
outras respostas, apenas um participante conseguiu explicar essa rela¢do, dizendo que “Sim, a
danca e a luta que estdo na capoeira era, e ainda €, uma forma que os negros escravizados tinham
de se ‘libertar’ e usufruir do que eles passavam”. E importante interpretar que a palavra usufruir
pode ter sido utilizada de forma equivocada e que a escolha de uma palavra que indique fuga,
retirada, saida, escapada, pode ter sido a ideia do escritor. Os outros que responderam disseram
gue a capoeira € uma danc¢a, uma luta ou que ndo conseguiam encontrar essa ligacao.

Sobre 0 motivo do (3) Atletismo ser considerado o0 esporte mais antigo do mundo e quais
as provas que fazem parte dele, a maioria ndo sou responder, ndo lembrava ou deixou a questdo
em branco. Apenas duas respostas conseguiram descrever esse motivo “Porque, o atletismo tem
registros muitos antigos e, de uma certa forma, ele sempre esteve na raca humana, estando
presente em apenas caminharmos ou corrermos atraz do 6nibus [...]” e “Porque as pessoas de
a.c. praticava coisas que hoje ¢ utilizado no atletismo”. Sobre as modalidades, dos que
responderam, ndo houve nenhuma resposta correta.

A partir da pergunta sobre o (4) motivo da preparacdo do corpo na época do surgimento
da Ginéstica, na Grécia Antiga, a maioria ndo sabia, ndo lembrava ou deixou 0 espago em
branco. Dos que responderam, apenas um ndo conseguiu fazer associacdo dos exercicios
ginasticos com a preparacao para guerra, 0s outros indicaram que era para “[...] terem um corpo
mais forte”, “[...] para formar cidaddes saudadveis e preparados para guerrear”, “trabalho ou

guerra”.
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Quando indagados sobre qual a (5) importancia de o mundo inteiro participar de uma
competicdo como os Jogos Olimpicos, a maioria ndo soube responder, deixou em branco ou
ndo lembrava da resposta. Das outras trés respostas, duas foram que “E importante para que
todos os lugares participem e ndo sejam excluidos mesmo perdendo ou ganhando o que importa
¢ participar” e “Porque, 0 esporte é algo que todos podem praticar, a unido de poder ser
reconhecido e conhecer a outros ¢ algo em que faz bem, e poder ter oportunidades”, a outra
“Acho que para competir”.

Com a sexta pergunta, foi pedido que eles citassem, pelo menos, 5 esportes que fizeram
parte dos Jogos Olimpicos de Verdo de 2021 e a maioria deixou em branco, ndo soube responder
ou ndo lembrava. Das outras respostas foram citados “Volei, skate, langamento de dardo
[modalidade do Atletismo], corrida, surf”, “Voélei, skate, lancamento de peso [modalidade do
Atletismo], corrida, surf”, “Natacdo, atletismo, skate, canoagem e ginéstica”.

Sobre os (7) medalhistas dos Jogos Olimpicos de Verao e o esporte que competiram, foi
pedido que eles citassem pelo menos dois exemplos. A maioria ndo soube responder, deixou
em branco ou ndo lembrava. Das outras respostas, foram citados “Gabriel Medina e Rayssa
Leal”, “Neymar e Gabriel Jesus [ndo competiram na ultima edi¢do dos jogos]” e apenas uma
resposta citava tanto os (as) medalhistas, quando as modalidades “A Rayssa Leal pelo segundo
lugar no skate, e a Rebeca que fez um salto épico, que acho que pegou 1 lugar, mas ndo lembro
qual foi o esporte”.

A maioria conseguiu elaborar respostas quando perguntados sobre a (8) importancia da
inclusdo das pessoas com deficiéncia dentro dos esportes, descrevendo que é importante que
elas participem para que se sintam motivadas, importantes, representadas, que fazem parte da
sociedade, o que pode ser exemplificado na fala a seguir: “A importancia de incluir e dar lugar
para pessoas que muitas vezes sofrem discriminacdo por suas deficiéncias, mesmo elas sendo
merecedoras de respeito assim como todos”.

Quando questionados se podiam (9) citar pelos menos cinco esportes que fizeram parte
dos Jogos Paralimpicos de Téquio em 2021, apenas um participante respondeu, citando
“Natacdo, atletismo, ténis, canoagem, e levantamento de peso”. Os dez restantes responderam
que ndo lembravam, ndo sabiam ou deixaram o espaco em branco. Na décima questdo, para
citar pelo menos 2 medalhistas brasileiros dos Jogos Paralimpicos e os esportes em que
competem, ndo houve uma resposta correta, todos deixaram em branco, disseram que nao
sabiam ou que ndo lembravam de nenhum.

Para a pergunta sobre o (11) motivo dos Jogos Paralimpicos ndo serem transmitidos em

canais abertos de TV, a maioria deixou 0 espaco em branco ou disse que ndo sabia. Das quatro
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respostas apresentadas, entre os argumentos estavam que “[...] as pessoas sd0 muito injustas
com as pessoas que participam dos jogos paralimpicos”, “Porque as pessoas tem preconceito e
nao dao importancia” e que “isso acontece por causa do preconceito e falta de monitoramento
nos canais, achando que ndo daria audiéncia [...]”. A questdo seguinte foi para saber se eles
lembravam, pelo menos, (12) trés modalidades dos Jogos Olimpicos de Inverno e a maioria
deixou em branco, disse que ndo sabia ou que ndo lembrava do nome. Dentre os esportes
citados, 0s que mais se repetiram foram patinagéo, snowboard e skii.

As duas Ultimas questdes ndo foram sobre os contetidos em si, mas se eles aprenderam
bem os conteudos de Educacéo Fisica durante as aulas online e se notaram alguma diferenca
entre elas e as presencias. Para a primeira (13), a maior parte disse que sim, que achava que
sim, que sim mas ndo lembrava, um deles respondeu que “[...] para mim as aulas traziam muitos
assuntos e materiais, € eu gostava muito das dinamicas das gincanas online”. Entre os
argumentos de quem respondeu que ndo aprendeu estava que “Nao aprendi muito s6 um pouco
as aulas online eram muito complicadas”, e que “Mais ou menos porque tinha hora que eu ndo
conseguia fazer e fazia depois”. Ja para a segunda (14), a maioria disse que existiam diferencas
e descreveram que “[...] aprendemos muito mais nas aulas presenciais”, “[..] tem muita
diferenga”, “[...] nas presenciais aprendi um pouco mais”. O restante disse ndo saber responder
ou deixou o0 espaco em branco.

Através da analise das respostas sobre questfes gerais sobre os contetidos trabalhados,
foi possivel perceber que a maioria ndo conseguiu lembrar de conceitos e informacdes
trabalhadas durante as atividades remotas. Algumas exce¢des podem ser encontradas, casos que
estdo diretamente ligados com a presenca que esses participantes apresentaram durante o ano
de 2021, a fatores como possuir aparelhos préprios para conseguir 0 acesso e 0 apoio dentro de
casa para estudar, com ajuda da familia, mas que, mesmo assim, conseguiram lembrar de
informacBes minimas, dentro de contetdos que foram ensinados de forma minima, a partir das
possibilidades materializaveis.

Para que ocorra aprendizagem significativa, € necessario que um par mais avancado atue
sobre 0 objeto de ensino. Na escola essa é a responsabilidade do professor, que deve entender
e dominar a funcdo social da educagdo e da educagdo fisica, a triade contetdo-forma-
destinatario, os seus principios de selecdo e metodologicos, seus fundamentos gerais para o
trato com o conhecimento, a forma com que eles serdo ministrados e o0 estagio de
desenvolvimento psiquico, o nivel de aproximacdo dos seus alunos com esse objeto, em um

ambiente que exista a coexisténcias presencial desses sujeitos.
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Por isso, apesar das respostas sobre as condicGes de participacdo nas aulas mostrarem
que a maioria dos estudantes desta pesquisa eram donos dos seus celulares, que ndo precisavam
dividir os seus aparelhos, trabalhar, que ajudar nas tarefas domésticas ou cuidar de irmaos
pudessem atrapalhar na participacéo, que recebiam ajuda para responder as questdes, assistiam
de casa, acompanhavam as aulas e faziam as atividades no horéario correto, a capacidade de
responder as perguntas dos conteldos trabalhados mostrou que a aprendizagem ndo foi
efetivada. Outro fator que precisa ser levado em consideracéo é que, mesmo que essas respostas
indiguem um bom acesso, uma boa realidade de estudo, a frequéncia deles no ano de 2021,
entre 0s meses de marco e outubro, mostra que a presenca ndo sé foi diminuindo ao longo do
ano como ndo corresponde ao nimero de pessoas que disseram participar das aulas.

Outros fatores importantes que coadunaram com esta analise sdo 0s elementos que o
professor trouxe durante a entrevista semiestruturada, descrevendo este periodo como um
desastre educacional, que apenas 20% de quem estava matriculado participava, que muitos ndo
tinham acesso a internet de qualidade ou a um aparelho e que muitas familias que moravam nas
comunidades ao redor da escola estavam passando necessidade, que faltava comida na casa
dessas pessoas.

O ano de 2022 foi marcado pela chegada de tablets com acesso a internet para 0s
estudantes da rede publica municipal de Jodo Pessoa, politica publica que garantiria 0 acesso
daqueles que disseram ndo ter um aparelho de sua propriedade para acessar 0s conteudos e que
sua participacdo era prejudicada pela necessidade de dividi-lo com algum outro parente, mas
que, apesar de ser uma importante ferramenta de acesso ao conhecimento, chegou com dois

anos de atraso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar a realidade e as contradi¢cbes do contexto da
pandemia de COVID-19 sobre o trato com o conhecimento e a participacdo nas aulas de
educacdo fisica, a partir da instauracdo do ensino remoto, utilizando como bases para esta
analise a Pedagogia Histdrico-Critica e a Abordagem de ensino Critico-Superadora. Para a
consecucdo deste objetivo, foi utilizado o materialismo historico-dialético como base tedrica
por esta problematica indicar a necessidade de uma natureza de pesquisa que levasse em
consideracdo a realidade social concreta, o surgimento e evolucdo da educacao, tomando como
referéncia uma pratica cientifica que ndo so descreva os dados levantados, mas que exprima
juizo de valor sobre eles e possa executar uma investigacdo que pretenda sair da aparéncia e
enxergar a esséncia do fenémeno.

Para isso, foi apresentada a evolucdo do ensino a partir dos diferentes meios de
producdo: 0 comunismo primitivo, o escravagismo e o capitalismo para apresentar que, a partir
do momento em que os meios e o0 dominio social foram divididos entre dois grupos, a educagao
destes também passou a ser desigual, atuando diretamente na perpetuacdo de ambos, ja que
guem domina as decisdes politicas, a producdo e o mercado, pretende continuar a fazé-lo e
impedir que outros também ocupem o seu lugar. Como uma critica a educagdo proletéaria que
pretende apenas formar os cidaddos para que eles possam dominar as ferramentas de seu
trabalho, sem entender ou questionar a sua realidade, foi formulada uma teoria critica da
educacdo que, ndo sé reconhece os problemas educacionais como essencialmente sociais, mas
que indica a possibilidade de a escola ser um meio para a luta de classes, a partir do momento

que os dominados passam a dominar 0s conhecimentos que 0s dominantes dominam:

Uma teoria do tipo acima enunciado se imp0e a tarefa de superar tanto o poder
ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas) colocando nas maos dos
educadores uma arma de luta capaz de permiti-lhes o exercicio de um poder
real, ainda que limitado (SAVIANI, 1999, P. 41).

Foi defendida a importancia de todos os seres humanos terem direito ao acesso dos
conhecimentos cientificos, ensinados na escola na forma de saber escolar, qunado é
selecionado, organizado e sistematizado pelos professores, sujeitos historicos que precisam
dominar o trato com o conhecimento de sua disciplina, que precisam fazer com que 0 Seu

trabalho pedagogico resulte na ascensdo do pensamento dos seus estudantes, do sincrético ao
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sintético (abstrato), participando do processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas
elementares em dire¢do as fungfes psiquicas superiores, nas suas maximas possibilidades.

Para isso, € necessario ndo apenas dominar os contetdos especificos das disciplinas,
mas também a triade contetdo-forma-destinatario, os principios para selecdo, fazendo com que
0 estudante possa compreender sua realidade social e de classe, adequando os conhecimentos
de acordo com a complexificagdo possivel dentro da zona de desenvolvimento iminente,
demonstrando o que ha de mais moderno e os seus impactos dentro do contexto social, tomando
como referéncia os fatores ligados aos processo de trabalho da humanidade que podem explica-
lo de forma cientifica; e metodoldgicos, planejando de que forma o saber popular (ponto de
partida), pode ser enriquecido a partir de uma visdo cientifica do objeto, como pode ser
apropriado em suas maximas possibilidades, dentro de um processo de sucessivas
aproximacdes, pensando no seu aprofundamento ao longo dos ciclos de escolariza¢do, como
pode ser relacionado, quais suas contribui¢des para as outras disciplinas e como surgiu e quais
foram os motivos que o levaram a sua modificacdo ao longo do tempo, levando em consideragéo
a necessidade do ser humano produzir a propria existéncia. Conhecimentos que normalmente
ndo sdo dominados pelos responsaveis legais, dentro do contexto cotidiano das familias e, por
iSO, estes ndo podem ser responsabilizados pelo ensino de seus filhos e filhas, como aconteceu
no contexto do ER.

A realidade analisada foi a da escola da Penha e, a partir dos dados que formam
analisados, com os sujeitos que participaram desta pesquisa, foi possivel concluir que a escolha
de continuar as atividades da escola através do ensino remoto ndo falhou s6 em nédo abranger a
todos os estudantes, com a garantia de acesso completa e de qualidade, mas falhou em néo
garantir que a sua concretizagdo acontecesse em um contexto em que todos se sentissem
seguros, em suas casas, com condi¢cfes de existéncia, o que ndo foi garantido por politicas
publicas. Para além disso, mesmo quando acontecia em situacBes minimamente adequadas,
como foi o caso de alguns participantes citados, a aprendizagem também nao foi satisfatoria,
mostrando que o processo de internalizacdo do conhecimento precisa existir para além das telas
dos computadores, que o contato entre as pessoas € essencial para gerar motivos de
aprendizagem e para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Os professores, professoras e gestores precisaram repensar suas praticas em conjunto,
sem a ajuda de nenhuma politica governamental e, mesmo com a falta de materiais, formagoes
especificas, tentaram criar formas de anteder aqueles que ndo possuiam aparelhos que

possibilitassem a participacao, elaborando os cadernos de atividades, enxergando os problemas
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ao redor da sua comunidade e criando estratégias para minimiza-los diante das suas
possibilidades.

Dentro deste contexto, nessa escola, utilizando esse modelo de ensino, foi julgada a
concretizacao da hipdtese de que houve a ruptura basilar da natureza da educacao, que ocorreu
uma dissociagdo da triade conteddo-forma-destinatario, dificultando o trato com o
conhecimento, o processo de escolha, planejamento e adequacédo dos conteidos do saber escolar
e que, com a separacao dos integrantes da escola, causada pelo distanciamento social, as
relacGes entre os estudantes e os professores foram comprometidas, quebrando a l6gica da
atividade guia (comunicacdo intima-pessoal) da adolescéncia inicial e da esfera de relacdo
social afetivo-emocional, que é descrita como a geradora de necessidades para a aprendizagem
no terceiro ciclo de escolarizacdo. Esses fatores podem ter colaborado para o empobrecimento
da especificidade da educacdo neste periodo, na sua funcdo de humanizacdo dos individuos
utilizando como base os conhecimentos que foram produzidos ao longo da histéria da
humanidade.

Para além disso, foi discutido o empobrecimento dos contetdos trabalhados neste
sistema, ja que ndo poderiam ser aprofundados nessas condi¢des, pois o “ensino” foi reduzido
a uma unica possibilidade de acdo pedagdgica, onde os participantes deste processo se
encontravam distantes, em lugares fisicos diferentes.

Por fim, é importante indicar que defender o ensino remoto nas escolas publicas é
compactuar com a acdo de impossibilitar a luta de classes, por meio do dominio do
conhecimento cientifico, daqueles que s&o dominados. E impedir que saiam dessa condicéo,
que consigam dominar aquilo que os dominantes dominam, é defender que a classe trabalhadora
continue a dominar apenas 0 conhecimento que é necessario para garantir a realizacdo do seu
trabalho e, com o sucateamento do dominio dos mecanismos de leitura e escrita, de uma forma
mais degradada. Por isso a necessidade da defesa de uma pedagogia da educacdo e uma
abordagem da educacdo fisica que possam ndo s6 diagnosticar essa realidade, mas que possa

inferir um juizo de valor sobre ela e encontrar formas de supera-la.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Elaborado de acordo com a Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012-CNS/CONEP

Vocé esté sendo convidado (a) como voluntario () a participar da pesquisa “Trato com
0 conhecimento e a participacdo nas aulas de educacdo fisica durante o Ensino Remoto

Emergencial”. Nesta pesquisa pretendemos “Analisar a realidade do trato com o conhecimento
na disciplina de Educacao Fisica no periodo de 2020-2021 considerando as contradi¢des do

ensino remoto instaurado durante a Pandemia de Covid-19”.

r

O motivo que nos leva a estudar esse assunto ¢ “entender qual a realidade e as
contradigdes do contexto da pandemia de COVID-19 sobre o trato com o conhecimento e a
participacdo nas aulas de educacao fisica dos estudantes do 7° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antdnio Santos Coelho Neto na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba”.

Sua participacdo no estudo € voluntaria, ndo remunerada e acontecera através: 1) do
preenchimento de um questionario sociodemogréafico, de participacdo e aprendizagem durante
as aulas remotas.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper
a sua participacao a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido (a) pela
pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. VVocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacéo.

Esta pesquisa apresenta um risco minimo, ja que a sua participacdo envolve apenas o
preenchimento de um questionario. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada.
Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao serd liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com
0 pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Os pesquisadores
trataréo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira
(Resolucdo N°466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para
os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador (a) do documento
de Identidade , fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se
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assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Jodo Pessoa, / /

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) responsavel legal

Assinatura da pesquisadora
Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisadora orientadora responsavel: professora Dra. Melina Silva Alves, e-mail:
melinasalves@gmail.com.

Aluna  orientanda  responséavel: Nathalia  Carolina da  Silva, e-mail:
nathaliacarolina.cs@gmail.com, celular/whatsapp: (81) 9 98376001.

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB
@ (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Elaborado de acordo com a Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012-CNS/CONEP

Vocé estd sendo convidado (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Trato com o
conhecimento e a participacdo nas aulas de educacdo fisica durante o Ensino Remoto
Emergencial, que tem por objetivo analisar a realidade do trato com o conhecimento na
disciplina de Educacdo Fisica no periodo de 2020-2021 considerando as contradi¢bes do
ensino remoto instaurado durante a Pandemia de Covid-19.

A realizacdo desta pesquisa é importante para entender qual a realidade e as contradi¢bes do
contexto da pandemia de COVID-19 sobre o trato com o conhecimento e a participagdo nas
aulas de educacéo fisica dos estudantes do 7° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antdnio Santos Coelho Neto na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

1 PARTICIPACAO E RISCOS

Sua participacdo no estudo € voluntaria, ndo remunerada e acontecera através: 1) do
preenchimento de um questionario sociodemogréafico, formacdo académica e realidade do
professor de educacéo fisica durante as aulas remotas e 2) de uma entrevista semiestruturada
sobre a selecdo, sistematizacdo e organizacdo dos conteudos da disciplina. Vocé tem a liberdade
de ndo responder ou interromper a sua participacdo em qualquer momento, mesmo apos o inicio
do questionario/entrevista, sem qualquer prejuizo. Os riscos ligados a esta pesquisa sdo
minimos, ja que a sua participacdo acontecera através do preenchimento de um questionario e
de uma entrevista e podem estar ligados ao medo ou vergonha de responder ou, por exemplo, a
quebra do anonimato das respostas.

3 SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar serd& mantido em sigilo. Os
pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados. Este trabalho sera
utilizado como trabalho de conclusdo de curso da aluna pesquisadora responsavel e,
posteriormente, podera ser publicado em congressos, jornadas e revistas cientificas para
beneficio da sociedade e da comunidade cientifica, com o objetivo de enriquecer o
conhecimento sobre 0 assunto pesquisado.

4 LOCAL DA PESQUISA E CONTATO

Tanto o questionario, quanto a entrevista serdo realizados na Escola de Educagédo Infantil e
Ensino Fundamental Antdnio Santos Coelho Neto.

Pesquisadora Orientadora responsavel: professora Dra. Melina Silva Alves, e-mail:
melinasalves@gmail.com.
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Aluna  orientanda  responsavel: Nathdlia  Carolina  da  Silva, e-mail:
nathaliacarolina.cs@gmail.com, celular/whatsapp: (81) 9 98376001.

Eu, , acredito ter sido suficientemente
informado a respeito do que li ou foi lido para mim e ficaram claros os propoésitos do estudo, 0s
procedimentos, garantia de sigilo, a minha participacdo voluntaria e os meus direitos como
participante. Assim, concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Celular:

Data [ !

Assinatura do (a) PARTICIPANTE

Polegar direto

Data [/

Assinatura da PESQUISADORA
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APENDICE C — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO, DE PARTICIPACAO E
APRENDIZAGEM DURANTE AS AULAS REMOTAS

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES

Ol4, obrigada por aceitar participar da pesquisa intitulada Trato Com o Conhecimento e
a Participacéo nas Aulas de Educacao Fisica Durante o Ensino Remoto Emergencial, realizada
pela aluna, do curso de Educacéo Fisica, Nathalia Carolina da Silva e pela professora Melina
Silva Alves. Ficamos felizes com a sua participagéo!

A seqguir, faremos algumas perguntas para te conhecer melhor. N&o se preocupe, uma
pesquisadora te acompanhara durante o preenchimento do questionario e, para isso, vocé usara
0 méaximo de 30 minutos. Ndo tenha medo ou vergonha de tirar qualquer davida e, por favor,

preste muita atencdo nas perguntas e escreva suas respostas com muita sinceridade!

Cateqgoria Socioecondmica

1. Seu Nome:

2. Idade:

3. Data de Nascimento:

4. Ano escolar:

5. Bairro onde vocé mora:

6. Vocé trabalha? () Sim () N&o. Em que?

7. Quantas pessoas moram com VOcé na sua casa?

8. Quem mora com vocé na sua casa?
( )Pai ( )Mae ( )AVO ( )AVO ( )Tio ( )Tia ( )Madrinha ( ) Padrinho

( )irma ( )Irmdo ( )Primo ( )Prima ( ) Outros:

9. Vocé tem irmas ou irmdos mais novos? () Sim () N&o. Quantos?

10. Vocé ajuda a cuidar deles? () Sim () Nao

11. Qual o parentesco do (s) seu (s) responsavel (eis) legal (ais)?
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( YPai ( )Mae ( )AVO ( )AVS6 ( )Tio ( )Tia ( )Madrinha ( ) Padrinho
() Outro:

12. Qual o nome de um (a) responsavel legal:

13. Qual o contato do (a) seu (sua) responsavel (celular):

14. Até que nivel escolar o seu responsavel do sexo masculino (av6, pai, tio, padrinho, entre
outros) estudou?

() Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) ( ) Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
() Ensino Médio () Ensino Superior () Pés-graduacdo ( ) N&o estudou ( )Né&o

sei () Naotenho

15. Até que nivel escolar o seu responsavel do sexo feminino (av6, mae, tia, madrinha, entre
outras) estudou?

() Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) ( ) Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
() Ensino Médio ( ) Ensino Superior ( ) Po6s-graduacdo ( ) N&o estudou ( )Nao

sei () Naotenho

16. Em que trabalha o seu responsavel do sexo masculino (av0, pai, tio, padrinho, entre

outros)?

17. Em que o seu responsavel do sexo feminino (av0, mée, tia, madrinha, entre outras)

trabalha?

Cateqoria Participacdo nas Aulas Online

18. Vocé estava matriculado na escola da Penha durante as aulas online? () Sim () Néo
Obs.: Se vocé NAO estava matriculado pode parar de responder o questionario por aqui.

19. Vocé participou das aulas remotas da Escola da Penha? () Sim () Néo
Obs.: Se vocé respondeu que NAO participou das aulas remotas pode pular para a questio 45.

20. Margue um X nos aparelhos que vocé utilizava para participar das aulas:
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( ) Celular ( ) Notebook ( ) Tablete ( )Computador ( ) Outro:

21. O (s) aparelho (s) era(m) seu (s)? () Sim ( ) Né&o
22. De quem era o celular?

23. De quem era computador/notebook/tablete?

24. Vocé precisava dividir o (0s) aparelho (0s) com alguém? () Sim ( ) N&o

25. Isso atrapalhava sua participacdo? () Sim () Néao

26. VVocé trabalhava fora de casa durante as aulas remotas? () Sim () Nao

27. Isso atrapalhava a sua participacdo? () Sim () Néo

28. VVocé ajudava nas tarefas de casa durante as aulas remotas? () Sim () Néo

29. Isso atrapalhava a sua participacdo? () Sim () Néo

30. Vocé ajudava a cuidar de irméos ou irmas ou algum outro membro da sua familia
durante as aulas remotas? ( )Sim () Néo
31. Isso atrapalhava a sua participa¢do? () Sim () Néo

32. Vocé ou alguém da sua familia ficaram doentes por conta da COVID-19?
( )Sim ( ) Nao

33. Isso atrapalhou sua participacdo? () Sim () Nao

34. Como vocé acessou os conteidos da disciplina? () Grupo de WhatsApp

() Plataforma digital () Cadernos impressos entregues na escola

35. Vocé tinha ajuda para responder as atividades? () Sim () Néo
36. Caso “Sim”, quem te ajudava? ( )Pai ( )Mae ( ) Irmaos (as)

() Professor/estagiarios através do grupo de WhatsApp ( ) Outros:

37. Voceé conseguia assistir aula sempre de casa? () Sim () Néo
38.Caso “Nao”, em que lugar vocé assistia com frequéncia?

39. Isso atrapalhava a sua participagéo?

40. Voce participava das aulas em algum lugar da casa somente seu e especifico
paraestudar? () Sim () Né&o
41. Caso “Nao”, onde vocé participava das aulas e com quem compartilhava
0 espaco?
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42.Vocé conseguia acompanhar todas as aulas do dia? () Sim () Né&o
43. Caso “Nao”, quantas vocé acompanhava?

44, Vocé conseguia fazer as atividades durante o horario das aulas?
( )Sim ( )Né&o

A proxima pergunta sera destinada apenas aqueles estudantes que estavam matriculados, mas

ndo conseguiram participaram do Ensino Remoto Emergencial da escola da Penha

45. Por que vocé ndo conseguiu participar das aulas online?

a) () Falta de acesso a internet.

b) ( ) Falta de equipamentos como celulares, computadores e tabletes.
c) () Falta de incentivo da minha familia.

d) () Outro (s):

Obrigada pela sua participacio!
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Cateqgoria Aprendizagem Durante as Aulas Online

Antes de responder as perguntas, é importante informar que ndo ha respostas certas ou
erradas, nos s6 queremos saber o que vocé lembra sobre alguns contetidos da disciplina
de Educacdo Fisica que foram estudados durantes as aulas pelo WhatsApp. Responda de
forma sincera!

1. Durante o ensino remoto, as aulas na Escola da Penha aconteceram através de atividades
enviadas nos grupos de WhatsApp e de cadernos impressos. Vocé consegue lembrar quais 0s
assuntos que foram estudados na disciplina de Educacéo Fisica com o professor Cazé e os
estagiarios? Quais?

» ’e-;;; 2. De acordo com os seus conhecimentos sobre a Capoeira, vocé consegue
_—

V&
‘-aw\ encontrar relagdes entre essa danga/luta e a escravidao? Quais?
o)
f
unilab.adu.br
3. Por que é que o Atletismo é considerado o esporte mais antigo mundo? . ‘
Vocé lembra algumas provas que fazem parte dele? g
1y 3
- l . n“.:
i
«
LoD
A— — —— D,

4. Sobre a ginastica, um fato muito importante é que ela surge na Grécia antiga como
forma de preparacdo do corpo. Vocé lembra o motivo dessa preparacdo do corpo
nesta época?
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5. Uma das caracteristicas mais marcantes dos Jogos Olimpicos de
Verdo € a unido entre os povos de diferentes continentes do mundo, de
diferentes paises, que falam diversos idiomas, tém crengas religiosas e
costumes diferentes. Na sua opinido, por que é tdo importante 0 mundo

inteiro participar de uma competicdo como essa?

6. Vocé consegue citar, pelo menos, 5 esportes que fizeram parte dos Jogos Olimpicos de Verao
de 2021 em Toquio? Quais?

7. \VVocé consegue citar, pelo menos, 2 medalhistas brasileiros dos Jogos Olimpicos de
Verdo e o esporte em que eles competem?

8. Depois da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), surgiram as a B
primeiras modalidades esportivas que incluiram as pessoas com e 4
deficiéncia e, assim como os Jogos Olimpicos, os Jogos Paralimpicos de
Verdo também defendem que a confraternizacéo entre diferentes pessoas
de diversos lugares é um fato muito importante. Na sua opinido, qual a
importancia da inclusdo das pessoas com deficiéncia dentro dos
esportes?

9. Vocé consegue citar, pelo menos, 5 esportes que fizeram parte dos Jogos Paralimpicos de
Téquio em 20217 Quais?
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10. Vocé consegue citar, pelo menos, 2 medalhistas brasileiros dos Jogos Paralimpicos e o
esporte em que eles competem?

11. Apesar da grande importancia dos Jogos Paralimpicos nds ndo conseguimos
acompanha-lo em tv aberta (canais que nao precisam pagar para assistir como a globo,
sbt, band e record), os atletas s6 aparecem em telejornais quando passa alguma
reportagem sobre seus desempenhos. Na sua opinido, por que € que isso acontece?

12. Os Jogos Olimpicos e Paralimpicos de Inverno sdo eventos mais
recentes do que os Jogos de Verdo. Relembrando o que aprendemos no
ensino remoto, as modalidades podem ser divididas em esportes
deslizantes, na neve e no gelo. Vocé consegue escrever, pelo menos, 3
dessas modalidades?

13. Vocé notou diferencas entre as aulas presenciais e as aulas online? Caso sim, quais sdo elas?

Muito obrigada pela sua participacéo!
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APENDICE D - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO, FORMACAO
ACADEMICA E REALIDADE DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO FISICA
DURANTE AS AULAS REMOTAS

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

Ol4, obrigada por aceitar participar da pesquisa intitulada Trato Com o Conhecimento e
a Participacédo nas Aulas de Educacao Fisica Durante o Ensino Remoto Emergencial, realizada
pela aluna Nathélia Carolina da Silva e pela professora orientadora Melina Silva Alves. Ficamos
felizes com a sua participacao!

A seqguir, faremos algumas perguntas para te conhecer melhor. N&o se preocupe, uma
pesquisadora te acompanhara durante o preenchimento do questionario e, para isso, vocé usara
0 méximo de 30 minutos. Ndo tenha medo ou vergonha de tirar qualquer davida e, por favor,

preste muita atencdo nas perguntas e escreva suas respostas com muita sinceridade!

Cateqgorias Socioecondmica e Formacdo Académica

1. Seu nome:

2. Idade:

3. Data de nascimento:

4. Em qual instituicdo vocé se formou para ser professor de Educacéao Fisica?

5. Tipo de graduacdo em Educacdo Fisica: ( ) Bacharelado ( ) Licenciatura ( )
Licenciatura Plena

6. Formagdo académica: ( ) Graduacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
() Especializagéo

7. Qual foi o tema da sua pos-graduacdo?
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8. Quiais areas de estudo te interessam?

9. Qual a metodologia que vocé utiliza em suas aulas?

10. Ha quantos anos vocé é professor de Educacdo Fisica na Escola Anténio Santos Coelho
Neto?

Preparo para lidar com o0 Ensino Remoto Emergencial

11.  Dos itens listados abaixo, que aparelhos vocé utilizava para ministrar as aulas:
( )Celular ( )Notebook ( )Tablete ( )Computador ( ) Outro:

12. Vocé utilizava uma rede de dados que te dava suporte nas atividades de planejamento e
execucdo as aulas?
( )Sim ( )Nao

13. Qual?

14. Quem era o responsavel pelo pagamento do plano?

15. Os professores e os alunos tinham acesso a algum tipo de plataforma onde poderiam ser
postados os materiais das aulas? () Sim () Néo

16. Caso “Sim’, qual (is) plataforma (s)?

17.  Quais dos seguintes recursos eram utilizados nas suas aulas?
() Google meet ( )WhatsApp ( ) Google Classroom () Kahoot ( ) Videos

gravados previamente () Outros:

18. Vocé tem algum curso técnico na area de tecnologia? () Sim () Néo
19. Caso “Sim”, qual (is)?
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20. Vocé participou de algum curso de formagdo continuada para os professores da rede
publica, oferecido pela SEDEC, que teve por objetivo capacita-lo para ensinar durante o ensino
remoto emergencial?
( )Sim ( )Né&o () N&o foi oferecida

21. Qual?

22. De que outra (s) forma (s) a Secretaria de Educacdo e Cultura da sua cidade auxiliou 0s

professores da rede municipal neste momento atipico?

23. Sua escola possui algum vinculo com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB)?
( )Sim ( )Né&o

24. De que forma projetos ligados a Universidade Federal da Paraiba, juntamente com os
orgaos financiadores de projetos de ensino, auxiliaram a sua disciplina durante o ensino remoto

emergencial?

Muito obrigada pela sua participacéo!



84

APENDICE E - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE A SELECAO,
SISTEMATIZACAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE A SELECAO,
SISTEMATIZACAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

Mais uma vez, muito obrigada por aceitar participar da pesquisa intitulada Trato Com o
Conhecimento e a Participacdo nas Aulas de Educacédo Fisica Durante o Ensino Remoto Emergencial,
realizada pela aluna Nathalia Carolina da Silva e pela professora orientadora Melina Silva Alves.
Ficamos felizes com a sua participagéo!

A seguir, faremos algumas perguntas relacionadas ao processo de selecdo, sistematizagdo e
organizagdo dos conteidos da sua disciplina durante o ensino remoto emergencial. Ndo se preocupe,
uma pesquisadora conduzira esta entrevista, que ndo deve durar mais do que 15 minutos. N&o tenha
medo ou vergonha de tirar qualquer duvida e, por favor, preste muita atengdo nas perguntas e as responda

com muita sinceridade!
1. Como aconteciam as aulas durante o ensino remoto?

2. Como foi a adaptacgdo da escola ao ensino remoto emergencial?

3. Houveram diferencas entre as aulas presencias, antes da pandemia, e durante o ensino remoto
emergencial?

4. Quais os contetdos que foram selecionados para trabalhar com a (s) turma (s) do 6° ano durante a
pandemia?

5. Quais os critérios utilizados para essa sele¢do?
6. Esses conteldos eram 0s mesmos para 0s outros anos do Ensino Fundamental 11?

7. De que forma eles foram organizados, pensando no ciclo de escolarizagdo em que os alunos se
encontravam?

8. Como aconteceu o processo de sistematizagdo dos conteldos ao longo do ano letivo?
9. Quais os critérios utilizados para essa sistematiza¢do?

10.Houve alguma diferenca no processo de selecéo, sistematizagao e organizagdo dos conteldos durante
0 periodo que antecedeu a pandemia e ap6s o inicio das aulas online?

11.Na sua opinido, quais as dificuldades deste modelo de ensino pensando na especificidade da sua
disciplina?
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APENDICE F - RESPOSTAS DOS ESTUDANTES PARA AS PERGUNTAS
DISCURSIVAS SOBRE OS CONTUDOS TRABALHADOS NO ERE

12 Durante o ensino remoto, as aulas na Escola da Penha
aconteceram através de atividades enviadas nos grupos de
WhatsApp e de cadernos impressos. Vocé consegue lembrar
quais os assuntos que foram estudados na disciplina de
Educagéo Fisica com o professor Cazé e os estagiarios? Quais?

22 De acordo com os seus conhecimentos sobre a Capoeira,
vocé consegue encontrar relagfes entre essa danca/luta e a
escraviddo? Quais?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: Sobre varios esportes.

Estudante 2: Nao sei.

Estudante 3: Nao lembro.

Estudante 3: E uma luta e pra mim tem relacdo com a
escravidao.

Estudante 4: Jogos olimpicos, langamento de dardo, de disco,
sobre as olimpiadas de Téquio.

Estudante 4: Pra mim é uma danca.

Estudante 5: Eu lembro que o professor passou atividades
sobre a ginastica e alguns jogos como o xadrez e sobre 0
atletismo.

Estudante 5: N&o sei, ndo lembro.

Estudante 6: Me lembro que estudamos sobre olimpiadas,
esportes tanto praticados no verdo e na neve e Atletismo.

Estudante 6: Nao sei.

Estudante 7: Sobre Jogos Olimpicos, Olimpiadas de Téquio.

Estudante 7: Para mim é uma danca.

Estudante 8: Ndo me lembro.

Estudante 8: N&o consigo encontrar ndo pois ndo entendo
muito de capoeira.

Estudante 9: Eu lembro que trabalhamos sore as modalidades
que tinham nas Olimpiadas e jogos/esportes e seus
equipamentos.

Estudante 9: Sim, a danga e a luta que estdo na capoeira era,
e ainda €, uma forma que 0s negros escravizados tinham de
se “libertar” e usufruir do que eles passavam.

Estudante 10:

Estudante 10:

Estudante 11: N&o lembro!

Estudante 11: N&o sei.

32 Por que o Atletismo € considerado o esporte mais antigo do
mundo? Voceé lembra algumas provas que fazem parte dele?

42 Sobre a ginastica, um fato muto importante é que ela surge
na Grécia antiga como forma de preparagdo do corpo. Vocé
lembra o motivo dessa preparacéo do corpo nessa época?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: Nao lembro.

Estudante 2: Nao.

Estudante 3: N&o sei.

Estudante 3: Nao sei.

Estudante 4: Lancamento de peso, dardo e ciclismo.

Estudante 4: Era para eles ir para guerra.

Estudante 5: Nao lembro.

Estudante 5: Eu acho que era porque eles lutavam e
precisava ter um corpo mais forte.

Estudante 6: 1. Porque as pessoas de a.c. praticava coisas que
hoje é utilizado no atletismo. 2. Néo.

Estudante 6: Para as pessoas terem um corpo melhor para
trabalhar.

Estudante 7: Corridas, ciclismo, langamentos de dardo.

Estudante 7: N4o sei, ndo td lembrada.

Estudante 8: Nao t6 lembrando dos nomes.

Estudante 8:

Estudante 9: Porque, o atletismo tem registros muitos antigos
e, de uma certa forma, ele sempre esteve na raga humana,
estando presente em apenas caminharmos ou corrermos atraz
do 6nibus, sim me lembro.

Estudante 9: A preparagdo era para formar cidaddes
saudaveis e preparados para guerrear.

Estudante 10:

Estudante 10:

Estudante 11: Nao sei.

Estudante 11: Pelo que eu lembro era para trabalho ou
guerra.

5% Uma das caracteristicas mais marcantes dos Jogos
Olimpicos de Verao é a unido entre os povos de diferentes
continentes do mundo, de diferentes paises, que falam diversos
idiomas, tém crencas religiosas e costumes diferentes. Na sua
opinido, por que é tdo importante 0 mundo inteiro participar de
uma competi¢do como essa?

62 VVocé consegue citar, pelo menos, 5 esportes que fizeram
parte dos Jogos Olimpicos de Verdo de 2021 em Téquio?
Quais?

Estudante 1:

Estudante 1:
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Estudante 2: Nao sei.

Estudante 2: Nao lembro.

Estudante 3: Nao lembro.

Estudante 3: Vélei, skate, lancamento de dardo, corrida,
surf.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 5: E importante para que todos os lugares
participem e ndo sejam excluidos mesmo perdendo ou
ganhando o que importa é participar.

Estudante 5: Nao lembro.

Estudante 6: Nao sei.

Estudante 6: Nao lembro.

Estudante 7: Nao sei.

Estudante 7: Vdlei, skate, lancamento de peso, corrida e
surf.

Estudante 8: Eu ndo sei explicar muito bem.

Estudante 8:

Estudante 9: Porque, o esporte é algo que todos podem
praticar, a unido de poder ser reconhecido e conhecer a outros
¢ algo em que faz bem, e poder ter oportunidades.

Estudante 9:
ginastica.

Natacdo, atletismo, skate, canoagem e

Estudante 10:

Estudante 10:

Estudante 11: Acho que para competir.

Estudante 11: N&o sei.

72 Vocé consegue citar, pelo menos, 2 medalhistas brasileiros
dos Jogos Olimpicos de Verdo e o esporte em que eles
competem?

8% Depois da Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
surgiram as primeiras modalidades esportivas que incluiram
as pessoas com deficiéncia e, assim como 0s Jogos
Olimpicos, os Jogos Paralimpicos de Verdo também
defendem que a confraternizacdo entre diferentes pessoas de
diversos lugares é um fato muito importante. Na sua opiniéo,
qual a importancia da inclusdo das pessoas com deficiéncia
dentro dos esportes?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: Nao lembro.

Estudante 2: Isso faz com que as pessoas que tem
deficiéncias se sintam importante.

Estudante 3: Gabriel Medina, Rayssa Leal.

Estudante 3: Para elas ndo se sentir excluido so por causa da
sua deficiéncia. Todos tem direitos iguais.

Estudante 4: Neymar e Gabriel Jesus.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 5: Nao lembro.

Estudante 5: E muito importante pras as pessoas com
deficiéncia se sintam representadas e motivadas.

Estudante 6: Nao sei.

Estudante 6: E importante porque mostra que ndo devemos
excluirem ela pela deficiéncia porque mostra que elas fazem
parte da sociedade e ver pessoas incluindo elas é bem
importante.

Estudante 7: Rayssa Leal e Gabriel Medina.

Estudante 7: Pra mim as pessoas com deficiéncia tem diretos
de competir com outros porque tem pessoas com
preconceitos.

Estudante 8: Nao.

Estudante 8: Ndo sei explicar direto.

Estudante 9: A Rayssa Leal pelo segundo lugar no skate, e a
Rebeca que fez um salto épico, que acho que pegou 1 lugar,
mas ndo lembro qual foi o esporte.

Estudante 9: A importancia de incluir e dar lugar para
pessoas que muitas vezes sofrem discriminagdo por suas
deficiéncias, mesmo elas sendo merecedoras de respeito
assim como todos.

Estudante 10:

Estudante 10:

Estudante 11: Nao sei.

Estudante 11: N&o sei.

92 VVocé consegue citar, pelo menos, 5 esportes que fizeram
parte dos Jogos Paralimpicos de Toquio em 2021? Quais?

10® Vocé consegue citar, pelo menos, 2 medalhistas
brasileiros dos Jogos Paralimpicos e o esporte em que eles
competem?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: N&do lembro.

Estudante 2: Nao me lembro.

Estudante 3: Eu ndo me lembro.

Estudante 3: Eu ndo lembro.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 5: Ndo lembro.

Estudante 5: Nao lembro.
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Estudante 6: Nao lembro.

Estudante 6: Nao sei.

Estudante 7: Nao lembro.

Estudante 7: N&o lembro também.

Estudante 8:

Estudante 8:

Estudante 9: Natagdo, atletismo, ténis,

levantamento de peso.

canoagem, e

Estudante 9: Nao sei.

Estudante 10:

Estudante 10: N&o sei.

Estudante 11:

Estudante 11: N&o sei.

112 Apesar da grande importancia dos Jogos Paralimpicos nds
ndo conseguimos acompanha-lo em tv aberta (canais que ndo
precisam pagar para assistir como a globo, sbt, band e record),
os atletas s6 aparecem em telejornais quando passa alguma
reportagem sobre seus desempenhos. Na sua opinido, por que
€ que isso acontece?

122 Os Jogos Olimpicos e Paralimpicos de Inverno séo
eventos mais recentes do que os Jogos de Verao.
Relembrando o que aprendemos no ensino remoto, as
modalidades podem ser divididas em esportes deslizantes,
na neve e no gelo. VVocé consegue escrever, pelo menos, 3
dessas modalidades?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: Nao sei.

Estudante 2: Patinacéo no gelo, ski.

Estudante 3: Porque as pessoas sdo muito injustas com as
pessoas que participam dos jogos paralimpicos.

Estudante 3: Skiar na neve, patinagdo no gelo, ndo lembro
do restante.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 5: Porque as pessoas so colocam em programas que
falam de esporte na maioria das vezes.

Estudante 5: Patinacdo e eu acho, os outros ndo lembro.

Estudante 6: N4o sei.

Estudante 6: Me lembro mais ndo sei 0 nome.

Estudante 7: Porque as pessoas tem preconceito e ndo dao
importancia.

Estudante 7: patinagdo no gelo, skiar na neve.

Estudante 8: N4o sei.

Estudante 8:

Estudante 9: Para mim isso acontece por causa do preconceito
e falta de monitoramento nos canais, achando que ndo daria
audiéncia, 0 que é muita cara de pau.

Estudante 9: Snowboard, ski e patinagéo.

Estudante 10: Néo sei.

Estudante 10: N&o sei.

Estudante 11: Néo sei.

Estudante 11: N&o sei.

132 Na sua opinido, vocé aprendeu bem os conteidos de
Educacdo Fisica durante as aulas online?

142 Vocé notou diferencas entre as aulas presenciais e as
aulas online?

Estudante 1:

Estudante 1:

Estudante 2: Sim aprendi algumas coisas.

Estudante 2: Nao.

Estudante 3: Nao aprendi muito s um pouco as aulas online
eram muito complicadas.

Estudante 3: Sim, aprendemos muito mais nas aulas
presenciais.

Estudante 4: N&o sei.

Estudante 4: Nao sei.

Estudante 5: N&o tanto.

Estudante 5: Sim, para intender e mais f&cil.

Estudante 6: Sim.

Estudante 6: Sim, tem muita diferenga.

Estudante 7: Mais ou menos porque tinha hora que eu ndo
conseguia fazer e fazia depois.

Estudante 7: Sim porque tinha professor que eu ndo
conhecia e conheci e professores também ndo me conhecia.

Estudante 8: Acho que sim.

Estudante 8: Concerta tém muitas diferengas nisso.

Estudante 9: Sim, para mim as aulas traziam muitos assuntos
e materiais, e eu gostava muito das dindmicas das gincanas
online.

Estudante 9: Sim, nas aulas online, normalmente, tinha mais
atividades para fazer no caderno ou no celular, e agora
(mesmo ndo tendo muitas) tem algumas aulas para correr,
usar o corpo.

Estudante 10: Sim mais ndo lembro.

Estudante 10: Néo.

Estudante 11: Infelizmente néo.

Estudante 11: Sim nas presenciais aprendi um pouco mais.




ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA DA PREFEITURA DE JOAO PESSOA

SECRETARIA DE |8
EDUCAGAO E [i%
CULTURA s

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA .
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO
DEPARTAMENTO DE PROGEAMAS ESPECTAIS

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos gque Nathilia Carolina da Silva, estudante e
pesquisadora da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, desenvolva na Escola Munieipal de
Educacio Infantil ¢ Ensino Fundamental Anténio dos Santos Coelho Neto, pesquisa para o trabalho
de conclusio de curso mtitulade: TRATO COM O CONHECIMENTO E A PARTICIPACAOD
NAS AULAS DE EDUCACAOQ FISICA DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL,
sob a omentacdo da Profa. Dra. Melna 5Silva Alves, vinculada ae DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO FISICA DEF/CCS/UFPB. O objetivo geral da pesquisa &: analisar a realidade do trato
com o conhecimento na disciplina de Educacie Fisica, no periodo de 2020-2021 considerando as
condighes do ensine remoto mstawrado durante a Pandemia de Covid-19. Os objetivos especificos
sdo: apresentar a relacio entre o trato com o conhecimento na Educacde Fisica e as teomas
Educacionais considerando a natureza e a especificidade da Educacio e da Educaco Fisica; analisar
as contradigbes do ensing remoto emergencial considerande a relagio entre conteudo-forma-
destinatirio e a fungio secial da escola; compreender como fol objetivade ¢ processo de selegio,
organizacio e sistematizacio dos contendos ministrados. A anuéncia para realizagio da pesquisa esta
condicionada ao comprometimento da pesquisadora em utilizar os dados e materiaiz coletados

exclisivamente para os fins da pesquisa.

Jodo pessoa, 19 de outubro de 2022

Litm‘égﬁf -

CLEVIA SUYENE CUNHA DE CARVALHO
Diretora de Ensino, Gestio e Escola de Formacio
Matricula §2.615-4

Prefaltura Municipal de Jodo Pessoa DEGEF - DIRETORLA DE EMNSING.

R. Didgenes Chianca, 1777 - Agua Fria sEﬁ' J P GESTAQ E ESCOLA DE FORMACAD
Jodn Pessoa - PR, 38063500 3318.9280



89

ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO ASSINADA

|
I

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FISICA

" CARTA DE ANUENCIA
(Elaborado de acordo com a Resolugiio 466/2012-CNS/CONEP)

ra Melina Silva Alves ¢ a aluna Nathélia Carolina da Silva, portadora do
3.134-43, pertencentes ao Departamento de Educagio Fisica DEF/CCS/UFPB,

meqtﬁsa intitulada Trato com o conkecimento e a participagdo nas aulas de
e o Em!no Remoto Emergencial, tal como foi submetida a Plataforma

os, téenicas e métodos que serio usados nesta pesquisa, concordo em fornecer
2 seu desenvolvimento, e concedo a anuéncia desde que seja assegurado

determinagdes éticas da Resolugio n®466/2012 CNS/CONEP;
citar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento

sa para esta instituiiio que seja decorrente da participagio;

dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a

Winstelig imav. 4. 941 - 7)
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ANEXO C - ATA DE DEFESA DA MONOGRAFIA ASSINADA

e
L
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIRA
CENTRO DE CIENCTAS DA SAUDE
COORDENACAO DO CURSO DE BACHARFLADO EM Epvcacio Fisica

ATA DE DEFESA DE MONOGRAFIA

Aos nove dias do més de dezembro de dois mil e vinte e dois, 3s dezesseis horas,
no(a) Ambiente 03 dos docentes do Departamento de Educaciio Fisica, reuniram-se
os professores Dra. Melina Silva Alves como onentador{a), Dr. Fernando José de
Paula Cunha e Dr. Cliudio de Lira Santos Junior membros examinadores como do
trabalho monogrifico final do Curso de Bacharelado em Educacio Fisica de Nathalia
Carolina da Silva, nuimero de matricula 20180013192, com o seguinte titulo: “Critica
ao trato com o conhecimento da Educacio Fisica durante o Ensino Remoto
Emergencial: realidade em uma escola piublica de Jodo Pessoa - PB”. Feita a
apresentacio, foi este(a) arguido(a) pelos membros da banca Respondidas as questes
apresentadas, a banca decidiu em conjunto atribuir a média 10,00 (dez) ao(a) estudante.
Encerrada a apresentacio e para constar, en, Gabriella Gouveia da Silva, funcionaria do

curso, lavrel a presente ata.
Jodo Pessoa, 09 de dezembro de 2022,

Orientador: e e Nota atribuida: 10,00

Membro: o - . Nota atribuida: 10,00

Membro: E . Nota atribuida: 10,00

|




