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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo, refletir sobre o brincar na Educagéo Infantil e sua
importancia para o desenvolvimento integral da crianca a partir da experiéncia na Creche pré-
escola Municipal Soraya Magndlia. Foram coletados dados através de questionério e
observacdes, que sdo mecanismos que subsidiam uma pesquisa qualitativa. A amostra da
pesquisa foi obtida de nove participantes que fazem parte do corpo docente e equipe técnica
da instituicdo acima citada. Assim objetivou-se com este estudo, verificar a concepcdo das
professoras sobre o brincar, como utilizam as brincadeiras e planeja em suas praticas, e como
distinguem os momentos de brincadeiras livres de uma atividade ludica. As reflexdes se
fundamentaram em referéncias sobre o brincar na Educagdo Infantil, tomando como base o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (2001) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (2010). A partir da analise dos dados, percebemos que as
professoras sdo conscientes e conhecedoras da importancia das brincadeiras livres para o
desenvolvimento integral e como facilitador da aprendizagem infantil, mas na prética ha
muitas contradi¢Bes, pois 0s momentos de brincadeiras tém lugar e hora marcada para a
maioria das participantes e, o brincar é apenas entendido como um recurso didatico para
desenvolver atividades de acordo com o tema de estudo do seu planejamento. Outras questes
sdo abordadas na pesquisa como o espaco fisico, a disponibilidade de recursos e materiais
para momentos de brincadeiras de faz de conta e o acesso aos brinquedos pelas criancas. O
brincar na Educagdo Infantil deve ser estimulado para que as criancas desenvolvam suas
capacidades motoras, psicomotoras e cognitivas, mas isso dependera de como as brincadeiras
serdo concebidas pelos professores que cuidam e educam na Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Brincar. Educacédo Infantil. Concepgoes e Praticas.



ABSTRACT

The present research aimed to, reflect on the play in early childhood education and its
importance to the full development of the child from the day care pre-school experience in
Municipal Soraya Magnolia. Data were collected through a questionnaire and comments,
which are mechanisms to subsidise a qualitative research. The survey sample was retrieved
from nine participants who are part of the Faculty and technical staff of the above-mentioned
institution. So the aim of this study, check the design of teachers on the play, how to use the
games and plans in their practices, and how to distinguish the free play moments of a
playfuleducation, based on the National Curriculum for early childhood education (2001), the
National curriculum guidelines for early childhood education (2010). From the data analysis,
we realized that the teachers are knowledgeable and aware of the importance of free play to
the comprehensive development and enablement of children's learning, but in practice there
are many contradictions, because the moments of games take place and time set for the
majority of the participants and the play is only understood as an educational resource, to
develop activities in accordance with the subject of study of your planning Other issues are
addressed in the research as the physical space, the availability of resources and materials for
moments of games of make-believe and access to toys for children. The play in early
childhood education should be encouraged to develop their abilities children psychomotor and
cognitive, motor, but this will depend on how the games will be designed by teachers who
care for and educate in early childhood education.

Keywords: Play. Early Childhood Education. Conceptions and practices.
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INTRODUCAO

Atualmente, se percebe uma acentuada discuss@o sobre a importancia das brincadeiras
no universo infantil, que é defendida por varios tedricos que destacam os beneficios e as
habilidades desenvolvidas nas criancas através do brincar.

A brincadeira constitui-se em uma atividade imanente a condi¢cdo humana, que comeca
nos primeiros meses de vida, necessaria para o desenvolvimento fisico, psiquico, cognitivo e
social das criancas. Sabe-se que desde cedo a escola é marcada na vida das criancas,
principalmente as que frequentam a creche no periodo integral. A partir desse contexto, surgiu
a indagacdo de como seria a divisdo das atividades pedagdgicas durante esse tempo que a
crianca passa na instituicdo e como o periodo de brincadeiras é organizado e priorizado pelos
educadores.

No Brasil, o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil-RCNEI da énfase
as brincadeiras dentro das instituicbes de ensino infantil. Segundo o RCNEI (2001, p.22,
vol.2),

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio
de gestos, sons e mais tarde, representar determinado papel na brincadeira faz com
gue ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras, as criangas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a
memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializagéo,
por meio da interacdo a da utilizacdo e experimentagdo de regras e papéis sociais.

Diante disso, percebem-se que o brincar deve ser priorizado na rotina das instituicdes
de ensino infantil, oferecendo oportunidades as criancas de explorarem ambientes e
brinquedos e serem propiciadas situagcdes nas quais as criangas possam brincar livremente e
nas atividades dirigidas pelo o educador. Assim o0 RCNEI (BRASIL, 2001, p.200, vol.3) se

expressa quanto a importancia do ladico no cotidiano escolar:

Os momentos de jogo e de brincadeira devem se constituir em atividades
permanentes nas quais as criancas poderdo estar em contato também em temas
relacionados ao mundo social e natural. O professor podera ensinar as criangas jogos
e brincadeiras de outras épocas, propondo pesquisas junto aos familiares e outras
pessoas da comunidade e/ ou em livros e revistas. Para a crianga é interessante
conhecer as regras das brincadeiras de outros tempos, observar o que mudou em
relagdo as atuais, saber do que eram feitos os brinquedos, etc.
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O brincar € algo natural, peculiar da infancia, da crianga, mas, precisa ser estimulado.
Segundo Macedo (2007, p. 31), “Quando brincam de casinha, as criangas vivem a experiéncia
de reconstruir o cotidiano e simbolizar a vida”. Através das brincadeiras, as criancgas
internalizam e reproduzem experiéncias do meio externo, como também criam nas interagdes
sociais inumeras possibilidades de aprendizagens e descobertas de acordo com suas
necessidades.

Esse trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia do brincar no cotidiano
das criancas que frequentam a Creche pré-escola Municipal Soraya Magnodlia e, verificar
como seus educadores oferecem essas atividades ltdicas em seus planejamentos favorecendo
a formacéo integral de seus alunos, levando a atencédo da importancia de preservar e respeitar

0s momentos de brincar, como uma necessidade da crianga. Pois, para Maluf (2003, p. 21):

Toda crianga que brinca vive uma infancia feliz, além de tornar-se um adulto muito
mais equilibrado fisica e emocionalmente, conseguira superar com mis facilidade,
problemas que possam surgir no seu dia a dia. A crianga privada dessa atividade
podera ficar com traumas profundos dessa falta de vivéncia. Quando a crianca
brinca ela estd vivenciando momentos alegres, prazerosos, além de estar
desenvolvendo habilidades.

Considerando que as brincadeiras sdo de grande importancia no desenvolvimento das
criancas, o problema desta pesquisa pode ser definido da seguinte maneira: Qual a
importancia do brincar para o desenvolvimento da crianga?

Ainda em muitas salas de educacdo infantil se prioriza um trabalho voltado somente a
contetidos especificos e o brincar se resume a um intervalo, uma hora de lazer. E necessario
que o educador de educagdo infantil trabalne com uma préatica educativa que favoreca a
ludicidade, pois atraves de atividades ludicas se favorece o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos inter-relacionados, e ndo em contetidos expositivos e isolados. A crianga
aprende brincando. Em relacéo a isso Maluf (2003, p. 94) destaca que: “A crianca atraves das
brincadeiras assimila valores, assume comportamentos, desenvolve diversas areas do
conhecimento, exercita-se fisicamente e aprimora habilidades motoras. [...], enfim, seu
raciocinio é desenvolvido de forma prazerosa. [...]”.

Essa pesquisa tem como objetivo geral, refletir sobre as brincadeiras na educacéo
infantil e pensar sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento integral da crianca a
partir da experiéncia na Creche pré-escola Municipal Soraya Magnolia, localizada no
municipio de Campina Grande, no estado da Paraiba; subsidiado pelos seguintes objetivos
especificos:
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o Perceber as contribui¢des do brincar para a crianca na educacéo infantil na Creche preé-
escola Municipal Soraya Magnolia;

o Identificar as concepg¢des sobre o brincar da equipe pedagogica e das professoras, da
Creche pré-escola Municipal Soraya Magndlia;

o Observar na Creche pré-escola Municipal Soraya Magnolia, as brincadeiras livres e
dirigidas desenvolvidas pelas professoras e como os alunos interagem com as mesmas.

Esse trabalho monografico € uma pesquisa de campo. Em funcdo da problematica,
esse estudo foi desenvolvido com base na abordagem qualitativa para compreender as
respostas dos docentes de como o brincar envolve as situa¢@es cotidiana da Creche pré-escola
Municipal Soraya Magnolia. De acordo com a escolha da abordagem qualitativa, o tipo de
pesquisa que subsidiara a analise dos dados sera a descritiva, porque proporcionara uma visao
geral sobre o problema estudado. Gil (2010) assevera que as pesquisas descritivas tém como
objetivo descrever as caracteristicas de determinada populacdo. Por ser um tema bem
conhecido, a contribuicdo dessa pesquisa servira para proporcionar uma visao de como ocorre
esse processo dentro da instituicao estudada.

A andlise dos dados sera pelo método qualitativo/pesquisa descritiva, tomando como
base as respostas dos docentes através de um questionario subjetivo em que se buscard o
entendimento da situacdo estudada e como os mesmos se relacionam com a informacéo
buscada, além da observacédo participante que dard ao pesquisador condi¢des de compreender
a situacdo estudada dentro do processo diario da instituicéo.

Nesse sentido, o trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo trata
da importancia do brincar. Esse capitulo fard& um apanhado tedrico sobre o brincar e a
abordagem acerca do brincar como uma proposta pedagogica dentro das instituicdes de
Educacao Infantil e frisard a relevancia do brincar para o desenvolvimento da crianca.

O segundo capitulo abordara as praticas e concep¢des docentes sobre o brincar no
contexto da Educacdo Infantil, fundamentada nos documentos que orientam a pratica
pedagogica para Educacdo Infantil, no que tange a ludicidade e o brincar, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e o Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil-RCNEI.

O terceiro capitulo discorre sobre as praticas e concepgdes docentes sobre o brincar na
Creche Pré-escola Municipal Soraya Magndlia, sera a parte das analises e discussdo dos dados
coletado através do questionario, elemento elaborado na pesquisa de campo, destacando as

concepcdes das professoras dessa instituicdo sobre o brincar, como este € trabalhado, como as
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educadoras motivam e exploram as brincadeiras no dia a dia. Com base nos dados coletados
tecem-se algumas observac6es das praticas realizadas no campo de pesquisa.

Por fim, faz-se algumas considerac6es finais a respeito da pesquisa, trazendo reflexdes
sobre o fazer pedagdgico com base no brincar e mostrando a necessidade das brincadeiras e

brinquedos no processo de desenvolvimento da crianga.
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2. A IMPORTANCIA DO BRINCAR

2.1 Concepgoes do brincar

Uma das a¢des mais antigas do ser humano séo as atividades ludicas, as quais fazem
parte da evolucdo e da socializacdo do homem. Nos dias atuais, 0 brincar para a crianca € tdo
importante, quanto alimentar-se, ser cuidada, ser amada. Pérez-Ramos (2000, p.59) fala que
“[...] o comportamento ladico tem seu inicio, j& desde o primeiro més de vida, mediante
reagdes espontineas ¢ prazenteiras [...]”. Observa-se que a crianca desde pequena brinca com
0 préprio corpo, com suas maos ou pés e posteriormente com brinquedos adequados a sua
idade.

Philippe Aries (2006, p. 42) realizou um dos mais importantes estudos sobre as
brincadeiras, os jogos e 0s brinquedos usados pelo filho do Rei (o Delfim) e pelas criancas na
idade media, na Europa, na corte de Henrique IV no século XVII. Através das suas pesquisas,
Aries (2006, p. 82) observou que as brincadeiras do principe eram as mesmas das outras
criangas que faziam parte do reino e os brinquedos eram artesanais feitos em diferentes
materiais como panos, porcelana, madeira entre outros materiais.

Sampaio (et al, 2012, p. 131) traz uma relacdo das brincadeiras e brinquedos usados

pelo principe da Franca, registradas por Aries (1981):

Na primeira infancia: cavalo de pau, cata-vento, pido. Com um ano e meio: ja lhe foi
dado um violino (rabeca), que ele tocava e cantava, imitando o costume da época.
Tocava também tambor e gostava de se apresentar, dancando ao som do violino para
a rainha, sua mae. Com dois anos e sete meses: ganhou uma carruagem cheia de
bonecas. Com trés anos: gostava de ouvir misica, de ouvir histdrias, de brincar com
miniaturas de madeira. Participava de jogos de rimas. A partir dessa idade, as
criangas participavam dos mesmos jogos de adultos. Aos quatro anos: ganhou um
pequeno fidalgo bem vestido (um boneco), que reuniu as bonecas que ja possuia.
Gostava de recortar papel. Aos cinco anos: brincava ainda de bonecas, praticava o
arco e flecha, participava de dangas populares. Aos seis anos: jogava xadrez e
brincava de mimica (adivinhar profissGes e as historias representadas) com
adolescentes e adultos. Aos sete anos: “abandonava os trajes da infancia e sua
educagiio ¢ entregue entdo aos cuidados dos homens” (ARIES, 1981, p. 87). Deveria
abandonar os brinquedos e, principalmente, deixar as brincadeiras com bonecas. As
ordens ndo foram tdo radicais, pois ele largou as bonecas, mas ndo deixou de
brincar. H& registros de, aos treze anos, ter brincado de cabra cega. Também
brincava de se esconder.

Mesmo sendo uma pesquisa de séculos atrds, se observa que muitos brinquedos
artesanais e brincadeiras populares da infancia permaneceram, mesmo ap0s ocorrerem

transformacgdes sociais e econdmicas na sociedade, embora, muitos costumes tendo mudado e
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as formas de brincar estarem bem mais ampliadas por meio de jogos eletrénicos e brinquedos
industrializados. Muitas dessas brincadeiras fizeram parte das nossas infancias por ser bem
caracteristica desta fase da vida e hoje, mesmo de forma resumida algumas criancas
vivenciam essas brincadeiras.

O brincar vem sendo estudado ao longo dos tempos por varios pesquisadores, que
buscam constatar os resultados dessa acdo no desenvolvimento integral da crianga. Segundo
Macedo (2007, p.31), através do brincar e do jogar, as criancas aprendem e se desenvolvem.
O brincar contribui para o desenvolvimento psicossocial, nas relagdes interpessoais, na forma
de como ver o mundo e interagir com o meio em que vive. “Em casa, sozinha ou
acompanhada, € na hora de brincar que a crianga aprende sobre as formas de interagir com as
pessoas, de se reconhecer como gente” (SAMPAIO et al, 2012, p. 137).

Independente do momento em que a criancga esteja a brincar, nesse momento ludico, a
crianca aprende de forma espontanea e prazerosa, além de interagir com o outro e expressar a
sua personalidade, como também seu histérico de vida, pois o brincar é uma das formas de
aprender sobre si mesmo e 0 mundo que a rodeia.

Nas atividades ludicas a crianga expressa a sua forma de ver o mundo e vive
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento da sua identidade e autonomia,
estimulando sua criatividade e a tomada de decisdes.

Para Kishimoto (2010, p.20), “brincadeira ¢ a acdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acdo ladica. Pode-se dizer que é o ludico em
acdo”. A crianga vé o mundo através dos brinquedos e das brincadeiras, dai percebe-se a
facilidade delas transformarem qualquer objeto em um brinquedo e brincar de faz de conta,
trazendo suas fantasias para 0 mundo real, a0 mesmo tempo em que a prepara para a
realidade.

Observa-se que durante a infancia, as criangcas aos poucos mudam suas brincadeiras e
as suas preferéncias por brinquedos. Barros (1988 apud CUNHA et al, 2009, p. 103) comenta:
“[...] @ medida que a crianca avanga em idade e, consequentemente em seu desenvolvimento
motor, mental e social, vai apresentando mudancas em sua atividade ludica; no tipo de
brinquedos e nos objetos que brinca”.

As brincadeiras evoluem a medida que as interacdes com o meio sdo ampliadas e a
crianca vai explorando seus limites e possibilidades do seu corpo, passando a optar por novas
brincadeiras e brinquedos que contribui para a construgdo da sua identidade e autonomia.

E importante que os pais, 0s educadores ou as pessoas mais proximas das criancas

estimulem-nas desde cedo com brincadeiras e brinquedos adequados a sua a sua faixa etaria, a
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sua compreensdo, estimulando seu desenvolvimento de forma integral e que ofereca
seguranca. Com base em Barros (1988, apud CUNHA et al, 2009, p. 104), é exemplificado

alguns brinquedos sugeridos de acordo com a faixa etaria, no periodo pré-operatorio:

Dos 2 a 3 anos: blocos de construcdo, bola, carrinhos de puxar, Kits para brincar na
areia, cavalinho de pau;

Dos 3 e 4 anos: lapis de cor, quebra-cabega, patinete, bonecas, objetos e vestuarios
que representam varias profissoes;

Dos 4 a 5 anos: bicicleta pequena, baldes, instrumentos musicais como apitos,
tambores, cornetas, livros com gravuras e historias simples, pula corda, dentre
outros;

Dos 5 a 6 anos: massinha para modelar, giz de cera, lapis de cor, cola, papéis
coloridos, palhacos, bonecos, frutas e legumes de pléstico, miniaturas de animais,
guebra-cabeca, super- trunfo, domind, entre outros;

Dos 6 a 7 anos: quebra-cabeca, patins, bicicleta, patinete, skate, baralho, xadrez,
dama, bola, bolinha de gude, videogames dentre outros.

Como vé-se a medida que a crianga cresce, a sua rotina muda e as suas brincadeiras e
brinquedos vdo se modificando como resultado maturacional de seu desenvolvimento, isto é
ocorre uma evolucéo da brincadeira de acordo com o desenvolvimento da crianga. Cunha
(et,al, 2009, p. 102-103) traz o conceito de evolucdo da brincadeira proposto por Piaget
(1978) em que este define a evolugdo em quatro tipos de jogos: jogos de exercicio, jogos
simbolicos, jogos de construcdo e jogos de regras que estdo interligados aos estagios do
desenvolvimento cognitivo infantil estudados por ele e ajuda o adulto que acompanha as
atividades diérias da crianca a compreender as brincadeiras que mais interessam a cada faixa
etaria.

Os jogos de exercicio predominam no estagio sensorio motor que vai de 0 a 2 anos de
idade, a crianca brinca com o préprio corpo, com movimentos involuntarios, que
posteriormente passam a ser intencionais, por meio dos estimulos recebidos do meio.

Os jogos simbdlicos prevalecem durante o estagio pré-operatério que vai dos 2 aos 5
ou 6 anos, a crianga reproduz situacdes vividas através do faz de conta, propiciando um meio
de reconstruir a realidade, lidar com seus anseios e resolver problemas.

Os jogos de regras predominam na fase das operacgdes concretas que vai dos 7 aos 11
anos de idade, ao brincar a crianca interage com outras criangas e prevalece as regras feitas
pelo o grupo.

Os jogos de construcdo permitem a crianca, enquanto brinca, a reconstrugéo livre do
meio onde vive, seja por meio de um objeto ou acontecimento.

A escola que oportuniza uma aprendizagem atraves de atividades lidicas deve motivar

a crianca ao aprendizado de acordo com seu ritmo e suas possibilidades, segundo Piaget
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(1978). O professor terd como ponto de partida a observacdo de como seus alunos se
comportam durante as brincadeiras, Brougére (2010) afirma que é a primeira atitude a ser
feita, para assim poder intervir, caso haja necessidade, com atividades que ajude a crianca a
brincar tanto de forma livre quanto orientada. Segundo Brougére (2010): “Se em algum
momento o professor sente que deve propor uma ideia ou indicar o0 uso de um material capaz
de deixar a brincadeira mais interessante, ele ndo deve se privar disso — desde que tenha em
mente que n&o se trata de obrigar as criangas”.

O professor da Educacdo Infantil deve priorizar espacos e momentos para que as
criancas ora brinquem livremente, ora participem de brincadeiras dirigidas. Cabe ao professor
planejar situacdes que garanta o direito de brincar.

Para Macedo (2007, p.31), “a brincadeira ¢ uma experiéncia essencial, um modo de
decidir como percorrer a propria vida com responsabilidade”. Hoje se percebe um
distanciamento das criangas com as brincadeiras livres e tradicionais, realizadas antes nas
ruas, quando se podia brincar, mas devido a falta de seguranca e grande fluxo de carros no
transito, deram lugar as brincadeiras e jogos eletrbnicos, a televisdo, ao computador,
deixando-as resguardadas em seus lares, sem a interacéo fisica com outras criangas, tirando a
vontade e a curiosidade das criancas em brincar ao ar livre com brinquedos e brincadeiras
populares, isso é o reflexo da sociedade de consumo.

“Os brinquedos ou as atividades ludicas fazem parte do mundo da crianga. Brincar faz
parte da infancia, e o normal é que todas as criangas brinquem”. (KRAEMER, 2007, p. 11).
Por isso, muitas escolas tém investido em projetos pedagdgicos, apresentando as criancas as
brincadeiras tradicionais ou populares, com o objetivo de envolver as criangas em atividades
que estimule a criatividade e traga aprendizado. CUNHA et. al (2009, p. 107), enfatiza que é
fundamental que os pais, 0s educadores e as pessoas proximas da crianca, conversem com ela
sobre as suas brincadeiras de infancia, relatando quais foram, aonde, com quem,
oportunizando para a crian¢a mais conhecimentos e buscar resgatar essas brincadeiras em seu

convivio.

2.2. O Brincar, proposta pedagogica?

No Brasil, varios documentos oficiais de politicas educacionais abordam a respeito do

brincar, das interagfes lidicas e da preservacdo do carater lGdico da crianca nas atividades
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espontaneas, planejadas e dirigidas. O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo

Infantil (BRASIL, 1998) define o brincar como uma linguagem prépria do universo infantil:

[...] nas brincadeiras as criangas transformam os conhecimentos que jA possuiam
anteriormente em conceitos gerais com o0s quais brinca. (...) no ato de brincar que a
crianca estabelece os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido,
suas competéncias e as relagdes que possuem com outros papéis, tomando
consciéncia disto e generalizando para outras situacdes [...] (BRASIL, RCNEI,
1998, p. 27-28, v. 1).

O brincar, portanto é um dos pilares da educacdo infantil, por isso, as atividades
devem ser direcionadas através do ludico, favorecendo o aprendizado e visando o
desenvolvimento integral da crianga. Opinifes divergem em meio aos profissionais da
educacdo a respeito da insercdo das brincadeiras no processo ensino aprendizagem, uns
concordam que depois das atividades consideradas sérias as criangas podem brincar. Outros
consideram como mais um material didatico que € utilizado de vez em quando. Em meio a
essas divergéncias, as atividades ludicas sdo bem aceitas pelas criangas, pois brincar faz parte

do seu mundo.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolugdo de problemas que Ihe
sdo importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espaco no qual as criancas podem experimentar o0 mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos, e 0s diversos

conhecimentos. (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 28, v.1)

Percebe-se entdo, que o brincar é tdo importante para a crianca e se faz necessario que
os docentes sensibilizem-se e adote essa pratica lidica de forma coerente e objetiva ao
processo de aprendizagem dos seus alunos, priorize espacos e momentos especificos, ora para
que brinquem livremente, ora para as brincadeiras dirigidas. Que o professor planeje situacoes

cotidianas que garantam o direito de brincar.

Muitos professores parecem ter dificuldades em aceitar a “desorganizacdo” da
aprendizagem por meio do brincar; ndo desorganizacdo no sentido visual ou pratico,
mas pela auséncia de pacotes ordenados de aprendizagem, e a tendéncia é direcionar
as criancas muito rapidamente para esquemas de trabalho onde a organizacdo esta
inserida na estrutura. Precisamos resistir a esse desejo de ordem suprema se
quisermos atender as necessidades das criangas. (MOYLES, 2002, p. 179).

O professor deve possibilitar as criangas, em seus planejamentos, brincadeiras variadas
e em locais diversos da instituicdo (patio, parquinho e outros ambientes acessiveis e seguros),

pode ser brincadeiras livres ou dirigidas, sabendo que o mesmo precisara estar disposto a
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alguns momentos de “desorganizacdo”, para que tanto o professor como as criangas possam
interagir entre si e reconhecer outras aprendizagens que as mesmas ja possuem, pois a criancga
ndo brinca sé por brincar, mas também por meio do brincar.

Segundo Brougere (2010, p.54), a crianca ndo nasce sabendo brincar, pois as
brincadeiras se constituem como uma producgdo cultural. Caberd ao educador, proporcionar
atividades ludicas que explore o brincar dentro dessas duas dimensdes: a dimensdo ludica e a
dimensdo educativa. Na dimensdo lGdica, a crianca brinca espontaneamente, deixando
transparecer 0s seus conhecimentos ja apreendidos e retrata alguma situacao vivida ou vista.

Na dimenséo educativa, Kishimoto (2010, p. 41) destaca que, “quando as situagdes
ludicas sdo intencionalmente criadas pelo o adulto com vistas a estimular certos tipos de
aprendizagem, surge & dimensao educativa.” Nessa proposta ha um objetivo a ser alcangado
pelo o adulto.

Assim 0 RCNEI (BRASIL, 2001, p.200, vol.3) se expressa quanto a importancia do
ludico no cotidiano escolar: “Os momentos de jogo e de brincadeira devem se constituir em
atividades permanentes nas quais as criancas poderdo estar em contato também em temas
relacionados ao mundo social e natural [...]”.

O brincar € proposto como pratica pedagogica permanente na Educacao Infantil, pois
contribui na aquisicdo do conhecimento, desperta o interesse e amplia a aprendizagem da
crianga, alem de permitir que o educador aprenda mais sobre seu aluno, observando as
brincadeiras escolhidas, seus brinquedos preferidos, seu grupo de interacdo e a partir dai
planejar novas aprendizagens segundo as necessidades das criangas e importantes ao seu

desenvolvimento.
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3. PRATIQAS E CONCEPCOES DOCENTES: O BRINCAR NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

3.1 As diretrizes da Educacdo Infantil e o brincar

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil-DCNEIs tém como
objetivo orientar o planejamento das instituicdes de ensino, definindo competéncias e
diretrizes para a educacéo de criangas de 0 a 6 anos.

As DCNEIs (BRASIL, 2010) estabelecem propostas pedagdgicas que garantem uma
aprendizagem de forma integrada por meio de situacbes de interacbes e brincadeira
contribuindo para o desenvolvimento da crianga.

Assim, as DCNEIs (BRASIL, 2010, p. 25), enfatizam praticas pedagdgicas

voltadas aos eixos: interacdes e brincadeira, para garantir experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expresséo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

Assim, essas experiéncias propostas nas DCNEIs, devem ser inseridas na proposta
curricular das instituicbes de ensino infantil de acordo com a realidade da mesma,
estabelecendo meios para que haja a integracdo dessas experiéncias com acGes ludicas. O
brincar deve ser considerado parte do processo de humanizacgéo, da construcao de identidade e
autonomia, da ampliacdo do conhecimento de mundo, da cooperagéo e da integracdo social.
Almeida (2010, p.17) enfatiza que: “As propostas transformadoras e inovadoras devem ser
compartilhadas e vivenciadas com todos e, em especial, com nossas criangas |[...]”.

Portanto, cabe a creche e a pré-escola proporcionarem as criancas esses momentos de
experiéncias e aquisicdo do conhecimento com um olhar ladico, porém, alguns professores,
assumem o mundo adulto nas suas praticas docentes e a crianga passa a ser tratada como um
adulto e o brincar como apenas um divertimento ou passatempo. O brincar, na infancia, deixa
marcas significativas e a mesma vai aprendendo e se apropriando da realidade do mundo
adulto por meio de interacGes concretas: fazendo, descobrindo e tocando.

Assim Almeida (2010, p. 17) comenta: “[...] Brincar cooperando na educagéo infantil

significa estar junto, vivenciar, ceder, descobrir, construir, atuar, recriar e humanizar dentro
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de uma relacdo dindmica e transformadora. [...].” A crianca conhece o mundo, resolve seus
problemas, fala e pensa por meio do brincar e das interacbes com o meio, e no olhar das
DCNEIs (BRASIL, 2001), a ludicidade deve ser garantida nas instituices de Educacédo
Infantil, para a construgdo da socializacdo e do conhecimento, prevendo a oferta de espagos,
materiais, objetos e brinquedos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2001) orienta
os professores quanto aos objetivos, conteldos e orientacdes didaticas expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais. O RCNEI é composto por trés volumes que tem por
objetivo contribuir no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacdo das praticas
pedagdgicas realizadas nas creches e escolas. O RCNEI enfatiza que o educar deve ser
propiciado por meio de situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas, onde a
crianca possa se apropriar do conhecimento em relacéo a si e a0 mundo.

Segundo 0 RCNEI (2001, p. 27, v. 1) “A brincadeira ¢ uma linguagem infantil [...]”, é
através do brincar que a crianga transmite suas emogdes e ideias, recria situacdes vividas e
une a imaginacdo e a imitacdo da realidade. Cunha et al (2009, p. 105), comenta que através
do brincar a crianca aprende e vivencia experiéncias importantes para seu crescimento
saudavel, “o brincar ¢ algo natural, intrinseco das criancas, mas que precisa ser estimulado” e
0 RCNEI traz orientacOes para que no trabalho desenvolvido junto a crianga, o professor
desenvolvam acoOes articuladas com o cuidar, o brincar e o educar e correspondam para o
desenvolvimento integral da crianca.

As brincadeiras sdo divididas em trés modalidades, a saber: brincar de faz de conta ou
com papéis, considerada a atividade principal que da origem a outras brincadeiras; brincar
com materiais de construcdo e brincar com regras. Segundo o RCNEI (BRASIL 2001, p. 28,
v. 1):

As brincadeiras de faz-de-conta, 0os jogos de construcdo e aqueles que possuem
regras, como jogos de sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro), jogos
tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo dos conhecimentos
infantis por meio da atividade ludica.

Quando €é oportunizada a crianga a possibilidade de vivenciar brincadeiras de
construcdo, imaginativas e de regras, entre outros, lhes é dado & chance de experimentar o
mundo e interagir socialmente, de conhecer as pessoas, 0s sentimentos e mais saberes. Quanto
mais experiéncias a crianca vivencia atraves do brincar, mais a enriquece em conhecimentos e

informacdes.
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O RCNEI (BRASIL, 2001) também reporta a figura do professor, como aquele que
estrutura o campo das brincadeiras, que articula os espacos e o tempo para as brincadeiras e a
oferta de brinquedos ou jogos. Através das brincadeiras socializadas no ambiente escolar o
professor pode observar o grau de desenvolvimento dos seus alunos tanto coletivamente
quanto individual, dentro das suas capacidades linguisticas, emocionais e afetivas. Portanto:

Cabe ao professor organizar situacbes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem temas, papeis,
objetos e companheiros com quem brincar ou os jogos de regras e de construcéo, e

assim elaborarem de forma pessoal e independente suas emocdes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais.” (BRASIL, RCNEI, 2001, p. 29, v. 1).

Nessa perspectiva, o professor pode criar situacdes em que as criangas brincam de
forma esponténea e imaginativa, onde a mesma expde seus conhecimentos ja apreendidos em
diferentes situagdes vividas por elas, chamado conhecimento prévio. Entretanto, ao utilizar as
brincadeiras com fins didaticos, o professor estard conduzindo a crianca a aprender novos
saberes, onde nessa situacdo a crianca ndo estara brincando livremente, pois terd objetivos
didaticos a serem alcancados pelo o professor.

Na organizagdo do espago na instituicdo de educagéo infantil, deve-se facilitar a
movimentacdo e a exploracdo do ambiente considerando as diferentes necessidades de cada

idade e sujeitas a modificagdes tanto propostas pelo o professor como pelas criangas.

Nas salas, a forma de organizacdo pode comportar ambientes que permitem o
desenvolvimento de atividades diversificadas e simultaneas, com, por exemplo,
ambientes para jogos, artes, faz-de-conta, leitura etc.[...]Na area externa, ha que se
criar espacos ludicos que sejam alternativos e permitam que as criangas corram,
balancem, subam, descam e escalem ambientes diferenciados, pendurem-se,
escorreguem, rolem, joguem bola, brinqguem com &gua e areia, escondam-se etc.”
(BRASIL, RCNEI, 2001, p. 69, v. 1).

Verifica-se no RCNEI que os espacos tém que ser planejados e estruturados,
facilitando o acesso das criancas e a sua permanéncia no local, oferecendo seguranga e
conforto, e ter a supervisdo do adulto que orientara na existéncia de algum imprevisto ou
acidente. O professor deve procurar meios que promova o enriquecimento dos ambientes da
escola e a disposicado de materiais e brinquedos que possibilite a acdo do brincar.

Sampaio et al (2012, p. 142), comenta uma observacdo proposta por Guimardes
(2006), a respeito de como precisa estar disposto o espaco na Educacgéo Infantil a partir de trés

conceitos:
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1. Flexibilidade — é preciso permear 0 ambiente de objetos que ganhem contornos
da imaginagdo infantil. Mais importante ainda é deixar as criangas dominarem esses
objetos, inventando novas brincadeiras. Muitas coisas entram na lista e é até
interessante que ndo sejam necessariamente brinquedos.

2. Capacidade de proporcionar relacionamentos — Interessa saber o potencial de
encontros e trocas que um ambiente e seus objetos apresentam, ja que, através do
brincar, as criancas constroem sua afetividade e fazem descobertas da sua prépria
maneira de ser. O cantinho das bolsas. O dormitério, o parque de areia e qualquer
outro lugar da escola podem ser palcos de muita interacdo e expressividade, se
forem estimulantes e acolhedores.

3. Favorecimento da acdo, imaginacédo e narratividade — além de beleza, tudo o
que se pode ser tocado pelas criancas na escola de educacgdo infantil pede atributos
que favorecam o faz de conta. (GUIMARAES, 2006, p.).

Tendo em vista, a necessidade de aparelhar e estruturar as instituicGes de Educacéo
Infantil, que garantindo melhor aparelhagem nos espagos que fazem parte da rotina dessas
criangcas na instituicdo de educacdo infantil, o Ministério da Educacdo-MEC, langou os
Pardmetros Basicos de estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) que
regulamenta cada etapa de planejamento, construcdo e ambientacdo das escolas e creches.

Esse ponto € ressaltado no RCNEI (2001, p. 71 v.1) quando aponta que € necessario
que a mobilia seja adequada ao tamanho das criancas e também aos materiais que estejam a
disposicdo permanente das criangas tanto para uso espontaneo ou em atividades dirigidas.
Outro ponto a destacar € a questdo da seguranga do espago com materiais resistentes, e de boa
qualidade (como vidros, espelhos, materiais elétricos e hidraulicos) e de brinquedos com
certificacdo do Inmetro e serem lavaveis e quanto aos brinquedos do parque estar bem fixados
em area gramada ou coberta com areia. Se houver na instituicdo escadas, varandas, janelas ou
outra possibilidade de risco, é necesséaria uma protecao especial.

Segundo Guimardes (2006, p.71):

Quando pensamos um espaco para a relacdo com criangas, é importante que
possamos aliar as qualidades fisicas (0 que nele é importante ter — objetos para
construcdo, bonecos, papéis de diferentes tamanhos, fantasias, etc.) com as
qualidades imaginativas (como essas coisas vao convidar a inventar possibilidades,
pesquisas, cenas, narrativas? Como, na relacdo com essas coisas, as criangas vao
construir significados?).

A autora mostra que a escola é um lugar privilegiado para o brincar, pois o ludico é ou
deve ser o centro das atividades dirigidas ao publico de 0 a 6 anos e proporcionar em seus
espacos uma diversidade de propostas que favorecam o brincar e ndo apenas em espacos
isolados como parque ou patio.

As instituicbes de Educacdo Infantil deverdo proporcionar diferentes espacgos e

objetos/materiais para que as criangas brinquem e simbolizem situa¢6es do cotidiano. Através
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do faz de conta incentiva-se as criangas assumir variados papéis como: pai, mée, heroi,
professor (a), profissionais diversos e outros personagens que a imaginacgao criar.
O RCNEI (BRASIL, 2001, p. 31 v. 2) assim fala a respeito do papel do professor nas
brincadeiras de faz de conta:
O professor pode propiciar situacdes para que as criangas imitem acles que
representam diferentes pessoas, personagens ou animais, reproduzindo ambientes

como casinha, trem, posto de gasolina, fazenda etc. Esses ambientes devem
favorecer a interacdo com uma ou mais criancas compartilhando um mesmo objeto,

[.]

O professor pode organizar espacos diversificados para o faz de conta para que a
crianca possa escolher. Podera ser espagos temporarios, preparados para essas brincadeiras,
como também fazer parte da sala atravées de cantinhos, como por exemplo: o canto da casinha,
das fantasias, dos blocos e construges, das profissdes, etc.

Sampaio et. al (2012, p. 141) comenta a respeito do faz de conta:

[...] deve ser visto pelo o educador com de fundamental importancia para favorecer,
entre outros fatores, a imaginacdo da crianga, a sua capacidade de lidar com as
coisas do cotidiano e a sua autonomia como ser humano integrado consigo e com 0s
que a cercam.

O faz de conta incentiva a imaginacdo das criancas e possibilita a construcdo de
diferentes cenarios, narrativas e papéis e, para isso, € importante que esteja disponiveis
objetos e brinquedos, como caixas, panos, objetos para construgdo, bonecos, fantasias, além
de objetos variados utilizados em situac¢des da vida social.

Assim, 0 RCNEI (BRASIL, 2001) nos seus trés volumes, expressa a importancia de
constituir a ludicidade no cotidiano das creches e pré-escolas, integrando o brincar no
processo de aprendizagem e construcdo das diferentes linguagens através dos eixos
curriculares da Educacdo Infantil: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. O volume 3, por exemplo, fornece
orientagcdes didaticas, além de sugestionar brincadeiras livres ou direcionadas para serem
trabalhadas em cada eixo, onde professor analisara e colocara em préatica em seu trabalho em
sala de aula, respeitando as caracteristicas da sua turma, .

Movimento: Brincadeiras ligadas a expressividade, a coordenacdo do movimento e ao
equilibrio.

Musica: jogos e brinquedos musicais (cantigas de ninar, de roda, parlendas, etc.),

apreciacdo musical, confeccdo de instrumentos.
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Artes visuais: Desenhar, pintar, modelar, brincar com materiais de construgéo.

Linguagem oral e escrita: Jogos de escrita (caca-palavras, cruzadinhas, alfabeto
movel), faz de conta (interacdo com a linguagem).

Natureza e sociedade: Trabalhar jogos e brincadeiras de outras épocas e conhecendo as
regras e 0 que mudou em relacdo as regras atuais, de que era feito os brinquedos.

Matematica: jogos numeéricos (dados, dominds, baralhos), jogos com tabuleiros, jogos
de cartas e jogos espaciais.

Percebe-se entdo, que ha uma interacdo em jogos, brinquedos e brincadeiras e, por
isso, devem ser bem explorado na educacdo infantil, favorecendo o desenvolvimento

emocional e cognitivo da crianca de forma ludica.

3.2 Interac@es, brinquedos e brincadeiras: A pratica da Educacédo Infantil.

O que os estudiosos definem como brinquedo e brincadeiras?

Kishimoto (2010, p. 20) afirma que “o brinquedo supde uma rela¢do intima com a
crianca e uma indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizacao”.

Segundo o0 RCNEI (BRASIL, 2001, p. 71 v. 1) os brinquedos “sdao objetos que dao
suporte ao brincar e podem ser das mais diversas origens materiais, formas, texturas, tamanho
e cor”’. Dai a importancia de analisarem-se alguns critérios durante a escolha do brinquedo,
bem como a faixa etaria adequada, diante da variedade de brinquedos artesanais e
industrializados que a crianga tem a disposicao.

O brinquedo proporciona a exploracdo e o aprendizado, além de estimular a percep¢do
dos sentidos, a funcdo sensorial, motora e emocional, e € um importante aliado na
aprendizagem da crianga que estimula a representacdo da realidade.

Complementando a discussdo, Kishimoto (2010, p. 41), diferencia as fun¢des do
brinquedo: 1) funcdo ludica: o brinquedo propicia diversdo, prazer e até desprazer, quando
escolhido voluntariamente; e 2) funcdo educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que
complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo.

Nota-se que independente da funcdo que o brinquedo exerca no momento da
brincadeira, é importante que a crianga tenha a oportunidade de explorar diferentes maneiras

de brincar com o brinquedo, estimulando a sua imaginagao e criatividade.
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O brinquedo que diverte e da prazer, se tornou um recurso didatico de destaque na

Educacao Infantil tanto nas brincadeiras livres como nas direcionadas, tais como:

O quebra-cabeca € destinado a ensinar cores.

Os brinquedos de tabuleiro exigem a compreensdo do nimero e das operacfes
matematicas.

Os mdbiles destinam-se & percepcao visual, sonora ou motora;

Os carrinhos munidos de pinos se encaixam para desenvolver a coordenagdo motora.
As parlendas, musicas, dancas, para o desenvolvimento da linguagem. (SAMPAIO
et al, 2012, p. 165-166).

Dentro da préatica na Educacédo Infantil, o uso do brinquedo destina-se muitas vezes a
decoracdo da sala ao invés de servir como suporte nas brincadeiras ou de estimulo para a
exploracdo do ambiente. Em alguns casos, isso ocorre devido a falta de um espaco apropriado
como uma brinquedoteca, onde concentraria 0s jogos e 0s brinquedos, e com horéarios
definidos, todas as criangas teriam acesso aos brinquedos.

Ja em relacdo a brincadeira, Cunha et al (2009, p. 100) diz que “a brincadeira nada
mais é do que o brinquedo em acdo, a pratica realizada pela crianca. Ela é livre e espontanea e
esta totalmente ligada com o jogo e o brinquedo.”

Percebe-se que atraves das brincadeiras, as criancas ampliam suas formas de ser e
pensar, desempenhando diferentes papéis e personagens, que a enriquece na construcao da
identidade.

As brincadeiras fortalecem a interacdo social entre todos os envolvidos e 0 RCNEI
(BRASIL, 2001, p. 31 v. 1) destaca que:

Assim, cabe ao professor propiciar situacbes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criancas, de forma a que
possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e
de sentir, em um ambiente acolhedor que propicie a confianga e a autoestima.

As brincadeiras proporcionam a interagdo das criancas da mesma idade e de idades
diferentes, dai a importancia de se planejar essas situacdes de interacdo social, para que as
criangas desenvolvam a capacidade de se relacionar-se e de aceitar o préximo respeitando as
diferencas, sabendo que em alguns momentos, o professor ird intervir em algum conflito ou
disputa, buscando solugdes mais adequadas.

Baseado nos estudos de Kishimoto (2010, p. 42-45), destaca-se trés tipos de

brincadeiras:
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Brincadeiras tradicionais — ligadas ao folclore, e transmitidas oralmente ao longo
dos anos, essas brincadeiras tradicionais traz o ludico em sua origem. Exemplo a
amarelinha.

Brincadeiras de faz-de-conta — O faz-de-conta é a entrada ao imaginario. Por volta
dos 2 a 3 anos, a crianga comega a expressar-se € assumir papéis ou personagens nas
suas brincadeiras.

Brincadeiras de construcdo — Os conhecidos tijolinhos que montados formam casa,
cidade, trem, carrinhos etc., que ajuda na imagina¢do e no mundo simbélico da
crianga.

Em algumas brincadeiras, as musicas introduzem ou acompanham o brincar, sdo as
chamadas brincadeiras musicais, feitas por rimas, trava-linguas, parlendas, entre outras, as

quais brincam de se ouvir a propria voz.
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4. RRATICAS E CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O BRINCAR NA CRECHE
PRE-ESCOLA MUNICIPAL SORAYA MAGNOLIA:  APRESENTACAO E
DISCUSSAO DOS DADQOS

4.1 Caracterizagdo da pesquisa e apresentacdo da metodologia do trabalho

O modelo de pesquisa trabalhado foi a abordagem qualitativa, que subsidiara as
questdes propostas, ja que ndo pode ser quantificadas, mas, busca um estudo mais detalhado
do tema em questdo. Richardson (1999, p. 103), comenta a respeito dessa perspectiva de
pesquisa:

Proporciona, porém, uma oportunidade Gnica de ir além das aparéncias superficiais
do dia-a-dia. Também, permite fazer uma analise tedrica dos fendmenos sociais,

baseada no cotidiano das pessoas e em uma aproximacao critica das categorias e
formas como se configura essa experiéncia diaria.

Observa-se, entdo que esse tipo de pesquisa ndo foca a quantidade, mas a compreensao
do estudo realizado, de acordo com as necessidades que o pesquisador tenta trabalhar e
analisar, observando os dados fornecidos pelos os sujeitos participantes através de questdes
especificas, onde ndo se emprega instrumento estatistico.

A analise dos dados se dara pelo método qualitativo/pesquisa descritiva, tendo como
referéncias as respostas dos docentes através de um questionario subjetivo e o levantamento
bibliografico alcancado, buscando o entendimento da situacdo estudada e como 0s mesmos se
relacionam com a informacgdo buscada. Também, por meio da observacdo participante, o
pesquisador tera condi¢cGes de compreender a situacdo estudada dentro do processo diario da
instituicdo. A pesquisa descritiva tem como objetivo descrever as caracteristicas de
determinados individuos ou fenbmenos, usando técnicas padrdes de coleta de dados como o
questionario e a observacdo ndo participante. Na observacao nao participante, “o pesquisador
apenas registra todos os acontecimentos que estdo relacionados ao seu trabalho”.
(FIGUEIREDO, 2009 p. 177).

Na observacdo, foram registrados 0s momentos, como as brincadeiras eram
introduzidas na rotina na creche e como as brincadeiras e os brinquedos eram compartilhados
entre professores e alunos. Através da observacdo, o pesquisador tem a possibilidade de
registrar, compreender e conhecer as singularidades do grupo investigado. (RICHARDSON,
1999).

O questionario agrupou perguntas abertas e fechadas. As perguntas fechadas

destinavam, a identificacdo dos participantes quanto ao sexo, idade, escolaridade, tempo de



28

atuacdo e turma que lecionava. As perguntas abertas buscavam aprofundar as falas dos
participantes a respeito sobre o tema em estudo.

O lécus de realizacdo da pesquisa foi a Creche Pré-escola Municipal Soraya Magndlia,
pertencente a rede Municipal de Campina Grande, que funciona na Rua Pernambuco, no
bairro da Liberdade, atendendo uma clientela de 120 criangas e funciona nos horérios da
manhd e da tarde, com quatro turmas em cada turno, sendo que duas turmas sdo de horario

integral (as turmas do maternal | e 11).

Tabela 1. Numeros de alunos por turma e faixa etaria da Creche Pré-escola Municipal Soraya
Magndlia.

Turma Total de alunos
Maternal | — 2 anos 25
Maternal Il — 3 anos 25
Pré I manha — 4 anos 15
Pré 11 manhd — 5 anos 10
Pré | tarde — 4 anos 25
Pré 1l tarde — 5 anos 20

Fonte: Secretaria da Creche

A Creche esta estruturada fisicamente com uma sala para a diretoria, uma recepcao,
uma sala de leitura, uma sala de atendimento educacional especializado, uma cozinha, um
refeitorio, quatro salas de aulas, quatro banheiros infantis e trés banheiros adultos, uma &rea
de servico, uma rouparia, um almoxarifado, um patio, um parque ao ar livre e uma guarita. Os
recursos didatico-pedagogicos existentes sdo: televisao, video, som, computador, mimedgrafo,
DVD e impressora.

Os participantes da pesquisa foram: 6 professoras que compdem o quadro docente da
instituicdo nos dois turnos, ao total sdo 11 professoras, porém 5 professoras ndo se
disponibilizaram a responder ou ndo devolveram o questionario; também fizeram parte da
pesquisa a equipe multidisciplinar, composta pela orientadora, psicologa e a gestora, exceto a
coordenadora e a supervisora que por problemas de salde encontram-se afastada das
atividades e n&o participaram.

A escolaridade da maioria das participantes é o nivel superior, graduadas em
pedagogia e pos-graduada em psicopedagogia e educacdo infantil, duas professoras estdo

cursando pedagogia. O tempo de atuacédo das professoras na educacéo infantil varia de oito (8)
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a trinta e dois (32) anos. Quanto a idade das professoras — sujeitos desta pesquisa- estdo na

faixa etaria compreendida entre trinta (30) e sessenta (60) anos.

4.2 Analisando a concepcao do brincar das professorast e da equipe técnica da Creche Pré-
escola Municipal Soraya Magndlia

A partir das respostas obtidas no questionario, procurou-se identificar a opinido dos
professores em como o brincar é desenvolvido na instituicdo, sobre a concepgao do brincar do
grupo de pesquisa e sobre 0 modo como compreende e ddo significados sobre o brincar na

pratica que realizam.

Quadro | O que € brincar para vocé?
Professores Respostas
Ana “Brincar ¢ uma atividade ludica fundamental para o aprendizado. Propicia a

crianca o desenvolvimento da autonomia e da identidade. Brincando ela
aprende e se socializa.”

Beatriz “Brincar ndo ¢ apenas uma atividade ludica desprovida de importancia. Ao
contrario, trata-se de uma atividade de extrema importancia para o
desenvolvimento das criangas, sobretudo na Educa¢ao Infantil.”

Carla “E uma expressio de liberdade para manifestar a sua curiosidade de mundo,
a partir das brincadeiras a crianca desenvolve diversas habilidades, como a
coordenacdo motora fina ampla, a percepcéo visual e auditiva, ampliacdo do
vocabulario, socializacao e etc.”

Daniela “Brincar para mim ¢ uma necessidade basica, ¢ um direito de todas as
criangas e contribui para seu desenvolvimento. E fundamental.”

Eva “A expressao pura do desenvolvimento, pois € brincando que a crianca
adquire o crescimento social e pessoal.”

Fernanda “Brincar ¢ diversdo, faz de conta, descontracdo, viver um mundo
imagindrio.”

Gina “Brincar para mim ¢ sonhar e aprender e se divertir e ter uma boa
socializa¢do com professor e as criangas.”

Julia “E a forma mais prazerosa da crianga se expressar.”

Marcela “E um ato da crianga ou qualquer pessoa se expressar através da brincadeira

proporcionando um momento de interagdio com 0s outros, de
autoconhecimento e aprendizagem. O brincar torna-se essencial para vida,
pois é a partir deste ato que a crianga, especificamente, podera ter diversas
experiéncias que venham a contribuir na sua formagao.”

Fonte: dados da pesquisa

As professoras definiram o brincar como sendo uma atividade ludica, faz de conta,
imaginacdo, diversdo, descontracdo e como forma de expressdo da crianga, pelo qual se
comunica e transmite vontades, desejos e preferéncias. Kraemer (2007, p. 10) fala que o

brincar “é o primeiro passo para que a aprendizagem surja de forma agradavel”, isso implica
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dizer que o brincar € um dos varios meios que podem ser usados para facilitar o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Na falas das professoras observa-se que o
brincar € ressaltado de forma positiva na questéo relacionada a aprendizagem. Através de uma
atividade dada a crianca, a mesma cria possibilidades de aprender e transformar sua acdo em
brincadeira, pois o brincar se torna essencial para ela, favorecendo a descoberta e a interacdo
social que também é destacado por uma das professoras.

O brincar faz parte da infancia e é considerado como uma necessidade para a formacao
da crianca, pois por meio do brincar se constroi relacionamentos sociais que é uma
necessidade basica humana relatada pela a professora Daniela. Destaca Chateau (1987, p. 14)
que “uma crianga que ndo sabe brincar, uma miniatura de velho, sera um adulto que nédo
sabera pensar”. Por meio da interacdo social promovida pelas brincadeiras em grupo, a
crianca passara a conhecer o mundo a sua volta, a tomar decisfes e a construir lagos afetivos

com aquelas mais préximas ao seu convivio.

Quadro Il | Na escola que vocé atua, a brincadeira é um direito garantido na rotina
das criangas?

Professores Respostas

Ana “Sim, por considerar que o brincar estimula o desenvolvimento intelectual,
afetivo, social e motor da crianga.”

Beatriz “Sim.”

Carla “Sim.”

Daniela “Sim.”

Eva “Sim, brincam desenvolvendo a motricidade fina, brincam adquirindo maior
postura e coordenagdo motora ampla, seguranga e na relagdo afetiva e socia.”

Fernanda | “Sim, sempre dispomos de um periodo destinado as brincadeiras livres e/ou
direcionadas.”

Gina “Sim todos os dias.”

Julia “Sim, todas as atividades sdo desenvolvidas em forma de brincadeira.”

Marcela “Sim. A brincadeira esta inserida na rotina das criangas, proporcionando que
estas tenham possibilidade de interagir com a outras criangas, com a propria
brincadeira e ou brinquedo de forma, que venha colaborar significativamente
com seu desenvolvimento.”

Fonte: dados da pesquisa

No quadro I, as professoras foram unanimes ao responderem gue a brincadeira € um
direito garantido na rotina das criancas que frequentam a instituicdo, por meio de atividades

livres ou dirigidas.
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O brincar é um direito fundamental da crianca que estd inserido na Declaracdo das
Nacdes Unidas dos Direitos da Crianca, adotado na Convencdo sobre os Direitos da Crianca
(CDC, 1989), a qual declara em seu artigo 31°:

1 — Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca ao descanso e ao lazer, ao
divertimento e as atividades recreativas préprias da idade, bem como a livre
participacéo na vida cultural e artistica.

2 — Os Estados Partes promoverdo oportunidades adequadas para que a crian¢a, em
condigBes de igualdade, participe plenamente da vida cultural, artistica, recreativa e
de lazer.

Para que esse direito esteja garantido, é necessario que a rotina da creche seja flexivel
e reserve periodos para 0s momentos de brincadeiras livres, como espacos e brinquedos que
promovam a interacdo das brincadeiras e o0 professor possa propor e acatar as brincadeiras
propostas pelas criangas.

Quadro I11 | As criancas tém oportunidade de escolher as brincadeiras?

Professores Respostas

Ana “Sim, sdo oferecidas atividades ludicas diversificadas e de livre escolha.”
Beatriz “Elas possuem o direito de escolher as brincadeiras, porém isso ndo ocorre em

todos os momentos, pois em muitas ocasifes, os professores ja trazem
brincadeiras previamente planejadas.”

Carla “Sim na maioria das brincadeiras as criangas podem brincar das brincadeiras
mais preferidas deles que € de roda, seu rei mandou dizer, etc.”

Daniela “Sim.’

Eva “Sim, existe a recreacao livre.”

Fernanda “Quando h4 possibilidade de brincadeiras diversificadas.”

Gina “Sim. Brincar de roda, brincar de amarelinha, corda, esconde-esconde,
brincadeira com bonecas ¢ carros.”

Julia “Quase sempre. As vezes a professora media porque as criancas s&0 muito
pequenas.”

Marcela “Esta rotina de escolher as proprias brincadeiras é notéria, especificamente na

pré-escola. Nos maternais ainda o professor direciona a maior parte delas.”

Fonte: dados da pesquisa

A maioria das professoras respondeu que as criangas tém sim, a oportunidade de
escolher as suas brincadeiras preferidas. Essa autonomia em escolher as brincadeiras “cria-se
um espago no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma compreenséo
particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e 0s diversos conhecimentos.” (BRASIL, RCNEI,
2001, p. 28, v.1). Assim, cabe ao professor propiciar diferentes situacdes de brincadeiras,

mesmo sendo de pouca idade, permitindo que a crianga escolha seus brinquedos, com quem
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vai brincar, os papéis que vai assumir enquanto brinca, brinque com jogos de construgdo ou
de regras.

Na fala da professora Jalia, verifica-se a compreensdo do papel do educador como
mediador das brincadeiras: “Quase sempre. As vezes a professora media porque as criancas
sdo muito pequenas.” O professor tem o papel de mediador, com fung¢do de garantir espacos e
momentos ricos e prazerosos de brincadeiras e apropriacdo de conhecimentos. Essa
organizacdo das brincadeiras, que depende de uma intervencdo direta do professor, deve
garantir as escolhas da crianca e a participagdo do professor nas brincadeiras, quando as
criangas pedem.

Quadro | Os espacos da instituicdo estdo organizados de modo a favorecer as

v brincadeiras?
Professores Respostas
Ana “Sim, ha espagos diversos: patio coberto, area aberta (parquinho), sala de leitura
e a propria sala de aula.”
Beatriz “Até certo ponto sim, pois ha varios espagcos que propiciam a realizagdo de

brincadeiras, porém muito mais poderia ser feito; temos muito ainda a melhorar
em se tratando do espago.”

Carla “Sim temos o patio bastante amplo, o parque, e outros lugares aderido da
creche.”

Daniela “Em parte sim.”

Eva “Sim, longe de ser ideal, mas sempre encontramos um jeito.”

Fernanda | “Acredito que poderiam ser mais adequados, principalmente para a faixa etaria
do maternal.”

Gina “Sim pois tem espago muito bom na creche.”

Julia “Em parte. O parquinho nao ¢ muito adequado para criangas pequenas.”

Marcela “Sim. Contamos com espacos privilegiados e organizados onde possam ser

realizadas as mais diversas brincadeiras.”

Fonte: dados da pesquisa

Na quarta pergunta, as professoras se dividiram em suas opinides relacionadas aos
espacos da instituicdo que sdo usados nos momentos de brincadeiras, pdde-se constatar
durante as observacdes que os espagos mais usados eram as salas de aula e o patio, mesmo o
patio sendo amplo, ndo ha brinquedos, s6 desenhos pintados no chdo de uma amarelinha, um
caracol numérico e as formas geométricas planas. Nas salas de aula do maternal, as criangas
tinham a sua disposicdo poucos brinquedos, o que geravam alguns conflitos de posse e
brinquedos bastante sucateados. Nas salas do Pré, a disponibilidade de brinquedos era maior,
com jogos de construcdo, regras e de faz de conta, apesar do tempo ser mais resumido nas

brincadeiras, eles também utilizam o parque da instituicdo, que ndo é frequentado pelas
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criancas do maternal devido os brinquedos serem bastantes altos, inapropriados para a faixa
etaria das criancas de 2 e 3 anos de idade.

Pelas observacGes, nota-se que as opinides diferem muito nesse ponto, devido as
condicBes de espacos para brincar ser mais diversificado para as turmas do pré do que para as
turmas do maternal, destacando-se claramente nas falas das professoras. O RCNEI (BRASIL,
2001, v. 1 p. 69) considera que: “O espago na instituicdo de educagéo infantil deve propiciar
condi¢Bes para que as criangas possam usufrui-lo em beneficios do seu desenvolvimento e
aprendizagem.” Isso implica dizer que as professoras dessa instituicdo sabendo que o brincar
é um direito garantido a crianca, suas praticas esbarram nas dificuldades da prépria
infraestrutura da creche e por falta de materiais necessarios como brinquedos, jogos,

ambientes para o faz de conta e outras atividades simultaneas.

Quadro V | Na instituicdo ha diferentes espacos e objetos/materiais para as criangas
brincarem e simbolizarem situac6es do cotidiano?

Professores Respostas

Ana “Sim. Ha brinquedos (utensilios domésticos, instrumentos de profissionais,
etc.); roupas, fantasias, acessorios, além de jogos de montar e encaixes.
Expostos em estantes baixas e abertas, dando livre acesso a crianga.”

Beatriz “Como dito anteriormente, em relagdo aos espagos estamos até certo ponto
bem “servidos”, entretanto, no que concerne ais objetos/materiais, ha graves
lacunas, pois evidenciamos uma caréncia grande dos mesmos, especialmente
em relacdo a representacdo simbolica do cotidiano.”

Carla “Sim como eu ja falei anteriormente e também a sala de leitura, os cantinhos
de vivéncia.”

Daniela “Parcialmente.”

Eva “Sim.”

Fernanda “Nao. Para esta vivencia sdo necessarios materiais como panelas, vassoura,
ferramentas, etc.”

Gina “Espaco tem, objeto, materiais s3o pouco para as criangas que frequenta.”

Julia “Ainda precisaria alguma coisa, mas tem alguns brinquedos e o espaco ¢
razoavel.”

Marcela Relacionado aos espacos afirmo que estes existem, quanto ao acevo de objetos

e materiais poderia ser mais diversificado, considerando a relevancia do ato de
brincar para o desenvolvimento infantil.”

Fonte: dados da pesquisa

Nessa quinta pergunta, as professoras divergiram em suas opinides quanto aos
materiais/objetos disponiveis para as brincadeiras simbdlicas. Na observacdo verificou-se que

a distribuicdo desses brinquedos, em sua maioria fica no acervo das salas do pré. Como foi
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listado por algumas professoras, existe jogo de utensilios domésticos, saldo de beleza,
fantasias, fantoches e varios aderecos que ficam dispostos ao alcance das criancas.

Kishimoto (2010, p.44) afirma que: “O faz de conta permite ndo s6 entrada no
imaginario, mas a expressdo de regras implicitas que se materializam nos temas das
brincadeiras.” A oportunidade das criangas terem de brincar de faz de conta cria
possibilidades para exporem situagfes ja vividas, atribuindo novos significados a essas
experiéncias. Percebe-se assim, como € importante 0 acesso a esse tipo de brincadeira por
todas as criancas e dependerd de como € conduzido essa proposta pedagdgica dentro da
instituicdo de ensino.

A creche, campo desta pesquisa, ndo foi construida e aparelhada, com essa
perspectiva, 0 convivio € realizado em maior parte dentro das salas e esse acervo de
brinquedos acaba sendo insuficiente para todas as salas. Uma estratégia seria montar uma
brinquedoteca, que seria um ambiente propicio para que as criangas tivessem acesso a todos
os brinquedos, o que minimizaria a falta desse tipo de brincadeira, funcionando numa espécie

de rodizio de turmas e dando oportunidade a todas as criancas de brincarem.

Quadro VI | Nos planejamentos realizados, ha tempo e espagos previstos para as
brincadeiras de faz de conta?

Professores Respostas

Ana “Ha sempre espagos. O momento se da entre as atividades dirigidas e/ou de
acordo com o interesse ¢ escolha da crianga.”

Beatriz “De uma maneira geral sim. Porém isso pode variar de acordo com a

concepcdo de cada educador. Percebo que muito ainda consideram a
brincadeira como algo supérfluo, afirmando que as criancas ja brincam muito
em casa e que por isso, ndo inserem tanto as brincadeiras em seus
planejamentos.”

Carla “Sim planejamos a parte pedagogica e também as brincadeiras até porque nao
teria sentido pra crianca se ndo tivesse o ludico até pra mim como
profissional.”

Daniela “Sim.”

Eva “Sim, pois € no faz de conta, que a crianga expressa suas emogoes, imaginagao
e fantasias, elaborando o seu desenvolvimento global.”

Fernanda “Procuramos sempre proporcionar espago e tempo para as brincadeiras de faz
de conta: carrinhos, bonecas, etc.”

Gina “Sim, escolhemos todas as sextas-feiras.”
Julia “Ha sim. Todos os “temas” trabalhados partem de brincadeiras.”
Marcela “Os planejamentos sdo dindmicos, com pauta diversificada, entretanto, nem

todos sdo contemplados as brincadeiras de faz de conta.”

Fonte: dados da pesquisa
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Na maior parte das respostas, as brincadeiras de faz de conta estdo presentes nos
planejamentos semanais de suas atividades, seja na sala como nos outros espacos destinados
as brincadeiras. Mesmo diante da escassez de objetos e materiais para tal atividade, as
criancas sdo estimuladas a recriarem situacdes de faz de conta, assumindo papéis em suas
brincadeiras: de mae, pai, tio, tia, de professor, de motorista entre outros e também através de
momentos de leituras de historias infantis que aguca a audicdo, o olfato, o tato, a visdo, o
paladar e a intuicdo. As histérias infantis “revela verdades humanas e as esconde para que o
leitor faca, por si mesmo, suas descobertas” favorecendo “a abertura de um universo magico,

simbdlico, no qual a crianga penetra com muita facilidade”. (SAMPAIQ et al, 2012, p. 156).

Quadro | Vocé ja planejou alguma brincadeira? Como foi a participacdo das

Vil criancas?
Professores Respostas
Ana “Sim, varias. A participacdo sempre se deu de forma positiva, descontraida e
prazerosa com o envolvimento de todos.”
Beatriz “Sim. As criangas se envolveram bastante nesse momento. A brincadeira ¢é

uma ferramenta essencial ao nosso trabalho e auxilia muito no
desenvolvimento das criangas.”

Carla “As brincadeiras que ja foram realizadas, colocar as criangas em circulo para
comecar a brincadeira com a musica e com a bola, quando a musica para eles
tem que dizer como, por exemplo: um nome de um animal, seu nome também
o dos colegas.”

Daniela “Sim, a participa¢do das crian¢as foi muito boa. Ex: Jogos de boliche.”

Eva “Sim. Viérias, algumas se envolvem de forma intensa, outras participam de
forma mais timida, mas o importante € proporcionar e estimular a
brincadeira.”

Fernanda “Sim, a principio pouca participagdo, mas aos poucos todos se engajaram e
participaram.”

Gina “Ja a participagdo foi otima eles aprenderam muito através das brincadeiras
dirigidas.”

Julia “J& varias vezes. A participagdo ¢ 6tima, elas interagem muito bem.”

Marcela “Sim. S30 momentos prazerosos, bastante intensos devido a boa participacéo e

interacdo das criangas.”

Fonte: dados da pesquisa

As professoras foram unanimes ao relatar que ja planejaram momentos de brincadeiras
nas suas aulas e, em suas falas percebe-se que houve um retorno positivo por parte das
criancas, pois o brincar faz parte da linguagem infantil. Cabe aos professores proporcionar
esses momentos, criando “um espago no qual as criangas podem experimentar o mundo e
internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e os diversos
conhecimentos” (BRASIL, RCNEI, 2001, p. 28, v.1).
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Uma observagdo a fazer € que nas atividades ldicas, as criancas brinquem livremente

e exponha o que sabem de forma espontanea e imaginativa. J& ao utilizar jogos de regras, por

exemplo, que sdo atividades didaticas, em que ha objetivos didaticos, ou seja, as criangas ndo

estdo brincando livremente nesta situacdo, cabe ao professor o papel de estruturar essas

vivéncias para que as brincadeiras ocorram de forma diversificada.

Quadro | Vocé ja analisou o que os alunos podem aprender quando estédo
VI brincando? Cite exemplos.

Professores Respostas

Ana “Podemos exemplificar com: conhecimentos matematicos, formacdo de
atividades sociais, capacidade cognitiva motora entre outras.”

Beatriz “Sao muitas as coisas que as criancas podem aprender em momentos de
brincadeiras, que vao desde contetdos até questBes relacionadas a interacao
que estabelecem com professores e colegas.”

Carla “0O nome dos seus amigos, dos animais, € 0 seu proprio nome.”

Daniela “Eles podem adquirir autonomia, socializacdo e troca de experiéncia, o que
torna o brincar uma experiéncia rica.”

Eva “Aprendem conceitos matematicos, desenvolvem e ampliam a oralidade, a
interacéo social, expressao cultural etc."

Fernanda “Quando brincam de “casinha” aprendem a conviver socialmente e entender
0s papéis sociais dos membros da familia, etc.”

Gina “Quando trabalhamos as cores, nimeros quando estamos cantando, contando
historias.”

Julia “E na brincadeira que a crianga desenvolve todas as suas habilidades.”

Marcela “Sim. E uma aprendizagem bastante rica, pois aprendem a compartilhar

brinquedos, interagir com 0s outros, conviver e respeitar 0S outros, ser
tolerante nas situagdes de conflito, estabelecer vinculos afetivos...”

Fonte: dados da pesquisa

As professoras elencaram diferentes conhecimentos que podem e sao adquiridos pelas

criancas por meio de atividades ludicas. O RCNEI (BRASIL, 2001), especificamente no

volume 3, traz orientagGes de como integrar o brincar nas diferentes areas do conhecimento,

integrando o ensinar/brincar/aprender.
Maluf (2003, p. 94) destaca que:

A crianga, através das brincadeiras, assimila valores, assume comportamentos,
desenvolve diversas &reas do conhecimento, exercita-se fisicamente e aprimora
habilidades motoras. [...], enfim, seu raciocinio é desenvolvido de forma prazerosa.

[..]

Voltando as falas das professoras e a fala de Maluf percebe-se que as brincadeiras

contribuem para a aquisicao de diferentes habilidades e conhecimentos, e ao conhecimento de

seus limites e possibilidades.
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Quadro IX | Vocé enfrenta alguma dificuldade no seu trabalho com o brincar no
cotidiano dessa instituicdo? Qual (ais)?

Professores Respostas

Ana “Nao. Nunca senti dificuldade.”

Beatriz “Em alguns momentos ja enfrentei algumas dificuldades, pois muitos ainda
ndo compreendem a importancia do brincar para o desenvolvimento das
criangas e consideram os momentos de brincadeiras como “passatempo”.”.

Carla “Apesar de ter muitos alunos ndo tenho tantas dificuldades até porque tem
mais duas professoras na sala de aula.”

Daniela “Sim, o espago fisico é restrito.”

Eva “Nao”.

Fernanda “Principalmente a falta de espaco adequado e materiais necessarios.”

Gina “Nao porgue sdo bem organizados antes das brincadeiras com as criangas.”

Julia “Em algumas situa¢des os espacos ndo sdo muito favoraveis.”

Marcela “Nao.”

Fonte: dados da pesquisa

Quando questionadas a respeito das dificuldades que enfrentam em relagdo ao brincar

dentro da instituicdo, quatro (4) professores responderam que ndo enfrentam dificuldades e, as

demais relataram que ja enfrentaram ou enfrentam dificuldades devido ao espaco fisico e a

falta de materiais.

Apesar de ser destacado os espacos fisicos e recursos materiais nos documentos

oficiais voltados a Educacdo infantil, a realidade enfrentada é de espacos restritos e escassez

de materiais, o que dificulta o trabalho na grande maioria das instituicdes de educacdo

infantil. Espaco fisico, materiais, brinquedos e mobilias séo aliados para um bom atendimento

e para auxilio da aprendizagem.

Quadro X | Com que frequéncia as crianc¢as brinca na sua turma?

Professores Respostas

Ana “Diariamente. O brincar na minha turma faz parte da rotina.”

Beatriz “Em nossa turma as criangas brincam todos os dias, pois sempre ha um
momento reservado para que elas possam brincar.”

Carla “Todos os dias até porque quando a crianga estd brincando ela também esté
aprendendo construindo e reconstruindo a sua problematizagdo, seu raciocinio
logico.”

Daniela “Diariamente.”

Eva “Com muita frequéncia, pela faixa etdria.”

Fernanda “Diariamente a falta de espaco adequado e materiais necessarios.”

Gina “Todos 0s dias ele brinca em grupo e com acompanhamento das tias.”

Julia “Diariamente.”

Marcela “Diariamente.”

Fonte: dados da pesquisa
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Observa-se na fala das professoras, que o brincar é uma atividade permanente na
rotina da instituicdo e que contribui para o desenvolvimento da autonomia e construcdo da
identidade.

Cunha (et al (2009, p. 107) comenta: “Precisamos refletir sobre a importancia do
brincar na vida das nossas criangas, 0 que podemos fazer para que elas tenham oportunidades
de ter um desenvolvimento infantil saudavel, que favoreca a sua formagé&o integral”.

A importancia de uma pratica que envolve o brincar favorece ao desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, ressaltando que os pais, os professores e pessoas proximas tém o
papel de oportunizar esses momentos Iudicos, de preservar e respeitar as necessidades das

criangas brincarem, ndo apenas em uma hora ou dia marcados.

4.3 Discutindo praticas pedagogicas e a relacdo com o brincar: praticas observadas

Durante o periodo de observacdo percebeu-se aspectos interessante nos momentos de
brincadeiras da Creche Pré-escola Municipal Soraya Magndlia. As criangas tinham um
periodo reservado na rotina vivida na creche, para as brincadeiras livres, as turmas dos
maternais usufruiam de um periodo de maior duragéo, cerca de uma hora, do que as turmas do
pré, cerca de trinta minutos. O patio é reservado para 0s maternais e 0 parque gue é composto
por dois escorregos e duas casinhas, € reservado para as turmas do pré, devido 0s escorregos
serem altos, impedem o uso do maternal, e 0 parque s6 é usado pelo o maternal para
brincarem de areia ou nas casinhas. Outro ambiente usado para as brincadeiras livres e/ou
direcionadas sdo as salas de aula.

Nos momentos observados, as professoras ndo interferiam nas brincadeiras
espontaneas, s6 observavam caso precise mediar algum conflito o atender alguma necessidade
das criancas, que por sua vez escolhiam com quem queria brincar e de que queria brincar, as
vezes com auxilio dos brinquedos outras ndo, mas a imaginacao e a criatividade fluiam nesse
momento.

Os brinquedos s&o insuficientes para atender a demanda de criancas, e sdo mais usados
em sala de aula, dispostos em uma bancada de facil acesso pelas criangas, porém existem 0s
horérios de brincar de acordo com o planejamento de cada professor. Devido os brinquedos
ser poucos, havia momentos de conflitos entre as criancas, que eram mediadas pelas

professoras.



39

As criangas tinham horarios para utilizarem os brinquedos e ao terminarem de brincar
eram recolhidos aos seus lugares com ajuda das criancas, onde alguns alunos se queixavam
por querer prolongar mais o tempo de suas brincadeiras.

Os momentos de faz de conta eram vivenciados com ou sem auxilio de objetos e
materiais. Foram observadas criangas brincando de casinha, de profissoes, de pai e mée com
os filhos. Alguns objetos e materias usados no faz de conta ficam na sala de aula ou na sala de
leitura.

Outro aspecto observado foi as brincadeiras dirigidas para orientar contetdos
didaticos. Em diferentes momentos, algumas criangas ndo estavam dispostas a participarem,
pois queriam brincar com outros brinquedos e eram ignorados por ndo ser o momento
oportuno.

Nos momentos de brincadeiras livres, as criancas ndo se dividiam por género, tamanho
ou idade, interagiam umas com as outras por afinidade e os brinquedos ndo eram separados

sendo de menino ou menina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, € necessaria a retomada do problema de estudo que foi proposto neste
trabalho: Qual a importancia do brincar para o desenvolvimento da crianca? Para a busca
desta resposta o trabalho desenvolveu-se por meio de um apanhado teorico e pela experiéncia
na Creche Pré-escola Municipal Soraya Magndlia, pertencente a rede municipal de Campina
Grande-PB.

Para que seja possivel uma resposta a este questionamento, faz-se necessario que seja
também retomado o objetivo geral desta pesquisa, enunciado no mesmo topico da introducéo.
O objetivo geral estabelecido para a pesquisa consistia em refletir sobre o brincar na
Educacdo Infantil e sobre a sua importancia para o desenvolvimento integral da crianga a
partir da experiéncia na creche do campo de pesquisa.

A pesquisa em questdo, ndo é inédita, mas enriquecedora para a area da Educacdo
Infantil e contribui para maiores reflexes visando perceber as concepcdes das professoras da
Educacdo Infantil acerca do brincar e de como é abordada essa questdo nos documentos
oficiais e pelos tedricos da educacéo.

Por ser um tema muito pesquisado e comentado, o brincar oferece um vasto acervo
bibliografico consistente sobre o tema em questdo. Este trabalho buscou compreender como
se da essa relagédo entre o brincar e o educar.

As professoras participantes se mostraram conscientes e conhecedoras da importancia
das brincadeiras livres e ou direcionadas para o desenvolvimento integral e como facilitador
da aprendizagem infantil, mas na pratica ha muitas contradi¢bes, pois se percebe que 0s
momentos de brincadeiras tém lugar e hora marcada para a maioria das participantes e o
brincar é apenas entendido como um recurso didatico, para desenvolver atividades de acordo
com o tema de estudo do seu planejamento.

Obviamente, que o trabalho pedagdgico desenvolvido nas instituicbes de Educacéo
Infantil deve ser em torno da ludicidade, mas os momentos de brincadeiras espontaneas
devem ser priorizados nas creches e pré-escolas.

Observou-se nas falas das professoras que o espaco fisico é comentado por parte das
participantes, por ser limitado, ao patio, um parque (usado somente pelas turmas da pré-
escola, devido a estrutura ndo oferecer seguranga as turmas pequenas) e respectivamente as
salas de aulas. Esse problema de infraestrutura é geralmente vivido em quase todas as creches

da rede de ensino, por se constituir para todas em um padrdo. Porém, algumas unidades
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possuem solario, tanque de areia, que complementam a oferta de espagos para as brincadeiras,
e também uma brinquedoteca, algumas estdo desativadas e nelas funcionam salas de aulas.

Sabe-se que o brinquedo é um suporte para as brincadeiras, porém a oferta de
brinquedos é minima, muitas vezes sdo frutos de doacdo de escolas particulares, das
professoras e dos funcionarios. Entre os brinquedos que a creche possui estdo as bonecas,
carrinhos, bolas, blocos de construgdo e de montar, kit de saldo de beleza e de panelinhas,
jogos da memoria, xadrez, doming, entre outros, que sdo selecionados para as turmas de
acordo com as faixas etéarias e que ofereca seguranca ao manusearem, se possuem pecas
pequenas que podem ser engolidas, e assim a quantidade de brinquedos que fiam nas salas
acabam sendo insuficientes para todas as criangas, gerando alguns conflitos de posse durante
as brincadeiras.

Muitos brinquedos sdo confeccionados para serem utilizados com fins didaticos,
durante as brincadeiras dirigidas como o boliche das cores, bingo dos nimeros e das palavras,
domind de figuras e palavras e o alfabeto mdvel para as brincadeiras de formar palavras, que
também é usado pelas criancas, no caso observado na sala do pré Il, em seus momentos de
brincadeiras livres onde usam as préprias regras do jogo ou cria outras possibilidades de
brincar, de criar as suas proprias regras.

O brincar deve ser estimulado para que as criangas desenvolvam a sua imaginacgéo,
curiosidade e expressem seus sentimentos e conhecimentos, de forma ativa, com entusiasmo,
alegria e satisfacdo, mas que dependerd de como as brincadeiras serdo concebidas pelos
professores que cuidam e educam que na Educacdo Infantil, criangas que estdo em pleno
desenvolvimento das suas capacidades motoras, psicomotoras e cognitiva.

Por fim, conclui-se que a realiza¢do deste trabalho contribuiu para a minha formacéo
profissional e pessoal, por ser mde de duas criancas entre 2 e 4 anos, partir em busca de
conhecimentos sobre essa importante atividade Iudica e espontdnea da crianga. Muitos
estudos ja foram realizados, mas ha muito ha se estudar e melhorar, para que esse direito da
crianca néo fique s6 no papel.
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APENDICES

Apéndice A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO — CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA
APRENDENTE: GREICY SONALY SOUSA SILVA
EMAIL: greicysonaly@oi.com.br

Solicitamos que responda o questionario que subsidiarda a pesquisa de campo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

Questionario

Idade: sexo: Feminino ( ) Masculino ()

Escolaridade:

Turma que leciona:

H& quanto tempo leciona:

1. O que € brincar para vocé?

2. Naescola que vocé atua, a brincadeira € um direito garantido na rotina das criangas?

3. As criangas tém oportunidade de escolher as brincadeiras?

4. Os espacos da instituicdo estdo organizados de modo a favorecer as brincadeiras?

5. Na instituicdo ha diferentes espacos e objetos/materiais para as criangas brincarem e
simbolizarem situacfes do cotidiano?
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6. Nos planejamentos realizados, h& tempo e espacos previstos para as brincadeiras de faz-de-
conta?

7. Vocé ja planejou alguma brincadeira? Como foi a participagdo das criangas?

8. Vocé ja analisou o que os alunos podem aprender quando estdo brincando? Cite exemplos.

9. Vocé enfrenta alguma dificuldade no seu trabalho com o brincar no cotidiano dessa
instituicdo? Qual (ais)?

10. Com que frequéncia as criangas brincam na sua turma?

A brincadeira é a maior expressao do desenvolvimento humano
na infancia, pois € a expressdo livre do que vai na alma da
crianca.

FRIEDRICH FROEBEL



Fotos do campo de pesquisa

Apéndice B

Fonte: acervo da pesquisadora
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Fonte: acervo da pesquisadora
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ANEXOS
Anexo 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Nome da Pesquisa:
Pesquisadores responsaveis:

Informacdes sobre a pesquisa:

Eu , abaixo assinado, tendo recebido as informacdes
acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados, concordo em participar da pesquisa, tendo:

1 - A garantia de receber todos os esclarecimentos sobre as perguntas da entrevista antes e durante o
transcurso da pesquisa, podendo afastar-me em gqualquer momento se assim o desejar, bem como esta
assegurado o absoluto sigilo das informagdes obtidas.

2 - A seguranca plena de que ndo serei identificada mantendo o carater oficial da informac&o, assim
como, esta assegurada que a pesquisa ndo acarretara nenhum prejuizo individual ou coletivo.

3 - A seguranca de que ndo terei nenhum tipo de despesa material ou financeira durante o
desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa ndo causara nenhum tipo de risco, dano fisico
Oou mesmo constrangimento moral e ético ao entrevistado.

4 - A garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa é dos
pesquisadores, bem como, fica assegurado podera haver divulgacéo dos resultados finais em 6rgédos de
divulgacdo cientifica em que a mesma seja aceita.

5 - A garantia de que todo o material resultante serd utilizado exclusivamente para a constru¢do da
pesquisa e ficara sob a guarda do pesquisador, podendo ser requisitado pelo entrevistado em qualquer
momento.

Diante do exposto, solicitamos o consentimento de sua participacdo
voluntaria no referido estudo, por meio da assinatura abaixo.

Patos - PB, de de 2011.

Assinatura do participante
Contato com o pesquisador responsavel:

Caso necessite de maiores informacBes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a
pesquisador NOME DO ORIENTADOR através do Endereco: ENDERECO DO ORIENTADOR

E-mail: E-MAIL DO ORIENTADOR
Telefone celular: TELEFONE DO ORIENTADOR

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel



