UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DA GRADUACAO EM PEDAGOGIA

PAULA MARIA NUNES DA SILVA

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E OS DESAFIOS PARA O LETRAMENTO:
UM RELATO DE EXPERIENCIA COM OS ANOS INICIAIS NO CONTEXTO DE
ENSINO PUBLICO, NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA/PB.

JOAO PESSOA
2023



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DA GRADUACAO EM PEDAGOGIA

PAULA MARIA NUNES DA SILVA

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E OS DESAFIOS PARA O LETRAMENTO:
UM RELATO DE EXPERIENCIA COM OS ANOS INICIAIS NO CONTEXTO DE
ENSINO PUBLICO, NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA/PB.

Trabalho de Conclusdao de Curso, apresentado ao
curso de Graduagdo em Pedagogia do Centro de
Educagdao da Universidade Federal da Paraiba,
para obtencdo do titulo de licenciada em
Pedagogia.

Orientadora: Prof* Dr. Rosilene Felix
Mamedes.

JOAO PESSOA
2023



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S586p Silva, Paula Maria Nunes da.
O processo de al fabetizacdo e os desafios para o
letramento: umrelato de experi éncia com os anos

iniciais no contexto de ensino publico, no nunicipio
Jodo Pessoa/PB. / Paula Maria Nunes da Silva. - Joéo
Pessoa, 2023.

42f . ¢ il

Orientacdo: Rosilene Felix Manedes.
Trabal ho de Conclusdo de Curso (G aduagdo em
Pedagogi a) - UFPB/ CE.

de

1. Alfabetizacdo. 2. Letramento. 3. Ensino publico.

4. Pandemi a - Covid-19. |. Manedes, Rosil ene Feli x.
Titul o.
UFPB/ CE CDU 37(043

.2)

El aborado por JANETE SI LVA DUARTE - CRB- 15/ 104




UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
COORDENACAO DA GRADUAGAO EM PEDAGOGIA

A comissdo examinadora, abaixo assinada, aprova o trabalho

O processo de alfabetizagdo e os desafios para o letramento: um relato de experiéncia
com 0s anos iniciais no contexte de ensino piblico, no municipio de Jodo Pessoa/PB.

Elaborada por

Paula Maria Nunes da Silva

como parte dos requisitos para obtengdo do titulo de

Licenciada em Pedagogia

COMISSAO EXAMINADORA

Reoilms  Falex  Mevrruehs

Prof./a. Dr./a. Rosilene Felix Mamedes
Universidade Federal da Paraiba - Orientadora

"Prof./a. Dr./a. Noara Pedrosa Lacerda
Universidade Federal de Campina Grande - Examinadora Externa

Prof. Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana
Universidade Federal da Paraiba - Examinador Interno

Jodo Pessoa, 07 de junho de 2023.



A minha grande familia. E, aos amigos e
professores que alegremente me encorajam nesta empreitada.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos que alegremente me encorajam nesta empreitada. Sou realmente grata pelos
incentivos e as palavras de apoio que trazem afago ao meu coragdo nos momentos
desafiadores desta trajetoria.

A Deus, por me proporcionar caminhos de aprendizagens nesta vida e me dar a oportunidade
com saude de finalizar mais uma etapa de crescimento profissional.

A Universidade Federal da Paraiba, pelos incentivos a pesquisa, a extensdo € aos
financiamentos garantidos durante a minha formagao profissional.

A EMEF, por me proporcionar experiéncias de aprendizagens através de seus alunos e
professoras, por meio desta oportunidade pude construir esse trabalho.

A minha orientadora, Prof./a. Dr./a. Rosilene Felix Mamedes por aceitar o convite para esta
orientacdo, as suas contribui¢des foram essenciais para delinear este trabalho.

Aos membros da banca, Prof./a. Dr./a. Noara Pedrosa Lacerda e Prof. Dr. Wilder Kleber
Fernandes de Santana, por suas significativas contribuigdes a este trabalho, a partir delas ele
pode ser aperfeicoado.

Aos professores e colegas de curso, pelas oportunidades de aprendizagens vivenciadas juntos
durante a minha caminhada na Licenciatura em Pedagogia.

A minha grande familia, meus pais e meus quatro irmaos, pelo incentivo € apoio em mais
uma trajetoria académica. Sou imensamente grata pelo suporte e o amor de vocés.



Num tempo de grandes mudangas, muitos alimentam visoes
“fantasticas” de um futuro sem escolas e sem professores. Seria
um futuro sem futuro, pois a educagdo implica a existéncia de um
trabalho em comum num espago publico, implica uma relagdo
humana marcada por imprevistos, pelas emogoes, implica um
encontro entre professores e alunos mediado pelo conhecimento e
pela cultura.

Antonio Novoa.



RESUMO

A alfabetizagdo ¢ direito humano e, como tal, deve ser garantido a todas as pessoas. No
entanto, esse € um desafio para a sociedade brasileira. No Brasil, 11 milhdes de pessoas entre
15 anos ou mais sdo analfabetos. Nesse contexto, insere-se a reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo que nas tultimas décadas recebe a contribui¢do de uma nova perspectiva: a do
letramento. Dessa forma, este trabalho analisou o processo de alfabetizacdo e os desafios para
o letramento nos anos iniciais, a partir de um olhar sobre o relato de experiéncia, inserido no
contexto publico de ensino. Os autores que contribuiram para fundamentar o conceito de
alfabetizacdo e letramento sdo Rildo Cosson (2021); Soares (2016, 2017 e 2020);
Castanheira, Maciel e Martins (2008); Marcuschi e Dionisio (2007). O relato de experiéncia ¢
de natureza qualitativa (MARTINS; THEOPHILO, 2016); por isso, as informagdes foram
coletadas através do registro de observagdo participante como assistente de alfabetizagdo
vinculada a uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, no municipio de Jodo Pessoa,
através do programa Tempo de Aprender, durante o periodo de junho a dezembro de 2022.
Uma vivéncia que perpassou o contexto pandémico e impactou a vida dos estudantes,
principalmente, aqueles em desigualdades educacionais. As experiéncias com o processo de
alfabetizacdo trouxeram contribui¢des para a discussdo no contexto escolar, académico e
profissional, no sentido de uma compreensdo alinhada a uma pratica de alfabetizacao
concomitante ao letramento. Identificou-se que os desafios para o letramento requerem uma
nova forma de pensar o processo de alfabetizacdo, afastando-se de uma pratica de ensino
centrada apenas nas técnicas e procedimentos, mas ampliando o olhar pedagogico para uma
perspectiva multifacetada sobre as metodologias de ensino, ndo se limitando aos métodos, aos
modelos e/ou as praticas ditas inovadoras. Ainda, faz-se necessario um didlogo com as
instancias publicas de educagdo, secretarias e escolas parceiras vinculadas ao programa para
um trabalho a longo prazo, no sentido de superar os desafios postos pelo cenario da pandemia
de Covid-19 na vida dos estudantes.

Palavras-chaves: Alfabetizacio e Letramento. Relato de Experiéncia. Ensino publico.
Pandemia de Covid-19.



ABSTRACT

Literacy (alfabetiza¢do) is a human right and, as such, must be guaranteed to all people.
However, this is a challenge for Brazilian society. In Brazil, 11 million people aged 15 or
over are illiterate. In this context, the reflection on the literacy process is inserted, which in
recent decades receives the contribution of a new perspective, in other words, literacy
(letramento). Thus, this work analyzed the literacy process and the challenges for literacy in
the early years, based on a look at the experience report, inserted in the public teaching
context. The authors who contributed to support the concept of literacy are Rildo Cosson
(2021); Soares (2016, 2017 and 2020); Castanheira, Maciel and Martins (2008); Marcuschi
and Dionisio (2007). The experience report has a qualitative nature (MARTINS;
THEOPHILO, 2016); therefore, the information was collected through the participant
observation record as a literacy assistant linked to a Municipal Elementary School, in the
municipality of Jodo Pessoa, through the Tempo de Aprender program from June to
December 2022, an experience that permeated the pandemic context and impacted the lives
of students, especially those with educational inequalities. The experiences with the literacy
process brought contributions to the discussion in the school, academic and professional
context, in the sense of an understanding aligned with a literacy practice concomitant with
literacy. It was identified that the challenges for literacy require a new way of thinking about
the literacy process, moving away from a teaching practice centered only on techniques and
procedures, but expanding the pedagogical perspective to a multifaceted perspective on
teaching methodologies, not limited to methods, models and/or so-called innovative
practices. Furthermore, a dialogue with public education bodies, secretariats and partner
schools linked to the program is necessary for long-term work, in order to overcome the
challenges posed by the scenario of the Covid-19 pandemic in the lives of students.

Keywords: Literacy. Experience Report. Public education. Covid-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo ¢ um Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, vinculado ao curso
de Pedagogia, no Centro de Educagdo - CE, da Universidade Federal da Paraiba - UFPB. A
proposta tematica faz parte do interesse da pesquisadora em compreender os desafios do
processo de alfabetizacdo e letramento, a partir da vivéncia com o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

A tematica ¢ relevante para formacao docente e contribuird para ampliar a discussao
no contexto escolar e gerar uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, no que refere-se a
alfabetizacdo e letramento. Compreende-se que o trabalho cientifico deve fomentar a
producdao de conhecimento e contribuir para o seu contexto investigativo. Desse modo, a
pesquisa pretende contribuir para o contexto de educagao. Além de fomentar a praxis docente
que ¢ essencial e deve fazer parte do processo de constru¢ao do trabalho pedagodgico para um
olhar atento, interessado, observador, investigativo para cada aluno inserido nesse contexto
escolar.

As discussoes deste trabalho podem fomentar, no ambito da academia, novas
reflexdes sobre as implicagdes e os desafios para alfabetizacdo e letramento no contexto
publico de ensino. Para a comunidade escolar, as contribuigdes podem ser uma base para
novos encaminhamentos pedagogicos para melhoria do processo de alfabetizacdo e
letramento, numa reflexao continua e processual que deve ser construida com a comunidade
escolar, as Secretarias de Educacao e a comunidade académica, no sentido de construir novos
caminhos para promocdo da alfabetizagdo e letramento ante aos desafios decorrentes da
pandemia de Covid-19.

Desse modo, inicia-se essa discussdao contextualizando sobre o processo de
alfabetizagdo e os desafios para o letramento. Entende-se a alfabetizacdo como um direito
humano, assim como descrito na Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, onde diz que
todos tém o direito a instrugao.

No entanto, no Brasil estima-se que 11 milhdes de pessoas entre 15 anos ou mais sdo
analfabetos, dentre esse percentual a regido Nordeste concentra a maior taxa de analfabetismo
(13,9%). Os dados afunilam quando observados que inseridos nesse recorte estdo as pessoas
pardas ou pretas (8,9%) que representam o dobro das pessoas brancas (3,6%), segundo os
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua, de

2019.
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A educagdo de qualidade ¢ um direito fundamental de todos e deve ser garantido, o
acesso e a permanéncia a qualquer pessoa, conforme descrito na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996). Contudo, a qualidade educacional, ainda, ¢ um
desafio, a ser superado, pela sociedade brasileira. Apesar dos avancos legais, reformulacdes
nas diretrizes e normas para a educagdo no Brasil, precisamos avangar em politicas publicas
no incentivo € na manuten¢ao das unidades escolares.

Portanto, apesar de ser uma tematica amplamente debatida, esta pesquisa traz como
singularidade um olhar sobre o processo de alfabetizacdo e letramento frente ao contexto
advindo de um cenario de desigualdades educacionais que perpassam a pandemia de
Covid-19, e a vida dos estudantes neste ciclo de alfabetizacao.

Este trabalho discute o conceito de alfabetizacdo e letramento a partir do olhar dos
autores Cosson (2021), Soares (2016, 2017 e 2020), Castanheira, Maciel e Martins (2008) e
Marcuschi e Dionisio (2007) e o que nos traz como fundamento a Legislacdo educacional, a
BNCC (BRASIL, 2018), Pacto Nacional da Alfabetizacdo na idade certa (BRASIL, 2015) e
as DCNs (BRASIL, 2013).

No ambito escolar outros dados sdo relevantes e podem ser observados e levantados
nesta discussao, um deles estd presente no relatorio de “Aprendizagem na Educacao Bésica:
detalhamentos do contexto pré-pandemia”, desenvolvido pelo Todos Pela Educa¢do, uma
organizacdo da sociedade civil, plural, suprapartiddria e sem fins lucrativos. Este relatorio
apresenta um levantamento da aprendizagem verificado até o ano de 2019, e identificou “os
desafios e os retrocessos nos resultados educacionais, principalmente nas redes publicas de
ensino, um cenario sob o qual esta inserido o contexto que a pandemia da Covid-19 impactou
na vida de milhdes de estudantes” (TODOS PELA EDUCACAO, 2021).

Portanto, € nesse cendrio que o presente trabalho discute o processo de alfabetizacdo e
letramento, em um olhar sobre os estudantes inseridos nesse contexto, antes e depois, da
pandemia de Covid-19. Assim, busca-se fazer uma reflexdo que perpassa o periodo de
vivéncia deste trabalho, a partir do relato de experiéncia com o processo de aprendizagem da
leitura e escrita. Dessa forma, a experiéncia com o processo de alfabetizacdo e letramento
deu-se com o contexto de ensino publico, através da participagdo como assistente de
alfabetizacdo, vinculada ao Programa denominado 7empo de Aprender, promovido pelo
Ministério da Educacdo, uma acdo da Politica Nacional de Educagdo, aderido pelo Estado da
Paraiba e o municipio de Jodo Pessoa.

O Programa Tempo de Aprender apresenta como objetivo melhorar a qualidade da

alfabetizacdo, a partir de agdes estruturadas em quatro eixos: 1) Formagdo continuada de
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profissionais da alfabetizagdo; 2) Apoio pedagogico e gerencial para a alfabetizacdo, 3)
Aprimoramento das avaliagoes da alfabetizagdo; 4) Valorizagdo dos profissionais da
alfabetizagdo. O publico-alvo principal sdo as criangas da pré-escola e estudantes do 1° ao 2°
ano do ensino fundamental (BRASIL, 2020, grifo nosso).

Os estudantes participantes do Programa e publico-alvo deste estudo fazem parte de
uma Escola Municipal de Jodo Pessoa, além disso sdo advindos do sistema do ensino remoto
e estavam inseridos no contexto que a pandemia de Covid-19 nos deixou desde o ano de
2020. Cabe salientar, que esses estudantes passaram pela educacao infantil e iniciaram seu
processo de alfabetizacdo durante o distanciamento social que teve como base o ensino
remoto (sincrono e/ou assincrono).

Nesse sentido, o contexto do ensino remoto apresenta estudantes apoiados pela
familia, que em sua maioria possuem condi¢des precarias no acesso a internet e aos aparelhos
tecnologicos adequados, assim como, as dificuldades do responsavel familiar em ser o
facilitador do processo de ensino. O aumento das desigualdades sociais e da ndo aquisi¢ao de
habilidades necessarias para se estar alfabetizado tem causado intimeras defasagem no
processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, como construir uma pratica de ensino que valorize e insira o letramento
durante o processo de alfabetizacdo? Quais os desafios que se apresentam como barreiras
limitantes a pratica de ensino? A partir dessas questdes que se constroem a reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo a partir da experiéncia como assistente de alfabetizagdo no
Programa Tempo de Aprender, vinculado a uma Escola Municipal de Ensino Fundamental,
no municipio de Jodo Pessoa - PB.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar o processo de alfabetizacdo e os desafios
para o letramento nos anos iniciais, a partir da experiéncia de ensino com estudantes em
defasagem de aprendizagem, no ciclo da alfabetizacdo. Desse modo, os objetivos especificos
sdo: I. Apresentar as experiéncias com a pratica de ensino para a leitura e a escrita, a partir da
vivéncia com o Programa Tempo de Aprender; II. Identificar os desafios para o letramento,
durante o processo de alfabetizagdo. III. Refletir sobre as possiveis contribuicdes da
aprendizagem da leitura e escrita através da relagdo indissociavel com o letramento.

Como metodologia esta pesquisa se alicerca em Martins e Thedphilo (2016) para o
estudo desta pesquisa de natureza qualitativa, a partir de um relato de experiéncia e para a
coleta de dados através da observagdo, onde esta inserida a participagdo da pesquisadora.

Este trabalho estd dividido em cinco se¢des: I. Introducao; II. Alfabetizacdo e

Letramento; III. O método da pesquisa; I'V. Resultados e discussoes; V. Consideragdes finais.
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O primeiro contextualiza a tematica e apresenta os objetivos da pesquisa; o segundo traz a
fundamentagdo teodrica com a discussdo sobre o conceito de alfabetizacdo e letramento, o
ensino remoto e as implicagdes para o ciclo de alfabetizacdo; O terceiro apresenta o objeto de
pesquisa e os procedimentos para sua realizacdo; O quarto discute os dados da pesquisa e
apresenta o relato de experiéncia; por fim, o quinto tece as reflexdes da pesquisa.
Observou-se que os desafios para letramento requerem uma nova forma de pensar o
processo de alfabetizagdo, afastando-se de uma pratica de ensino centrada apenas nas técnicas
e procedimentos, mas ampliando o olhar pedagdgico ante a uma aprendizagem entrelacada e

indissociavel com o letramento.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A sociedade e suas multiplas relacdes complexas dao origem a escrita desenvolvida
aproximadamente h4a mais de 5.000 anos atras. Uma tecnologia visivel, materializada e
permanente que auxilia nas relagdes humanas em que se faz necessaria. O surgimento da
lingua escrita impulsionou a sociedade para uma nova relacdo humana centrada na escrita, ou
seja, grafocéntrica. A escrita e a fala sdo introduzidas na vida humana desde a gestacao, na
relagdo entre mae e bebé, e apds o nascimento passa a estar inserida em diferentes praticas
letradas.

A constitui¢ao da escrita como foco de interesse das criancas se da de diferentes
modos nas praticas orais, em diversos eventos de letramento: em conversas
sobre géneros, usos ¢ formas da escrita. Na presengca de material escrito;
observando ¢ interagindo com aqueles que usam a leitura ¢ escrita; no fazer de
conta que 1€ e escreve; ouvindo historias - praticas que sdo fundamentais para o
letramento (BRASIL, 2015, p. 14).

Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 10), a fala e a escrita representam mais que

elementos graficos, nesse sentido, eles afirmam que

Nem a fala nem a escrita restringem-se aos tradicionais elementos graficos
representados pelo alfabeto ou pelos elementos sonoros representados pelos
fonemas. Ha uma série de outros elementos semioldgicos ou multimidiaticos
que entram em cena, dando-lhes peculiaridades funcionais e textuais pouco
observadas em sala de aula (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 10).

Ou seja, “a dicotomia entre oralidade e escrita e da redu¢do da escrita a representacao
da fala, ndo da conta da realidade das duas modalidades da lingua e das relagdes complexas e
nao homogéneas entre elas no dinamismo da lingua em funcionamento.” (BRASIL, 2015, p.
10). Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 91) ¢ a partir dos anos
iniciais (1° e 2° ano) que o processo de alfabetizacdo comega a ser sistematizado, no que
tange a aprendizagem da leitura e da escrita, durante esse periodo espera-se que o estudante

seja alfabetizado. Para se estar alfabetizado, a BNCC afirma que

Nesse processo, ¢ preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica
da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonologica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) ¢ o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, maiusculas e minusculas), além do estabelecimento
de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua
(BRASIL, 2018, p. 90).

Dessa maneira, faz-se necessario a garantia de uma aprendizagem e desenvolvimento

pleno, dando todo o suporte e considerando os conhecimentos prévios que favoreceram para
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o processo de alfabetizacdo e letramento. Conforme pode ser observado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013).

A entrada de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhes garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atentando
para a grande diversidade social, cultural e individual dos alunos, o que
demanda espagos e tempos diversos de aprendizagem. [...] Além disso, ¢ preciso
garantir que a passagem da Pré-Escola para o Ensino Fundamental ndo leve a
ignorar os conhecimentos que a crianga ja adquiriu. Igualmente, o processo de
alfabetizagdo e letramento, com o qual ela passa a estar mais sistematicamente
envolvida, ndo pode sofrer interrup¢ao ao final do primeiro ano dessa nova etapa
da escolaridade (BRASIL, 2013).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), as experiéncias com a lingua oral e escrita,
iniciadas no contexto familiar e na educacao infantil, irdo se aprofundar durante o Ensino
Fundamental, conforme descrito neste documento através dos quatro eixos da pratica de
linguagem: oralidade, andlise linguistica/semidtica, leitura/escuta e produgdo de textos.

[...] no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se
o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interagdes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercAmbios orais; no eixo
Analise Linguistica/Semiética, sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente
nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observacdo das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras
linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o
letramento, por meio da progressiva incorporagdo de estratégias de leitura em
textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producéio de

Textos, pela progressiva incorporagdo de estratégias de produgdo de textos de
diferentes géneros textuais (BNCC, 2018, p. 89, grifo do autor).

Portanto, ¢ a partir dessa sistematizacao do processo de alfabetizacao e letramento que
os conhecimentos serao apropriados e adquiridos pelos estudantes. O desafio ¢ complexo e
requer um olhar multifacetado sobre a escolha dos métodos e abordagens de ensino na
constru¢ao do trabalho pedagogico. Soares (2020), afirma que o processo de alfabetizagdo e
letramento acontecem de forma simultanea na tentativa de responder as demandas sociais. No
intuito de compreender essa relagcdo, a autora elabora uma representacdo estética, onde a
alfabetizacdo e o letramento estariam conectados por camadas sobrepostas, numa relacao de

entrelagcamento e indissociabilidade entre eles. Conforme, observa-se na imagem abaixo.
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Figura 1: Alfabetizacio e Letramento.

ALFABETIZACAO

Fonte: Soares (2020, p. 26).

Dessa forma, o letramento e a alfabetizagdo caminham juntos. Compreende-se que a
discussao envolta do conceito de alfabetizacao, nas tltimas décadas, recebe a contribuicao de
uma nova perspectiva: a do letramento. A partir desse novo olhar o processo de alfabetizagao
caminha paralelo ao processo de letramento. A alfabetizagdo como um conjunto de técnicas,
procedimentos e habilidades, necesséarias para leitura e escrita, numa relacdo simultanea e
interdependente com o letramento, ou seja, com o uso da capacidade de utilizar-se da escrita
para inserir-se nas praticas sociais e pessoais (SOARES, 2020, p. 27).

De acordo com Castanheira, Maciel e Martins (2008, p.16), o processo de
alfabetizacdo e letramento requer um ensino da leitura e escrita para além do dominio de uma
tecnologia, criando condigdes para a producao de conhecimento e a inser¢ao desse sujeito em
praticas sociais de consumo, nas mais diversas instancias sociais e politicas.

Para Cosson (2021, p. 19) ha uma desambiguacgdo entre letramento e alfabetizacdo.
Apesar de estarem inter relacionados sdo processos diferentes e distintos. De Acordo com
Soares (2020, p. 27), a alfabetizacdo e o letramento s3o processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente
diferentes, simultaneos e interdependentes.

Desse modo, se instala o desafio de uma pratica de ensino articulada e equilibrada
entre “o dominio das capacidades especificas de alfabetizagdo e o dominio de conhecimentos
e atitudes fundamentais envolvidos nos diversos usos sociais da leitura e da escrita”
(CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2008, p. 17).

A escola nesse processo € a responsavel por promover a leitura da escrita em nossa

sociedade, conduzindo a um trabalho pedagogico, a partir de materiais ¢ métodos apropriados
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para a aprendizagem da leitura. A escolha dos métodos e materiais para realizar o processo de
alfabetizacdo estd fundamentada nas concepcdes dos profissionais inseridos nessa pratica. Os
profissionais que estudam a alfabetizacdo valorizam uma ou outra habilidade, de acordo com
suas areas de conhecimentos, a partir do entendimento de que a alfabetizagdo € esse conjunto
de habilidades de natureza complexa e multifacetada (SOARES, 2017, p. 20).

Soares (2016, p. 35), defende uma abordagem de ensino que valorize os multiplos
métodos ou procedimentos para alfabetizacdo e letramento. Reconhecendo a aprendizagem
da lingua escrita como um todo, assim como as suas especificidades e as implicacdes

metodologicas que decorrem das teorias e principios oriundos de suas facetas.

2.1 O ENSINO REMOTO E SUAS IMPLICACOES PARA OS ALUNOS DO CICLO DA
ALFABETIZACAO NO ANO DE 2021 E 2022.

No final do ano de 2019, fomos surpreendidos com a pandemia de Covid-19 que
impactou nossas relagdes e a forma de contato com as outras pessoas. As restricdes € as
medidas de seguranca foram impostas pelos governos, em todas as suas esferas, para conter a
proliferacdo do virus, até aquele momento, altamente contagioso.

As escolas precisaram ser fechadas e adotou-se novas formas de atender aos
estudantes, assim como prosseguir com o processo de ensino e aprendizagem. O municipio
de Jodo Pessoa decretou no ano de 2021, algumas normativas com medidas para serem
cumpridas pela sociedade. Dentre essas estd a suspensdo do retorno das aulas presenciais nas
escolas municipais da rede publica.

No Decreto de n® 9.700 de 04 de abril de 2021, no artigo 6°, diz que “fica mantida a
suspensao do retorno das aulas presenciais nas escolas da rede publica municipal, até ulterior
deliberacdo, devendo manter o ensino remoto, garantindo-se o acesso universal” (NORMAS
BRASIL, 2021).

Neste mesmo artigo, o primeiro paradgrafo nao apenas delibera a pratica do ensino
remoto para educacdo infantil e ensino fundamental, como também o retorno gradual de
forma presencial com capacidade reduzida, conforme descreve a normativa.

§1° A partir do dia 05 de abril de 2021 as instituigdes de ensino infantil e
fundamental I estardo autorizadas a funcionar, de forma remota, hibrida (remota
e presencial) ou presencial, com capacidade maxima de 50% (cinquenta por
cento) dos alunos de cada turma, distanciamento minimo de 1,5 metro entre
alunos e também professores e funciondrios, bem como uso de mascaras por
alunos, professores e demais funciondrios, disponibilizagdo de alcool 70% e

afericdo da temperatura corporal, no momento do acesso as unidades
educacionais (NORMAS BRASIL, 2021).
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As praticas de ensino tomam novas formas ¢ se adequam ao novo cenario imposto
pela pandemia de Covid-19. As aulas remotas se tornaram a forma de manter a promogao do
ensino, sem paralisar suas atividades educacionais. No entanto, os desafios sdo enormes para
o professorado e a comunidade escolar frente ao novo contexto de ensino.

No ano de 2022, as escolas, ainda no inicio de fevereiro, mantinham-se autorizadas a
funcionar de forma remota (sincrona ou assincrona), hibrida (remota ou presencial), de
acordo com as orientagdes das normativas deliberadas progressivamente, conforme as
orientagdes dos orgaos de saude.

Conforme, observa-se a normativa de 2022, no artigo 6°.

Art. 6° Ficam as escolas da rede publica municipal autorizadas a funcionar, de
forma remota (sincrona ou assincrona), hibrida (remota e presencial) ou
presencial, com distanciamento minimo de 1,0 metro entre alunos e também

entre professores e funcionarios, bem como uso obrigatério de mascaras e
disponibilizagdo de alcool 70% (NORMAS BRASIL, 2022).

Portanto, ¢ nesse contexto em que estdo inseridos os estudantes da educagao infantil e
ensino fundamental. Imersos sobre essa uma nova realidade de ensino, de acesso e de
desafios para a permanéncia, o que intensificou as desigualdades educacionais previamente
existentes. O sistema educacional precisou rapidamente adaptar-se para atender e promover o
ensino de qualidade a todos, no sentido universal.

O 2° Relatorio Anual de Acompanhamento da Educagdo Ja elaborado pela
organizacdo Todos Pela Educacdo (2021), declara que dentre os efeitos da pandemia de
Covid-19 esta a perda significativa de aprendizagens, mesmo com o ensino remoto. E, afirma
que obteve um aumento expressivo nas desigualdades educacionais dos estudantes em
situacao de vulnerabilidade social.

Apesar dos esfor¢os das redes publicas estaduais e municipais para a oferta do
ensino remoto, os desafios e os prejuizos a aprendizagem de criangas e
adolescentes tém sido imensos. Dentre os desafios do ensino remoto, estdo os
diferentes niveis de suporte familiar no processo de ensino-aprendizagem, a falta
de acesso a equipamentos ¢ internet para acompanhar as aulas remotas (61% dos
domicilios brasileiros ndo possuem computador ¢ 28% n@o possuem acesso a
internet), a menor autonomia das criangas mais novas para acompanhar as
atividades ndo presenciais, principalmente na Educacdo Infantil ¢ nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, ¢ as fragilidades dos sistemas de ensino ¢ dos
professores para sua implementagdo. Em maio de 2020, 83,4% dos professores
afirmaram que se sentiam nada ou pouco preparados para ensinar de forma

remota, conforme pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020) (TODOS
PELA EDUCACAO, 2021).

No entanto, o que se percebe sdo desafios complexos em contextos diversos, no

processo de ensino e aprendizagem, assim como, o aumento significativo das defasagens de
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aprendizagens entre os estudantes, durante a pandemia de Covid-19, devido aos intimeros
fatores.

Segundo o relatorio do Todos Pela Educacdo (2021, grifo nosso), destaca-se alguns
desses fatores, sendo estes: os diferentes niveis de suporte familiar no processo de
ensino-aprendizagem, o acesso aos equipamentos e a internet para assistir as aulas, a menor
autonomia das criangas mais novas para acompanhar as atividades ndo presenciais, as
fragilidades dos sistemas de ensino e dos professores para sua implementagao.

Portanto, observa-se que esses e outros indicadores destacados nas pesquisas podem
ser contributivos no aumento dessas defasagens de aprendizagens, no que tange ao
desenvolvimento das habilidades e conhecimentos propicios para sua fase de ensino. Por
conseguinte, afeta o prosseguimento do desenvolvimento adequado e satisfatdrio das
aprendizagens nas etapas seguintes de ensino.

Os reflexos dessa avalanche de defasagens de aprendizagens impactaram diretamente
o desenvolvimento dessas criancgas que passaram a sua educac¢do infantil retidos em contextos
novos de ensino, assim como, os conhecimentos e habilidades suprimidos durante essa etapa.
Os estudantes advindos desse contexto podem apresentar inumeras dificuldades devido a
auséncia da qualidade de ensino ou, at¢é mesmo, a inexisténcia e garantia dos direitos de
aprendizagens para a educag¢do infantil.

De acordo com a BNCC (2018), seis direitos de aprendizagem sdo essenciais para

assegurar o desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil.
Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas e as
competéncias gerais da Educagdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as condigdes
para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se

provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s
outros ¢ o mundo social e natural (BRASIL, 2018).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, podem facilmente ser suprimidos
durante esse periodo de pandemia, considerando os contextos e os sujeitos inseridos em
situacdes de vulnerabilidade social e em desigualdades educacionais.

Os principais impactos do fechamento prolongado das escolas foram destacados no
relatéorio do Todos Pela Educacdao (2021), como sendo esses: perdas significativas de
aprendizagens, prejuizos ao desenvolvimento infantil, aumento da evasdo e reducdo das
escolaridades, e queda no rendimento futuro, na produtividade e no PIB, que modificaram a

vida desses estudantes.



Figura 2: Os principais impactos do fechamento prolongado das escolas.
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escola pablica estavam
em risco de desistir

da escola
(Datafolha, 2020)

Fonte: Todos Pela Educacgao (2021, p. 27).

Dessa maneira, verifica-se que o ciclo de alfabetizagdo foi prejudicado, no que tange

as garantias da qualidade de aprendizagens a todos os estudantes, no desenvolvimento das

habilidades e na constru¢cdo do conhecimento referente a sua etapa de ensino.

No contexto publico de ensino, observa-se que nos dados apresentados na figura 2,

existe uma redu¢do no tempo de estudo principalmente entre os mais pobres, € 0 impacto

pode ser alarmante quando percebido que esses estudantes podem deixar de aprender o

equivalente a evolucdo do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb), referente aos

ultimos 4 anos.

Portanto, apesar dos esforcos em dar continuidade ao processo de ensino e

aprendizagem, na forma remota dadas as condigdes impostas pelo contexto pandémico,

acarretou implicacdes para os estudantes nesse ciclo de alfabetizacdo.
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3 0 METODO DA PESQUISA

O presente trabalho é um relato de experiéncia, de natureza qualitativa. Entende-se
por pesquisa qualitativa aquela que tem “como preocupagdo central as descrigdes,
compreensdes e interpretagdes dos fatos ao invés de medigdes” (MARTINS; THEOPHILO,
2016, p. 141).

A pesquisa qualitativa também ¢é conhecida como pesquisa naturalistica, uma
vez que para estudar um fendmeno relativo as ciéncias humanas e sociais €
necessario que o pesquisador entre em contato direto e prolongado com o
ambiente no qual o fendmeno esta inserido (MARTINS; THEOPHILO, 2016, p.
141).

Os dados foram coletados a partir da vivéncia como assistente de alfabetizacdo e
pesquisadora deste relato, vinculada a uma Escola Municipal de Ensino Fundamental -
EMEF, no municipio de Jodo Pessoa/PB. Como forma de garantir e preservar as identidades
dos sujeitos da pesquisa, citamos apenas as descri¢des gerais que caracterizam os envolvidos
neste relato de experiéncia.

A atuacdo como assistente de alfabetizagdo concretizou-se apos uma sele¢ao de
graduandos em Pedagogia, promovida pela Secretaria de Educagdo, em que os selecionados
participaram de uma capacitacdo online da formagdo ofertada pelo Programa Tempo de
Aprender. Durante o tempo de exercicio fomos acompanhados pelas instincias da equipe
educacional da EMEF e pela Secretaria de Educacao, do municipio de Jodao Pessoa.

O vinculo como assistente de alfabetizagdo deu-se a partir desta participagdo no
programa Tempo de Aprender, desenvolvido pelo Ministério da Educagdo, instituido pela
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e, por fim, aderido pelo municipio de Jodao Pessoa.
A proposta do programa foi melhorar a qualidade da alfabetizagdo em todas as escolas
publicas do pais. No intuito de promover agdes para aprimorar a formacdo pedagdgica e
gerencial de docentes e gestores, no acompanhamento dos estudantes na forma individual e
por grupos.

Os dados para essa pesquisa foram coletados a partir dessa relagdo como assistente de
alfabetizacdo, da observacdo, registros fotograficos e de anotacdes referente as atividades
desenvolvidas durante o periodo de junho a dezembro de 2022, vinculo que estive como

assistente de alfabetizacdo. Compreende-se a técnica de observagado, da seguinte forma:

Observagdo ¢ uma técnica de coleta de informagdes, dados e evidéncias que
utiliza os sentidos para obtengdo de determinados aspectos da realidade. Toda
Observagdo deve ser precedida de alguma teoria que lhe dé fundamentos e
embasamento suficiente para que a técnica seja adequadamente aplicada aos
propositos do estudo. (MARTINS; THEOPHILO, 2016, p. 86).
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Os sujeitos desta pesquisa sdo os estudantes do 1° ao 2° ano, entre 6 a 7 anos, do
ensino fundamental de uma escola municipal, localizada no municipio de Jodo Pessoa, que
apresentavam alguma defasagem no processo de aprendizagem na leitura e escrita, registra-se
o quantitativo de 40 criancas atendidas, no tempo em que estive como assistente de
alfabetizacao.

A escola municipal estd inserida num bairro residencial de classe média, que atende
majoritariamente ao bairro vizinho da periferia. No que se refere a experiéncia como
assistente de alfabetizacdo no atendimento aos estudantes, foram registrados planos de aulas,
frequéncias e registros do acompanhamento com os estudantes participantes desta etapa do
programa.

Os atendimentos aconteciam no mesmo turno das aulas regulares, com grupos de até 6
estudantes numa duragdo de 1 hora a 45 minutos, de segunda a quinta-feira, no turno da
manhd, com as turmas do 1° ano A, B e C, e as do 2° ano A, B e C, nas sextas-feiras
aconteciam o planejamento pedagdgico das acdes.

Para a realizagdo dos atendimentos eram deslocados os estudantes de suas salas
regulares para uma sala especifica, a principio deu-se no ambiente da biblioteca os
atendimentos aconteciam por anos de ensino e em outros momentos por nivel de
aprendizagem com até seis estudantes por atendimento. No segundo momento, a realizacdo
dos atendimentos aconteceu numa sala exclusiva para o Programa Tempo de Aprender,
localizada no 1° andar da escola.

Ao final das atividades como assistente de alfabetizagdo, atendeu-se 40 estudantes, a
proposta inicial era receber apenas metade desses alunos, j4 que apenas uma profissional
realizava os atendimentos na escola municipal. A mudanga no quantitativo deu-se pela
inconstancia na participacdo dos estudantes nos atendimentos, permitindo intercalar com

outros estudantes que também possuiam defasagens de aprendizagens (Quadro 1).

Quadro 1: Principais defasagens de aprendizagens apresentadas pelos estudantes no
ensino fundamental (1° e 2° ano), no inicio de junho de 2022.

PRINCIPAIS DEFASAGENS DE APRENDIZAGENS APRESENTADAS PELOS
ESTUDANTES NO ENSINO FUNDAMENTAL (1° E 2° ANO)

Ano de ensino/Quantidade Defasagens de Aprendizagens

1° ano - 20 alunos Nao decodificam os sons da lingua em grafemas (letras);
Nao reconhecem o alfabeto e as vogais;

Necessidade de estimulo a coordenacdo motora (fase da
escrita em grafismos/desenhos);
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2° ano - 20 alunos Nao decodificam os sons da lingua em grafemas (letras);
Nao reconhecem o alfabeto e as vogais;

Fonte: Autora (2023).

As atividades realizadas no primeiro més foram o grafismo, a introdu¢do a
consciéncia de frase, palavra, silaba, rima e alitera¢do, através de atividades impressas em
material grafico para desenvolver tal consciéncia, assim como, jogos de consciéncia
fonolégica como: jogos de escuta (reprodu¢do dos sons do cotidiano e o
reconhecimento/sequéncia desses sons); e, ouvindo os sons (explorar o poder da escuta e
praticar com aten¢do). A proposta foi fundamentada a partir do entendimento que a
consciéncia fonoldgica estabelece a constru¢do entre a relagdo fonema-grafema, portanto,
esses jogos educativos visam “introduzir as criancas na arte de ouvir, ativa, atenta e
analiticamente” (ADAMS et al., 2006, p. 37).

Nos meses seguintes foram trabalhadas atividades para a manipula¢do das vogais
orais abertas e fechadas, seguindo das silabas simples e complexas. As atividades foram
trabalhadas através da leitura/escuta compartilhada com os estudantes, a realizacdo de
atividades impressas, apoiadas por jogos educativos, no sentido de ampliar a compreensao

dos sons da lingua (fonema) em material grafico (grafemas ou letras).
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Figura 3: Atividades impressas realizadas pelos os estudantes no trabalho com as vogais
abertas e fechadas.
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Fonte: Autora (2023).

Nessas atividades concomitantemente eram trabalhadas a leitura/escuta e o
desenvolvimento da compreensdo de textos lidos oralmente, outras habilidades eram

trabalhadas como a identificacao da quantidade de silabas.

Nesse sentido, tomou-se como base a BNCC (2018), para o desenvolvimento da

construgdo da lingua escrita (Quadro 2).
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Quadro 2: O que é preciso para a construcio da lingua escrita?

Pesquisas sobre a constru¢io da lingua escrita pela crian¢ca mostram que, nesse
processo, € preciso:

Diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

Desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de leitura
“incidental”, como ¢ o caso da leitura de logomarcas em rotulos), que sera depois
responsavel pela fluéncia na leitura;

Construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

Perceber quais sons se deve representar na escrita € como;

Construir a relagcdo fonema-grafema: a percepcao de que as letras estdo representando
certos sons da fala em contextos precisos;

Perceber a silaba em sua variedade como contexto fonologico desta representacao;

Compreender o modo de relagao entre fonemas e grafemas, em uma lingua especifica.

Fonte: BNCC (2018, p. 91).

Compreende-se que o processo de alfabetizacdo ¢ uma constru¢do ao longo do ciclo
de alfabetizacdo e os desafios ante ao contexto, em que os sujeitos da pesquisa estdo
inseridos, podem implicar no desenvolvimento integral dos seus conhecimentos nessa etapa
de aquisi¢ao e apropriacao dos conteudos para a leitura e escrita.

Esse processo basico (alfabetizacdo) de construcdo do conhecimento das
relagdes fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois
anos, ¢, no entanto, complementado por outro, bem mais longo, que podemos
chamar de ortografizagdo, que complementara o conhecimento da ortografia do
portugués do Brasil. Na constru¢do desses conhecimentos, ha trés relagdes que
sd0 muito importantes: a) as relacées entre a variedade de lingua oral falada
e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes
fono-ortograficas do portugués do Brasil; ¢ c) a estrutura da silaba do

portugués do Brasil (perspectiva fonologica), (BNCC, 2018, p. 93, grifo
Nnosso).

As atividades aplicadas e direcionadas aos estudantes puderam auxiliar no trabalho
paralelo ao das professoras das salas regulares. Enquanto que nas salas regulares os
estudantes estudavam os conhecimentos de seu ano de ensino, no outro momento recebiam o
apoio na superagdo de suas defasagens. O trabalho como assistente de alfabetizagdo visava
auxiliar nas defasagens de aprendizagens dos estudantes, através da introducdo e

complementacao dos conhecimentos ndo adquiridos anteriormente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 O RELATO DE EXPERIENCIA NO CONTEXTO DE ENSINO PUBLICO.

A experiéncia com a pratica de ensino voltada ao processo de alfabetizacdo foi
realizada durante o periodo de 1 de junho a 29 de dezembro de 2022, vinculada ao Programa
Tempo de Aprender, com atuacao na Escola Municipal de Ensino Fundamental - EMEF,
localizada no municipio de Jodo Pessoa.

Na escola de atuagdo, as atividades de ensino foram direcionadas aos anos iniciais, 1°
ao 2° ano, destinadas aos estudantes com baixo rendimento na aprendizagem quanto a leitura
e escrita, para o atendimento de pequenos grupos, com o objetivo de auxiliar no processo de
alfabetizacao.

A atuagdo como assistente de alfabetizagdo tinha como proposta auxiliar de forma
individualizada e por meio de pequenos grupos com até 6 estudantes, o atendimento as
necessidades de aprendizagem, no que se refere a leitura e escrita. A EMEF realizou uma
sondagem e foram apresentados uma lista com os estudantes que careciam de
acompanhamento especifico para o desenvolvimento de suas aprendizagens na leitura e
escrita. E, dentre esses, foram elencados 20 estudantes com “mais dificuldades” nesse
processo de aquisi¢do da leitura e escrita. Compreendendo-se esses alunos com “mais
dificuldades” como aqueles que ndo compreendiam e/ou reconheciam a lingua escrita e
necessitavam de estimulos para o desenvolvimento da coordena¢do motora.

As atividades desenvolvidas durante os 7 meses de trabalho se deram inicialmente no
espaco da biblioteca. O ambiente contava com o apoio de uma boa estrutura fisica, mobiliario
adequado com mesas redondas, cadeiras, estantes e um ambiente climatizado. Além de dispor
de um significativo acervo de livros infantis com temas diversos para ser inserido nesse
processo de alfabetizagdo e letramento.

Uma pesquisa realizada pela Agéncia Brasil (RIO DE JANEIRO, 2020), afirma que
“5% dos leitores e 1% dos nao leitores disseram ndo ter lido mais porque os livros sdo caros;
e, 7% dos leitores e 2% dos nio leitores ndo leram porque ndo ha bibliotecas por perto.”

No locus da pesquisa ha a presenca de bibliotecas nos espagos escolares e ndo
escolares também contribui para o processo de alfabetizacdo e letramento, pois o acesso a
lingua escrita tem influéncia direta no despertar do incentivo a leitura e escrita.

A partir do mapeamento a proposta inicial foi realizar na 1* etapa do semestre o

trabalho com a tecnologia da escrita, através da consciéncia de frase, palavra, silaba, rima e
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aliteragdo e o grafismo. Na 2* etapa foi trabalhado a manipulagdo das vogais orais abertas e
fechadas. Na 3% etapa as silabas simples e por fim na 4° etapa as silabas complexas e de

dificuldades complexas.

Quadro 3: Mapeamento dos resultados alcancados em cada etapa de aprendizagem.

ETAPAS DE APRENDIZAGENS RESULTADOS
1" Etapa Reconhecimento inicial dos sons da fala com os
grafemas.
2% Etapa Construcao da relacao fonema e grafema.

Leitura de pequenas expressdes compostas pelas
vogais (ai, ei, o1, ui...)

3* Etapa Percepgdo das silabas simples;
Leitura de frases composta por palavras de
silabas simples.

Fonte: Autora (2023).

Os avangos na superagdo das defasagens ocorreram paulatinamente, conforme
observa-se no Quadro 3, os avancos nas capacidades/habilidades desenvolvidas a cada novo
encontro. Apesar da proposta da etapa através dessa sequéncia, havia momentos de retomada
das aprendizagens anteriores para suprir alguma caréncia nos contetidos estudados. O desafio
se instalava a medida que as participacdes nos atendimentos eram comprometidas devido as
faltas e auséncias na escola.

Os estudantes do 1° ano avangaram consideravelmente em relagdo ao inicio dos
atendimentos, no primeiro momento ndo havia o reconhecimento do alfabeto, os sons da fala
ndo faziam sentido com os grafemas. Apos a introdug@o desses novos conhecimentos sobre a
mecanica da escrita/leitura, os estudantes conseguiam fazer novas relagdes entre fonema e
grafema. Ja os estudantes do 2° ano conseguiram ter um desenvolvimento satisfatorio ao final
do processo em relagdo ao inicio dos atendimentos, conseguiram realizar a leitura de frases
com silabas simples.

De acordo com a BNCC, as habilidades que envolvem a decodificagdo sdo essas
descritas no Quadro 4, a seguir. A partir das habilidades, os estudantes demonstraram a

capacidade de compreender a lingua escrita.
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Quadro 4: Habilidades que envolvem a decodificacio no processo de alfabetizacio.

As capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizacao/como sendo capacidades de
(de)codificacio, que envolve:

Compreender diferencas entre escrita € outras formas graficas (outros sistemas de
representacgao);

Dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e mindsculas, cursiva e script);

Conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

Fonte: BNCC (2018, p. 93).

No entanto, apesar dos esforgos na alfabetizacdo, compreende-se que € um processo
complexo para os estudantes, a decodificagdo e o estabelecimento da relacdo com as fungdes
da lingua, no que tange ao letramento carece de novos olhares para a construcao do saber.

Segundo a BNCC (2018, p. 90), afirma-se que “dominar o sistema de escrita do
portugués do Brasil ndo ¢ uma tarefa tdo simples: trata-se de um processo de construgdo de
habilidades e capacidades de analise e de transcodificagdo linguistica”.

Apesar de seguir as orientagcdes da proposta do programa, foram trabalhados
simultaneamente o letramento com os circulos de leitura entre os estudantes, no ambiente da
biblioteca. Os estudantes tinham um momento livre, apenas com as orientacdes sobre a
localizag@o do acervo da leitura infantil, disponivel na biblioteca da escola.

Destaco que esse momento da leitura ¢ aquele realizado nao sobre a escrita das
palavras (codificagdo de palavras e significados), mas nas tentativas de leitura e observagdes

que as imagens graficas e as letras representavam no imagindrio do estudante. A partir do que

compreendia da sua leitura do mundo.
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A escolha dos livros era realizada de forma autdnoma e apenas mediada pela
assistente de alfabetizacdo quando essa era a solicitada para desfrutar desse momento
juntamente com o estudante.

No segundo momento do circulo de leituras, era realizada a leitura de historias ja com
um direcionamento prévio e orientagdes para esse momento, no entanto, as indicagdes de
leitura também partiam do interesse dos estudantes. As interagdes com esse momento de
leitura tornaram-se um despertar atrativo para o estudo da escrita entre os estudantes.

No Ciclo de Alfabetizagdo, ¢ muito produtivo mobilizar situagdes orais como
ponto de partida para entender o funcionamento linguistico e discursivo da

escrita: ¢ assim com situacdes de aprendizado da organizacdo discursiva da
escrita, como a propria escuta de textos lidos (BRASIL, 2015, p.15).

Observou-se que os estudantes, quando em posse dos livros realizavam suas tentativas
de leitura, entre os colegas ou consigo mesmos, através da oralizagdo de narrativas de
personagens, descricdo de lugares e agdes, entonacdes na voz, no momento de contar a
historia imaginada por eles, no olhar sobre as paginas de seu livro.

A oralidade como pratica de aprendizagem exerce um papel essencial na formagao do
letramento. As praticas “no fazer de conta que 1€ e escreve, ouvindo historias sao

fundamentais para o letramento” (BRASIL, 2015, p. 14).

Figura 4: Momento de exploracio do acervo fisico da biblioteca da escola.

Q) Zenfone

Fonte: Acervo pessoal da Autora (2023).

Inserir os estudantes no universo da leitura e escrita através da relagdo com os
materiais escritos da literatura infantil, presentes na biblioteca da escola, foi fundamental para

despertar o interesse pela leitura. Observou-se que a participagdo nesses momentos de leitura
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na biblioteca era escassa ou apenas pontual, nos dias comemorativos durante a participagao
dos estudantes nas suas salas regulares.

De acordo com a pesquisa realizada pela Agéncia Brasil (RIO DE JANEIRO, 2020),
afirma que “um dos fatores que influenciam a leitura, de acordo com o estudo, € o incentivo
de outras pessoas. Um a cada trés entrevistados, o equivalente a 34%, disse que alguém os
estimulou a gostar de ler”. Outro destaque realizado pela pesquisa € o incentivo a formacao
de mediadores, sejam esses professores, mediadores de leitura e bibliotecarios.

No segundo momento de participagdo como assistente de alfabetizagdo, a
coordenacdo pedagdgica optou por uma sala especifica para melhor atender os estudantes,
pois compartilhamos a biblioteca com toda a escola. Desse modo, a sala para os atendimentos
passou a estar localizada no 1° andar, o ambiente era pequeno e climatizado, mas
proporcional para execug¢do dos atendimentos. No entanto, o mobilidrio precisou ser
adaptado, utilizando duas mesas do tipo bird, disponiveis para o programa, como uma unica
mesa para comportar os pequenos grupos. Apesar da adaptacdo, a mudanga de espago nio

impediu o funcionamento adequado das aulas.

Figura 5: Ambiente de atendimento na sala do 1° andar, a esquerda atividades em
folhas impressas e a direita momento do cine na escola.

Fonte: Acervo pessoal da Autora (2023).

A mudanga para uma sala especifica foi positiva e contribuiu com o desenvolvimento
das aprendizagens. Os estudantes conseguiam manter a atengdo e o foco, sem sofrer
distragdes como ocorria no uso compartilhado da biblioteca. Passamos a utilizar a biblioteca
apenas nos momentos de leitura em grupo. A vivéncia com a biblioteca, nesse inicio do
processo de alfabetizagdo contribuiu para despertar a leitura e escrita dos estudantes, assim

como o interesse pela literatura infantil.
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No primeiro més de vinculo com a escola observou-se que dentre os 20 alunos
participantes do programa, apenas 9 possuiam presenca acima de 50% na escola. Os demais
estavam abaixo desse percentual. A presenca dos estudantes também repercutiu no seu
processo de aprendizagem. Um reflexo que perdurava na realidade da escola. E, observou-se
que eram inumeros os fatores que poderiam estar inseridos nos motivos que levam o
estudante a faltar a escola. Dentre eles esta a falta de uma relagdo estreita entre familia e
escola, e a responsabilidade for¢ada, atribuida unicamente ao estudante no ir a escola. Dos
estudantes participantes do programa, 90% ndo possuem acompanhamento do trajeto
casa-escola.

Os alunos que iniciaram os atendimentos apresentavam um baixo desempenho
escolar, decorrentes de varios fatores como a defasagem oriundas do contexto de pandemia
COVID-19, quanto ao acesso ¢ permanéncia dos estudantes, devido as condi¢des sociais,
econOmicas e tecnoldgicas do contexto familiar. Apesar dos esforgos da estrutura educacional
publica do municipio, os desafios para o professorado, na interagdo direta com o aluno era
comprometida. Outros fatores como: a baixa frequéncia dos alunos, na presenca em sala de
aula, devido as condicoes de saude e familiar, compromete o desempenho no
desenvolvimento de suas aprendizagens.

Os alunos participantes do programa obtiveram ao final do processo de atendimento,
um rendimento superior em relagdo ao inicio de sua participagdo. No comeco, os alunos tanto
do 1° ano quanto do 2° ano, ndao reconheciam as vogais, o alfabeto, possuiam dificuldades na
escrita das letras, apresentando a necessidade de estimulos para trabalhar a coordenacao
motora fina.

Durante esse periodo utilizou-se de estratégias para estimular a participagdo,
envolvimento e comprometimento dos alunos no atendimento, no sentido de manter a
regularidade na participagdo das aulas. No entanto, ainda, era necessario estabelecer uma
relagdo direta com a familia para obter éxito nesse processo. Compreendo que os desafios na
constru¢do e sucesso do programa requer mais que os atendimentos, mas também uma boa
relacdo e participagdo integrada entre familia-escola.

No entanto, apesar desses desafios, conseguimos perceber evolucdes no
desenvolvimento dos alunos. No 1° ano, os estudantes conseguiram ler pequenas palavras
com silabas simples e os estudantes do 2° ano conseguiram realizar leituras de textos com
silabas simples. Aqueles alunos que obtém baixa frequéncia, na participagdo das aulas,

possuem mais dificuldade na evolugdo de suas aprendizagens.
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As atividades no atendimento contaram com o material de apoio para o
desenvolvimento das atividades, recursos como: jogos e brincadeiras, literatura infantil,
folhas com atividades impressas, contendo uma sequéncia de conteidos para auxiliar no

processo de alfabetizagao.

Figura 6: Atividades de jogos e brincadeiras envolvendo os contetidos da alfabetizacio.

Q7 erfone

Fonte: Acervo pessoal da Autora (2023).

Os jogos educativos eram compostos por propostas alinhadas ao plano de aulas para cada
atendimento, eram jogos de escutas, da memdria envolvendo as vogais, dados com as letras do
alfabeto, dinamicas com estimulos a cogni¢do, a aten¢do e concentragdo, jogos de aliteracdes,
silabas simples associadas as imagens, entre outros.

As atividades de jogos aconteciam com até 6 criangas, as dificuldades apresentadas era o
ndo reconhecimento dos sons da fala com a letras (fonema-grafema). As brincadeiras com jogos
realizavam-se no segundo momento da aula como estratégia para dinamizar o ensino e reforgar
os conhecimentos aprendidos durante as aulas. Observou-se que os jogos foram fundamentais
para estabelecer conexdo com apropria¢do dos conteudos estudados, e o estimulo a aquisicao de

novos aprendizados.
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Figura 7: Jogo do cac¢a ao tesouro com as vogais.

Fonte: Acervo pessoal da Autora (2023).

O brincar ¢ fundamental para o nosso desenvolvimento, é envolvente, interessante e
informativo. No brincar, objetivos, meios ¢ resultados tornam-se indissociaveis e
enredam a crianga em uma atividade gostosa por si mesma, pelo que proporciona no
momento de sua realizagdo. O brincar ¢ sério, uma vez que supde atengdo e
concentracdo (MACEDO, 2007, p. 13-14).

Os conteudos estudados durante o periodo de atendimento, no 1° e 2° ano, foram:
grafismo e caligrafia;, consciéncia fonologica (frase, palavra, silaba, rima e aliteragdo),
manipulagdo das vogais orais abertas e fechadas, e, silabas simples. Atividades apoiadas por

material grafico para o exercicio dos conhecimentos aprendidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas durante o periodo de atendimento ao Programa Tempo
de Aprender, na EMEF foram essenciais na colaboracdo para o processo de alfabetizacao
nesta fase escolar (1° e 2° ano), em parceria com a equipe de professoras das salas regulares.
Compreende-se os desafios do contexto escolar e outros fatores que podem impedir o
progresso satisfatorio no desenvolvimento das aprendizagens. No que se refere as faltas dos
estudantes em sala de aula (frequéncia escolar), devido a diversos fatores, que devem ser
observados com atengdo na préoxima etapa do programa, na escola. O que requer da
comunidade escolar (professores, equipe pedagogica e familia) uma parceria no
desenvolvimento de estratégias para aproximar a familia-escola.

No que concerne ao desenvolvimento das atividades de ensino, conseguimos construir
um conjunto de estratégias pedagogicas para auxiliar no processo de alfabetizacdo, e
colaborar com o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, nas salas regulares.
Apesar do grande quantitativo de alunos atendidos, enquanto estive como assistente de
alfabetizacdo. Observa-se que se faz necessario obter um nimero maior de assistentes de
alfabetizacdo para o atendimento especifico a grupos menores de alunos, no intuito de um
melhor atendimento as necessidades dos estudantes.

A partir das experiéncias durante esse periodo de atendimento sugeriu-se a discussdo
sobre a realizacdo dos atendimentos em contraturno, no intuito de complementar as aulas e
manter a participagcdo integral dos alunos nas salas regulares, no seu horario de aulas. No
entanto, ressalto que foi imprescindivel a participagdo do programa no espago escolar para
auxiliar na parceria com a equipe de professoras, no intuito de fortalecer o ensino e diminuir
as defasagens de aprendizagens, reflexos da pandemia neste ciclo de alfabetizacdo no
contexto escolar.

Quanto ao processo de letramento, observa-se que os momentos de leitura através da
mediagdo foram positivos para inserir os estudantes no universo da leitura, no entanto,
identificou-se que se carece de novas estratégias de leitura para entrelacar e fortalecer a
relagdo indissocidvel com o processo de alfabetizagao.

Observou-se que os desafios para associar letramento e alfabetizagdo requer um olhar
multifacetado para a utilizagdo de diversas estratégias de ensino na formagao desse estudante
no ciclo de alfabetizacdo. E, muitas vezes, durante a pratica pedagogica, o foco tem sido a
mecanica da lingua e escrita, e a redugdo ou inexisténcia de atividades na promocao do

letramento em consonancia com a alfabetizagdo. No entanto, observou-se que nos momentos
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de atuacdo nas atividades de leitura, a busca pela compreensdo da lingua escrita tornou o
aprendizado mais significativo e contextualizado.

Os resultados dessa experiéncia trouxeram reflexdes imprescindiveis para se pensar o
processo de alfabetizacdo e os desafios para o letramento. As experiéncias vividas durante
este periodo foram significativas e reflexivas para assistente de alfabetizagcdo, em colaboragao
com a EMEF, assim como, para a formacgdo profissional como educadora e alfabetizadora.
Um processo de aprendizados mutuos que requer novos olhares e estudos para fortalecer e
organizar o trabalho pedagoégico comprometido com o desenvolvimento pleno das
capacidades/habilidades dos estudantes, considerando os contextos e realidades presentes na
vida dos estudantes.

Compreende-se que os reflexos da pandemia podem perdurar anos na vida escolar dos
estudantes, fazendo-se necessario novas discussdoes no ambito escolar e da academia para se
pensar em estratégias que auxiliem de forma paralela e complementar no processo de
alfabetizacdo e letramento. Além disso, ¢ essencial promover o incentivo as praticas
pedagbgicas associadas a politicas publicas, no intuito de diminuir as defasagens de
aprendizagens no ambito do ensino publico.

Quanto a participacdo como assistente de alfabetizagdo, durante esses 7 meses de
vinculo no programa Tempo de Aprender, identificou-se os desafios e as dificuldades frente a
proposta estabelecida teoricamente pelo programa como politica publica até a efetivagdo na
pratica, passando pelas instancias estaduais e municipais, até a sua materializagdo no chio da
escola. Observou-se durante esse periodo a existéncia de algumas fragilidades, no que se
refere a0 acompanhamento dos assistentes de alfabetizagdo e professores alfabetizadores,
juntamente com o programa, e a inexisténcia de um didlogo com as equipes do programa e
outros participantes.

Desse modo, compreende-se que o programa precisa de uma autoavaliacdo, no
entanto, para além de uma avaliacdo pontual e quantitativa, mas uma avaliacdo qualitativa, no
intuito de verificar e identificar os desafios, os indicadores limitantes no avango ¢ na
superacao das defasagens de aprendizagens presentes antes e depois da pandemia de
Covid-19. Portanto, sugere-se a promog¢ao de féruns, ja que estamos nos referindo a um
significativo nimero de assistentes de alfabetizacdo, professores e gestores inseridos no
programa, contemplados no municipio de Jodo Pessoa/PB. A proposta seria uma reflexdo
sobre os desafios deste ciclo e alfabetizag@o, assim como a construgdao de encaminhamentos e
alinhamentos para a melhorias no processo de alfabetizacao e letramento, no chdo da escola,

no ambito da sala de aula.
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Este trabalho, fruto de um relato de experiéncia vivido, enquanto assistente de
alfabetizacdo trouxe enormes contribui¢des para minha formagdo pedagdgica, mudou meu
olhar sobre o espago que acontece as aprendizagens e o ensino, as realidades e contextos que
se apresentam a pratica docente, os desafios para consolidagdo do ensino, a relacao
imprescindivel e indissociavel entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, ¢ de suma importancia
que a praxis docente caminhe com a atuagdo pedagodgica, ou seja, que a teoria e pratica

estejam juntas em prol do ensino-aprendizagem de forma significativa para os discentes.
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