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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar as praticas de ensino de ciéncias, focalizando a
valorizacao dos saberes tradicionais africanos, através de estudo da etnobotanica no ensino
fundamental, anos iniciais, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Olivio
Tavares de Morais, localizada na Comunidade quilombola em Mituacu, no municipio de
Conde-PB. Os principais conceitos abordados foram: Etnobotanica e etnociéncia (DAVES,
1995; DELIZOICOV e ANGOTTI, 2000); Educagao Escolar Quilombola (BRASIL, 2003,
2012; GOMES, 2012); Educacdo Popular (FREIRE, 1996, 2005); Educacao do/no campo
(CALDART, 2008), Pedagogia Gri6 (PACHECO, 2006) e Curriculo (CANDAU, 2020). A
metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso, com aportes
bibliograficos e entrevista, sendo a técnica de coletar dados a aplicagdo de formularios a
analise de uma cartilha paradidatica produzida pela escola intitulada “Plantas que tem
historia: Mituagu”. Os sujeitos da pesquisa foram educadoras e a gestora da Escola. A
discussdo dos dados foi do tipo descritiva e discursiva. Os resultados apontaram que as
praticas de ensino de Ciéncias levam em consideracdo os saberes tradicionais africanos
através da etnobotanica e os sujeitos grids da comunidade e que ha muitas possibilidades de
projetos interdisciplinares nesse campo dos saberes culturais e do curriculo.

Palavras chave: Escola quilombola; Saberes populares; Pedagogia Grid; Ensino de ciéncias;
Etnobotanica



CIGURIRO

ndumure Ovidio Tavares de Morais, rino wanika ku mutunthu o quilombo ku Mituagu no
dhorobha ro Conde-PB. Madurujiro anodikaniswa akarehwa akava aya: Etnobotanica no
etnociéncia (DAVES, 1995; DELIZOICOV no ANGOTTI, 2000); majijisiro okucikora
Quilombola (BRASIL, 2003, 2012; GOMES, 2012); Majijisiro obungano (FREIRE, 1996,
2005); Majijisiro okumutunthu (CALDART, 2008), Makwanja o Gri6 (PACHECO, 2006) no
Urongwa (CANDAU, 2020). Gwanja rokushandiswa ntho mushovo omutengo wazvo,

no mutungamiriri opa cikora. Mutswakisiro ozvitiko zvakasunganiswa no zvijijo pa ndawu
yo uzivi omagariro ogwanja rojijo. Wakava o mushovo okupanangija pamwepo no
0 uzivi o pasi, cigare co vaswipi kuvhira pa etnobotanica no vayiti vopamutunthu kuzoti
pangava no mukana o zviwungano.

Musoro jokucijikira: cikora quilombola; zvizivo zvo mbungano; Makwanja o Grio;
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1. INTRODUCAO

Paulo Freire, um dos precursores da educagdo progressista no Brasil, afirma que
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢ amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano”. Ao educar, devemos fundamentar nossas praticas numa
compreensdo critico dialdgica, pois dessa forma, a educagdo ¢ entendida como pratica de
liberdade, como um ato politico. Pois, o educando ndo ¢ uma tdbula rasa, um “recipiente
vazio” que se deva encher de conteudos. (FREIRE,1996).

As praticas educativas sao sempre um ato politico, nao havendo, portanto, lugar para a
neutralidade. Assim, a fun¢ao dos educadores vai além dos questionamentos ou denuncias da
escola como reprodutora de conhecimentos prontos e acabados, pois ¢ preciso pensa-la em
suas amplas possibilidades de realizagdo de uma educacao pautada na criticidade.

No contexto atual, a compreensdo da escola como espaco de difusdo de conhecimentos
sistematizados parece ser consensual no sistema educacional. Para Snyders (1988), a escola ¢
a Unica institui¢do que tem a fung¢do social de propiciar a aquisi¢do da cultura elaborada, e ¢
nisso que ela se diferencia das demais institui¢des.

Sendo assim, a Escola é uma instituicdo que estd inserida em sistema ¢ redes de
ensinos especificas atendendo as legislagdes vigentes e regras sociais que atendam as
exigéncias técnicas, tecnoldgicas para a empregabilidade no mercado e, também, a Formacao
Humana. Torna-se um espaco de educacdo formal que visa processos da instru¢do escolar,
através de matrizes curriculares, que possibilite a transposi¢ao didatica dos conhecimentos
cientificos para o conhecimento escolar e, além disso, inclua os saberes culturais em sua
funcdo social, portanto trata-se de um territério demarcado por disputas de saberes
(ARROYO, 2011).

Logo, o campo multidisciplinar exige definicdo de conteudos e sequéncias didaticas
para uma interface entre o que ensinar € como ensinar. Nesse ensejo, o ensino de Ciéncias
Naturais necessita da constru¢do de uma estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem
significativa do conhecimento historicamente acumulado e a formacdo de uma concepcao de
Ciéncia, suas relagdes com a Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é necessario considerar
as estruturas de conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem do aluno, do
professor e da Ciéncia.

Os estudantes possuem um repertorio de representacdes, conhecimentos intuitivos,

adquiridos pela vivéncia, pela cultura e senso comum, acerca dos conceitos que serdo
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ensinados na escola. Além disso, o grau de amadurecimento intelectual e emocional do aluno
e sua formacao escolar sdo relevantes na elaborag¢do desses conhecimentos prévios.

Também, ¢ necessario considerar, que o professor carrega consigo muitas ideias de senso
comum, ainda que tenha elaborado parcelas do conhecimento cientifico. De outro lado, tem-se
a estrutura do conhecimento cientifico e seu processo historico de produgdo, que envolve
relagdes com varias atividades humanas, especialmente a Tecnologia, com valores humanos e
concepgoes de Ciéncia.

Por isso, dizer que o aluno € sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que ¢ dele o
movimento de ressignificar o mundo, isto ¢, de construir explicagdes norteadas pelo
conhecimento cientifico. Porque, os alunos tém ideias acerca do seu corpo, dos fendmenos
naturais ¢ dos modos de realizar transformag¢des no meio, sdo modelos com uma légica
interna, carregados de simbolos da sua cultura.

Convidados a expor suas ideias para explicar determinado fendmeno e a confronté-las com
outras explicagdes, eles podem perceber os limites de seus modelos e a necessidade de novas
informacoes.

Vale ressaltar que esse processo nao ¢ espontaneo, ¢ construido com a intervengao do
professor. E o professor quem tem condi¢des de orientar o caminhar do aluno, criando
situacdes interessantes e significativas, fornecendo informagdes que permitam a reelaboracao
e a ampliagdo dos conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos sistematizados.

Portanto, ao longo do ensino fundamental a aproximacao ao conhecimento cientifico se
faz gradualmente. Nos primeiros ciclos o aluno constrdi repertdrios de imagens, fatos e
nogoes, sendo que o estabelecimento dos conceitos cientificos se configuram nos ciclos finais.

Logo, cabe ao docente selecionar, organizar e problematizar conteidos de modo a
promover um avanco no desenvolvimento intelectual do aluno, na sua constru¢do como ser
social.

O trabalho de conclusdo de curso “ A etnobotanica no ensino de ciéncias: praticas grid e
saberes populares em uma escola quilombola” tem como publico-alvo educadores da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Ovidio Tavares de Morais localizada na
comunidade quilombola em Mituagu, no municipio de Conde.

O territério ancestral quilombola de Mituagu, esta localizada na zona rural do municipio
de Conde, Estado da Paraiba, distante 25 quilometros da capital Jodo Pessoa, tem como
limites territoriais Jodo Pessoa, ao norte; Paripe, no Conde, ao sul; Guaxinduba a leste e

Caxita a oeste. E rodeado pelos rios Gramame e Jacoca.
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Quanto a etnobotanica pode ser definida como o estudo da relagao da sociedade com a
natureza, que se da desde os primordios, pois os seres humanos sabem como usar e aproveitar
os recursos medicamentosos das plantas escolhidas na abundante flora como recurso de sanar,
prevenir ou curar, as enfermidades que surgiram ao longo da existéncia humana.

De acordo com Costa (2019), “no antigo Egito, na Assiria e no Oriente, os eruditos
utilizavam as plantas classificadas por eles como medicinais. Apds, vieram os gregos e depois
os romanos, liberando essas praticas puramente empiricas”.

Diante do exposto, partimos da questdo-problema : Quais praticas pedagdgicas estao
sendo desenvolvidas para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
através do estudo da Etnobotinica na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Ovidio Tavares de Morais? Tem sido considerado os saberes culturais das pessoas da
comunidade?

O objetivo geral do nosso estudo consistiu em analisar as praticas de ensino de
ciéncias , focalizando a valorizagao dos saberes tradicionais africanos, através do estudo da
etnobotanica no Ensino Fundamental - anos iniciais. E por objetivos especificos: identificar
através de didlogo e pesquisas sobre conhecimento cientifico e saberes populares africanos;
Contextualizar os saberes culturais presentes na comunidade que estdo inseridos na escola, em

especial no Ensino de Ciéncias; Refletir se o curriculo ¢ afro referenciado.

Para execucdo da pesquisa a metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, do tipo
estudo de caso, com aportes bibliograficos e entrevista, sendo a técnica de coletar dados a
aplicagdo de formularios a andlise de uma cartilha paradidatica produzida pela escola
intitulada “Plantas que tem historia: Mituagu”. A discussdo dos dados foi do tipo descritiva e

discursiva.

Segundo Barros e Lehfeld (2007, p. 02, apud LIMA, 2019, p. 17), a metodologia

consiste no “ estudo da melhor maneira de abordar determinados problemas no estado atual de

nossos conhecimentos. Nao procura solucdes, mas escolhe maneiras de encontra-las
integrando o que se sabe a respeito dos métodos em vigor nas diferentes disciplinas cientificas

ou filosoficas.” (BARROS e LEHFELD, 2007, p. 02).

Para GIL (2002), os estudos de analises qualitativas, t€m como preocupagdo basica o
mundo empirico em seu ambiente natural. Por isso, o trabalho de campo do pesquisador ¢
fundamental no processo de coleta de dados. Nao podendo assim, ser substituido por nenhuma
outra técnica: ¢ ele que observa, seleciona, interpreta e registra os comentarios e as

informacdes do mundo natural.

Logo foram utilizados os seguintes passos metodoldgicos:



15

e Limitacdo do universo da pesquisa: comunidade quilombola da Escola Municipal
de E. F. EJA Ovidio Tavares de Morais

e Identificacdo dos sujeitos da pesquisa: professora dos anos iniciais e gestora, que
responderam as questdes do questiondrio online;

e Instrumentos de investigacdo: analise do Projeto Politico Pedagogico, entrevista
através de questiondrios online e andlise da cartilha produzida pela comunidade
escolar;

o C(Coleta e analise dos dados: organizacdo e discussdao dos dados obtidos com a
entrevista, leitura da cartilha e registros da observagao participante.

Esperavamos que os professores fossem instigados a fazer parte da pesquisa, fazendo
uma analise critica do processo de escravidao, relacionando o conhecimento cientifico, a
cerca da utilizagao e identificacao das plantas medicinais, ao seu uso na medicina popular.
Pois, existem espécies que sdo amplamente utilizadas para fins alimenticios, medicinais e
econdmicos, com ocorréncia no Brasil, sendo nativas da Africa. Isso reitera a grande
influéncia, persisténcia e relevancia da cultura africana no nosso pais.

ApoOs as analises das respostas dadas pela gestora, professora e do livro Plantas que tém
historia: Mituagu, permitiram a avalia¢do da estratégia didatico-pedagdgica para o ensino de
Ciéncias para educandos.

A pesquisa esta estruturada da seguinte forma: No primeiro capitulo, introduzimos o
tema, justificando a pesquisa e problematizando o contexto com o indicativo da questdo
problema e os objetivos, geral e especificos. No segundo capitulo, abordamos a etnobotanica
como Ciéncia e questdes epistémicas referentes aos processos de letramento e da etnociéncias
que caminha através de contextos da Educacdo Popular. No terceiro capitulo, sintetizamos
uma compreensao historica dos povos quilombolas e a luta pelo territorio. No quarto capitulo,
contextualizamos a Educacdo do Campo e a especificidade da educacdo quilombola, com
abordagem sobre o papel de um curriculo decolonialista e da Pedagogia Grio, que busca
horizontalizar programas de ensino com saberes culturais ensinados através da oralidade. No
quinto capitulo delineamos os caminhos metodologicos e, no sexto e ultimo capitulo
apresentamos os resultados, contemplando a caracterizagdo da comunidade e da escola ¢ o
didlogo com os resultados advindos de nossa pesquisa com os sujeitos e fontes levantadas, e

por fim, as consideracdes finais.
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2. A ETNOBOTANICA COMO CIENCIA

2.1 Concepcoes e contribuicoes da Educacao Popular (EP)

Nas palavras de Morrow e Torres (2004), "para compreender o papel da educacdo popular na
expansdo da democracia ¢ crucial a questdo da participagao popular”.(p. ). Ainda, conforme

Morrow e Torres, (2004, p.43 , apud Rodrigues Brandao, 1984, p. 115)

Entendemos por movimento popular todas as formas de mobilizagdo dos individuos
das classes populares directamente relacionados com o processo de producao, tanto
na cidade como no campo. Os movimentos populares incluem as associacdes de
moradores (suburbio) na periferia, os clubes de maes, as associacdes de favelas, os
grupos de apropriacdo ilegal de terras, as comunidades de base Cristd, os grupos
organizados em torno da luta pela terra ¢ outras formas de luta, e as organizagdes
populares. Devido a sua natureza especifica, estes movimentos tém uma
classificacdo definida dadas as categorias ocupacionais dos seus membros
(Documento de Sdo Bernardo, citado em Rodrigues Branddo, 1984, p. 115).

Os autores acima citados, fazem uma reflexdo critica sobre as contribuigdes de
Gramsci para a Educacao Popular na América Latina. Afirmando que:

A recepgdo de Gramsci na educagéo popular inclui ndo sé experiéncias de educagado

ndo-formal (governamentais, origindrias em organizagdes ndo-governamentais ou

movimentos populares; para adultos, jovens ou criangas), mas também influencia o

debate do ensino publico na América latina. O debate acerca de Gramsci ndo estd
apenas presente na educacdo brasileira, ele introduziu-se em muitos dos debates

educativos na América Latina.

Argumentam que a contribui¢do de Antonio Gramsci tem sido central nos trabalhos de
intelectuais, profissionais de ONGs', professores e ativistas sociais no contexto da educagdo
popular na América Latina. Definindo a “educagdo popular, como um paradigma politico
educativo, tedrico e metodoldgico que emergiu na regido com notavel for¢a nos anos 60 e
alcancou repercussao internacional com o trabalho de Paulo Freire”. Pois, tem foco nas
classes subalternizadas, tendo como objetivo promover a justica social e a orientacdo

metodoldgica.

Falar de educagdo no Brasil sem falar de Paulo Freire ¢ praticamente impossivel, uma
vez que sua proposta de alfabetizacdo ¢ dialdgica, levando em consideracdo a realidade dos
educandos. A proposta de Freire, modificou a visao ingénua do mundo, ao desenvolver a
criticidade e promover a cidadania plena dos educandos, principalmente dos adultos em

processo de alfabetizacdo.

" ONGs - Organizagdes ndo governamentais
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Freire coloca o homem como centro problematizador, buscando um pensamento
critico para superar a percep¢do “ingénua”’ da realidade, desenvolvendo assim, uma
consciéncia da historicidade do ambiente através de uma aplicagdo da pratica pedagogica e

elevacao do educando para posicao de sujeito ativo.

2.2 Contextualizacao e conceito da Etnobotanica

O termo Etnobotanica foi criado em 1895 pelo botanico taxonomista John W.
Harshberger, da Pennsylvania University (Davis, 1995). Conforme Albuquerque et al. (2022,
p. 17), Harshberger considerava a etnobotanica como um auxilio na elucidacdo da posi¢ao
cultural das tribos indigenas que usavam plantas para alimentacdo, abrigo e vestuario,

afirmando que tal conhecimento poderia esclarecer o problema de distribui¢do de plantas.

De acordo com os autores, o taxonomista acreditava que seria possivel entender a
cultura de um povo, com base nas plantas utilizadas. No entanto, outros pesquisadores
discordam dessa ideia, alegando que a relacdo das pessoas com a natureza ¢ apenas um fator
que influencia os complexos sistemas culturais. Pois, entendem que o uso e o conhecimento
de plantas, sdo parte de complexos sistemas socioecologicos (fruto da relagdo entre os
sistemas sociocultural e o ecoldgico), que servem para auxiliar como nos relacionamos com a

natureza e como essa relagcao evolui no tempo e no espago.

Vale ressaltar que antes de Harshberger, ja existia outras informagdes sobre o uso de
plantas por diferentes culturas, merecendo destaque o trabalho de Alphonse De Candolle,

publicado em 1886, intitulado de Origin of Cultivated Plants.

Apesar de existirem dados que antecedem as ideias de John W. Harshberger, ele
exerceu forte influéncia sobre o entendimento da etnobotanica como uso de plantas por
"aborigenes”, conforme relata o autor. No entanto, em meados do século XX passou a ser
compreendida como estudo das inter relagdes entre povos primitivos e plantas, somando-se o

componente cultural, devido ao interesse maior de profissionais das Ciéncias Humanas.

Contudo, a ideia de “povos primitivos” remetia ao etnocentrismo®. Na atualidade a
defini¢do de etnobotanica teve seu campo de estudo ampliado, contemplando as populagdes
tradicionais, as sociedades urbano-industriais € as sociedades rurais nao tradicionais. A partir

dessa ampliacdo e com a parceria da antropologia cultural, e outras ciéncias tais como:

2 Etnocentrismo: Visdo de mundo propria da pessoa que considera a sua sociedade, sua nagdo, seu pais ou grupo
étnico superiores aos demais.
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histéria, agronomia, economia, farmacologia, ecologia e linguistica, ocorreu uma maior
diversificacdo de seus objetivos e métodos. Estando assim, inserida em dominio ampliado,

que ¢ o da etnobiologia® , que ¢ bastante vasto.

A amplitude do campo permite diversas abordagens, como os cultos de religides de
matrizes africanas no Brasil, que sdo alvos de pesquisas etnobioldgicas. também podemos
destacar a etnobotanica no contexto urbano, que engloba as investigacdes sobre os quintais
urbanos, além dos contextos da cultura popular e dos povos que migraram do campo para

centros urbanos, incluindo assim, os mercados e feiras livres.

Segundo Albuquerque et al.(20022, p.20), o norte americano Richard E. Schultes ¢
considerado o pai da etnobotanica moderna, afirma que: “etnobotanica existe desde os
primérdios da histéria escrita da humanidade, embora seu reconhecimento como uma

disciplina cientifica tenha ocorrido somente nos ultimos 100 anos.”

Segundo Schultes (1995), a etnobotanica ¢ uma disciplina muito antiga, visto que o

conhecimento sobre plantas uteis remonta a propria existéncia da humanidade.

Tanto o homem quanto a mulher primitivos devem, por necessidade, ter
desempenhado um papel muito semelhante ao do etnobotanico, classificando plantas uteis,
seja para alimentacao quanto para o alivio de doengas e enfermidades, aquelas psicoativas e,

inclusive, aquelas que, se ingeridas, poderiam matar alguém.

Todavia, a Etnobotanica pode ser definida como o estudo das sociedades humanas
passadas e presentes, e suas interagdes ecoldgicas, genéticas, evolutivas, simbolicas e
culturais com as plantas, levando em consideragdo as mais variadas formas de uso dado ao
vegetal. Assim, o conhecimento Etnobotanico identificado nas comunidades do campo,
apresenta importancia significativa, pois os processos ecologicos sao em grande parte
mediados pelo contexto dessas comunidades, bem como estudos nesses locais retinem
informagdes botanicas e seus respectivos usos sdo trazidos dos seus locais de origem e

misturadas com as obtidas nos novos espagos.

2.3 Ensino de ciéncias e a Etnobotanica

Conforme os estudos apresentados a etnobotanica esta relacionada com a etnociéncia

que estuda a forma como o mundo da experiéncia ¢ classificado por uma cultura.

* Etnobiologia: trata-se do estudo do conhecimento e das conceituagdes desenvolvidas por qualquer cultura sobre
os seres vivos e os fendmenos biologicos.
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A etnobotanica relaciona-se com a etnociéncias, pois a abordagem desta ultima pode
verificar como as proprias pessoas de uma cultura identificam e classificam os recursos
vegetais do ambiente. Logo, os estudos a partir de tal abordagem, buscam entender como as
pessoas classificam e nomeiam as plantas a partir da sua logica classificatoria. Esse tipo de
estudo etnobotanico ¢ nomeado como classifica¢ao folk, etnotaxonomia ou taxonomia folk.

(ALBUQUERQUE et al, 2022. p. 28).

Logo, ao tratar do tema plantas medicinais nas escolas, ¢ importante fazer conexodes
entre os diversos saberes que fazem parte desse contetdo, pois acreditamos que ¢ por meio do
didlogo entre os diversos saberes que o conhecimento sobre plantas medicinais pode ser

desenvolvido. Pois, a aprendizagem significativa permite temas.

Por outro lado, ndo estamos dizendo que o conhecimento cientifico deve ser
substituido pelo etnoconhecimento, mas que esse conhecimento (popular), seja usado como
uma ferramenta para a mobilizagdo cognitiva € emocional (COSTA, 2008, p. 165). Também
para a valorizagdo da ancestralidade, além do despertar para o pertencimento dos alunos a

comunidade, sob a forma da aquisi¢cao de novos conhecimentos.

A tematica em questdo — Etnobotinica — ¢ considerada como “tema gerador”, no qual
os conteidos a serem ensinados resultam de uma metodologia dialdgica voltada para

aprendizagem global, interdisciplinar e ndo fragmentada (FREIRE, 1987).

Todavia, a Base Nacional Comum Curricular ndo trata a educagao do campo de forma

propositiva, mas afirma que,

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais
do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, como
promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.
(BNCC, 2017, p.12).

Portanto, existe a possibilidade de ampliar as dimensdes da sala de aula e os recursos
no processo de ensino e aprendizagem, oportunizando assim, o educador utilizar estratégias
pedagogicas diferenciadas, fazendo uma interconexdo de saberes de forma contextualizada e

cooperativa entre os conteudos a serem trabalhos com os educandos. (PEREIRA, 2018).

E em se tratando da educacdo infantil podemos citar, por exemplo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolugao CNE/CEB n° 5/2009), que
em seu Artigo 4°,

definem a crianga como “sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes
e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,



20

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Logo, a escola ¢ um lugar de formag¢do humana, devendo conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a diversidade cultural das familias e da comunidade
abordando varios aspectos da vida, por meio do acolhimento das vivéncias e dos
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente familiar e também no contexto de sua

comunidade.

Tendo como objetivo ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar, como a socializa¢do, a autonomia e a comunicagao.
Podemos citar ainda que o art. 206, inciso III, da nossa Constitui¢ao federal, estabelece que o

ensino sera ministrado com base no pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.

Logo, ¢ importante que os alunos, compreendam o processo de aculturamento africano
no Brasil, a partir do estudo de ciéncias e do uso das plantas medicinais de origem aftricana,
como forma de contribuir para a valorizagao da cultura afrodescendente e o fortalecimento do

sentimento de pertencimento da comunidade local.

2.4 Alfabetizacao, letramento cientifico e Ensino de Ciéncias

Conforme Borges (2012, p. 23), “ o ensino de Ciéncias justifica-se pelas correlagdes que
estabelece com outras areas de conhecimento e também pela sua importancia na realidade do

mundo atual.“ Nas palavras de Krasilchik e Marandino (2007, p. 31):

A escola possui papel fundamental para instrumentalizar os individuos sobre os
conhecimentos cientificos basicos. No entanto, nem ela nem nenhuma institui¢ao
tem condi¢des de proporcionar e acompanhar a evolugdo de todas as informagdes
cientificas necessarias para a compreensdo do mundo. A agdo conjunta de diferentes
atores sociais e instituigdes promovem a alfabetizacdo cientifica na sociedade,
refor¢cando-a e colaborando com a escola.

De acordo com a BNCC, a area do componente curricular Ciéncias, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, busca tratar dos conhecimentos cientificos com abordagens propondo o

desenvolvimento dos conteudos de forma articulada e contextualizada. Por isso, o ensino de
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Ciéncias ¢ relevante uma vez que almeja desenvolver a autonomia intelectual, estimulando a

participagdo e o interesse dos alunos em suas aprendizagens.

Logo, para uma melhor compreensdo do ensino de Ciéncias, ¢ preciso compreender o
que ¢ alfabetizagdo e letramento cientifico. Portanto, com base no trabalho de Branco et al.
(2020, p. 198), Na otica etimologica, “o alfabetizar se relaciona ao alfabeto, a disposi¢ao das
letras de determinada lingua, ao conjunto destas que sdo caracteres do abecedario, cujo

sentido ¢ expresso pela escrita, enquanto o letrado ¢ alguém instruido, culto”.

Nessa perspectiva, Branco et al. afirma que segundo a literatura, “alfabetizar e letrar sdo
processos distintos, porém interligados”, porque a alfabetizagdo envolve a transmissao de
conhecimento sobre os cddigos alfabéticos, ao passo que o letramento abrange os usos sociais
que se fazem a partir do ato de ler e escrever. Ou seja, ser alfabetizado e letrado significa ter
um meio de acesso e uso do conhecimento que depreende-se na participagdo social a partir da

alfabetizacao.

Contudo, Chassot (2003, p. 90) compreende que “ser alfabetizado cientificamente ¢ saber
ler a linguagem em que esta escrita a natureza”. Assim sendo, Branco et al. (2020), conclui
que:

entendemos que ser alfabetizado/letrado cientificamente ¢ ter acesso basico ao
conhecimento cientifico, sistematizado e a tecnologia, identificando e superando
mitos sobre a ciéncia, percebendo o seu meio e a si mesmo diante das complexas
relagdes estabelecidas no mundo e na sociedade, sob uma otica problematizadora,
critica, participativa, criativa e libertadora. (BRANCO et. al., 2020, p.)

Face ao exposto Branco et al. (2020), cita a experiéncia que objetivou a reconstrucao do
ensino de Ciéncias em Guiné Bissau, como uma experiéncia baseada na proposta de Paulo

Freire, citando as cinco etapas que caracterizam a investigagdo tematica®, as quais so:

“Em um trabalho cooperativo entre representantes
1. Levantamento preliminar comunitarios € um grupo interdisciplinar (“circulo de
cultura®), o educador consegue informagdes
concernentes a comunidade na qual atuara, como os
habitos da comunidade tais como trabalho, lazer,
linguagem e outros.”

* A abordagem tematica é uma perspectiva curricular cuja logica de organizagdo é estruturada com base em
temas, com os quais sdo selecionados os contetidos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagdo
cientifica da programacao ¢ subordinada ao tema (DELIZOICOV et al., 2002, p.189)
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“Servindo-se das informagdes adquiridas na etapa
anterior, o educador/ investigador identifica
incoeréncias e contradicdes que envolvem o0s
2. Anélise da situagdo e escolha individuos. Assim, ele escolherd, junto aos envolvidos
das codificages no processo, quais contradi¢des sdo relevantes para
codificar, envolvendo variadas disciplinas e frentes que
ajudardo na descodificacdo.”

“Depois de codificar os temas relevantes, eles serdo
descodificados. Sempre permeado pela conversagdo, os
temas que entrardo no curriculo sdo decididos. Aqui, o
dialogo serd o meio de libertacdo do sujeito, gerando
outras discussdes, estendendo temas e permitindo a
3. Dialogos descodificadores substitui¢do das visdes ingénuas dos individuos pelas
criticas. Podem surgir novos temas geradores,
relacionados aos iniciais. Neste momento, outros
profissionais, como socidlogos e psicologos, podem
estar presentes e contribuir no processo (FREIRE,
2005)”

“Nesta etapa sera definido o programa de ensino que
serd adotado. O professor pode incluir os temas
“dobradica” — temas que sdo importantes no
desenvolvimento da  atividade, mesmo  ndo
contemplados pelo circulo de cultura. A partir dai, tem
inicio a constru¢do do material didatico necessario ao
desenvolvimento das atividades planejadas. “

4. Redugdo tematica:

“Apbés a preparagao de toda a tematica durante as
quatro etapas anteriores, os educadores podem
desenvolvé -la com os educandos na forma de
problemas a serem desvelados, decifrados e nao
conteudos a serem depositados. Nesta forma de
trabalhar a educacdo, os conteidos ¢ temas sao
constantemente renovados e estdo sempre em
ampliagdo, de forma que devem ser problematizados e
ndo depositados na cabega dos educandos, como se
estes fossem “potes vazios” a serem preenchidos
(FREIRE, 2005)”.

Fonte: DELIZOICOV et al., 2002, p-189, apud Branco et al, 2020).

5. Trabalho em sala de aula

Portanto, Lyra (2013), informa que segundo Delizoicov e Angotti (2002) “a abordagem
tematica se preocupa com a apreensao de conhecimentos e suas aplicagdes, além de sua

aproximagao com fendmenos ligados as situagdes vividas pelos educandos”.

A autora afirma que os profissionais componentes do circulo de cultura delinearam um

novo curriculo de ciéncias em Guiné Bissau, para que alcangassem os gestores educacionais e
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professores. Na perspectiva de ser fiel ao ensino dialdégico de Paulo Freire, os profissionais
desenvolveram uma metodologia/estratégia didatica que ficou conhecida como “Trés

Momentos Pedagdgicos”. Esses momentos pedagogicos, consistem em trés etapas:

No primeiro momento temos a problematizagdo inicial, quando sdo colocadas, aos
alunos, questdes e situagdes problema a serem discutidas com os mesmos. Assim sendo,tém a

funcdo de motivar os alunos para a apresentagdo de contetido especifico. Em outras palavras:

Neste primeiro momento, caracterizado pela compreensdo ¢ apreensdo da posicao
dos alunos frente ao assunto, é desejavel que a postura do professor seja mais de
questionar e langar duvidas do que de responder e fornecer explicagdes
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 2000, p. 54 ¢ 55.

Conforme os autores acima citados, problematizar consiste em apresentar questdes e
situacdes a serem discutidas com os alunos, objetivando motiva-los a introducdo de um
conteudo especifico, procurando associd-lo a realidade, conhecida, presenciada e vivenciada
por eles e para a qual ndo dispdem de conhecimentos cientificos suficientes para interpreta-la

total ou corretamente. Dessa maneira,

A problematizagdo podera ocorrer pelo menos em dois sentidos. De um lado, pode
ser que o aluno ja tenha nog¢des sobre as questdes colocadas, fruto da sua
aprendizagem anterior, na escola ou fora dela. Suas no¢des poderdo estar ou ndo de
acordo com as teorias e as explicagdes das Ciéncias, caracterizando o que se tem
chamado de "concepgdes alternativas" ou "conceitos intuitivos" dos alunos. A
discussdo problematizada pode permitir que essas concepgdes aparegam. De outro
lado, a problematizacdo podera permitir que o aluno sinta necessidade de adquirir
outros conhecimentos que ainda ndo detém; ou seja, coloca -se para ele um problema
para ser resolvido. Eis por que as questdes e situagdes devem ser problematizadas
(DELIZOICOV et al., 2002)

Apoés as questdes e situagdes a serem discutidas,vem a decodificagdo e o segundo
momento. Em sequéncia no segundo momento, temos a organiza¢do do conhecimento, neste
momento, o conhecimento em Ciéncias Naturais, necessario a compreensdo do tema e da
problematizagdo inicial, serd sistematicamente estudado, sob orientagdo. Serdo apresentadas

defini¢oes, conceitos e relagdes aos alunos.

Deste modo, inicia-se, “o estudo sistematico de contetido programatico com o qual a
"estrutura profunda" da codifica¢do pode ser apreendida. Logo, ¢ o momento de anélise dos
fatos, procurando superar a visio sincrética e eminentemente descritiva”. (DELIZOICOV,
1982, p.150). Ou seja, o papel do professor ¢ ampliado e cabe a ele, através do didlogo,

apresentar conceitos cientificos, orientar o estudo de modo que as dificuldades relativas ao
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tema sejam superadas e, a partir destes estudos, promover uma ruptura do aluno com o senso

comum. (LYRA, 2013, p. 46).

Assim sendo, o educando, com o auxilio do educador, sera capaz de estabelecer
relagdes entre seus e os novos conhecimentos, percebendo outras formas de enxergar as

questdes levantadas no primeiro momento.

No terceiro e ultimo momento, a aplicacdo do conhecimento, destina-se a criar
estratégias para que os alunos consigam sistematizar o conhecimento trabalhado. Nesta etapa,
o aluno tem a possibilidade de retomar as questdes problemas iniciais ou voltar-se para outras

situagdes, que podem ser explicadas pelo mesmo conhecimento. Logo,

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que
determinaram o seu estudo, como outras situa¢des que ndo estejam diretamente
ligadas ao motivo inicial mas que sdo explicadas pelo mesmo conhecimento
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 2000, p.55)

Portanto, segundo Lyra (2013), os trés momentos pedagogicos, constitui-se em uma
estratégia de ensino interessante para trabalhar com assuntos diversos, pois, trata-se de uma
proposta didatico-pedagogica centrada no aluno, que parte de situagdes cotidianas dos sujeitos

da educagdo atendendo aos anseios de uma educacdo significativa.

Nesse contexto, tanto para Freire, quanto nos trés momentos pedagogicos, o educador
passa a ser um catalisador do processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser aquele que
apenas insere contetidos na cabeca dos estudantes. Assim, “o educador ja ndo ¢ o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser

educado, também educa” (FREIRE, 2005, p. 80).
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3. 0S QUILOMBOS HISTORICOS E A COMUNIDADES NEGRAS RURAIS

3.1 Sintese historica sobre o processo diasporico transatlantico da populacio negra

Albuquerque e Fraga Filho (2006), no capitulo II do livro Uma historia do negro no
Brasil, traz uma retrospectiva histdrica, através da narrativa do que foi o sistema escravista no

Brasil.

No topico intitulado de A Africa do trafico brasileiro, apresenta a estimativa de 11
milhdes de homens, mulheres e criangas que foram traficadas para as Américas de forma
violenta e desumana. Os objetivos dos colonos europeus era povoar e explorar as riquezas
tropicais € minerais do Novo Mundo. A migrag¢ado transatlantica forgada (trafico de africanos)
se transformou no negocio mais lucrativo do Atlantico Sul, os traficantes fizeram grandes
fortunas e constituiram parte dos grupos dominantes da coldnia, aos quais eram chamados de

“homens bons”.

Essa riqueza foi conseguida a custa de muito sofrimento da populagdo indigena e da
populacdo africana. Primeiro escravizaram os indios, que ofereceram resisténcia através de
lutas e fugas, além de morrerem por doencas trazidas pelos colonos. Em seguida, com o
declinio da mao de obra indigena, houve uma substitui¢do pela mao de obra escrava africana,
que eram submetidos a todas as formas de maus tratos, tortura, fome, doencas desde a africa e
se estendia depois da chegada ao Brasil. Os europeus justificavam o trafico como instrumento

da missao evangelizadora dos infiéis africanos.

Conforme os autores, o povoamento do Brasil através do trafico, retrata que sem a
participagdo dos africanos os portugueses ndo conseguiriam ocupar as terras descobertas no
processo de expansdo maritima, pois ndo havia populacdo em Portugal suficiente para
ocupagdo da colonia. Portanto, foram os africanos e seus descendentes, juntamente com 0s
indigenas que desbravaram matas, ergueram cidades e portos, atravessaram rios, abriram
estradas que conduziam aos lugares mais remotos do Brasil. Além disso, os africanos tiveram
um papel civilizador porque transmitiram elementos culturais e praticas de pecuaria,

mineracdo e inseriram novas palavras a lingua portuguesa.

Em Porto Negreiro, Albuquerque e Fraga Filho (2002), relatam que a metropole
portuguesa misturava os escravos de diferentes regides para evitar rebelides. No entanto, o
enfrentamento das adversidades, favoreceu a unido de grupos étnicos divididos na Africa por

antigas rivalidades. A maioria dos escravos trazidos ao Brasil era da Senegambia (Guiné) e de
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Angola, porém em 1815 os ingleses intensificaram agdes para acabar com o trafico

transatlantico, dai os traficantes adotaram novas estratégias para continuar o trafico humano.

No relato sobre a travessia atlantica afirmam que os escravos eram obrigados a percorrer
longas distancias até chegar ao local de embarque, e que ficavam em instalagdes precarias
favorecendo o aparecimento de doengas fatais. Além de outros maus tratos, eles eram
marcados a ferro quente no peito ou nas costas para identificar a qual traficante pertencia. Os
navios negreiros eram chamados de tumbeiros, e s6 partiam em dire¢do ao Novo Mundo

superlotado, tornando a viagem insuportavel.

Portanto, as mortes ocorriam por doengas, suicidio, escassez de agua e alimentos além
dos maus-tratos citados anteriormente. Havia ainda a valorizagdo da mdo de obra que era
classificada por faixa etaria e por sexo no mercado brasileiros, o que provocou um

desequilibrio na populagdo escrava da colonia.

Na chegada dos sobreviventes ao Brasil, o desembarque era nos portos do Rio de
Janeiro, Salvador, Recife, Fortaleza, Belém e Sao Luis, pois eram os grandes importadores e
distribuidores de escravos. Apos o desembarque as autoridades alfandegarias contavam por
sexo e anotavam o numero de criangas que acompanhavam as maes. Os traficantes depois de
pagarem os impostos sobre os escravos acima de 3 anos levavam em grupos para o leildo.
Devido ao sofrimento na travessia muitos chegavam magros, debilitados, quase ou
completamente cegos. Logo, era alta a taxa de mortalidade nos primeiros meses apos o

desembarque.

Os que sobreviviam tinham que enfrentar a preparacdo para venda, inspe¢ao € compra.
Logo, eram banhados e limpos, e os negociantes aumentavam a quantidade de alimentagdo
para recuperarem o peso e parecerem sadios. Além de alimentar os africanos, tratar de suas
enfermidades e vacina-los, os comerciantes tentavam melhorar a satide mental deles para
evitar o suicidio. Assim que estavam prontos para venda, os negociantes colocavam anincios

nos jornais informando ao publico que um novo carregamento havia chegado.

Assim, o fim do trafico transatlantico, que se deu pela pressao da Inglaterra, que ficava
em segundo lugar, perdendo apenas para Portugal no trafico de escravos. A narrativa ¢é
apresentada com as datas dos acontecimentos, desde 1807 quando o parlamento inglés
decretou o fim do trafico para suas colonias nas Américas. O Brasil foi o grande alvo dos
ingleses por dois motivos: importagdo de escravos e concorréncia na exportacdo do agucar.

Em 1810 D. Jodo VI prometeu restringir o trafico em seus dominios.

Em 1817 concedeu a marinha britanica o direito de visita e busca em navios suspeitos de
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comércio de escravos. Foi em 1826 que a Inglaterra propds ao governo brasileiro trocar o
reconhecimento da independéncia do Brasil pela extingao do trafico no prazo de trés anos. Por
isso, em 1831 o parlamento brasileiros aprovou a lei de proibi¢cdo da importagdo de escravos,
associado a pressdo interna de diversos setores da sociedade, desde do inicio do século XIX,
destaca-se o nome de José Bonifacio, favoravel a aboli¢cao da escravatura.

Porém a lei ndo foi rigorosamente implementada pelas autoridades brasileiras, pois o
comércio de africanos continuou no Brasil, apesar de varias acdes de repressao da Inglaterra.
Em 4 de setembro de 1850 a Lei Eusébio de Queiroz proibiu definitivamente o trafico, punido
quem praticasse, tendo como consequéncias a diminui¢do do numero de cativos, aumento do
preco e intensificacdo do trafico interno, com a transferéncia de escravos das regides norte e
nordeste para o sul e sudeste. Aprofundando assim, as tensdes que colocaram fim ao
escravismo.

Os autores concluem o texto informando que, seja no trafico atlantico, seja no circuito
interno do trafico, os africanos e seus descendentes, tiveram que lutar para sobreviver e
adaptar-se aos senhores desconhecidos e a costumes estranhos, além de tentar fugir de seus

infortanios.

3.2 As comunidades quilombolas e a luta pelo territorio

"A proposi¢do de politicas identitarias para os grupos historicamente discriminados tem-se
apresentado como uma forma de abordagem das desigualdades econdmicas e culturais nas

sociedades contemporaneas" (SANTOS, 2014, p.115).

No contexto brasileiro, isso significa que as comunidades quilombolas se organizaram
politicamente para buscar, na sociedade e no Estado, a efetivacio dos seus direitos
constitucionais. Logo, as lutas em torno do reconhecimento das diferengas das comunidades
quilombolas ndao sao um fato novo. Pois, conforme a autora, elas estavam “ocultas sob os

discursos unificadores e homogeneizadores do Estado-nacgao”.

Santos (2014), ressalta a necessidade de reparagao historica, para essas comunidades, na
esfera publica, ou seja, politicas que reparem as desvantagens econdmicas, sociais e culturais
que historicamente marcaram a condi¢do subalterna dessas comunidades na sociedade
brasileira. Nessa perspectiva, apresenta dados sobre as comunidades quilombolas no Brasil,

conforme citada abaixo.
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De acordo com os dados da Fundagdo Cultural Palmares, entre os anos de 1995 e
2008, foram emitidas 1.087 certificacdes, beneficiando 1.305 comunidades
quilombolas distribuidas em todo o territorio nacional. O Relatério de Gestao do
Programa Brasil Quilombola, referente ao periodo de 2008, elaborado pela SEPPIR,
informa um numero de 3.524 comunidades identificadas, enquanto o INCRA
informa um numero de 800 processos em andamento de regularizagdo fundiaria de
territorios quilombolas (SANTOS, 2014, p. 118).

A partir dos dados acima citados, podemos analisar que existem diferengas entre as trés
institui¢des. Isso se da por questdes administrativas, pois a FCP® certifica as comunidades,
para primeira etapa de formalizagdo do processo de institucionalizagdo dos pedidos de
titulagdo; o INCRAS trabalha com os registros de comunidades tituladas, processos em
andamento, relatérios técnicos e reconhecimentos, sendo uma etapa mais avancada da

regulariza¢do fundiaria e a SEPPIR’, trabalha com as comunidades tituladas e certificadas.

Existem também as comunidades quilombolas identificadas, que ndo ingressaram com
pedido formal de reconhecimento. Por isso, trabalha-se com uma aproximacao na quantidade
de comunidades identificadas. Esses dados costumam ser fornecidos pelo movimento
quilombola, porém, superior ao dos dados oficiais, devido a existéncia das comunidades em
processo de autorreconhecimento, aquelas que ja obtiveram a certificacao, dada pela FCP, e as

comunidades tituladas, registradas pelo INCRA. (SANTOS, 2014).

Cabe salientar que a garantia das leis quanto a cidadania nao tem valor se os sujeitos nao
se autorreconhecem. No entanto, a no¢do de igualdade entre os sujeitos ¢ parte de um
processo de aprendizagem que ocorre nas lutas politicas por reconhecimento, e ndo algo

intrinseco a esses sujeitos.

Na esteira desse processo, a no¢ao de identidade ¢ importante, porque ela pode contribuir
como um fator desencadeante do surgimento da luta dos sujeitos. Pois, a igualdade
participativa, ndo ¢ garantida institucionalmente, porém, pressupde-se que os sujeitos se auto
reconhecem e se sentem motivados para a participagao politica. Contudo, reconhecer-se como
remanescente de quilombo ¢ importante para a luta social dos individuos. Caso ndo acontega,
gera-se efeitos nocivos a formacdo individual, impedindo o sujeito de participar da vida
publica. Pois, ¢ por meio do reconhecimento, que se constroi a identidade individual e

coletiva, que € crucial para constitui¢ao do sujeito nas agdes sociais.

Conforme Rodrigues, Silva e Marques (2018) os “quilombos apresentam uma

condi¢do, um modo de vida e uma organizacdo social cuja formagdo remete a histoéria da

>FCP — Fundagio Cultural Palmares
®INCRA - Instituto Nacional de Colonizag¢io e Reforma Agraria
" SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial
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ancestralidade dos negros, negras e seus descentes, até as geragdes contemporaneas”.

Para os autores esses fatores, devem ser entendidos levando-se em consideracao os

desdobramentos historicos e as trajetérias individuais e coletivas desse povo.

Nessa perspectiva os conceitos de quilombo e quilombolas ganham destaque a partir
da década de 80, com a Constituicao de 1988, em seu artigo 68, sendo impulsionada pelas
lutas do Movimento Negro e as comemoracdes € os protestos relativos ao Centenario da

Aboli¢do da escravatura.

No periodo em questdo, ainda ndo se tinha no¢do da quantidade de comunidades
negras rurais e urbanas existentes no territorio brasileiro, bem como das implicacdes da
aprovacao das reivindicacdes em uma legislagdo sobre o tema no mundo rural. (SANTOS,
2014). Pois, segundo a autora o movimento negro,” eminentemente urbano, desconhecia, em
parte, as questdes fundidrias, contudo, o quilombo continha a representacdo da “resisténcia”,

elemento impulsionador das suas lutas naquele periodo historico™.

Assim, esse "espirito" motivou a inclusdo do artigo 68 do ADCT® na Constituigao.
Foi um periodo marcado pelas lutas dos movimentos pela Reforma Agraria, além da luta pela
liberdade de expressdo, pelo fim da censura, ou seja, a promulgagdo da Constituicdo Federal
representou uma conquista de garantias dos direitos civis, politicos e sociais. Sobretudo pelo
reconhecimento das comunidades tradicionais, com as concessoes de titulos de terras aos

remanescentes das comunidades quilombolas.

Portanto o art.68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT)
representou uma vitéria para legitimagdo do territério ancestral. Valorizando assim, o
pertencimento a terra onde construiram sua identidade, remetendo a preservacao da cultura
afro-brasileira e aos patrimonios material e imaterial, regulamentados nos Artigos 215 e 216
da CF’, e da Conven¢do n° 169 da OIT!, introduzida ao texto constitucional por meio do
Decreto n° 4.887/2003. Além da Instrugdo Normativa n°® 49 do INCRA, as Portarias n® 127 ¢
342 de 2008, somando-se a Portaria da Fundacao Cultural Palmares n° 98 de 2007.

Nesse contexto, dois conceitos merecem destaque: o termo quilombo e territério.
Logo, nas palavras de Munanga, 1995/1996, p. 03-08), “ o quilombo ¢ seguramente uma
palavra originaria dos povos de lingua bantu ( Kilombo, aportuguesado: quilombo)”. Para
Munanga, o quilombo brasileiro. ¢ uma copia do quilombo africano reconstruido pelos

escravos, em oposicdo a uma sociedade escravocrata e pela construcdo de uma estrutura

8 ADCT - Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias
° CF- Constituigdo Federal
12 OIT - Organizagdo Internacional do Trabalho
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politica que contemplasse todos os oprimidos.

Para Raffestin (1993, p. 44) o territério se forma a partir do espago, se apoia nele, mas
nao € o espaco. Ou seja, o territdrio ¢ o resultado de uma agao conduzida por um ator, que ao
se apropriar do espaco o territorializa. Portanto, para o autor o territorio ¢ o produto dos atores

sociais, partindo da realidade inicial dada, que € o espaco. Nas palavras dele,

O territério ¢ também um produto "consumido", ou, se preferirmos, um produto
vivenciado por aqueles mesmos personagens que, sem haverem participado de sua
elaboracdo, o utilizam como meio. E entdo todo o problema da territorialidade que
intervém permitindo verificar o carater simétrico ou dissimétrico das relagdes de
poder. A territorialidade reflete, com muita seguranca, o poder que se da ao consumo
por intermédio de seus "produtos". ( RAFFESTIN, 1993, p. 8).

Contudo, o espaco deixa de ser compreendido como um palco das agdes da sociedade, para
ser visto como um ato intrinseco ao ato de viver, pois quando se vive, se trabalha e se produz
o espago. No entanto, ao tratarmos sobre espaco, ndo podemos deixar de considerar a
contribui¢do do gedgrafo Milton Santos, pois para ele, o espago “¢ hoje um sistema de
objetos cada vez mais artificiais, povoados por sistemas de agdes igualmente imbuidos de

artificialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar de seus habitantes”.

(SANTOS, 1996, p. 51).

Logo, vale salientar a diaspora'' africana, segundo Neto e Malanski (2016), essa
diaspora estd intrinsecamente ligada a construgdo social do Brasil, pois foi um dos paises que
mais importou e escravizou povos africanos. Diferentemente dos judeus, os descendentes dos
africanos ndo puderam retornar, devido a heranga escravagista e aos problemas politicos e

sociais, como guerras, que tornaram os lugares de origem pouco atrativos.

Para os autores compreender o fendmeno da didspora facilita compreensdo do mundo
globalizado e seus conflitos territoriais e culturais, tendo como referéncia os deslocamentos
seculares. Nessa discussdo cabe citar a questdo da identidade, que para Bauman (2005, p. 17),
somos conscientes de que “ o pertencimento e a identidade” nao tem a solidez de uma rocha,
pois sdo negocidveis e revogaveis, e que as decisdes que o proprio individuo toma, os
caminhos que percorre, a maneira como age e a determinagdo de se manter forte a tudo isso,

sdo fatores cruciais tanto para o pertencimento quanto para identidade.

Sendo assim, como sintetizado por Araujo e Batista (2008), na Paraiba as questdes das
comunidades quilombolas teve todo um percurso de experi€ncias para se comegar a refletir

sobre a situagdo e as reivindicagdes das comunidades. As Autoras destacam duas entidades

' Diaspora - dispersio de um povo em consequéncia de guerras, preconceitos, perseguicio politica,

religiosa,étnica e pobreza.
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que trabalham com a questdo quilombola, as quais sao: AACADE — Associagdo de Apoio aos
Assentamentos e Comunidades Afro-Descendentes que iniciou a discussdo no Estado, e a
CECNEQ/PB — Coordenagdo Estadual de Comunidades Negras ¢ Quilombolas da Paraiba ,

fundada a partir do empenho de membros da associagao.

A AACADE surgiu a partir da iniciativa de um grupo formado por professores,
educadores populares, assistentes sociais, agentes de saude e voluntarios que se dedicavam a

prestar assessoria a populacao do campo, em especial a trabalhadores e familias sem terra.

Segundo as autoras, as primeiras comunidades rurais negras das quais os membros da
associacao tiveram conhecimento foram: Caiana dos Crioulos e Serra do Talhado. A primeira
devido ao fato de terem trabalho na regido de Alagoa Grande e a segunda, por ser uma
comunidade muito conhecida na Paraiba, por ter sido divulgada através do filme Aruanda e da
ceramica que € produzida pelas mulheres da comunidade. Depois outras comunidades foram

adicionadas a lista de comunidades negras rurais da Paraiba.

Ap6s fazer a localiza¢dao das comunidades, a AACADE se disponibiliza em visita-las e
identifica-las enquanto comunidades rurais negras, nestas, eles se empenham em realizar
reunides com o intuito de conscientizd-las de sua especificidade e de sua situagdo
desfavorecida. Contudo, todo trabalho desenvolvido pela associagdo, desde a localizagdo até
o recebimento da certiddo de autorreconhecimento e a implantagdo de politicas publicas

nessas comunidades, ndo ocorre de forma fixa e bem estruturada.

Pois, muitos obstaculos sdo enfrentados de modo a se buscar mecanismos para supera-los,
por exemplo, muitas politicas publicas destinadas especificamente as comunidades
quilombolas s6 chegam apds a certiddo, o que leva a um adiantamento do processo
atropelando algumas etapas. Entdo, muitos dos trabalhos desenvolvidos pela associagdo tém o
proposito de incentivar a auto-estima e a conscientizagdo dessas comunidades, visto que,
muitas ndo compartilham da ideia de serem comunidades especificas, diferentes das demais,

pois se imaginam, apenas, enquanto comunidade.

Assim, o termo quilombola surge como uma nova denominagao para qualificar uma
situacdo ja vivenciada, a de comunidade, com o diferencial de que, ao utilizar essa nova
denominacdo, essas comunidades passam a usufruir dos direitos que lhes foram negados
historicamente. Com isso, percebemos que o auto-reconhecimento nao proporciona a inclusao
automatica nos programas € nas politicas destinadas as comunidades quilombolas, sendo

necessario enfrentar e se engajar na luta para que haja a inclusao dessas politicas publicas.
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Dentro deste contexto, ¢ devido a auséncia de informacgdes sistematizadas acerca da
situacdo das comunidades negras, em outubro de 2004, foi realizado, em Jodo Pessoa, no
Mosteiro Sdo Bento, o I Encontro das Comunidades Negras e Quilombolas da Paraiba, com o
intuito de reunir os representantes das comunidades, contatadas pela AACADE, para se

discutir a realidade vivenciada por essas comunidades.

A Comissao Estadual surgiu com esta configuracao, e a medida que sdo acionadas novas
comunidades, novos membros sdo incorporados, de modo que hoje integram esta comissao
representante das comunidades negras das regides do brejo, agreste, sertdo e litoral,
representante da AACADE e representante da Pastoral dos Negros.

Em 2005 o II Encontro Estadual das Comunidades Negras da Paraiba propos realizar,
mensalmente, encontros entre os representantes das comunidades com o objetivo de avaliar e
programar agdes destinadas as comunidades, contribuido para a formacdo de liderancas e
fortalecimento da organizagdo quilombola no Estado. Para melhor compreensdo, segue os

mapas abaixo dos anos de 2017 e 2021, elaborados pela AACADE e CECNEQ/PB.
Mapa 1: Quilombos da Paraiba 2017

QUILOMBOS da PARAIBA

40 comunidades - 39 certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares - 1 (40 Negros) em processo de autorreconhecimento
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Fonte: AACADE/CECNEQ - Elaboragéo Alberto Banal 2017

Fonte: Quilombos da Paraiba- AACADE/CECNEQ
Elaboragdo: Alberto Banal 2017

A seguir temos o mapa das comunidades quilombolas registradas até¢ abril de

2021, elaborado pelas entidades anteriormente citadas.
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Mapa 2: Quilombos da Paraiba 2021

QUILOMBOS da PARAIBA

45 comunidades certificadas pela Fundagao Cultural Palmares (FCP)
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Fonte: Quilombos da Paraiba- AACADE/CECNEQ
Elaboracao: Alberto Banal 2021

A partir da observacdo dos dois mapas podemos observar que houve um aumento na
emissdo de certificados pela Fundagdo Cultural Palmares. Em 2017 eram 40 comunidades,

sendo 39 certificadas, ja em 2021 passou a ter 45 comunidades certificadas.

Segundo dados do IBGE' nas Informagdes em consolidagdo para o Censo

Demografico 2020, a estimativa de localidades quilombolas na Paraiba ¢ de 54 comunidades.

2IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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Tabela 1 — Municipios com localidades quilombolas estimadas segundo Grandes Regides e

Unidades da Federagao - 2019

Municipios
UFE Com localidades guilombrolas
B rasil 1672
N orte 122
Ronddnia 5
Aucre 0
Amazonas 10
Roraima 0
Para 55
Amapa 11
T ocantins 21
Nordeste 810
Maranhio 108
Piaui 73
Ceara 54
Rio Grande do Morte 40
Parmaiba 54
FPernambuco 110
Alagoas S5
Sergipe 51
Bahia 254
Sudeste 514
Minas Gerais 220
E =piritoc Santo Z28
Rio de Janeiro 35
Sdoc Paulo 30
Sul 136
Parana 20
Santa Catarina =24
Rio Grande do Sul 23
Centro-0 este S0
M ato Grosso do Sul 18
M ato Grosso 17
Soias 54
Distrito F ederal 1

Fonte: IBGE, InformagGes em consolidagdo para o Censo Demografico 2020

Elaboragao propria

Conforme tabela acima podemos constatar uma maior ocorréncia dessas localidades nas
regides Nordeste e Sudeste. Importante, registrar que o processo para a legalizagdo das
comunidades quilombolas € lento e necessita de consolidar registros escriturarios, nas fases de

reconhecimento até a da posse legal.
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4. A EDUCACAO DO CAMPO E A ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO
QUILOMBOLA

4.1 Educacio do Campo, seu objeto de estudo e os sujeitos do campo

Historicamente, a educagdo esteve presente em todas as constitui¢des brasileiras,
entretanto, mesmo o pais sendo essencialmente agrario, desde a sua origem, a educagdo rural

nao foi mencionada nos textos constitucionais de 1824 ¢ 1891. (CALDART, 2008).,

Quanto ao ensino nas areas rurais, podemos afirmar que teve seu inicio no final do II
Império, mas ndo obteve grande aten¢do das politicas publicas de educagdo, uma vez que,
diante da baixa complexidade do setor a €poca, os trabalhadores aprendiam o que precisavam

na realizacao do proprio trabalho.

Os grandes movimentos pela educacdo do campo datam do inicio do século passado,
quando o analfabetismo foi percebido como um problema que precisava ser eliminado. A
partir deste momento, o Estado foi pressionado por grupos € movimentos sociais € comegou a
ter uma atencdo maior para a educacdo destinada a populacdo do campo, com a criagdao de

programas especificos para a area rural.

O que se constatou, entretanto, exceto nas propostas do educador Paulo Freire e nas da
Pedagogia da Alternancia, foi que se pensou uma educagao para a populagdo do campo que
ndo passou de uma copia daquela oferecida nas areas urbanas, apenas transplantada para o

meio rural, ainda que os contetidos ndo fossem significativos para os campesinos.

O artigo 28 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a nossa LDB", trata
exclusivamente da educagao rural, preconizando que, na oferta de educagdo para a populagao
rural, os sistemas de ensino promoverao as adequagdes necessarias as peculiaridades da vida

rural e de cada regido.

Art. 28. Na oferta de educagio basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II -
organizagdo escolar propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; III - adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural. (LDB,1996).

13 Lei de Diretrizes e Bases - LDB
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A Educagao do Campo deve ser compreendida em seu contexto mais amplo, para além
do espago institucional. Pois, faz o didlogo da teoria pedagogica com a realidade particular

dos sujeitos que vivem no campo, visando a formac¢ao humana.

Portanto, a educagdo do e no campo, em seu contexto de origem tem como elementos
principais: o campo e a situagdo social objetiva das familias trabalhadoras, o aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o aumento da desigualdade social e da exclusao,

a implantagao violenta do modelo capitalista de agricultura. (CALDART, 2008).

A educacdo ¢ fruto das lutas e reivindicagdes dos trabalhadores camponeses, pois a
situacdo da educagcdo também estava relacionada a auséncia de politicas publicas que
garantissem o direito a educagdo e a escola para os sujeitos do campo, concomitantemente,

podemos citar a luta pela terra e pela reforma agréria.

No entanto, a Educag@o do e no Campo constitui-se a partir de uma contradi¢do de que
existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e educacdo, porque a
primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s principais sujeitos da

segunda.

Fazendo assim, a principal oposi¢do com a educacdo rural ou para o meio rural, que
historicamente tem sido denominado pelas iniciativas do poder publico para pensar a
educacdo da populagdo trabalhadora do campo, tendo com objetivo fazé-la de objeto e
instrumento executor de politicas e modelos de agricultura pensados para atender a outros

interesses que ndo os dos trabalhadores do campo (CALDART, 2008)

Por isso, as escolas do campo tém a responsabilidade social de zelar pela formacado e
pelo desenvolvimento dos individuos do campo, tornando-os conscientes em seu papel

enquanto sujeitos transformadores das comunidades que habitam.

Nessa perspectiva, a educacdo do e no campo enquanto fruto da luta dos movimentos
sociais do campo e de educadores/as envolvidos na busca de tornar a educagdo no campo uma
politica publica, e ndo somente, programas de governo, desde a conquista das Diretrizes
Operacionais do Campo (2002), buscou uma articulagdo entre territdrios, saberes culturais e

sujeitos, para a composi¢ao de um curriculo contextualizado.
E foi com o decreto 7352/2010, que tornou politica publica o Programa Nacional de

Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que os sujeitos do campo e seus territorios

ganham visibilidade e disputa curricular.
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§ 1o Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

II - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes
do campo, consistem em: agricultores, meeiros, caicaras, pescadores, povos
indigenas, quilombolas, atingidos por barragens, populagdes ribeirinhas etc.
(BRASIL, 2010).

Portanto, os sujeitos quilombolas necessitam da especificidade das diretrizes da
educagao do campo e de suas proprias diretrizes para a educagdo escolar quilombola. Sendo,
além disso, a escola um espaco que dard sequéncia ao processo de formagao e socializacao, ¢
fundamental o papel da educagdo agroecoldgica na formagdo de cidaddos conscientes e

criticos do seu papel na sociedade. Um pilar contemplado nas duas diretrizes.

A escola deve abordar os principios da educacdo ambiental de forma sistematica e
transversal em todos os niveis de ensino. (FETTER,2018). Na qual os conteidos ambientais
devem envolver todas as disciplinas do curriculo e estarem interligados com a realidade da
comunidade, fazendo com que o aluno perceba a correlacdo dos fatos e tenha uma visao

integral da comunidade em que vive. (LOURENCO e LOURENCO, 2018).

Pois, os conceitos que norteiam a construgdo de espacos com bases agroecologicas em
escolas e creches, segundo alguns trabalhos que tratam da tematica, as produgdes baseadas na
agroecologia, oportunizam aos estudantes, professores e pais a possibilidade de aprender a
cultivar, planejar, transplantar, regar, cuidar, colher, decidir o que fazer com o que produziu e
ainda proporciona aos educandos experiéncias de praticas ecologicas para producdo de
alimentos, gerando assim, o efeito multiplicador com seus familiares, que aplicam as técnicas

em hortas caseiras ou comunitarias ( FERNANDES, 2009).

Nesse intuito, ¢ fundamental incluirmos as vozes dos sujeitos do campo.

Rap da Agroecologia

Pense meu irmao, pois temos que encontrar a solu¢do para resolver a situa¢do: Qual
€ a opgao? “Agroecologia,viva essa magia! Agroecologia, isso contagia!” O planeta
pede ajuda, vé-se me escuta entre para essa luta! “Agroecologia, viva essa
magial Agroecologia, isso contagia!” Quem pratica Agroecologia ¢ quem mais usa a
sabedoria. Logo vai deixar de ser utopia para se tornar coisa do dia-a-dia!(Leticia

Woicheowski, 2014)
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Conforme O rap da agroecologia de Leticia Woicheowski, que traduz em versos o que
significa a agroecologia na visdo de uma crianga, que estd inserida na educag¢@o do campo do

interior do Parana.

4.2 Base legal da Educaciao: BNCC

A BNCC'" trata as questdes de cumprimento da Lei Federal 10.639, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, dentro das disciplinas que ja

fazem parte das matrizes curriculares dos ensinos fundamental e médio.

Ainda que a BNCC tenha silenciado conteudos ou dado pouco detalhamento sobre os
programas a serem trabalhados no que tange a implementagdo das Leis 10.39 de 2003 e da
1.645/2008, que obriga o ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, com

atualiza¢do da LDB (9394/96), constatamos importantes registros:

Conforme a BNCC,

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as nogdes de
pertencimento ¢ identidade. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se
ampliar as experiéncias com o espago e o tempo vivenciadas pelas criangas em jogos
e brincadeiras na Educag@o Infantil, por meio do aprofundamento de seu
conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se os contextos
mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e
compreendam a dindmica de suas relagdes sociais e étnico-raciais, identificando-se
com a sua comunidade e respeitando os diferentes contextos socioculturais. (BNCC,
2018; p. 360)

Contudo, para que acontega a efetivagao e aplicabilidade da lei 10.639, ¢ necessario
uma reflexdo sobre os conceitos tais como: racismo, raga, autoestima, cidadania, identidade
étnico-racial, ancestralidade, oralidade étnico-racial e resisténcia, de forma a dar sustentacao

as novas intervengoes na area educacional.

E preciso também que os profissionais da area de educacdo sejam capacitados sobre
0s temas, tais como: preconceito, racismo, intolerancia. Estando dispostos, principalmente, a

aprender e ensinar.

Todavia, a BNCC estabelece competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas em conteudos do Ensino Fundamental, a seguir, podemos citar ocorréncias, no

que diz respeito ao que pode ser associado ao desenvolvimento da politica de educagdo para

14 Base Nacional Comum Curricular
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as relagdes étnico-raciais, através das habilidades estabelecidas pela base, para o ensino

interdisciplinar.

(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as
diferencas.

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores
e frutos) e a fungdo desempenhada por cada uma delas, e analisar as relagdes entre as
plantas, o ambiente e os demais seres vivos.(p.335)

(EFOSERO0S) Identificar elementos da tradi¢do oral nas culturas e religiosidades
indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.(p. 449)

(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade
brasileira pos-aboligdo e avaliar os seus resultados.

(EF09HIO04) Discutir a importancia da participa¢do da populagido negra na formacao
econdmica, politica e social do Brasil.

(EFOSERO0S) Identificar elementos da tradi¢do oral nas culturas e religiosidades
indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.(p. 449)

(EF09HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia. (p. 431)

(EFO08HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas Américas,
com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
com os legados da escravidio no Brasil e discutir a importancia de agdes
afirmativas. (p. 425)

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na
Asia.

A conquista de uma legislagdo antirracista no campo da educagcdo ndo garante a
transposi¢do didatica de um curriculo prescrito para sua fase de curriculo em acdo. Uma vez,
que convivemos com um racismo estrutural, na base do pensamento e do viés
institucionalizado. Sempre ¢ bom problematizar que a Lei 10.639 ¢ um tipo de agdo
afirmativa, como forma de realizar uma reparacdo historica, pois, durante anos a
discriminacdo racial, presente na nacdo brasileira, desde o periodo colonial, tiveram sua
pratica negada, prejudicando a populacdo afrodescendente e indigena, mascarados pela

ideologia da democracia racial (AZEVEDO, 1975).

Neste contexto, ¢ importante fazer levantamento sobre as contribuigdes de autores,
cientistas e saberes das comunidades afrodescendentes, de forma que o estudante possa se
inteirar de que existem construtores do conhecimento em diferentes individuos, que muitas
vezes ficam invisibilizados pela cor da pele ou se apresentam branqueados nas midias e nos

livros.
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4.3 Decolonialidade do curriculo e a Lei 10.639/03 como resultado da luta antirracista

Conforme a BNCC, os sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, devem incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em

escala local, regional e global, ( BNCC, 2017).

No entanto, Candau (2020, p. ) destaca “que ninguém empodera ninguém”. Pois,
“Trata-se de promover processos através dos quais as pessoas € grupos sociais
inferiorizados e oprimidos vao descobrindo a poténcia que tém e liberando energias que os

constituem como sujeitos e atores sociais.”

De acordo com a autora, a educacao intercultural critica e decolonial ¢ muito importante
para o fortalecimento dos sujeitos silenciados, sendo fundamental para a afirmacdo de
processos educativos democraticos, para a constru¢do de relagdes sociais justas e que

reconhegam o potencial de todos(as), de forma individual, comunitaria e coletiva.

Nas palavras de Candau (2020, p. 680) e de Fleury (2017, p.183),

A perspectiva decolonial vem se desenvolvendo no continente americano a partir
dos anos 2000, cada vez com maior for¢a. Promovida pelo grupo conhecido como
“Modernidade-Colonialidade”, formado por especialistas em filosofia, ciéncias
sociais, semiotica, linguistica e educagao, trata-se de um movimento epistemologico
e politico-social complexo que se distribui de modo muito heterogéneo por
diferentes paises americanos. (CANDAU, 2020, P. 680)

[...] Fleury (2017) também afirma a necessaria articulagdo entre perspectiva
decolonial e educacdo intercultural critica: A interculturalidade critica aponta, pois,
para um projeto necessariamente decolonial. Pretende entender e enfrentar a matriz
colonial do poder, que articulou historicamente a ideia de “raga” como instrumento
de classificacdo e controle social com o desenvolvimento do capitalismo mundial
(moderno, colonial, eurocéntrico), que se iniciou como parte da constitui¢ao
historica da América (FLEURY, 2017, p. 183 apud CANDAU, 2020, p. 680).

Nessa perspectiva Catherine Walsh (2007, p. 9), define “ decolonialidade como sendo
a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituicdes que
posicionam de modo diferenciado grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem e

logica que, ao mesmo tempo, ainda € racial, moderna e colonial.”

Deste modo, Wash (2007, P. 09) acredita que assumir essa postura implica em um
trabalho decolonial, como forma de desinscrever mentes e romper cadeias, destruindo as

estruturas sociais, politicas e epistemoldgicas da colonialidade estrutural, que mantém padrdes
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de poder baseados na racializacdo, no conhecimento eurocéntrico ¢ na inferiorizagao de

alguns seres como menos humanos.

Outra questao abordada por Candau (2020) diz respeito a “problematizacdo da
branquitude como um paradigma histérico de dominagdo na construg¢do social, cultural,
econdmica e politica do continente". Para a autora, existe consenso entre 0s cientistas sociais
de que ndo vivemos uma “democracia racial”’, porém ¢ uma crenga que esta incutida no
imaginario social. Salienta que admitir o racismo estrutural ainda nao ¢ consensual. Por isso, ¢
importante situar tal questdo na promocdo das relagdes étnicas e raciais, como sendo

indispensavel para uma educagdo decolonial, intercultural e antirracista.

Contudo, a incorporagdo desta problemdtica nos processos educacionais ¢ fruto de
décadas de luta dos movimentos negros. Adquirindo forca com a promulgagdo da Lei
10.639/03, que alterou o artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
de 1996, e tornou obrigatério o ensino da Histoéria, da Cultura, da Arte e da Literatura
africana e afro-brasileira nas escolas de educagdo basica do pais. Posteriormente, em 2008, a

Lei 11.645 alterou novamente a LDB ao incluir a tematica indigena.

Corroborando com essa perspectiva, Esteban (2007) afirma que a escola ¢ um espago de
reproducdo de desigualdade, apesar de ser fruto de muita luta das camadas populares. Pois, o
cotidiano escolar deixa evidente que “a diferenca ndo é a exceg¢do, ¢ a norma”. Portanto,
afirma que as praticas pedagodgicas se democratizam e se vinculam aos processos de

emancipag¢ao social, quando sao realizadas com as diferencas e nao contra as diferengas.

Por isso, para autora o dialogo com as criangas que fracassam na escola, expressa que a
desqualificacdo no contexto escolar ¢ fruto da propria falta de mérito. E relata que mesmo
assim, as criangas nao desistem da escola. Levando muitas a buscar a cada dia caminhos para
se enquadrarem no modelo, porque desejam tornar-se igual ao padrdo, entendendo assim que
vao garantir uma experiéncia exitosa na escola. Isso ocorre porque desejam se tornar

diferentes do que sdo para afirmar sua potencialidade.

Nesta busca, o horizonte ¢ o atendimento de exigéncias de uma escola que ndo valoriza o
que elas sdo. Logo, sem saber exatamente o que devem fazer, muitas criangas ficam pelo
caminho. Pois, negadas por suas diferencas, ndo sdo ajudadas a ampliar seus conhecimentos e
sdo impedidas de usufruir seus direitos. E negadas em suas diferengas, também sdo negadas

em sua igualdade.

Segundo Esteban, ainda que a escola publica seja um espago importante na disputa dos

projetos de sociedade. Assumi-la como lugar de educacao popular € parte desta disputa.
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Sendo assim, a escola publica se fortalece ao consolidar suas atuacdes como educagao
popular. Pois, seus processos cotidianos se elaboram em uma trama capaz de acolher e

estimular o pensamento divergente, a invencao de percursos ¢ a incorporacao da diferenca.

Contudo, a democratiza¢do da escola pressupde o coletivo como espago privilegiado
para o estabelecimento de relagdes soliddrias que contribuam para a ampliagdo do

conhecimento de todos os envolvidos no processo.

Portanto, para a autora, o trabalho coletivo ndo busca necessariamente o consenso que
harmoniza os discursos, negando as diferencas e silenciando as tensdes, mas provoca a

ruptura com o silenciamento que vem sendo historicamente produzido.

Logo, para ela a solidariedade entrelacada ao processo coletivo orienta as praticas e
gera condicoes para a producao de significados partilhados, que criam bases para reflexdo e
didlogo. Por isso, a aprendizagem depende do encontro com o outro, para que nio exista a
manuten¢do da cultura do siléncio, cultura esta, que impede uma efetiva incorporagdo de
todos nas praticas escolares cotidianas. Pois, a expressdo no coletivo dos diferentes discursos
que constituem as interagdes escolares, que da poténcia as possibilidades de construcao de

uma escola vinculada ao projeto de educacgao popular.

Esse encontro da escola publica com a educagao popular produz processos reflexivos e
atuagdes que podem gerar praticas que ampliem a face democratica da escola e aprofundem

seus vinculos com os histéricos movimentos de emancipag¢do humana.

Contudo as escolas devem ter um curriculo que contemple a pluralidade e
multiculturalidade, valorizando os diversos sujeitos que contribuiram para a formacdo da
sociedade brasileira. A seguir temos uma reflexdo a respeito da Lei 10.69/03 como resultado

da luta do movimento negro.

Por ultimo, para fortalecer os argumentos tedricos, temos Sales (2005) que traz para o
leitor o percurso de analises referenciadas, como fundamentos para refletir sobre as raizes
historicas do racismo no Brasil. Pois, as garantias politicas conquistadas em prol da populagao
negra refletem também a historia individual e coletiva dos negros (as), na busca para corrigir
as desigualdades sofridas por essa populacdo. Tal enfrentamento ¢ abordado por Sales

Augusto, em uma linha histdérica com analise socioldgica.

O autor trata das reivindicagdes dos movimentos e organizacdes negras com trajetoria
analitica na e para educacdo formal. Levando o leitor a refletir sobre os espacos em que
praticas racistas ainda inspiram debate e participagao social com bases para o aprofundamento

de questdes de construgdo e desconstrugdo de tais praticas.
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Pois, segundo ele a aboli¢ao da escravatura no Brasil ndo livrou os ex-escravos e/ou

afrobrasileiros da discriminagdo racial e das consequéncias nefastas desta, como a exclusao
social e a miséria. A discriminagdo racial passou a ser dos determinantes do destino social,
politico, econdmico e cultural dos afro-brasileiros. Logo, os ex-escravos perceberam que a
luta pela liberdade foi apenas o primeiro passo para obtencdo da igualdade racial, pois o
racismo era forte na sociedade brasileira no pds-abolicao. Por isso, tornou-se necessario lutar

pela segunda aboli¢ao, porque tiveram que criar técnicas para melhorar sua posi¢ao social.

Uma das técnicas apresentadas pelo autor ¢ a da educacao formal. A escola passou a ser
definida como um veiculo de ascensdo social. O autor destaca a importancia do Jornal
Quilombo, dirigido por Abdias do Nascimento, que indicava a necessidade da educagado
formal como uma condi¢do necessaria para superacdo da exclusdo socio-racial. No entanto, a
militdncia e os intelectuais negros descobriram que a escola também era responsavel na
perpetuagdo das desigualdades raciais, porque tinha uma educagao eurocéntrica, de ostentagao
dos Estados Unidos da América e ainda desqualificava e inferiorizava os negros e o

continente africano.

Portanto, ao perceberem a inferiorizagdo, os movimentos negros passaram a incluir em
suas reivindicagdes junto ao Estado Brasileiro, o estudo da historia do continente africano, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional

brasileira na pauta da educagdo formal.

Podemos destacar também a Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, em Brasilia, pois foi
decisiva para o governo dialogar sobre politicas publicas efetivas contra o racismo. Em
meados da década de 1990, foram atendidas algumas reivindicacdes como a revisdo e
elimina¢do de livros didaticos que estereotipavam os negros; a reformulacdo das normas
estaduais e municipais que regulam o sistema de ensino; leis que incluiram disciplinas sobre a
histéria dos negros no Brasil e a histéria do continente africano nos ensinos fundamental e
médio. Em Brasilia, destaca-se a Lei n° 1.187 que dispde sobre a introducao do estudo da raga
negra como contetido programatico dos curriculos no sistema de ensino do Distrito Federal.

Porém nenhum 6rgdo do DF procurou implementa-la.

Em 2003, no governo de Lula, houve alteragdes na Lei n® 9.394 (LDB) e sang¢do da Lei
n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, como reconhecimento as lutas dos movimentos sociais
negros. O autor afirma que apesar das leis serem um avango no processo de democratizacdao
do ensino, a legislagdo federal ¢ bem genérica e ndo se preocupa com a implementacao
adequada do ensino, pois ela ndo estabelece metas para implementagdo da lei e ndo se refere a

qualificacdo dos professores. Cita ainda que as universidades precisam reformular seus
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programas de ensino, para formarem professores aptos a ministrarem o ensino da Historia e

cultura afro-brasileira.

Contudo, nas palavras de Sales a Lei n® 10.639, apresenta falhas que podem inviabilizar
o seu real objetivo. A critica se da pela dicotomia da lei simultaneamente indicar certa
sensibilidade as reivindicagdes e pressdes historicas dos movimentos negros ¢ a falta de
compromisso com a execugdo da eficdcia, devido a ndo ter estendido a obrigatoriedade de
programas de ensino superior (graduacdo), especialmente as licenciaturas das universidades
publicas e privadas. O autor conclui que ¢ preciso pressdo sobre os governos municipal,
estadual e federal para que a lei seja executavel, e ndo se torne uma lei morta do nosso sistema

juridico.

4.4 A Pedagogia Gri6 e suas contribuicdes para o estudo

A Pedagogia Grid foi idealizada no Brasil, pela educadora Lillian Pacheco e o Mestre
Brincante Marcio Kaire, através de uma experiéncia na cidade de Lengois, na Bahia, no
Projeto Graos de Luz e Gri6 e rapidamente alcangou inimeras escolas com uma metodologia
que busca horizontalizar os Saberes Escolares com os Saberes Culturais presentes nas
comunidades, através de didlogo com Mestres/as Grids, que sdo designados assim, por sua
dimensdo de tradicdo oral e reconhecimento social de suas praticas ancestrais que contribuem

para a Formagao de identidades na perspectiva da ancestralidade.

No continente africano os Griots eram pessoas consideradas pacifistas, mediadores
politicos, genealogistas que viajavam visitando os clas e reinos e levavam as ‘“her-storias”,
historias da mae africa. O prefixo “her” e ndo o “hir” ¢ por causa da tradicdo matriarcal, de
acordo com a historiadora e intelectual negra, Beatriz Nascimento (RATTS, 2021). No
entanto, na perspectiva da Pedagogia Grié de Pacheco (2006), os sujeitos grids sao pessoas
presentes nas comunidades que trabalham com vivéncias, oralidade, identidade e

ancestralidade:

[...] vivéncia de rituais afetivos e culturais que facilitam o didlogo
entre as idades, a escola e a comunidade, grupos étnico-raciais,
tradicdo e contemporaneidade, interagindo e mediando saberes
ancestrais de tradicdo oral e as ciéncias formais por meio do
reconhecimento do lugar social, politico e economico dos mestres
griés na educacdo, para a elaboragdo do conhecimento e¢ de um
projeto de vida que tem como foco a expressdo da identidade, o
vinculo com a ancestralidade e a celebracdo da vida (PACHECO,
2006, p. 66).
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Na perspectiva da educadora Lilian Pacheco, podemos considerar enquanto Mestres/as
Gri0s, pessoas de tradicdo oral que podem ser: juremeiros, parteiras, Mestres de capoeira,
cirandeiros, coquistas, lideres religiosos de matriz africana, Pajés, conhecedores/as de plantas
medicinais. Para ser um Mestre/a Grid, se faz necessario ter sido um “Grid aprendiz”, ou seja,
iniciado na aprendizagem para poder repassar esses saberes na comunidade (PACHECO,
ano).

Para Pacheco (2006), a relacdo entre cultura hegemonica (eurocéntrica) e cultura contra
hegemonica (perspectiva decolonial), provoca uma problematizagdo para pensarmos formas
de uma pratica educativa intercultural. Nesse sentido, alguns elementos sdo estruturantes da
Pedagogia Grid, como: Tradi¢do Oral; Identidade; Ancestralidade; Didlogo; Vivéncia. Estes
arquétipos precisam estar articulados através de um método que relacione memoria,
sentimentos identitarios da comunidade com brincadeiras, musicas e provoque um ethos de

ENCANTAMENTO, para com a ciéncia da vida.

Na comunidade quilombola de Mituagu existem varios mestres de tradi¢ao gri6. Podemos
destacar a Mestra Doci, quilombola, que coordena a Escola Olho do Tempo, com praticas nao
escolares que realiza letramento cultural através dos pilares da Pedagogia Gri6 e o Mestre
brincante Marcos que ndo deixam morrer a cultura local da lapinha, quadrilhas juninas,

contacdo de histdrias e memoria ancestral através da tradigdo oral.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1. A comunidade quilombola de Mituacu

A comunidade quilombola de Mituacu, esta localizada na Mesorregidao da Zona da
Mata, na zona rural do municipio de Conde, Estado da Paraiba, distante 25 quilémetros da
capital Jodo Pessoa, tem como limites territoriais Jodo Pessoa, ao norte; Paripe, no Conde, ao
sul; Guaxinduba a leste e Caxita a oeste. E rodeada pelos rios Gramame e Jacoca, “os quais
banham, alimentam e protegem a comunidade”. O principal acesso ¢ pela Ponte dos Arcos,
construida em 1930 em substitui¢do a uma ponte de madeira que ligava a Sesmaria da Jacoca
(atual sede do Conde) e a cidade de Parahyba (atual Jodo Pessoa). A estrada Conde-Jodo

Pessoa passava perto de Mituagu ( PINHEIRO et.al. 2022).

Foto 1 : Rio Gramame

Fonte: arquivo pessoal, 2023

Na imagem 1, o registro foi captado, quando de nosso trabalho de pesquisa na
comunidade e escola, em conjunto com uma aula de campo realizada no més de maio de
2023, através de uma parceria entre a escola e o Grupo de Pesquisa Grid e estudantes,
coordenado pela professora Ana Paula Romao, orientadora deste trabalho. Trata-se de um
registro iconografico que foi retratado no momento em que o Mestre Marcos, de tradi¢do
Gri0, guiava estudantes e docentes envolvidos na atividade e falava sobre a importancia dos

dois rios, o rio Gramame ¢ do rio Jacoca.

De acordo com a literatura pesquisada, o municipio de Conde tem suas raizes

histéricas na aldeia Jacoca, de indios Tabajara, que era administrada pelos missionarios
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franciscanos, apos sua chegada a Paraiba em 1589. No entanto, a sede do municipio
originou-se da fusdo dessa aldeia com outra denominada Pindatna, de indios Potiguaras,
durante a ocupagdo da capitania pelos invasores holandeses.

Com a invasdo holandesa foi fundado o povoado, sendo batizado de Mauricia ou
Mauricéia, em 1636, pelo capitao inglés John Harrison, em homenagem ao governador da
provincia, Conde Mauricio de Nassau. O local foi importante como ponto estratégico na
defesa da passagem de Recife (capital para os holandeses), até Filipéia de N. S. das Neves,
atual Jodao Pessoa. (IBGE, 2019).

Com o retorno do dominio portugués, o povoado foi elevado a Freguesia em 1668, em
homenagem a Nossa Senhora da Conceigdo,depois foi elevada a vila e sede da comarca.
Com a rivalidade entre os municipios de Conde e Pitimbu, o lugar entrou em declinio,
ficando marginalizado por muito tempo. Contudo, foi a partir de 1900, que houve uma reacao
econdmica, fazendo voltar o ritmo entusidstico em seus moradores, contribuindo para a
evolugao do povoado.

Nesse contexto, em 1911 com a divisdo administrativa do Brasil, o municipio de Conde
passou a ser distrito de Jodo Pessoa, com o nome modificado para Jacoca. Todavia, a Lei n°
318, de 07 de janeiro de 1949, que fixou a divisdo administrativa, modificou mais uma vez o
nome, passando para Vila do Conde. Sua emancipag¢ao politica foi alcangada através da Lei n°
3.107, de 18 de novembro de 1963, instalando-se oficialmente a 28 de dezembro do mesmo
ano, desmembrado de Jodo Pessoa e formando um tnico distrito, com o nome simplificado
para Conde.

Diante do exposto, vamos nos direcionar para a comunidade quilombola de Mituacgu.

Através das palavras de Pinheiro et al. (2022),

Existem varios relatos sobre a origem de Mituacu. Um deles fala que os primeiros
moradores seriam ndufragos de barcos que afundaram na costa do sul da Paraiba,
ainda no século XVIIL. Eles se instalaram perto dos indigenas Tabajara que viviam
nesta regido fértil proxima ao Rio Gramame, crescendo com a pesca, artesanato ¢ a
agricultura familiar.

Outra histéria importante ¢ das trés irmas, Lili, Kakd e Maria Croata. As irmas
negras teriam sido umas das primeiras moradoras dessa terra e ancestrais de grande
parte da comunidade. Ha relatos de que elas chegaram no Porto de Gramame e suas
familias se espalharam para onde hoje em dia se encontram as trés comunidades
quilombolas do municipio do Conde: Ipiranga, Guruji e Mituagu. Eram descritas
como "velhinhas de cabelo bem enrolado" e "com olhos de fogo".

Hoje a comunidade tem mais de 1.000 pessoas. As familias quilombolas vivem em
pequenas propriedades, em intensa relagdo com o meio ambiente. Além disso, ha
muitos produtos que circulam no seu territorio e também nas feiras livres do Conde e
de Jodo Pessoa, onde sdo muito apreciadas por seu sabor e qualidade. (PINHEIRO,
et.al., 2022, p. 7).
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A comunidade conta com um posto de saude que funciona de segunda a sexta, seu
corpo funcional ¢ composto por 80% moradores da comunidade. E a populagdo tem um carro
24 horas a disposi¢do para atender emergéncias de saude, ou até mesmo para levar os idosos

para consultas de rotina (PPP, 2023).

As principais fontes de renda da comunidade de Mituagu eram a pesca e agricultura,
mas com o passar dos anos, alguns trocaram a agricultura por trabalhos fora da comunidade
(de carteira assinada), e outros conseguiram acumular as duas atividades. Sendo a agricultura

familiar muito forte na comunidade ( SOUSA, 2019).

Na comunidade existem grupos familiares formados por trés ou quatro geragdes e
familias com poucos filhos. Em relacdo a estrutura das casas sdo construidas de alvenaria. A

comunidade possui luz elétrica e 4gua encanada.

Para além dos elementos ja referidos, temos os agricultores que produzem macaxeira,
cara, feijao verde, jerimum entre outros. A comunidade ¢ farta de frutas, que além de servirem
para o consumo das familias, comercializam em feiras livres proximo de Mituagu. Também

existe uma tradicional casa de farinha, aberta a visitacao.

Foto 2: Casa de Farinha

Fonte: arquivo pessoal, 2023.

Conforme Sousa (2019), a cultura na comunidade ¢ marcada pelos relatos orais dos
mais velhos. Destacando-se as dancgas, que ja tiveram maior expressao na comunidade, como
as seguintes dangas: Coco de Roda, Lapinha, Capoeira e a Quadrilha. Segundo a autora, com

o passar do tempo o Coco de Roda perdeu forca, “porque os idosos ndo o ensinavam aos
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jovens ou porque esses jovens ndao demonstraram interesse em aprendé-lo, pois sdo
influenciados por outras manifestacdes culturais de massa”, logo, houve uma perda de
algumas de suas raizes, porém outras expressoes culturais permanecem vivas. Na concepgao

da autora,

No Quilombo se tem poucos documentos sobre as histérias, no entanto, entre os
moradores perdura a memoria. A histéria forjada cotidianamente repousa na
memoria dos idosos, a comunidade negra de Mituagu se insere nesse processo; €
desde julho de 2005 ¢é reconhecida como remanescente de quilombo, o que €
decorrente da politica mantida pelo Governo Federal através da Fundagdo de
Palmares (SOUZA,2019, P. 30).

Foto 3: Quintal cultural

Fonte: arquivo pessoal, 2023.

O quintal cultural da comunidade ¢ o palco onde acontece a tradicional competi¢ao de
danga da lapinha, conduzida pelo Mestre Marcos. Do lado esquerdo da imagem temos um
espaco para comercializagdo dos produtos produzidos pelas familias da comunidade. Nesse
espaco, também acontecem os festejos juninos, pois o Mestre também ¢ marcador de
quadrilha.

Também foi contemplado sobre a religiosidade dos moradores, pois segundo Sousa
(2019), os relatos orais dos mais velhos, remetem as religides de matrizes africanas, como as
praticas de cura com ervas, mantidas pelas rezadeiras, que costumavam ‘“‘curar com rezas e
tirar quebranto de criangas”. Apesar dessas praticas, a maioria das pessoas declaram-se

cristas. Na comunidade tem duas igrejas, sendo uma catélica e outra evangélica.
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5.2. Caracterizacao da escola

A Escola Ovidio Tavares de Morais foi fundada no ano de 1963, na época apenas
com uma sala e uma Unica professora, foi administrada durante 38 anos por uma mesma
gestora, a escola recebeu o nome de Ovidio Tavares de Morais em homenagem a um amigo de
um ex-prefeito da cidade. Atualmente a escola funciona em local alugado pela prefeitura de
Conde, pois o prédio sede da escola, ndo estd adequado para atender as necessidades da

comunidade escolar, por isso, estd interditado.

Foto 4: Espago onde funciona a Escola Ovidio de Tavares Morais

Fonte: arquivo pessoal, 2023

O espago fisico proporciona uma interagdo com a natureza, possui uma area externa
com arvores e um grande quintal que ¢ utilizado como espago pedagogico. Também ¢
composto por quatro salas, um terrago que serve como refeitdério, uma cozinha, dois
banheiros, sala da direcao, uma sala de recurso e uma biblioteca que funciona na varanda da
casa.

A escola funciona os 3 turnos manha com turmas do 1° ao 3° ano. tarde com turmas do
4° ¢ 5° ano e a noite a Educagdo de jovens e adultos, totalizando 150 matriculados. Segundo o
projeto politico pedagdgico tem os seguintes objetivos: Promover uma educacao escolar que
possibilite o desenvolvimento das potencialidades dos educandos; favorecer a aprendizagem
do educando considerando sua realidade social, respeitando sua construgdo historica e
fortalecer o processo de cooperacdo de todos que fazem a escola.

Tendo como metas a melhoria qualitativa de ensino, a promog¢ao da integragdo entre os

diversos segmentos que formam a escola e a comunidade, estabelecendo intercAmbio com
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outras escolas, instituigcdes governamentais ou nao-governamentais, desenvolvendo o ensino
criativo e critico capaz de levar o aluno a andlise e reflexdo da realidade concreta.
Conscientizando os agentes educativos da importancia da escola na formagdo sdcio-politica
do educando. Viabilizando, a cooperacdo e participacdo dos agentes envolvidos na escola
através de um processo integrado com a comunidade. Contribuir assim, para a melhoria da
capacitacdo docente, crescimento da aprendizagem do aluno e consequentemente evitando a
evasao escolar e a reprovagao.

A equipe da escola ¢ composta por onze professores, uma gestora, uma supervisora,
um auxiliar, dois agentes administrativos e um vigilante. A gestora da escola, Juliana
Torquato, ¢ Pedagoga formada pela Universidade Federal da Paraiba, por meio do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA. A execuc¢do do Pronera se da por
meio de parcerias com institui¢des de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos, governos

estaduais e municipais.

O Pronera contempla: a Alfabetizacdo e escolariza¢dao de jovens e adultos no ensino
fundamental e médio em areas de reforma agraria, capacitagdo e escolarizacao de educadores
para o ensino fundamental em areas de reforma agraria; formagdo inicial e continuada de
professores sem formacdo em areas de reforma agraria; formag¢do de nivel médio,
concomitante/integrada ou ndo com ensino profissional; curso técnico profissional de nivel

médio e a formagdo de nivel superior e pos-graduacao lato e stricto sensu. (MEC,2023).

O programa foi criado ainda no vigor da mistica que permeia o conjunto do
Movimento e da sociedade pelos massacres de Eldorado do Carajas e Corumbiara. Foi por
meio da Portaria N° 10/98, do extinto Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, e
posteriormente instituido como politica publica pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e
regulamentado pelo Decreto 7.352/2010. O Pronera traz em suas raizes, sangue, lutas,

marchas, sofrimentos, conquistas ¢ muitos sonhos realizados.

Segundo o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (Incra), entre os anos
de 1998 e 2018, o Programa ofertou 499 cursos em parceria com 94 instituicdes de ensino,
atendendo 186.734 beneficidrios, desde a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) até programas
de pos-graduagdo. Demonstrando que o Pronera tem contribuido diretamente na
Sdemocratizagdo da educagdo para as populagdes do campo, justificando a necessidade de

continuagao e fortalecimento de suas agoes.

'3 O programa Educar Pra Valer, citado no PPP da escola, foi elaborado pela Associagio Bem Comum (ABC) a
partir da experiéncia de sucesso da reforma educacional ocorrida ha quase 20 anos em Sobral/CE, e no Programa
Alfabetizag@o na Idade Certa, com a cooperacdo do governo do Estado do Ceara, e dos resultados educacionais.
O programa foi iniciado em 2018 com atuagdo em 5 municipios brasileiros, sendo expandido nos anos seguintes.
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Voltando ao espaco escolar, temos o quintal da granja onde funciona a escola, que
serve de espago de ensino aprendizagem, além de recreacdo, recepcdo e socializacdo da

comunidade escolar.

Foto 5: Quintal da escola

Fonte: arquivo pessoal, 2023

Conforme o PPP da escola, a proposta metodoldgica ¢ baseada no Programa Educar
Pra Valer, que combina, na sala de aula, uma série de elementos e de instrumentos de carater
pedagdgico/administrativo, cuja implementagdo e vivéncia objetivam otimizar o tempo
pedagogico e a qualidade do ensino oferecido para efetiva garantia da alfabetizagdo e
letramento de todos os alunos e alunas. (PPP, 2023).

O Projeto Politico Pedagodgico de uma instituigdo de ensino € a forma de planejar para
executar as diversas fungdes a qual sao incumbidas a escola.

Logo, o planejamento deve espelhar-se nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, buscando

por meio do mesmo a proposta da escola para cumprir com as finalidades do sistema nacional
de educacao.

Veiga (1998, p. 13) em seus estudos afirma que:

O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagogico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formagdo do cidaddo para um tipo de sociedade.
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De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases 9.394/1996, as escolas possuem autonomia
para formularem o Projeto Politico Pedagogico com o objetivo de que o mesmo passe a
vigorar em atendimento e alinhamento com a comunidade. Isto ¢ assegurado no art. 15, Titulo
IV: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educagao basica que
os integram progressivos graus de autonomia pedagodgica e administrativa e de gestao
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro ptiblico” (BRASIL, 1996).

Ainda, segundo Veiga, (1998, p. 11)

A construgdo do projeto politico- pedagodgico parte dos principios de igualdade,
qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizagdo do magistério. A escola ¢
concebida como espaco social marcado pela manifestacdo de praticas contraditorias,
que apontam para a luta e/ou a acomodag@o de todos os envolvidos na organizacdo
do trabalho pedagogico. (VEIGA, 1998, p. 11).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Ovidio Tavares, além de ser uma
exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, permite a revelagcdo da identidade da Institui¢do, de suas concepgdes
e de seus sonhos.

Além disso, define a natureza e o papel socioeducativo, cultural, politico e ambiental
da Escola, bem como sua organizacdo e gestdo curricular para subsidiar o seu Regimento
Escolar e sua Proposta Pedagogica, documentos que sdo os balizadores das agdes educativas.

Consta no PPP que sua elaboragdo contou com a participacao de todos os segmentos
da educacdo, sendo pais funciondrios administrativos, comunidade, professores, alunos,
Conselho Escolar, o que torna a escola mais democratica e com maior respaldo para exercer
seu papel em consonancia com o Regimento Escolar.

O documento, afirma ainda que, o projeto pedagdgico busca a construcdo da
identidade da escola estabelecendo seu direcionamento € o comprometimento dos sujeitos da
comunidade escolar e local em torno de uma visdo comum e compartilhada de educagao,
orientando a tomada de decisdo e garantindo a unidade da a¢do e o comprometimento de
todos na agdo pedagogica.

A base do processo de decisao se da por uma relagdo organica entre a direcdo e a
participacdo do pessoal da escola, dando importancia na busca dos objetivos comuns
assumidos por todos. Caracterizando assim, a gestdo como democratica, pois buscam de
forma coletiva as tomadas de decisdes, discutindo publicamente.

A escola dispde de recursos financeiros oriundos da Secretaria Municipal da

Educagao, do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), com acompanhamento do setor
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financeiro da Secretaria de Educagdo, Conselho da Escolar e gestdo. A seguir destacamos

alguns topicos que sdo contemplados do PPP da escola.

Diante do exposto, a proposta pedagdgica da escola estd dividida em trés principios
teorico metodologicos: concepgdes que fundamentam, onde aborda-se a Aprendizagem ativa e
centrada no aluno, a aprendizagem cooperativa, a recuperagdo paralela e a promogao flexivel.
O segundo sao os Elementos da Estratégia, os quais sdo: Diagndstico, avaliagdo de percurso,
avaliacdo de fluéncia, acompanhamento, monitoramento e intervencdo.E o terceiro sdo os
instrumentos Materiais do Kit Pedagogico, os livros didaticos, paradidaticos e a formagao
continuada de professores. (PPP, 2023).

Logo, as estratégias e agdes pedagogicas tém como objetivo a aplicagdo do ludico nas
atividades pedagogicas como: musicas, dindmicas, histérias contadas e dramatizadas. Para
isso, sdo realizados os projetos didaticos, como forma de alcancar os objetivos e sanar os
problemas na unidade. Os projetos didaticos sdo: Doce leitura (1° ao 5° ano), refor¢o escolar
(pré ao 5° ano), Educagdo e familia (pré ao 5° ano), Simula EJA, Folclore EJA, Soletrando
(EJA), Ejarte, Bejeja, Receija, Projeto sagui e Tempo de Aprender.

A metodologia de ensino tem a perspectiva de trabalhar o curriculo integrado aos
contetdos sistematizados, destacando os eixos tematicos e projetos de trabalho dentre outras
formas de organiza¢do do trabalho na escola. Atuando através de projetos procurando
desenvolver um trabalho interdisciplinar, entendendo a interdisciplinaridade como um
processo que vai além do simples modo de aquisi¢do de conhecimentos, mas como uma
postura de trabalho capaz de possibilitar o didlogo entre as disciplinas, que serdo a base da
acdo da equipe em torno de diversos temas sociais voltados para a formacdo da cidadania.
Podendo ser demonstrado, conforme foto abaixo.

Foto 6: Atividade pedagogica.

257 =

Fonte: arquivo pessoal, 2023
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Os pressupostos pedagogicos, as acdes pedagdgicas no Ensino Fundamental estdo
pautadas na Resolucio CNE/CEB n° 07/2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. Segundo o PPP da escola no “Ensino Fundamental os
componentes curriculares ou disciplinas serdo organizadas com estrutura curriculares, de
acordo com o que dispde a LDB n° 9.394/96 ¢ do Regimento Escolar Resolucdo CEE n°
208/00 (Secretaria de Educagao e Cultura — Conde — PB)”.

Assim sendo, as estruturas curriculares da escola sdo constituidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e por outra parte diversificada. Onde os conteudos sdo
trabalhados em funcdo dos pardmetros curriculares nacionais, relacionando o assunto
abordado com a pratica vivenciada pelos alunos fora da escola, tais como: crengas, habitos,
valores, entre outros. Também sdo trabalhados os temas transversais como Etica, Educacio
Ambiental, Sexualidade, Pluralidade Cultural, etc. Incorporados ao processo de
ensino-aprendizagem dos contetdos. Pressupondo assim, a constru¢do do conhecimento

numa visao epistemologica.

Contudo, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem ¢ realizada de forma continua e
dindmica, através da reflexdo entre o que se ensina e o que se aprende, devendo portanto, ser
de forma processual, diagndstica, participativa, cumulativa e emancipatoria. Logo, a avaliagao
¢ entendida pelos sujeitos da escola, como um processo participativo e democratico, porque
abrange todos os momentos, elementos e sujeitos do trabalho educativo. Portanto, a avaliagdo

percorre todo o processo de constru¢ao dos saberes dos sujeitos envolvidos.

No tocante as conquistas da gestora escolar, Juliana, vale salientar a aquisicdo de um
Onibus para atender a comunidade escolar, pois alguns alunos faltavam as aulas, devido a
dificuldade em percorrer grandes distancias para chegar a escola. Essa conquista possibilitou

um aumento significativo no nimero de alunos matriculados e combate a evasdo.

A gestora também informou que a escola dispde de merenda, fardamento, livros e
outros materiais. A aquisi¢do da merenda escolar se d4 através da parceria com agricultura
familiar, sendo que ela serve duas refei¢des didrias as criangas, pois, chegaram ao consenso
que os alunos necessitam de um desjejum ao chegar na escola. Aponta que umas das
principais problematicas da comunidade sdo as drogas e o lixo, necessitando, assim, realizar

um trabalho na comunidade sobre essas duas questoes.

Outro ponto importante, apontado pela gestora, ¢ o projeto Filhos da EJA e o
Programa Educagdo Conectada, com internet via radio. Juliana, também falou sobre a sala de
Atendimento Educacional Especializado - AEE, como algo importante e que foi contemplado

no espaco onde funciona a escola. A escola também tem ac¢des de incentivo de frequéncia por
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premiacao, com dados sendo acompanhados por um painel informativo afixado nas paredes

das salas.

5.3. Dialogo com os sujeitos e fontes sobre a etnociéncia na escola

As analises das respostas dadas pela gestora, professora, e a analise do livro Plantas
que tém historia: Mituagu, permitiram a avaliagdo da estratégia didatico-pedagdgica para o
ensino de Ciéncias para educandos.

As andlises do livro Plantas que tém histdéria:Mituagu e as respostas dadas pela gestora e
professora as questdes dos questionarios, permitiram a avaliacao das estratégias pedagogicas
para o ensino de ciéncias, com foco na etnobotanica, na Escola Ovidio Tavares de Morais de
Mituacu. A fim de facilitar o entendimento da estratégia, a andlise e discussao dos dados foi

feita a partir da literatura que foi apresentada ao longo do trabalho.

O perfil dos sujeitos da pesquisa sd@o do género feminino, de pertencimento etnico-racial
negra, faixa etdria entre 28 e 55 anos, quilombola, com formagdo Licenciatura em
Pedagogia, a professora também informou que concluiu o curso em Orientacdo e supervisao
escolar. A mesma afirmou que tem 20 anos de experiéncia, € que ndo nasceu na comunidade,

porém ¢ residente.

A docente entrevistada leciona o 5° ano dos anos iniciais e a EJA, quando indagada
sobre se trabalha com a etnobotanica, disse: “sempre”. Quanto a conhecer os saberes dos
mestres e mestras com plantas medicinais, afirmou que sim, e que ‘“tem uma grande
importancia, pois os saberes dos mestres sdo passados de geracdo em geracao “. Em relacao
aos desafios de trabalhar com o ensino de ciéncias e os saberes da comunidade, disse que

"faltam recursos tecnoldgicos” (Docente).

No entanto, informou que utiliza a cartilha Plantas que tém historia: Mituagu. Essa
cartilha ¢ fruto da parceria entre a Escola Ovidio Tavares de Morais, da comunidade
quilombola de Mituacu e os projetos Historias de Quilombo e Praticas e conhecimentos
quilombolas na Paraiba e o Rio Grande do Sul; experimentacdes de extensdo, ensino e
pesquisa etnografica com materiais sensiveis contemplado pelo Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPQ.
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Foto 7 : Cartilha “Plantas que tem historia: Mituagu"

PLANTAS
QUE TEM HISTORIA:

MITUACU

Patricia dos Santos Pinheiro
Aline Maria Pinto da Paixdo
Aina Azevedo
Gabriela Novaes Santos
Thayonara Marina Silva Santos
Ana Julia dos Santos Guimaraes
Luciana Chianca

Fonte: PINHEIRO et al. “Plantas que tem historia: Mituagu", 2022

De acordo com a cartilha foram realizadas oficinas para a realizacdo de interagdes entre
as geragdes , “quando mais velhos e mais jovens refletiram juntos sobre seu lugar,
produzindo desenhos, pinturas, sabonetes” entre outros, com tintas naturais e outros materiais

que as autoras chamam de sensiveis. (PINHEIRO et. al., 2022).

Nesse contexto as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola,

traz em seu texto que:

A Educagio Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacgdo Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

(p-42)

Contudo, dando prosseguimento as repostas do questionario, aplicado dessa vez, a
gestora da escola, temos os seguintes resultados: pertencimento etnico-racial negra,
quilombola, porém ndo nasceu na comunidade, formagao superior completa em Pedagogia
com Aprofundamento na Educacdo do Campo e especializacio em Gestdo, orientacdo e

supervisdo. Possui dois anos e meio de experiéncia como gestora € 8§ anos como docente.
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Embora a gestora ndo tenha nascido na comunidade, ela reside e conhece a cultura e os
costumes locais, pois suas raizes estdo 14, como sua avd que participou da cartilha com seus

saberes sobre plantas medicinais.

Quando questionada sobre a relagcdo da escola com a comunidade, Juliana, respondeu:
“Existe sim uma relagdo muito boa entre a escola e a comunidade que ¢ de extrema
importancia “. Com relacdo a Pedagogia Grid, afirmou que existe o projeto Historias de
quilombo - as fuxiqueiras do bem. Conclui o questionario falando sobre a cartilha:” foi uma
conquista maravilhosa foi a culminancia de projetos desenvolvidos por alunas da EJA

envolvendo um grupo de alunas do curso de antropologia da UFPB com a parceria da escola”.

A partir das respostas da gestora podemos observar que existe a pratica nas agdes de
ensino-aprendizagem utilizando a metodologia da Pedagogia Grid, que nas palavras de
Pacheco ¢ :

A Pedagogia Gri6 ¢ uma pedagogia facilitadora de rituais de vinculo e aprendizagem
entre as idades, entre a escola ¢ a comunidade, entre grupos étnico-raciais ¢ de
género, territorios de identidade, saberes ancestrais de tradigdo oral e as ciéncias,
artes e tecnologias universais, por meio de um método de encantamento, vivencial,
dialoégico e partilhado para a elaboragdo do conhecimento e de um projeto de
comunidade/humanidade que tem como foco a expressdao da identidade, o vinculo
com a ancestralidade e a celebragdo do direito a vida” (PACHECO, 2015).

Na visita a escola, conhecemos as instalacdes fisicas e ainda tivemos a oportunidade
de conhecer Dona Ivanilda, Dona Maria Aparecida que ¢ avo de Juliana Torquato e Dona
Penha, alunas da EJA e participantes da cartilha com seus saberes etnobotanicos. Conforme
Pinheiro et al. (2023), “chés,lJambedores e 6leos de plantas medicinais sdo conhecimentos
repassados de geracdo em geracdo,atualizados conforme a realidade de cada lugar.”
Pois,trata-se da medicina tradicional, j& que o corpo ¢ considerado como um conjunto que

precisa ser tratado com sabedoria e paciéncia.

A foto abaixo retrata Maria Aparecida, a “V6 Maria”, que também esta sendo estudante
da EJA na escola Ovidio Tavares. As autoras fazem referéncia a medicina convencional que
realiza pesquisas de laboratorios,buscando um medicamento para cada enfermidade. No
entanto, ressaltam que os remédios de farmacia tem efeitos mais rapidos,mas nem sempre
resolvem o problema. Quanto as plantas medicinais sdo mais acessiveis, porém com efeitos

lentos, podendo ser mais forte ou mais fraco, porque depende de como a planta ¢ tratada.
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Foto 8 : Saberes Ancestrais de Plantas Medicinais - VO Maria

Fonte: PINHEIRO et al. “Plantas que tem historia: Mituagu", 2022

Outro ponto abordado na cartilha é que nem todas as plantas nos ajudam e que algumas
sdo venenosas. Por isso,ndo devemos tocar ou ingerir plantas que ndo conhecemos. E de
acordo com a necessidade € possivel utilizar as duas medicinas, citando o exemplo do SUS

(Sistema Unico de satde), que incentiva tratamentos fitoterapicos.

Conhecendo os quintais, de acordo com a cartilha temos Dona Berenice Pereira da
Paixdo,mais conhecida como Dona Beré. Ela contribui para a composicdo da natureza na
comunidade,plantando mangueiras,coqueiros ¢ bananeiras ¢ no seu quintal sempre cultivou

capim-santo horteld da folha grande, mastruz e sabugueiro.

Em seguida temos Dona Maria Aparecida Nascimento de Sousa, agricultora desde
crianga, além de ter sido merendeira da escola por 20 anos. Compartilha sua sabedoria através
de receitas,conselhos e amizade, possui muita experiéncia da medicina tradicional. Logo,
podemos citar uma de Dona Maria, pois segundo ela, “ cada terra tem seu uso e cada casa de

farinha tem seu fuso, pois, o uso de cada planta ¢ variavel com tempo e espago.

Também contamos com os saberes de Dona Penha, agricultora aposentada, obteve os

saberes sobre plantas medicinais através da mae e da avé. Ela tem em seu quintal mangueiras,
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amoreiras,fruta-pao. Além de boldo, hortelda da folha mitda, mastruz,capim-santo,capim
cidreira e também as que nascem sozinhas, mas que sdo boas para curar doengas,a exemplo de
espinho- de- cigano e quebra - pedra.

A cartilha cita plantas recomendadas para gripe como colonia e flor-de-sabugueiro,além
do lambedor de Dona Penha. Vale ressaltar que a cartilha ¢ toda ilustrada, traz atividades

como cruzadinhas,caca palavras, dicionario, além das respostas das atividades.

Portanto, podemos relembrar que conforme os estudos apresentados a etnobotanica esta
relacionada com a etnociéncia que estuda a forma como o mundo da experiéncia €
classificado por uma cultura. Por isso, a etnobotanica relaciona-se com a etnociéncias, pois a
abordagem desta ultima pode verificar como as proprias pessoas de uma cultura identificam e
classificam os recursos vegetais do ambiente. Logo, os estudos a partir de tal abordagem,
buscam entender como as pessoas classificam e nomeiam as plantas a partir da sua logica

classificatoria. (ALBUQUERQUE et al, 2022. p. 28).

Diante do exposto, relacionando a literatura estudada, conforme Candau (2020), a
educagdo intercultural critica e decolonial é muito importante para o fortalecimento dos
sujeitos silenciados, sendo fundamental para a afirmagdo de processos educativos
democraticos, para a constru¢do de relagdes sociais justas e que reconhe¢cam o potencial de

todos(as), de forma individual, comunitaria e coletiva.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Partimos da pergunta “ Quais praticas pedagogicas estdo sendo desenvolvidas para o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, através do estudo da
Etnobotanica na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Ovidio Tavares de

Morais? Tem sido considerado os saberes culturais das pessoas da comunidade?”

Diante do que foi observado e analisado, podemos constatar que a pergunta da pesquisa
foi respondida, pois existem praticas pedagogicas para o ensino de Ciéncias, levando em

consideragdo os saberes culturais da comunidade.

Logo, o objetivo geral do trabalho foi atingido, pois analisamos as praticas de
ensino de ciéncias , focalizando a valorizagao dos saberes tradicionais africanos, através do
estudo da etnobotanica no Ensino Fundamental - anos iniciais. Assim, como 0s objetivos
especificos, porque identificamos através de didlogo e pesquisas sobre conhecimento
cientifico e saberes populares africanos; Contextualizamos os saberes culturais presentes na
comunidade que estdo inseridos na escola, em especial no Ensino de Ciéncias e refletimos se

o curriculo € afro referenciado.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico e a conversa com a gestora,podemos
afirmar que o curriculo ¢ afro referenciado, pois, na sua gestao houve mudancas significativas
para tratar das questdes quilombolas,valorizando assim,os saberes e¢ a cultura do povo

afrodescendente.

Portanto, esperamos ter contribuido para futuras pesquisas sobre a etnobotanica no

ensino de ciéncias em escolas quilombolas.
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APENDICE - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE EDUCACAO - CAMPUS I
W CURSO DE PEDAGOGIA COM APROFUNDAMENTO EM EDUCA CAO
DO CAMPO

QUESTIONARIO - PROFESSOR (A)

Caro professor/a, este instrumento faz parte de um processo de pesquisa € tem como
objetivo coletar dados e realizar andlise das informacgdes, visando contribuir para
constru¢do do nosso Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Desde ja, agradecemos
a sua colaboragdo. Salientamos, ainda, que as informagdes aqui prestadas ndo serdo
reveladas para outro fim, que ndo seja, o da pesquisa cientifica e que o seu nome nao
serd revelado, conforme a norma ética 136, da legislagdo vigente do Conselho de
Etica, de nossa instituicgo.

1* PARTE - PERFIL DO/DA DOCENTE
GENERO

Sexo () Masculino ( ) Feminino
PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL

() Branca () Negra () Parda ( ) Amarela (asiatica) ( ) Indigena

FAIXA ETARIA
() Menos de 20 anos () Entre 31 e 40 anos
() Entre 20 e 30 anos () Entre 41 e 55 anos

() Mais de 55 anos

VOCE E QUILOMBOLA?

() SIM () NAO

QUAL A SUA FORMACAO ESCOLAR?
Superior completo com especializagao. () Médio completo
Superior completo com mestrado. () Superior em andamento

0)
0
() Superior completo com doutorado. () Superior completo
() Outro
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SE ESTA CURSANDO OU JA CONCLUIU UM CURSO SUPERIOR. RESPONDA:

QUAL(IS) CURSO(S) TERMINOU OU ESTA
TERMINANDO:

QUANTO TEMPO/EXPERIENCIA EM ANOS DE ATIVIDADE DOCENTE VOCE
POSSUI:

VOCE NASCEU NA COMUNIDADE?
() SIM () NAO

VOCE MORA NA COMUNIDADE?
() SIM () NAO

QUAL O ANO QUE VOCE LECIONA?

2* Parte - QUESTOES SOBRE A PESQUISA:

Fale sobre suas praticas no ensino de ciéncias nos anos iniciais?

1. Conteudos:

2. B) Atividades:

3. M¢étodos de avaliagao:

2. A etnociéncia é um campo cientifico que considera os saberes populares no ensino
de ciéncias, sendo a etnobotanica o foco dessa pesquisa. Vocé trabalha contetdos
de etnobotinica em aulas?

() Sim () Nao

Comentéario
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3. Vocé utiliza a cartilha “Plantas que tem historia: Mituagu” no ensino de ciéncias?

4. Vocé conhece o trabalho de Mestres e Mestras com plantas medicinais da
Comunidade ? Se sim, comente
() Sim () Nao

Comentario

5. Quais os desafios de trabalhar com o ensino de ciéncias e os saberes da
comunidade?

Termo de Consentimento Informado

EFu,

RG , concordo em participar da pesquisa intitulada “A
ETNOBOTANICA NO ENSINO DE CIENCIAS: PRATICAS PEDAGOGICAS GRIO
E SABERES POPULARES EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA” parte integrante do
Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna de Pedagogia, EDILMA FERREIRA DOS
SANTOS, Como depoente, autorizo o uso dos dados do questiondrio escrito.

Assinatura do (a) participante



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CAMPUS I
CURSO DE PEDAGOGIA COM APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO
DO CAMPO

QUESTIONARIO - GESTOR(A)

Caro Gestor(a), este instrumento faz parte de um processo de pesquisa € tem como
objetivo coletar dados e realizar andlise das informagdes, visando contribuir para
constru¢do do nosso Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Desde ja, agradecemos
a sua colaboracdo. Salientamos, ainda, que as informagdes aqui prestadas nao serdo
reveladas para outro fim, que ndo seja, o da pesquisa cientifica e que o seu nome nao
serd revelado, conforme a norma ética 136, da legislagdo vigente do Conselho de
Etica, de nossa instituicéo.

1* PARTE - PERFIL DA GESTORA

GENERO

Sexo () Masculino ( ) Feminino

PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL

() Branca () Negra () Parda ( ) Amarela (asiatica) ( ) Indigena
FAIXA ETARIA

() Menos de 20 anos () Entre 31 e 40 anos

() Entre 20 e 30 anos () Entre 41 e 55 anos

() Mais de 55 anos

VOCE E QUILOMBOLA?
() SIM () NAO

QUAL A SUA FORMACAO ESCOLAR?

() Superior completo com especializacao. () Médio completo

() Superior completo com mestrado. () Superior em andamento
() Superior completo com doutorado. () Superior completo

() Outro
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Se tem pos-graduacio, qual (is):

QUANTO TEMPO/EXPERIENCIA EM ANOS DE ATIVIDADE DE GESTAO VOCE
POSSUI:

E EM DOCENCIA?

VOCE NASCEU NA COMUNIDADE?

() SIM () NAO

VOCE MORA NA COMUNIDADE?

() SIM () NAO

2° Parte - QUESTOES SOBRE A PESQUISA:

1. Qual a relacao entre escola e comunidade?

2. Quais projetos envolvendo a Escola e a Comunidade?

3. Existem projetos envolvendo uma perspectiva da Pedagogia Gri6?

4. Fale sobre a producio da cartilha “Plantas que tem historia: Mituacu”?
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Termo de Consentimento Informado

Eu,

RG , concordo em participar da pesquisa intitulada “A
ETNOBOTANICA NO ENSINO DE CIENCIAS: PRATICAS PEDAGOGICAS GRIO
E SABERES POPULARES EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA” parte integrante do
Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna de Pedagogia, EDILMA FERREIRA DOS
SANTOS, Como depoente, autorizo o uso dos dados do questiondrio escrito.

Assinatura do (a) participante



