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RESUMO

A pesquisa realizada para este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) tem como objetivo
investigar que contribui¢cdes o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) proporcionou para
formagao profissional e constituicao da identidade dos licenciandos do curso de Licenciatura
em Matematica da UFPB/campus IV. Pela natureza investigativa de nossa pesquisa, ela esta
caracterizada em uma pesquisa qualitativa, pois neste trabalho fizemos uma andlise dos
relatos escritos dos residentes, buscando identificar, em seus conteudos, indicios da
contribuicdo do PRP para a formacao profissional deles, bem como para o desenvolvimento
da identidade. Nessa perspectiva, quanto aos seus objetivos, esta pesquisa estd delineada
como exploratoria. Utilizamos como instrumento principal de estudo o ultimo item,
denominado de Consideragdes Finais, do Relatério do Residente, para identificar e analisar as
contribui¢cdes do programa descritas pelos residentes. Para a analise das contribui¢cdes na
formacao profissional do licenciando em Matematica, identificadas nos relatos escritos dos
residentes, nos baseamos na teoria da andlise de discurso, bem como em publicagdes de
pesquisadores que abordam, em suas pesquisas, reflexdes e teorias a respeito da formacao
inicial e da pratica profissional de professores. Apos a analise dos relatos dos residentes,
identificamos que as contribui¢des do PRP, no periodo de imersdo dos residentes na Educacao
Basica, possibilitaram que os colocassem em contato com os conhecimentos apreendidos
durante a sua formacdo inicial e nas reunides de planejamento do programa. A constitui¢do
deste trabalho nos mostrou o quanto ¢ importante para pratica docente a articulagao entre a
teoria e a pratica nos cursos de licenciatura. Ao sugerimos, ainda que novas investigagdes
sobre o PRP sejam realizadas, a fim de revelar novas contribuigdes para formagao docente dos
licenciandos que fazem parte do programa.

Palavras chaves: Programa de Residéncia Pedagdgica. Formacao profissional. Identidade
docente.



ABSTRACT

The research carried out for this Course Conclusion Paper (TCC) aims to investigate that
contributions the Pedagogical Residency Program (PRP) provided for professional training
and constitution of the identity of undergraduate students in the Mathematics Degree course at
UFPB / campus IV. Due to the investigative nature of our research, it is characterized in a
qualitative research, because in this work we made an analysis of the residents' written
reports, seeking to identify, in its contents, evidence of the contribution of the PRP to their
professional training, as well as to the development of identity. In this perspective, regarding
its objectives, this research is outlined as exploratory. We used the last item, called Final
Considerations, from the Resident Report as the main instrument of study to identify and
analyze the program contributions described by the residents. For the analysis of the
contributions in the professional formation of the student in Mathematics, identified in the
written reports of the residents, we are based on the theory of the discourse analysis, as well
as in publications of researchers that approach, in their researches, reflections and theories
about the initial formation and the professional practice of teachers. After analyzing the
residents' reports, we identified that the contributions of the PRP during the period of
immersion of residents in Basic Education, enabled them to put them in contact with the
knowledge learned during their initial training and in the program planning meetings. The
constitution of this work showed us how important the articulation between theory and
practice in undergraduate courses is for teaching practice. When we suggest, even if new
investigations on the PRP are carried out, in order to reveal new contributions to teacher
training of undergraduate students who are part of the program.

Keywords: Pedagogical Residency Program. Professional qualification. Teaching identity.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacio do tema

A formacdo de professores tem passado por diversas mudangas nos Institutos de
Ensino Superior (IES), que resultam em transformagdes na formagao académica-profissional.
Fato esse, que desencadeia uma série de discussdes sobre a construcdo e formagdo da
identidade docente. Ao direcionarmos aos alunos das licenciaturas, percebemos que a
construgdo da teoria e da pratica dos licenciandos resultam na reflexao e no dialogo sobre suas
praticas pedagodgicas. A fim de aprimorar a formagdo inicial dos licenciandos, a politica
nacional de formagdo de professores tem desenvolvido programas, dentro dos Institutos de
Ensino Superior (IES), nos quais os graduandos realizam o contato direto com ambiente
escolar e a pratica de sala de aula.

Dentro desta perspectiva temos o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no qual
vem proporcionar a relacdo da formacao inicial com a construciao da identidade docente, por
meio das atividades desenvolvidas nos Institutos de Ensino Superior (IES) e nas escolas da
Educagao Basica, nomeadas escolas-campo pelo programa. Implantado nacionalmente em
fevereiro de 2018 nos IES, o PRP foi instituido segundo a Portaria N° 38 da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) “com a finalidade de apoiar
Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de ensino” (BRASIL, 2018, p. 1).

O PRP foi implementado na Universidade Federal da Paraiba através da politica
nacional de formagdo de professores, partindo da perspectiva do desenvolvimento das praticas
pedagodgicas dos licenciandos, por meio das atividades e intervengdes realizadas pelo
programa. O PRP tem como objetivo, segundo o Edital 06/2018 (BRASIL, 2018, p. 2), de
“induzir o aperfeigoamento da formag¢ao nos cursos de Licenciatura promovendo a imersao do
licenciando na escola da educacdo bdasica a partir da segunda metade do seu curso”. Outro
objetivo do programa, destacado por Mota et al. (2018, p. 4), “[...] [¢] aperfeicoar, induzir,
fortalecer e promover a formac¢dao adequada da pratica nos cursos de licenciaturas,
consolidando a relag@o entre Universidade e Escola”.

Os licenciandos, que fazem parte do PRP, sdo acompanhados por docentes
orientadores das IES e por um professor, nomeado preceptor, da escola-campo onde sao

inseridos para as atividades do programa, que consistem em horas de imersdo no ambiente
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escolar. Inseridos no campo de atuagao, os licenciandos acompanham o trabalho do professor-
preceptor do programa, realizam atividades de intervengdo na sala de aula e, também,
participam de atividades realizadas pelas escolas. Dessa forma, o desenvolvimento do
programa decorre da realizagdo das praticas pedagogicas, que ocorrem por meio das
intervengdes, acompanhamentos pedagdgicos e das atividades realizadas na escola-campo que
sdo propostas aos residentes, inseridos diretamente na sala de aula.

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFPB/campus VI, na sua primeira edi¢cdo, teve como principal objetivo a
imersdo de licenciandos em escolas da Educacao Basica, proporcionando aos participantes do
programa o desenvolvimento de praticas educacionais. O PRP, desenvolvido no curso de
Licenciatura em Matematica da UFPB/campus IV, realizou com os residentes o
acompanhamento e o desenvolvimento de atividades no ambito escolar, proporcionando o
contato com a realidade do ensino em escolas da rede publica. Baseando-se na concepgao de
imersdo, o PRP proporcionou, aos vinte e dois residentes, trezentos e vinte horas de vivéncia
no ambito escolar proposta pelo programa.

O PRP também se tornou para alguns licenciandos o primeiro contato com a docéncia,
por meio de suas atividades pedagogicas e das intervengdes em sala de aula. Nesta concepgao,
Ponte (1994, p. 11) destaca que “o desenvolvimento profissional pode seguir diversas
estratégias. Em especial, sobressai a via dos projectos profissionais, ao lado de outras
actividades [...]".

A formagdo dos residentes para imersao nas escolas campo iniciou através da
formagao oferecida pelas docentes orientadoras, esta formagdo preparou os residentes para o
contato com o ambiente escolar, fortalecendo a autonomia, para que pudessem fazer reflexdes
criticas e construtivas das suas proprias agoes.

Considerando que o Programa foi implantado no ano de 2018 na Universidade Federal
da Paraiba, percebemos a importancia de avaliar programas de politicas publicas que possam
proporcionar a criagdo de novas propostas de ensino e da valorizagdo da pratica docente, por
meio da imersao dos licenciandos do ensino superior nos contextos escolares, especificamente
no curso de Licenciatura em Matematica no Campus IV. Através da participagdo da autora
deste trabalho no PRP, verificamos a importancia de um projeto académico que possibilita a
imersdo de licenciandos nos espagos escolares com a pratica docente. E através desta
perspectiva que buscamos investigar as contribuigdes trazidas para formagdo docente e

profissional destes residentes.
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Diante do exposto, buscamos, neste trabalho, apresentar trechos do documento
Relatorio do Residente, o qual utilizamos para identificar as contribui¢cdes do PRP na
formagdo profissional dos licenciandos residentes, que estdo possivelmente descritas no
ultimo item do relatorio (item 4) denominado Consideragdes finais. Justifica-se a importancia
desta tematica, a identificagcdo das contribui¢cdes do Programa de Residéncia Pedagdgica na
formag¢ao docente dos residentes, através das atividades desenvolvidas ao decorrer do
programa, partindo de vivéncias da autora desta pesquisa como residente bolsista do PRP, e
das perspectivas dos licenciandos.

Desta forma, buscamos desenvolver a pesquisa referente ao Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), do curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/campus IV, que teve como
intuito responder a seguinte pergunta de investigagdo: quais as contribui¢des do Programa de
Residéncia Pedagodgica para formacao profissional e constitui¢ao da identidade docente dos
licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/campus [V?

Nesta perspectiva realizamos a pesquisa dentro da area de investigacdo da Educagao
Matematica, por trazer reflexdes e estudos na subarea da Educagao Matematica no Ensino
Superior, tendo sua principal linha de investigagdo: Desenvolvimento Profissional de

Professores.

1.2  Objetivos da pesquisa

1.2.1 Objetivo geral

Investigar que contribui¢cdes o Programa de Residéncia Pedagdgica proporcionou para
formacgdo profissional e constituicdo da identidade docente dos residentes do curso de

Licenciatura em Matematica da UFPB/campus IV.

1.2.2 Objetivos especificos

* Descrever as atividades propostas no Programa de Residéncia Pedagdgica para
formacao de professores de Matematica.

* Analisar a percep¢do dos residentes acerca das contribuicdes do PRP para sua
formacao profissional e constitui¢do da identidade docente.

* Apresentar as contribuicdes do PRP na formacao dos licenciandos em Matematica da

UFPB/Campus IV, partindo da percepgao da autora como bolsista do programa.
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1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.3.1 Caracterizacio da pesquisa

Neste item descrevemos os procedimentos metodologicos adotados para a realizacao
desta pesquisa, na qual temos como principal eixo de investigacdo as contribui¢des do
Programa de Residéncia Pedagdgica para formagdo profissional e constitui¢ao da identidade
docente, tendo como foco as experiéncias no ambito escolar dos vinte e dois residentes
bolsistas do curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/Campus IV. Neste trabalho
utilizamos como instrumento principal de estudo o relatorio padrao proposto pela CAPES
nomeado Relatoério do Residente, no qual utilizamos o ultimo item (item 4), chamado
Consideracdes Finais, para analisar e identificar as contribui¢des do programa descritas pelos
residentes.

Por sua natureza investigativa, esta pesquisa tem caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa na qual, segundo Prodanov e Freitas “[...] [na] abordagem qualitativa, a pesquisa
tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de
campo” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Como o nosso principal objetivo ¢ investigar as contribuigdes do Programa de
Residéncia Pedagodgica para formacao profissional e constitui¢ao da identidade docente dos
licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/campus IV, a partir dos
objetivos de estudo deste trabalho, a pesquisa ¢ caracterizada como exploratéria, pois temos a
finalidade de analisar a vivéncia/experiéncias dos residentes e as contribuicdes do PRP,
descritas nas consideragoes finais do Relatorio do Residente. De acordo com Gil (2002, p. 41)
este tipo de pesquisa “[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses”.

Para a realizag¢do desta pesquisa, os procedimentos adotados fizeram o uso do estudo
de caso que segundo Gil (2002, p. 54), “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]”. Tendo em
vista que analisamos as consideracdes finais do Relatorio do Residente, o estudo de caso nos
auxiliou no aprofundamento dos textos para a identificagdo das contribui¢des do PRP.

A fim de compreender as contribuigdes do PRP para formagao docente, na perspectiva
dos residentes, realizamos uma analise de discurso que, segundo Fiorentini e Lorenzato

(2006, p.146),
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[...] consiste em revelar as motivacdes ou intengdes subjacentes ao discurso,
explicitando porque algo foi dito daquela maneira, para o outro naquele momento.
Para isso, o pesquisador produz um intertexto - isto é, um novo texto - no qual
explica o texto analisado favorecendo, assim, uma melhor compreensao do discurso
analisado

A partir da analise do discurso buscamos analisar os relatos dos residentes através da
interpretagdo dos textos e dos estudos das situagdes vivenciadas no periodo de imersao nas
escolas campo, incluindo interpretacdes e os significados destas situagdes. Direcionamos a
nossa andlise ao sentido que os residentes deram as vivéncias escritas em seus relatos,
preocupando-se em compreender o que os residentes expressaram em seus textos para que
pudéssemos apresentar as possiveis contribui¢cdes do programa.

Sendo assim, analisamos as consideragdes finais descritas nos relatorios de vinte
residentes, do curso de Licenciatura em Matematica, dentro da concep¢do do processo da
analise de conteido que busca “[...] ir além da compreensdo imediata e espontanea, ou seja,
ela teria como fungdo bésica a observagdao mais atenta dos significados de um texto. [...]”
(RIZINNI; CASTRO; SATOR 1999, p.91 apud FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p 139).

Buscamos nesta andlise as contribui¢des para a formacdo profissional adquirida
durante o decorrer do programa, elencadas pelos proprios residentes. Os relatos foram
disponibilizados por uma das docentes orientadoras do Programa de Residéncia Pedagogica
da UFPB/campus IV, nos quais serao preservadas as identidades dos residentes.

Analisamos as consideracdes finais dos relatérios dos residentes em trés etapas: a
primeira foi a leitura deste material; a segunda, uma investigagdo das contribuigdes e, por
ultimo, a interpretacdo e analise dos relatos. Na primeira etapa, a leitura fez com que
tivéssemos uma visao geral dos discursos, buscando elaborar as categorias de andlise para
compreensdo dos relatos sobre as possiveis contribui¢des; a segunda etapa fez com que
pudéssemos realizar um aprofundamento nos discursos e organizar o material para a analise;
e, na ultima etapa, analisamos e identificamos as contribuigdes para os residentes, conforme a
categorizagao que fizemos.

Como realizamos a andlise das contribui¢cdes na formagdo profissional e constituicao
da identidade docente do licenciado em Matematica, buscamos como base de nossa analise as
obras e pesquisas dos pesquisadores como Ponte (2017), Pimenta e Lima (2011), Silvestre e
Valente (2014), os quais buscam expressar suas reflexdes e teorias em investigacoes

realizadas sobre a formagao e a pratica profissional de professores.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 A formacio de professores de Matematica

Iniciamos nossa discussdao com as reflexdes da formagao e constru¢ao da identidade
profissional do professor de Matematica, partindo da perspectiva da formagao nos cursos de
ensino superior, pois sdo nesses cursos que os alunos iniciam a construcdo da identidade
profissional. A formacdo do professor percorre uma vasta caminhada para o seu

desenvolvimento que, segundo Ponte (2017, p.21),

[...] € um mundo onde se inclui a formagao inicial, continua e especializada, onde ¢
preciso considerar os modelos, tedricos e investigacdo empirica sobre a formagao,
analisar a legislacdo e a regulamentacdo e, o que ndo ¢ de menor importancia,
estudar as praticas reais dos atores e das instituigdes no terreno e as experiéncias

inovadoras.

Diante da afirma¢ao de Ponte (2017), a formacdo docente tem amplo trajeto a ser
percorrido partindo da formagdo inicial, a qual tem inicio nos cursos de Licenciatura, no
nosso caso em Matematica. A formacao inicial caracteriza-se por ser um espago de formagao
e de construgdo de saberes, cujo licenciando terd oportunidade de aprofundar-se em diversas
formas de conhecimento, que poderdo ir do dominio de conceitos matematicos até o
conhecimento das diversas areas dentro da matematica.

A formacao inicial do licenciando em Matematica ¢ o inicio para a constru¢cdo da sua
identidade profissional, sendo, desse modo, lapidada aos poucos durante sua propria formagao

continua ou até mesmo em sua pratica em sala de aula. Segundo Ponte (2017, p.25).

A formagdo pode ser perspectivada de modo a favorecer o desenvolvimento
profissional do professor, do mesmo modo que pode, por meio do seu “curriculo
escondido” (curriculo oculto), contribuir para lhe reduzir a criatividade, a
autoconfianga, a autonomia e o sentido de responsabilidade profissional.

De acordo com Ponte (2017), a formagao terd dois lados opostos no desenvolvimento
profissional: o de contribuir e o de ndo contribuir para a carreira docente. Isso se da devido a
existéncia de questdes ocultas dentro das teorias, que poderdo desencadear de forma negativa
o desenvolvimento do profissional. Contudo, compreendemos que a teoria serd essencial para
definir a trajetoria do professor de Matematica, pois sera a partir dela que serdo tragados os

aspectos essenciais de cada professor.
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Quando nos voltamos para formacdo inicial nos cursos de licenciatura, podemos
afirmar que a constru¢do do conhecimento se inicia durante o curso de formacao voltado para
area da Matematica, sao nessas disciplinas que os licenciandos conhecem as areas da
matematica. Partindo desta perspectiva, Ponte (2017) afirma que “a formacdo na area da
especialidade que o professor ensina ¢ indiscutivelmente fundamental. Para além dos
conhecimentos, o professor precisa ter uma relagio com a matemética” (2017, p. 29). E
fundamental que os licenciandos passem por estas disciplinas especificas, pois sdo nestas
disciplinas que os professores, segundo Ponte, fardo a relagdo com a Matematica.

Diante da afirmacdo de Ponte (2017), o professor necessitara de um aprofundamento
na area de conhecimento para que possa refletir sobre o seu papel dentro da sala de aula. O
professor necessitara também de investigar a sua pratica como eixo da agdo educativa e da
formacao do conhecimento, buscando em sua formagao inicial realizar através de suas
experiéncias o aprimoramento de suas praticas. Partindo desta perspectiva, Ponte (2017, p.29)

afirma que

A formacao matematica dos professores serd necessariamente deficiente se estes nao
contactarem de um modo suficientemente aprofundado com as diversas areas da
matematica ao longo da sua formagdo inicial, se ndo tiverem oportunidade durante
esta formacao de percorrer um leque variado de experiéncias matematicas, incluindo
a resolucdo de problemas, a realizacdo de trabalho investigativo, a construcao de
modelos de situagdes reais [...].

Entendemos que ¢ fundamental que os licenciandos desenvolvam um aprofundamento
em areas ligadas a Matematica, de modo que possam passar por experiéncias matematicas.

Para o desenvolvimento deste aprofundamento em déreas ligadas a Matematica, ¢
necessario que os graduandos, em sua formagdo, tornem-se professores pesquisadores em
busca de novas ideias e novas abordagens dos conhecimentos matematicos, que serao
essenciais para formagao profissional deles. Nesta perspectiva, Fiorentini (2005) destaca que
“o conhecimento matematico pode ser focalizado a partir de trés diferentes perspectivas: da
pratica cientifica ou académica; da pratica escolar; e das praticas cotidianas nao-formais.
Todas essas perspectivas interessam a formagao do professor” Fiorentini (2005, p. 110).

Enfim, este conhecimento pode ser adquirido tanto na formagdo como na pratica pelo
licenciando, porém foi através da formacao que ocorreu toda a formalizagdo do conhecimento
para que este pudesse ser utilizado.

Durante a formacdo académica, os licenciandos buscaram complementar a sua

pratica docente através de suas reflexdes e da construgdo de novos conhecimentos a partir das

suas vivéncias e, at¢ mesmo, desenvolver novas abordagens através das teorias. Porém ha
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diversos fatores que poderdo desencadear uma desarticulagdo na formagdo docente. Segundo

Fiorentini ef al (2002, p.154)

[...] [A] desarticulagdo entre teoria e pratica, entre formacao especifica e pedagogica
e entre formagdo e realidade escolar; menor prestigio da licenciatura em relagdo ao
bacharelado; auséncia de estudos histdrico-filosoficos e epistemoldgicos do saber
matematico; predomindncia de uma abordagem técnico-formal das disciplinas
especificas; falta de formagdo teodrico-pratica em Educagdo Matematica dos
formadores de professores.

De acordo com Fiorentini et a/ (2002), a desarticulagdo entre a teoria e a pratica na
formacdo de professores ocorre principalmente no que se refere aos estudos historico-
filosoficos e epistemoldgicos do saber matematico, resultando em uma lacuna na formagdo
desses licenciandos que aparecerd aos poucos na pratica em sala de aula. No entanto, para
Fiorentini (2005, p. 111) “essa imersdo pratica ¢ necessariamente formadora, pois levam os
futuros professores a adquirirem crengas, valores, representacdes e certezas sobre a pratica do
oficio de professor, bem como sobre como ser aluno”. Visto desta perspectiva, esta imersao
contribuira para a constru¢do da identidade profissional dos licenciandos e para o
desenvolvimento na carreira docente.

Dentro deste processo de formacdo profissional, ¢ preciso que o graduando reflita
sobre a sua imersao dentro da sala de aula, como também compartilhe as experiéncias com
outros académicos da area de Matematica, pois desta forma poderd contribuir diretamente
para constru¢do da identidade docente, visto que essa constituicdo parte das experiéncias
adquiridas nas agdes de praticas individuais e coletivas da docéncia, na qual o licenciando tera
os estudos iniciais do curso de formagao como ponto de partida.

A construcao da identidade docente requer do professor um aprofundamento constante
ao que se refere aos conhecimentos da docéncia. Entretanto, essa constru¢cdo nao se restringe
apenas a esta concep¢ado, ela podera ser compreendida através da constituicdo da identidade
pessoal e profissional, sendo definida de experiéncias pessoais atreladas a experiéncias
profissionais. Sabe-se, também, que essa constru¢ao tem influéncias de vivéncias do ambito
escolar.

Devemos salientar que a identidade docente ¢ um processo de constru¢do constante
que parte dos primeiros anos de formagdo, dando continuidade através das experiéncias e
conhecimentos profissionais. Para Ponte ef al (2001, p.1)

Os primeiros anos da profissdo docente sdo cruciais para o desenvolvimento do

conhecimento e identidade do professor. Trata-se de um periodo em que o jovem
professor se encontra entregue a si proprio, tendo de construir formas de lidar com
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toda uma variedade de papéis profissionais, em condi¢des variadas e, muitas vezes,
bastante adversas.

A constitui¢do da identidade profissional do professor ndo se restringe a formagao
inicial, podendo ser complementada por praticas pedagogicas, trocas de experiéncias e
saberes, com outros profissionais da area especializada, ao longo da docéncia. Durante o
processo de constru¢do da identidade docente, o licenciando, diante dos saberes e
conhecimentos adquiridos, terd a autonomia de construir e desconstruir a sua propria
identidade, com o objetivo aprimorar o seu desenvolvimento profissional.

Sao diversos os aspectos que contribuem para a formagao da identidade docente, entre
eles podemos encontrar: os sociais e profissionais. Outro aspecto fundamental, segundo Ponte

(2017, p.34),

[...] é a cultura profissional. Esta ¢ marcada, por exemplo, pelo modo como os
professores encaram o seu cotidiano profissional, incluindo o seu horario de
trabalho, as suas responsabilidades perante os alunos, as suas relacdes com os
colegas e as suas relagdes com o sistema educativo.

Ponte (2017) destacou diferentes pontos capazes de compor o processo de construgao
da identidade docente, que utiliza de diferentes conhecimentos e praticas educacionais.
Portanto, pensar na identidade de um professor, ¢ pensar em um processo no qual a formagao
e o desenvolvimento profissional caminham juntos com as experiéncias e praticas
pedagdgicas, para que o docente possa se tornar um sujeito reflexivo e pesquisador de sua

pratica a fim de aprimorar o seu desenvolvimento profissional.

2.2 O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)

O Programa de Residéncia Pedagogica foi criado através de varias discussdes no
Senado Federal. A primeira delas ocorreu, segundo Silva e Cruz (2018, p. 4), “[...] em 2007
com uma proposta do Senador Marco Maciel (DEM/PE) em que admitiu ter-se inspirado na
residéncia médica, apontando-a como um avanc¢o na formagao dessa categoria”. Em seguida,
deram inicio a varios outros debates, mas s6 no ano de 2012 que ocorreu a reformulacao da
proposta no senado pelo projeto de lei n® 284/12 que nomeou como Residéncia Pedagogica
(SILVA; CRUZ, 2018, p. 4).

A partir de entdo, o PRP enfrentou diversas propostas para sua criagdo, foram muitos

debates até¢ a formulacdo de uma proposta que pudesse auxiliar os licenciandos em sua
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formagao inicial, inserindo a pratica como eixo fundamental na formacao. Segundo Silva e
Cruz (2018, p. 5, grifo do autor) “[...] em 2014, a Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte
do Senado aprovou o projeto de lei 6/2014, PLS 6/2014 do senador Ricardo Ferraco (PSDB-
ES), que propunha a alteracao da LDB, propondo a Residéncia Docente”. Essa era uma nova
proposta, previa que 1600 horas de imersdo no ambiente escolar diferenciava, pois era
separada em duas etapas de 800 horas, entretanto essa foi mais uma proposta que nao teve
éxito em sua formulacao e implantagao (SILVA; CRUZ, 2018, p. 4).

Durante a formulacao da proposta nacional no senado, ja havia no estado de Sao
Paulo, na Universidade Federal (UNIFESP)/Campus Guarulhos, a primeira versdo do
Programa de Residéncia Pedagdgica com aspectos diferenciados direcionados a alunos do
curso de Pedagogia. Porém, com uma estrutura parecida do atual programa nacional. O
programa era destinado aos anos iniciais do fundamental e realizava a distribuicdo de 300
horas de imersdo dos residentes no ambiente escolar com acompanhamento de professores
chamados de preceptores. (SILVESTRE; VALENTE 2014, p.45)

O PRP da UNIFESP se diferenciava do programa nacional por estar destinado apenas
ao curso de Pedagogia, ao contrario do PRP nacional que abrange a maior parte das
licenciaturas em todo pais. Por fim, ambos os programas sao diferenciados pela sua estrutura,
mas possuem um propdsito em comum: o de inserir o residente em espagos escolares, a fim
de direciona-los para atividade de docéncia.

O Programa de Residéncia Pedagogica nacional foi instituido por meio da portaria
normativa n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 lancada pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em sua edi¢do pioneira, abrangendo todas as
institui¢des de nivel superior. O programa foi implementado em parceria com as escolas da

rede publica de ensino, de acordo com a portaria GAB N ° 38/2018 (BRASIL, 2018, p. 1)

[...] com a finalidade de apoiar Instituigdes de Ensino Superior (IES) na
implementagdo de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e
pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educagdo basica.

Logo apos a implementacdo da portaria pela CAPES, foram langados editais para
institui¢des publicas e privadas sem fins lucrativos de nivel superior, dando inicio ao processo
de insercao do programa nas universidades e nas escolas publicas. O edital langado em margo
de 2018, com retificagdo em junho do mesmo ano, foi uma chamada publica para IES que

apresentassem suas propostas para o desenvolvimento do programa nos cursos de licenciatura,

de acordo com o objetivo destacado no edital (BRASIL, 2018, p. 2).
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O objetivo do presente edital ¢ selecionar, no dmbito do Programa de Residéncia
Pedagoégica, Instituicdes de Ensino Superior (IES) para implementagdo de projetos
inovadores que estimulem articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagao basica.

Segundo o edital da CAPES, poderiam participar do PRP as licenciaturas selecionadas
para o ingresso nos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia e, ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura
Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacdo do Campo, que fazem parte das
institui¢des publicas e privadas sem fins lucrativos (BRASIL, 2018, p. 3).

O PRP foi composto por quatro tipos de participantes fundamentais direcionados ao
funcionamento do programa: o coordenador institucional, um docente que se constitui na
coordenagao do programa institucional, responsavel pelo acompanhamento do PRP nos
cursos de Licenciatura na IES; o docente orientador, responsdvel pelas orientacdes dos
residentes em suas atividades; o preceptor, que ¢ um professor selecionado da Educacao
Basica responsavel pelo acompanhamento dos residentes em suas atividades na escola-campo;
e, por fim, o residente, que ¢ o licenciando acompanhado em suas atividades na escola-campo
durante o periodo de imersdo nas escolas.

Para o cumprimento destas atividades, os licenciandos residentes tiveram que cumprir
uma carga horaria obrigatoria prevista no edital distribuidas da seguinte forma: 60 horas para
familiarizacdo da escola-campo, 320 horas de atividades de imersdao no ambiente escolar,
sendo 100 horas obrigatorias de regéncia em sala de aula e as outras 220 de atividades,
planejamentos e orientacdes entre os preceptores e residentes e, por fim, 60 horas para a
elaboracao do relatorio final, avalia¢do e socializacdo das atividades do programa, totalizando
440 horas de atividades.

Ao finalizar os processos de sele¢do dos residentes, o PRP deu inicio ao processo
imersdao dos licenciados nas escolas, em articulagdo com as docentes orientadoras do
programa e os preceptores da rede publica de ensino. Nesse primeiro momento apds a
realizagdo do processo de implantagdo, os residentes realizaram o reconhecimento do
ambiente escolar e o planejamento de suas atividades junto as docentes orientadoras do PRP.
Dentro da perspectiva do programa um dos objetivos, segundo a CAPES (2018, p.2),

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e

interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem.
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Durante o periodo de imersdo nas escolas, o PRP objetivava proporcionar atividades
para os residentes com os seus respectivos preceptores, experiéncias metodologicas e praticas
educacionais. Nesta perspectiva podemos enfatizar uma caracteristica do PRP nacional, em
comum com a versao do PRP da UNIFESP, da qual se refere ao periodo de imersao das
escolas, que segundo Silvestre e Valente (2017, p.46) “[...] caracteriza-se como um periodo
em que o aluno tem a oportunidade de conhecer com mais profundidade o contexto em que
ocorre a docéncia.”

Por fim, as atividades do PRP, desenvolvidas entre os IES e as escolas de Educagao
Basica, foram finalizadas com a duragdo de dezoito meses, em janeiro de 2020. Em sua
primeira edi¢do, o programa buscou proporcionar a relacdo entre a teoria e a pratica, durante o
periodo de imersdo dos residentes nas escolas-campo, juntamente com o apoio da

universidade e das escolas.

23 O Programa de Residéncia Pedagogica e a formacao docente

O Programa de Residéncia Pedagogica no Brasil, em sua primeira edigdo, teve como
principal objetivo a imersao de alunos dos cursos de licenciaturas das universidades em
escolas da rede publica para o contato direto com ambito escolar, sendo desenvolvido,
segundo Mota et al (2018, p. 3), “[...] em um ambiente com trabalho coletivo, amplamente
ligado ao desafio de inovar a formacao pratica dos discentes das licenciaturas [...]”. O contato
diretamente com a sala de aula ocorreu na imersdo nas escolas com a supervisdo de um
professor, que direcionou os residentes para as intervengdes em sala de aula e atividades
extras.

A formacao docente do licenciando ¢ iniciada nos cursos de licenciatura em
universidades ou institutos de nivel superior e complementada com programas e projetos
dentro da perspectiva da pesquisa, ensino e extensdo nas proprias instituigdes, como ¢
elencado por Santana, Costa e Souza (2017, p. 100), “as instituicdes formadoras devem
proporcionar a inser¢do dos licenciandos também em atividades que envolvem ensino,
pesquisa e extensdo, que devem ser promovidas pelos cursos de formacao de professores”.

Dentro da perspectiva do PRP, a formagao profissional dos residentes esta ligada ao
programa por meio das praticas docentes, das quais os residentes integram seus
conhecimentos pedagdgicos e as experiéncias do ambiente escolar. Para que isso seja
possivel, a formagdo profissional do professor partird necessariamente de suas experiéncias

como docentes na area da educacao. Possivelmente tais experiéncias ocorreram no periodo de
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imersdo nas escolas-campo, nas quais os residentes possivelmente utilizaram os
conhecimentos matematicos, orientagdes de ensino e de aprendizagem, integrando as
dimensdes da teodrica e pratica.

As vivéncias desenvolvidas no programa podem ser vistas, pelos residentes na
formacao inicial, como uma oportunidade de complementa¢do do conhecimento tedrico com a
implantacao da pratica, por meio do cumprimento das atividades relacionadas a pratica
docente. Através da atividade de intervencdo, os residentes puderam vivenciar a realidade de
estar inseridos em sala de aula juntamente com os preceptores do programa. Nesta concepgao
podemos destacar alguns momentos: a observacao das aulas dos preceptores; o planejamento
das aulas junto aos preceptores, ¢ a pratica da regéncia da aula. E durante estes momentos que
os residentes t€ém o contato direto com a constru¢do da formagao profissional.

Dessa forma, compreendemos que o PRP complementa a formacdo inicial destes
residentes possibilitando uma vasta experiéncia dentro da sala de aula. Outro aspecto
importante na formagdo inicial destes residentes ¢ a constru¢ao da identidade docente,
enfatizando, por exemplo, como os futuros professore enfrentam as atividades na escola-
campo e, também, no convivio com outros profissionais da area de educag¢do, incluindo o
cotidiano ligado a docéncia. Nesta perspectiva, Lima (2013) destaca que, “a identidade ¢ um
processo de construcdo e reconhecimento pessoal e profissional de qualquer cidaddo. E
quando falamos de identidade docente, estamos nos referindo a uma interagdo entre o
professor e suas experiéncias individuais e profissionais” (LIMA, 2013, p. 39).

Nesta perspectiva, a nossa analise se debrucou sobre os relatos dos residentes descritos
no item 4 das Considera¢des Finais, do Relatorio do Residente, em busca das experiéncias
pedagdgicas e aspectos relacionados as atividades do PRP, a fim de investigar e identificar as

contribui¢des na formagao docente e profissional dos residentes.

2.4  Atividades do Nucleo de Matematica UFPB/campus IV do Programa de

Residéncia Pedagégica

As atividades desenvolvidas pelo Programa de Residéncia Pedagogica foram
realizadas pelo Nucleo de Matematica da UFPB/Campus 1V, disponibilizadas e orientadas
pelas docentes orientadoras do programa. As atividades foram distribuidas entre os dezoito
meses de duracdo do desenvolvimento do programa. Nesses dezoitos meses, as horas de
atividades do PRP foram distribuidas da seguinte forma: nos meses de agosto a setembro,

ocorreu a preparagdo do aluno participante do programa e o curso de formagdo de
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preceptores; de outubro a dezembro, ocorreram as orientagdes conjuntas com as docentes
orientadoras e os preceptores das escolas da Educacdo Basica. Durante este periodo também
foram realizadas a ambientacdo do residente na escola, elaboragdo e preenchimento do Plano
de Atividade do Residente.

Em seus primeiros seis meses, estavam previstos para que os residentes realizassem o
diagnostico da escola-campo, além disso também estavam previstos a apresentacdo do
programa com a coordenacdo institucional e reunides com os docentes orientadores e
preceptores, como também o aprofundamento tedrico durante as reunides semanais, nas quais
foram realizadas leituras e discussdes coletivas de textos. Os textos abordados nos encontros
semanais debatiam os seguintes topicos: As concepcdes de estdgio; Projeto politico-
pedagdgico da escola; Critérios usados pelos professores de Matematica da rede estadual para
a escolha de livros didaticos; Desafios para a Formacao de Professores de Matematica para o
Século XXI; Metodologia do Trabalho Cientifico; Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); Referenciais Curriculares para o Ensino Médio do Estado da Paraiba; Planejamento
para o Ensino de Matematica; Avaliagdo no Ensino de Matematica; e Avaliar com eficiéncia e
eficicia.

O periodo de imersdo nas escolas-campo teve a dura¢do de dez meses, que ocorreram
durante fevereiro a novembro de dois mil e dezenove, com a realizagdo de 320 horas, sendo
no minimo 100 horas destinadas a regéncia, que incluiram o planejamento e execugdo de
intervengoes pedagogicas, da gestdo da sala de aula, planejamento e execucao de atividades
extras classe.

Na realizagdo do diagnostico da escola-campo, as docentes orientadoras
disponibilizaram instrumentos para a coleta e analise de dados da escola. O primeiro a ser
utilizado foi o Instrumento de Observa¢ao da escola-campo organizado em seis topicos,
dispondo de subtdpicos denominados e descritos a partir de critérios bem definidos.

O primeiro se refere aos (i) aspectos historicos, neste topico os residentes descreveram
todo o contexto de fundacdo e localiza¢do das escolas; no segundo temos a (ii) descri¢do das
condigoes fisicas do prédio como o estado de conservacdo da escola e numero de espacos
disponibilizados pela mesma; (iii) assisténcia, recreagdo e atividades fisicas, descritas aqui os
aspectos referentes a assisténcia prestada pela escola aos alunos tais como turnos de ensino,
ambientes para professores e alunos e atividades recreativas para os mesmos; (iv) mobilidrio
escolar: quantidade, qualidade, estado e conservagao. Em relagdo ao topico (v), os residentes
direcionaram suas observagoes para os aspectos pedagogicos, fontes de consulta e pesquisa da

escola. Também foram necessarios, para o preenchimento dos subtopicos, uma investigacao
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relacionada a estrutura de funcionamento da institui¢do escolar e analises de documentos
como o Projeto Politico Pedagogico, Projeto de Intervengdo Pedagdgica, regimento interno,
bem como a formagao dos professores de Matematica que lecionavam na escola.

No tultimo topico deste instrumento, topico (vi), foram apresentadas as fontes de
consulta e pesquisa, na qual foi realizada a descricdo das diversas fontes consultadas
utilizadas para o preenchimento deste Instrumento de Observagdo, citando aqui documentos
da escola, entrevistas realizadas e observagoes feitas pelos residentes. Complementando, para
o desenvolvimento deste ultimo tdpico, utilizamos para a analise as orientagdes e os estudos
dos textos disponibilizados pelas docentes orientadoras, dos quais nos aprofundamos no texto
sobre Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O segundo instrumento disponibilizado pela coordenacao foi o Roteiro para Analise
do Projeto Politico-Pedagogico da escola, neste os residentes teriam que realizar uma
analise do PPP, destacando os principais aspectos deste documento. Seguindo o roteiro de
andlise teriam que ser contemplados os seguintes itens: missdo da escola; contexto da
instituicao; fundamentagdo tedrica; metodologia de ensino, a organizagao curricular:
avaliacdo; o plano de formagao continuada dos profissionais da escola; gestdo escolar e, por
ultimo, deveriam ser verificados e descritos fontes utilizadas para a construgdo do referencial
teorico do PPP. Utilizamos como base, para a construcdo desta andlise, discussoes realizadas
durante as reunides de orientagdo e planejamento do programa, nas quais tivemos como nosso
referencial tedrico um texto denominado Projeto Politico Pedagodgico, de Maria Marly de
Oliveira, e trés entrevistas em video reproduzidas durante as reunides da autora Ilma Passos
Alencastro Veiga.

O terceiro instrumento, a Ficha de Avaliaciao do Livro Didatico, estava direcionado a
descricdo da identificacdo do livro e dos aspectos tedricos € metodologicos utilizados em seu
desenvolvimento. Na descri¢ao desta anélise, foram observados a coeréncia e adequacao da
abordagem teodrico-metodologica assumida no livro no que diz respeito a proposta didatico-
pedagoégica da BNCC, a metodologia adotada que contribui para o desenvolvimento de
capacidades basicas do pensamento autonomo e critico, como também se caracterizava a
metodologia predominante adotada na colegdo, foram observados também o desenvolvimento
de competéncias, tipos de situagdes trazidas no livro, a valorizacdo de habilidades do calculo,
a contextualizacdo de conhecimentos matemadticos, a linguagem, qualidade visual e as
ilustracoes do livro didatico.

O quarto instrumento utilizado para diagnostico foi Ficha de Analise do Plano de

Ensino que objetivava a descricdo dos objetivos de aprendizagem e ensino, contetidos e
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estratégias para o ensino, da avaliacdo dos alunos e professores. Finalizando com a descri¢ao
da bibliografia do plano de ensino. Outros dois instrumentos utilizados para o diagndstico da
escola-campo foi a Ficha de Levantamento de Materiais Didaticos para o Ensino de
Matematica, no qual foi realizado um levantamento junto com os preceptores dos materiais
disponibilizados pela escola, ¢ o Roteiro de Entrevista realizado com os preceptores,
disposto em trés partes: a primeira parte um questionario com catorze perguntas referentes aos
dados do preceptor; a segunda com perguntas referentes a concep¢ao de ensino-aprendizagem
e avaliagdo em Matemadtica; e, a terceira e ultima parte, trazia perguntas referentes a
documentos do Ensino Fundamental e Médio e do livro didatico

Apoés a realizagdo do diagndstico da escola, os residentes passaram a realizar
observagdes nas aulas dos preceptores, a fim de conhecer a realidade dos alunos para que
pudessem identificar demandas especificas e verificar, através do dialogo com o preceptor, o
grau de dificuldade na aprendizagem em contetidos lecionados. Foram iniciadas também as
discussdes para cumprimento das intervencdes em sala de aula e para a elaboragdo do Plano
de Atividades.

Ao final destas acdes, os residentes iniciaram a elaboracdo do primeiro Relatorio de
Atividades através do preenchimento do modelo disponibilizado pelas orientadoras. Este
relatdrio se encontrava separado em trés topicos para a descri¢do das atividades: no primeiro
topico, o residente teria que descrever o processo de realizagdo das atividades realizadas nas
escolas, a partir da orientagdo do preceptor e docente orientador, ¢ a quantidade de horas que
seriam utilizadas para a realizagdo das atividades.

No segundo tépico foi solicitada a descricdo das atividades realizadas na IES, nas
quais foram descritas as reunides de Planejamento e Estudo, e destacados os temas dos
estudos e das discussdes sob a orientacdo docente orientador. No terceiro e ultimo tdpico
foram descritas atividades da residéncia desenvolvidas em outros espagos educacionais, como
por exemplo: eventos cientificos, e na secretaria de educacao.

Os residentes deram inicio a elaboracdo e preenchimento do Plano de Atividades junto
com os seus respectivos preceptores. Nesse sentido, os residentes descreveram no instrumento
as atividades programadas para a imersdo nas escolas. Iniciando, primeiramente, pela
descri¢dao da programacao das turmas e dos contetidos, informando o periodo para realizacao
das atividades e a carga horaria de duracdo destas atividades. Em seguida foi realizada as
descri¢des das atividades do programa, desenvolvidas na escola e IES, ndo se enquadrando

nestes itens as 100 horas de regéncia. Por ultimo, foi feita a descricdo das atividades
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desenvolvidas em outros espagos educacionais, nas quais poderiam ser desenvolvidas por
meio de gincanas, feiras de ciéncias e etc.

No decorrer do programa foram realizadas, semanalmente e, as vezes, quinzenalmente,
reunides com os docentes orientadores na UFPB/campus IV e com os preceptores nas escolas,
ou até mesmo todos juntos, para as discussdes, estudos e planejamentos das atividades de
imersdo nas escolas-campo. Na universidade, as docentes orientadoras, nos primeiros meses,
realizavam reunides de preparacdo e acompanhamento para as regéncias em sala de aula,
nestas reunides ocorriam os estudos da BNCC do qual eram feitas atividades relacionadas as
competéncias e habilidades do Ensino Fundamental e Médio.

Nas reunides de planejamento na universidade também ocorreram a elaboragdo e
construgdo de planos de aulas, dos quais utilizavam como base para as discussdes e
construgdes os planos elaborados com os preceptores nas reunides semanais que ocorriam nas
escolas. Esses encontros também eram realizados na universidade com o objetivo de
aprofundar os estudos e socializar os textos com os residentes, e, também, avaliar as
atividades da escola campo.

Nas reunides realizadas nas escolas pelos preceptores, ocorriam a socializagdo e o
planejamento das atividades semanais, como por exemplo: o planejamento de conteudos,
avaliagdes, atividades extras classe, como oficinas, gincanas, monitorias e atividades de
campo. Eram também realizadas as avaliacdes e socializagdo das atividades com outros
residentes e o preceptor.

A atividade de regéncia, realizada pelos residentes nas turmas ao longo dos meses de
mar¢o a novembro de dois mil e dezenove, tomaram tais reunides de planejamento, avaliacao
e socializa¢do como ponto fundamental de reflexdo sobre as acdes desenvolvidas.

Foi realizado durante as reunides, com as docentes orientadoras, a proposta de uma
culminancia para a finalizagdo das atividades da primeira edi¢do do PRP do nucleo de
Matematica da UFPB/ campus IV. Na qual foi sugerido o uso do livto O homem que
calculava, do autor Julio César de Mello e Souza, escrito no ano de 1938, como base para as
atividades. As atividades da culminancia deram inicio com a divisdo dos capitulos do livro
pelos preceptores e residentes, no qual foi selecionado um capitulo diferentes do livro para
uma atividade em sala de aula em cada turma, relacionando o capitulo de acordo com a turma
em que o residente estava lecionando e a elaboragdo de uma apresentagdo teatral ou de uma
atividade que envolvesse o capitulo trabalhado em sala de aula para o dia da culminancia, que

foi realizada no més de novembro.
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O tltimo instrumento disponibilizado pelas orientadoras para o preenchimento foi o
relatorio final, denominado Relatorio do Residente, no qual seria necessaria a descrigdao das
atividades realizadas no periodo dos dezoito meses do programa. Este relatorio foi distribuido
em quatro itens que contemplava as atividades realizadas durante a duragdo dos dezoito
meses. O primeiro item deste relatdrio solicitava a descricdo da identificagdo do residente
como nome, nome do curso, a I[ES em que estuda, docente orientador, preceptor € o nome da
escola onde estava inserido para as atividades do PRP.

No segundo item estavam as orientagdes para a descricdo das etapas de atuagao,
quantidade de turmas e alunos nas quais o residente lecionou e uma tabela com as orienta¢des
para a descricdo das atividades de regéncia, o periodo da realizacdo da atividade, a carga
horéria utilizada, conteudo trabalhado e as metodologias e didaticas adotadas. Ja no terceiro
item estavam as orientagdes para a descrigdo das demais atividades realizadas nas escolas, das
quais estavam a elaboracdo do projeto, ambientagdo e conhecimento da escola, atividades
desenvolvidas na escola, avaliagdo e a socializagao dessas atividades.

No quarto e ultimo item do Relatorio do Residente denominado Consideragdes Finais,
estavam orientagcdes para a constru¢do de um texto, do qual deveria conter os seguintes
aspectos: como eram viabilizadas as atividades da Residéncia Pedagdgica pela escola, pela
Secretaria de Educacdo e pela IES; descricdo das dificuldades encontradas durante o periodo
de imersdo nas escolas-campo; indicacdo de sugestdes para a melhoria do seu curso de
formacao; e, por ultimo, indicagdo de como o PRP contribuiu para a formagao profissional do
residente, apontando quais sdo essas contribuigdes € em que ambito elas ocorreram: com
respeito aos conhecimentos adquiridos; referentes a sua concepcdo de ensinar e aprender
Matematica na Educacdo Basica; em relagdo ao desenvolvimento de sua identidade “ser

professor de Matematica”.
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3 APRESENTACAO E A ANALISE DOS DADOS

3.1 Apresentacio dos dados

De acordo com o objetivo principal de nossa pesquisa, que ¢ investigar que
contribui¢cdes proporcionou o Programa de Residéncia Pedagdgica para a formagado
profissional e constitui¢do da identidade docente dos licenciandos do curso de Licenciatura
em Matematica da UFPB/campus IV, apresentaremos a seguir trechos dos relatos escritos dos
residentes, nas Consideracdes Finais do Relatério do Residente, e a analise sobre os mesmos.

No item 4, denominado Consideragoes Finais, do Relatorio do Residente,
disponibilizado pelas orientadoras do programa, havia descritas algumas orientagdes divididas
em quatro topicos fundamentais para o preenchimento deste item. Como uma orientacdo
geral, foi sugerido, na descricdo deste item, que os residentes escrevessem um texto, com
ideias coesas e coerentes, obedecendo a linguagem culta, sem deixar de contemplar os topicos
expostos.

No primeiro tdpico, os residentes, na formula¢do de seus textos, poderiam indicar
como a escola, a Secretaria de Educagdo e a IES viabilizaram a realizagdo das atividades da
Residéncia Pedagogica. No segundo topico, os residentes teriam que descrever as dificuldades
encontradas durante o periodo de regéncia e de outras atividades na escola.

No terceiro topico, a orientacdo sugerida pelas orientadoras do programa foi a
indicagdo das sugestdes dos residentes para a melhoria do seu curso de formagao. E, por fim,
no quarto e ultimo tdépico, foi sugerido que os residentes descrevessem como o PRP
contribuiu para sua formagao profissional, apontando quais sdo seriam essas contribuicdes €
em que ambito elas ocorreram, direcionando-as aos conhecimentos adquiridos no ensinar e
aprender Matematica através das experiéncias na Educagdo Bdsica, enfatizando a construgdo
da identidade profissional do professor de Matematica.

Nossa apresentacdo e analise dos dados estd baseada nos textos escritos pelos 20
residentes!, nesse item 4 do Relatorio do Residente. Para a preservacio e sigilo dos nomes dos
licenciandos, os residentes estdo identificados como Rl(residente 1), R2 (residente 2), R3

(residente 3), R4 (residente 4), até o R20 (residente 20).

! Vinte e um residentes, dos vinte € dois ativos no programa, entregaram o Relatorio do Residente, incluindo o
relatorio desta pesquisadora, que foi excluido da analise.
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O conteudo das Consideragdes Finais do Relatorio do Residente foi analisado por
meio da técnica de andlise de discurso. Segundo Gil (2002, p. 142), “[...] a analise de discurso
tem por vocagdo basica a interpretacdo dos processos ideoldgicos subjacentes ao discurso, €
recomendavel que o pesquisador tenha alguma experiéncia e leitura sobre os processos
ideologicos”.

Dando enfoque em alguns trechos dos discursos (relatos) escritos dos residentes,
apresentamos alguns dados numéricos a respeito da presenca, ou nao, dos aspectos
contemplados nas orientagdes para a escrita do item 4.

A primeira orientagdo enfatiza a viabiliza¢ao das atividades do PRP através da escola,
Secretaria de Educacdo e IES, e observamos que 65% dos residentes (13 residentes) relataram
o apoio da Universidade Federal da Paraiba e das escolas-campo na preparacdo para imersao
no ambiente escolar e na execucao das atividades do PRP. Entretanto, cerca de 35% dos
residentes (7 residentes) ndo descreveram em seus textos nenhum aspecto percebido de
viabiliza¢do da Secretaria de Educagio nas atividades do programa.

Com relacdao a segunda orientagdo, verificamos que as dificuldades encontradas no
periodo de regéncia e em outras atividades estavam descritas em 85% dos textos (17
residentes). Percebemos que as dificuldades citadas pelos residentes se referiam a falta de
recursos das escolas-campo, das quais a maior parte das dificuldades enfatizadas pelos
residentes interferiu nas regéncias. Porém, algumas dessas dificuldades estavam ligadas a
falta de conhecimento para a preparacdo de atividades que ndo necessitassem de recursos
didaticos disponibilizados pela escola ou de recursos financeiros para sua execugdo. Outros
15% dos residentes (3 residentes) ndo descreveram dificuldades encontradas para execucao de
suas atividades.

Na terceira orientacdo foi solicitado aos residentes sugestdes para melhorias no seu
curso de formacao. Nos relatos para esse topico, identificamos que apenas 35% dos residentes
(7 residentes) destacaram em seus textos sugestdes direcionadas a Universidade Federal da
Paraiba, como, por exemplo, a criagdo de mais programas com o contado mais direto com a
escola.

Por fim, no ultimo tdépico foi sugerido aos residentes que descrevessem as
contribuigdes adquiridas na participagdo do PRP para formagao profissional e em que ambito
elas ocorreram. Nesse topico, 80% dos residentes (16 residentes) descreveram as
contribui¢des que obtiveram no decorrer do programa por meio da execucao das atividades.
Entretanto, 20% dos residentes (4 residentes) ndo expressaram em seus textos aspectos que se

caracterizassem nas contribuicdes para sua formagao profissional.
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3.2 Analise dos relatos dos residentes

Seguindo a técnica para a andlise de discurso, a qual busca “estudar os processos
discursivos caracteristicos de um determinado grupo social e deve interrogar-se sobre a
articulacdo entre o processo de producdo de discurso, as condi¢des em que ele € produzido e
seus efeitos” (RIZZINI, CASTRO; SARTOR, 1999, p. 100 apud GIL 2002, p. 142), nossa
hipdtese ¢ que o Programa de Residéncia Pedagdgica da UFPB/campus IV pode contribuir
significativamente na formacdo académico-profissional dos residentes. Ou seja, que o
programa pdde proporcionar aos residentes um aporte tedrico, pedagogico e profissional para
o seu desenvolvimento, enquanto futuro professor de Matematica, a partir das atividades
propostas e executadas pelo programa.

Apo6s a leitura preliminar de todos os relatos escritos no item 4 do Relatério do
Residente, apresentamos, a seguir, uma categorizagao dos temas que identificamos com maior
frequéncia nos textos escritos pelos vinte residentes:

1. Experiéncias no ambiente escolar

2. Identidade docente

3. Formagao profissional

Embora tenhamos identificado essas trés categorias iniciais, elas ndo sdo Unicas, bem
como nao sdo disjuntas, ou seja, pode haver outras categorias e, certamente ha intersec¢do de
aspectos entre elas, o que as vezes dificultou o enquadramento de alguns relatos nessas
categorias.

Para a andlise dos relatos dos residentes, decidimos identificar aqueles em que os
trechos se enquadravam de forma mais relevante com uma das categorias, mas nao
significando que estes residentes ndo tivessem contemplado também uma ou as duas outras
categorias.

Na primeira categoria, destacamos as experiéncias no ambito escolar, que se
caracterizam por vivéncias individuais e coletivas dos participantes do PRP, das quais estdo
destacadas as experiéncias em sala de aula e no cotidiano escolar. Na segunda categoria,
identidade docente, enfatizamos aspectos da constituigdo da identidade do professor
relacionados com a constru¢do pessoal e social do mesmo, isto €, nessa organizagdo estao
relacionados o cotidiano profissional e os saberes da docéncia. A identidade de um professor
¢ constituida como um processo de como o docente se vé dentro do contexto escolar.

Na terceira e Ultima categoria, formagao profissional, destacamos aspectos do processo



32

de desenvolvimento pessoal e profissional, do qual envolvem aspectos da formagao docente,
relacdes da teoria e pratica, das experiéncias escolares e de outras atividades educacionais.

A seguir, apresentamos as nossas andlises e algumas consideragdes sobre os relatos
dos residentes. A analise dos relatos seguird a ordem das categorias identificadas e descritas.

Com relacdo a categoria de experiéncias no ambiente escolar, observamos, nos
recortes dos textos dos residentes, falas que trazem aspectos da experiéncia no ambiente
escolar, referindo-se as frequentes participacdes das atividades escolares, constituidas da
pratica educacional e das metodologias de ensino. O residente R17 escreve em seu texto as

experiéncias adquiridas durante o programa (Imagem 1), da qual afirma que

Imagem 1- Recorte do relatério do R17

" Com a experiéncia adquinda a partir do projeto de residéncia pedagogica podemos entender
como reaimente se desenvolve a pratica docente, ao enfrentar as dificuldades que encontramos na
escola podemos perceber que o que se planeja muitas vez nao conseguimos realzar devidos a
inumeros fatores, nos proporconando a oportumdade de amadurecer em termos de conhecimento
cientifico propriamente dito, mas muito mais em termos de saber idar com as adversidades
encontradas em sala de aula.

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R17, ao destacar sua experiéncia no PRP em seu texto, traz as vivéncias na
escola campo, da qual relata aspectos da pratica docente como o planejamento e execucao das
aulas que resultam em seu desenvolvimento profissional por meio do seu amadurecimento. E,
ao destacar adversidades que existem dentro da sala de aula, o residente faz referéncia aos
imprevistos que ocorreu durante uma determinada aula que foi lecionada, enfatizando que
nem sempre a aula ocorre como planejada.

O residente R18 também escreveu sobre sua experiéncia no programa (Imagem 2).
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Imagem 2 — Recorte do relatorio do R18
"[...] A experiéncia tanto no ensino fundamental & no ensinge médio possibilitou uma
caminhada nas duas fases de ensino, possibilitando um aprendizado em ambas as fases do ensino.
O programa ndo possibilitou apenas uma experiéncia em sala de aula, mas também no dia-a-dia da
escola percebendo como a escola funciona, quais suas principais dificuldades, como é feitas as divisdes

de trabalhos, etc.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R18, em seu relato, destaca a experiéncia do cotidiano escolar ao se
aprofundar em suas vivéncias proporcionadas pelo PRP na escola campo, por meio da pratica
no ensino e das observagdes realizadas durante o periodo de imersdo. Esse residente enfatiza
em seu texto o funcionamento da escola e as dificuldades encontradas dentro do ambiente
escolar, tendo precariedades tanto no ensino como também na estrutura e finangas.
Observamos também, na fala do residente, as divisoes de trabalho dentro do ambiente escolar,
quando ele se refere a colaboragdo de todos que fazem parte do corpo docente e do quadro de
funcionarios da escola, nas atividades didaticas desenvolvidas tanto pelos professores como
pelos funcionarios no ambiente escolar.

Os residentes R8 e R15 descrevem em seus textos as experiéncias em sala de aula nas

imagens 3 e 4 a seguir.

Imagem 3 — Recorte do relatorio do R15

“A experiéncia que foi proporcionada, de trabalhar com alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio reforga minha convicgdo que se aprende muito mais do que aquilo que se deseja ensinar
50 se consegue a aprendizagem quando fazemos de nossos alunos participantes deste processo. O
aluno @ o agente da construgdo do seu conhecimento. Portanto, como residente, sinto-me honrada

por concluir mais essa etapa em nossa vida. [...]1”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Podemos perceber que o residente R15 (Imagem 3), em seu texto, destaca que ao estar
inserido no ambiente escolar, teve a oportunidade de compreender, por meio do conhecimento
adquirido, que o processo de ensino-aprendizagem proporciona uma troca de saberes, na qual

teve a percepcdo que estava aprendendo mais do que estava ensinando aos alunos. Nesta
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perspectiva de experi€éncia no ambiente escolar, temos o relato do residente R8 (Imagem 4)

que enfatiza a sua primeira experiéncia de interagdo com uma turma.

Imagem 4 — Recorte do relatério do R8

“Durante o periodo de regéncia fol muito proveitos, pois foi neste momento que tive um primeiro contato
com 3 turma como professor. Nas primeiras aulas tive dificuldades de interagir com a turma, nao sabia a0

(B0 COMO COMECar, Mas Sempre o preceptor estava a disposicao para dar orientagdes”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Acreditamos que estas experiéncias no ambiente escolar estdo interligadas com a
construcdo da identidade docente e a formagao profissional, pois € a partir desta categoria que
os residentes foram construindo suas formagdes e identidades ligadas a docéncia.

A experiéncia vivenciada nas escolas, por meio da imersdo, constitui-se de um
conjunto de saberes adquiridos durante a atividade da docéncia realizada pelos residentes, na
qual eles puderam expressar os saberes ligados ao magistério mediante a realidade inerente a
cada licenciando. Enfatizadas nos textos dos residentes R8 e RI15, as experiéncias
proporcionadas no ambiente escolar possibilitaram que os residentes tivessem o contato com
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. De acordo com Silvestre e Valente (2017, p.
28) “[...] tanto a experiéncia pratica como o conhecimento teorico — pedagdgico e de cada
campo especifico do saber — sdo imprescindiveis para esse profissional compreender e atuar
em sala de aula [...]”. Os autores enfatizam que a experiéncia pratica e o conhecimento tedrico
que os residentes citaram em seus textos, através da experiéncia adquirida na participagcdo do
programa, sao importantes para a docéncia.

Na categoria da identidade docente verificamos, em textos dos residentes, relatos que
trazem aspectos da identidade docente, por meio das vivencias individuais e profissionais
realizadas nas atividades proporcionadas pelo PRP.

O residente R14 descreveu na sua perspectiva a contribui¢do proporcionada pelo PRP

para a constitui¢do da sua identidade docente (Imagem 5).
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Imagem 5 — Recorte do relatério do R14

“[...] 0 projeto nos possibilitou um
profundo amadurecimento profissional, principaimente afetando positivamente nossa desenvoltura a
frete de uma sala de aula, a timidez e em muitos momentos 3 inseguran¢a que nos afetava logo se
desfez e o gosto pela tarefa de ensinar a cada aula sO aprofundava-se, sendo assim a residéncia
pedagogica & um projeto que devia contemplar todos os licenciandos, pois a intensa aproximagao com
3 escol3 € 0 que nos trara clareza para o inicio da docéncia.

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R6 traz em seu texto relatos do aprendizado adquirido dentro do programa

(Imagem 6)

Imagem 6 — Recorte do relatorio do R6

Portanto foi no Programa que aprendi a ser um professor passando pelas dificuldades encontrada no
dia-a-dia dessa profissdo, aprendendo assim, a ser comportar como professor, ser professor é vocé
sempre estar em evolugdo e inovagao, desse jeito o programa nds preparou para 0 nosso ambiente de

trabalho futuramente.

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Podemos verificar, na escrita do residente R14, a afirmacdo que o PRP auxiliou na
constitui¢do da sua identidade docente através do enfretamento de dificuldades pessoais para
o ensino. Ja o residente R6 da énfase, em seu texto, a construcao da identidade docente.

O residente R20 escreveu em seu texto contribui¢des proporcionadas pela participagao

do programa para sua identidade docente, fazendo a seguinte afirmag@o exposta na imagem 7.

Imagem 7 — Recorte do relatorio do R20

Para nos residentes o projeto contribuiu para nossa formagao docente, pois vivenciamos situagdes
concretas da profissdo, partindo da realidade em que os alunos estdo inseridos até as regéncias das
aulas, articulando assim a teoria e pratica docente. Além disso, 0s conhecimentos adquiridos nas
reunides de estudos junto as_orientadoras e a preceptora, despertaram e reforgaram a vocagao de ser
professor, incentivando a criagdo e recriacdo, de novas metodologias e praticas pedagogicas, sendo

assim um espaco de reflexdo e acao do fazer docente.

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R3 relata em seu texto a importancia das atividades relacionadas a

docéncia como podemos ver na imagem 8.
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Imagem 8 — Recorte do relatorio do R3

“ Com essa experiéncia pude observar que as atividades praticas se faz necessdrio desde os perfodos iniciais
da vida académica do licenciando para que ele possa vivenciar a teoria e a pratica de sua futura profissdo.
Em minha participado tive 6tima interacdo com os Professores da Instituicdo (Escola), recebendo sempre o
suporte que se faz necessdrio, seja nas aulas ou em outras atividades realizadas.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R20 (Imagem 7), em seu relato, destaca alguns aspectos fundamentais para
construcdo da identidade docente ao relatar que através do programa teve o contato com
situagdes que envolveram a docéncia. Esses acontecimentos proporcionaram ao residente,
além do contato direto com a profissao, realizar uma reflexdo sobre a realidade da docéncia
nas escolas. Nesta mesma percep¢do, o residente R3 (Imagem 8) enfatiza a importancia das
vivéncias no ambiente escolar por meio da relacdo que ha entre a teoria e a pratica docente.

Percebemos que a constituicao da identidade docente desses residentes se caracterizou
por meio das experiéncias vivenciadas nas escolas através do PRP. Desse modo,
reconhecemos que os relatos citados revelam que o programa contribuiu na formagdo da
identidade docente destes residentes.

Acreditamos que os graduandos, por meio da participagdo do programa,
desenvolveram relagdes interpessoais dentro das escolas-campo. Observamos trechos das
consideracdes finais que identificamos tais aspectos. Em sua percepcdo, o residente R12

trouxe em seu texto (Imagem 9) as contribui¢des do programa para vida pessoal.

Imagem 9 — Recorte do relatorio do R12

“ Em relagdo 3 contribuicdo pessoal, o programa fez com que eu criasse grandes lagos de
amizades dentro da propria comunidade escolar e com alguns colegas residentes e me fez perceber
que o papel do professor ndo € 50 ensinar, mais sim ser um amigo em alguns momentos, uma familia
em outros e um conselheiro em situagdes dificeis. Além disso, apesar de ja ter tido a oportunidade de
lecionar em outros projetos, o programa da Residéncia Pedagogica me deu a chance de alcangar
grandes oportunidades e contribuir com elas através de algumas atividades ja vivenciadas no mesmo !

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Em outra parte do seu texto do residente R12, destacamos esse trecho (Imagem 10):
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Imagem 10 — Recorte das do relatorio do R12

“I...] projeto nos proporcionou uma valiosa contribuicdo, tanto na vida académica e profissional como na
vida pessoal. Nele pudemos enxergar de perto a realidade da educacdo atual e construir nossa
identidade no ser professor. Também nos deu a oportunidade de se tornar um ser humano mais
empatico e sensivel visto a realidade da comunidade escolar. Dessa forma, todas as atividades
propostas para o projeto foram concluidas de maneira exitosa, devido o apoio e acessibilidade da
dire¢do da escola e de todos os seus funcionarios, do professor-preceptor e da IES, através das
coordenadoras do proieto.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Por meio dos trechos descritos pelo residente R12, podemos observar o quanto essas
vivéncias se mostraram importantes para ele, pois trazem consigo o relato dos resultados das
experiéncias proporcionadas pelo programa, bem como relatos de aprendizagens vivenciadas
na pratica docente. Para Ponte (1994, p. 11) “a pratica permite o envolvimento activo do
proprio professor, proporcionando uma experiéncia concreta a partir da qual é possivel
refletir”. De acordo com o autor, o processo pode se tornar uma pratica reflexiva a partir das
experiéncias. Nesta concepcao, podemos enfatizar os textos dos residentes que trazem uma
reflexao da sua propria pratica.

O residente R18 destaca em seu texto (Imagem 11) a interagdo entre a preparagdo para
docéncia e experiéncia do programa. Estes aspectos sdo fundamentais para a construcdo da
identidade docente, pois essa construcdo parte de uma série de interpretagdes de si mesmo e

do meio social em que esté inserido.

Imagem 11 — Recorte das do relatorio do R18

“[...] 'Como aprendizado, o0 programa propaorcionou uma imensa
experiéncia em elaboragdo e regéncia de aulas, tento que utilizar varias metodologias. Por fim, 2
experiéncia vivenciada no Programa foi e esta sendo muito importante na minha carreira como
professor”’

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Portanto reconhecemos, por meio dos textos escritos, os diferentes aspectos presentes
na identidade docente, que se constituem das experiéncias pessoais e profissionais. A
constru¢do dessa identidade teve inicio a partir da escolha pela profissdo, passando pela

formacdo inicial e pela pratica docente, ocorrendo em diversos espagos onde sao
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desenvolvidas atividades relacionadas a docéncia. Para Iza et a/ (2014, p. 276) “a presenca de
uma identidade propria para a docéncia aponta a responsabilidade do professor para sua
funcdo social, emergindo dai a autonomia e o comprometimento com aquilo que faz [...]". A
autora destaca em seu texto a importancia da presenga da identidade propria para docéncia, na
qual podemos viabilizar em trechos dos relatos dos residentes, que enfatizam essa percepgao
através da imersdo nas escolas.

A respeito da categoria de formacgao profissional, percebemos, a partir dos textos dos
residentes, que as experiéncias proporcionadas por meio da pratica realizada no ambiente
escolar se destacaram na importancia do PRP para a formacao profissional deles.

O residente R1 (Imagem 12), em seu relato, destaca a imersdo na Educa¢do Basica

através do PRP, da qual o proporcionou o contato direto com as vivéncias do ambito escolar.

Imagem 12 — Recorte do relatorio do R1

“Q programa Residéncia Pedagdgica foi parte fundamental para a minha formacdo profissional, pois através
deste programa pude enxergar a Educagdo Basica com outro olhar, enxergando as dificuldades dos
estudantes e procurando sanar tais dificuldades com metodologias de ensino diferenciadas, com isso
procurando fazer o possivel para que s estudantes tivessem éxitos nas avaliagdes escolares.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Nessa perspectiva da formagdo profissional, identificamos em outros dois textos
escritos pelos residentes R2 e R11 as possiveis contribui¢des na formacao profissional, ja que
eles afirmam que o PRP foi importante e fundamental para sua formagdo. A seguir estdo as

imagens 13 e 14 com as descrigdes realizadas pelos residentes R2 e R11, respectivamente:

Imagem 13 — Recorte do relato do R2

“0 Programa Residéncia Pedagdgica foi de grande importancia para minha formagao como profissional, ja
que me permitiu ter contato com o cotidiano escolar, s praticas e metodologias usadas nesse processo,
a0 observar as aulas do professor preceptor da escola-campo, pude perceber que é possivel ter uma
pratica condizente com as terias estudadas na reunioes e elaborages dos planos de atividades.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R11 traz em seu relato a sua percep¢do da contribuicdo do programa para

a sua formacao profissional (Imagem 14).
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Imagem 14 — Recorte do relatorio do R11

“0 programa Residéncia Pedagogica foi muito importante para minha formagao profissional. Pois,
através deste pude adquirir novos métodos de ensino na realizacao das atividades; fazendo com que os
alunos tivessem uma observacdo direta e objetiva na pratica.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Diante do que foi escrito pelos residentes R1, R2 e R11, analisamos nos textos que a
formagdo profissional proporcionada aos residentes, através PRP, esta relacionada a relagdo
da teoria e pratica através das experiéncias vivenciadas nas escolas. Dessa forma, a formagao
profissional destes residentes também se constituiu por meio das experiéncias no ambiente

escolar.

Ponte (2017, p. 78) afirma que “uma dimensdo também muito importante na futura
atividade profissional ¢ a inser¢cdo na instituicdo escolar, participando nos projetos,
trabalhando com outros professores nas atividades da escola e de relacdo com a comunidade”.
Para Ponte (2017), a imersao dos licenciandos nos ambientes escolares tem um papel
fundamental na formagdo profissional envolvendo a troca de saberes. Seguindo essa
perspectiva, identificamos trechos nos relatos dos residentes que contemplam a atividade de
imersdo em ambientes escolares e o trabalho coletivo entre professores.

Ao decorrer da andlise identificamos outros dois textos dos residentes R7 e R13, que
afirmam que o PRP teve grande importancia para a sua formagao profissional. Esses relatos,

dos residentes R7 e R13, respectivamente, estdo disponiveis nas imagens 15 e 16 a seguir:

Imagem 15 — Recorte do relatorio do R7

“0 projeto residéncia pedagogica contribuiu muito na minha formagdo e na minha carreira profissional,
conseguindo enxergar a educagdo bdsica com outros olhares e ampliando ainda mais os meus

conhecimentos.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV
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Imagem 16 — Recorte do relatorio do R13

“[...] experiéncia que obtive no ensejo do PRP foi de incomensuravel importancia para
minha formacdo como profissional de ensino, tendo em vista que as experiéncias vivenciadas nesse
contexto me ensinaram ndo apenas como aplicar conteudos de maneira a contribuir com um bom
ambiente de aprendizado, mas também como lidar com pessoas que possuem diversas nuances em
suas experiéncias de vida e estas nuances se perfazem no contexto da aprendizagem, tendo o
profissional de ensino lidar com isso para oferecer um ambiente de aprendizado acolhedor, eficiente e
construtivo.”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

Com essas afirmagdes feitas pelos residentes R7e R13, identificamos, em seus textos,
a importancia das experiéncias ligadas ao ensino e as diferentes situagdes que envolvem
formacao inicial atrelada a formacao profissional dos residentes. Partindo dessa percepgao,
segundo Ponte (2017, p. 78), “[...] a formagdo inicial de professores tem de estar atenta a
todas estas dimensdes do conhecimento profissional, mas também tem de se preocupar com o
modo como elas se podem desenvolver nos formandos.” A formacdo inicial mesmo
direcionada ao conhecimento profissional € preocupante, segundo o autor. Ressaltamos que os
residentes estdo na formagdo inicial, da qual se inicia a constru¢do do desenvolvimento
profissional, desta forma a formacao profissional tem inicio durante as experiéncias ligadas a
docéncia.

A seguir as imagens 17 e 18, dos trechos dos textos dos residentes R4 e RS,

respectivamente, mostram o que eles que escreveram:

Imagem 17 — Recorte do relatorio do R4

"

O programa Residencia Pedagogica foi de fundamental importancia na minha formagao academica, com
a participacdo neste programa pude ver como funciona uma escola de perto, e conhecer realmente as
dificuldades que a escola passa durante o ano letivo, o programa nos permite uma teoria e pratica bem
mais significativa.» ‘

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O R4 traz, em seu relato, a importancia da formagdo académica ao destacar aspectos
da formacao profissional, pois presenciamos uma ligagdo entre teoria, pratica e cotidiano
profissional proporcionando, consequentemente, ao residente uma visdo mais ampla do

ambiente escolar.
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Imagem 18 — Recorte do relatério do RS

“A residéncia contribuiu fortemente para minha formagdo docente, me proporcionando uma
familiarizacdo rigorosa com o ambiente escolar, dessa forma aprimorando minha didatica e
experiencias em sala de aula”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R5 afirma que, através da participagdo do programa, obteve uma
aproximagao maior com a escola, da qual pode aprimorar a sua formacdo académica através
da pratica educacional.

Percebemos que a formagao profissional destes residentes se concretizou por meio das
experiéncias vivenciadas nas escolas através do PRP. Portanto, reconhecemos que os relatos
citados revelam que o programa contribuiu na formagdo profissional destes residentes. A
partir dos textos escritos verificamos que os residentes estabeleceram uma relacdo entre o
PRP ¢ a formagao docente.

Os residentes R9 e R10, em seus textos, ndo destacaram as contribui¢des do PRP. O
residente R9 descreveu em seu texto (Imagem 19) a importancia do programa para o curso de
licenciatura dando énfase a trés orientagdes descritas no item 4 do Relatorio do Residente, nas
quais sao solicitadas a descricdo de como a escola, IES e a secretaria viabilizaram as
atividades do PRP. Descreveu as dificuldades encontradas durante o periodo de regéncia e
outras atividades na escola, indicou as suas sugestdes para melhoria do seu curso de
formagao.

Imagem 19 — Recorte do relatorio do R9

0 programa Residéncia pedagogica é um programa de grande valia para os cursos de licenciatura, o
programa propde inUmeras atividades dentro do ambito escolar proporcionando uma interagao direta

. B . .o
com a realidade da escola, pondo assim em pratica o que aprendemos na teoria.
Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

O residente R10, em seu texto (Imagem 20), ndo conseguiu expressar a descricdo das
orientagdes do item 4, apenas enfatizou a importancia do PRP para o curso de Licenciatura

em Matematica.
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Imagem 20 — Recorte do relatorio do R10

O Programa de Residéncia Pedagogica contribui positivamente na formacdo de professores uma vez que

,, aproxima futuros profissionais da educagdo da realidade escolar e o impulsiona a criar estratégias que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem por meio de atividades e metodologias alternativas que
tornam o ensino da matematica mais atraente, fazendo com que os alunos se sintam mais envolvidos e
participantes em sua formacdo”

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica da UFPB/campus IV

A partir dos textos analisados, acreditamos que o Programa de Residéncia Pedagogica
contribuiu para a formagdo destes residentes a partir da imersdo no ambiente escolar,
proporcionando, por meio das atividades nas escolas, a aproximagdo dos residentes com a
docéncia. A experiéncia dos residentes destacadas nos relatos nos mostrou o quanto foi
importante este contato direto com a realidade escolar através da participagao no PRP. Nos
relatos podemos identificar os aspectos da constru¢do da identidade docente dos residentes, ao
enfatizarem as experiéncias individuais de sala de aula. Assim, a contribui¢cdo para a formagao
profissional foi identificada por meio das experiéncias que destacaram a formagao inicial, a
importancia do programa para sua formacao e as relagdes que envolveram a teoria e a pratica
da docéncia.

As Consideragdes Finais do Relatorio do Residente nos trouxeram a percepcao dos
residentes a respeito da construg¢do do conhecimento do professor, ou seja, do seu
desenvolvimento profissional. Segundo Ponte (2017, p. 27) “[...] [a] formagao do professor ha
que atender ndo sé ao que ele tem de saber, mas também ao que ¢ capaz de fazer e aos seus
valores que assume na sua pratica profissional”. Dessa forma, através da analise dos 20
textos, pudemos observar a importancia que os conhecimentos que se constituiram das
experiéncias vivenciadas nas escolas-campo, a partir do programa, como também da
construcdo de diferentes saberes, consistiram-se nas contribuicdes do PRP para esses

residentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciamos esse Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), nosso objetivo principal
foi investigar que contribui¢des o Programa de Residéncia Pedagogica proporcionou para a
formagdo profissional dos licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica da
UFPB/campus IV.

Nossa questdo de investigacao foi: quais as contribui¢cdes do Programa de Residéncia
Pedagogica para formagdo profissional dos licenciandos do curso de Licenciatura em
Matematica da UFPB/campus IV? Para responder a pergunta de investiga¢do deste trabalho
foram analisados vinte textos descritos no item 4 do Relatorio do Residente, com o objetivo
de investigarmos as contribui¢des percebidas apos a participagao no programa. Destacamos,
em recortes, trechos dos textos dos residentes, no qual afirmaram as contribui¢cdes do
programa por meio da imersao nas escolas.

O presente trabalho aponta, em sua andlise, as contribui¢cdes percebidas na formacao
profissional e na constituicdo da identidade docente dos residentes, trazendo também as
experiéncias relatadas pelos residentes no ambito escolar, que foram destacadas nas categorias
do capitulo 3, nas quais foram constatadas a importancia de programas institucionais que
estimulem os licenciandos para docéncia, através das atividades que relacionam a teoria e a
pratica de sala de aula, com a formagao inicial de professores.

Diante do estudo realizado foi possivel identificar as contribuigdes do programa, das
quais acreditamos ter alcancado a resposta de nossa pergunta de investigagdo na nossa ultima
categoria — a formacao profissional — na qual destacamos recortes dos textos dos residentes
que expressavam as contribui¢des na formacao profissional através das vivéncias no ambiente
escolar.

A partir de nossa investigacdo, percebemos que o Programa de Residéncia Pedagogica
contribuiu na formacdo docente dos licenciandos participantes do programa, quando os
residentes evidenciaram a articulacdo dos conhecimentos matematicos, especificos com a
realidade escolar, por meio das intervencdes em salas de aula e de outras atividades
educacionais.

Acreditamos que diante dos estudos realizados, o Programa de Residéncia Pedagogica
do curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/campus IV, contribuiu para constitui¢ao da
identidade docente dos residentes, como também para formagdo profissional deles, tornando-

os futuros professores reflexivos da sua propria pratica.
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Ao nos referirmos aos objetivos especificos da pesquisa, acreditamos termos
alcangados cada um deles. O primeiro objetivo especifico foi descrever as atividades
propostas no Programa de Residéncia Pedagogica para formagdo de professores de
Matematica. Acreditamos que este objetivo foi alcangado por meio da descricao das
atividades propostas pelo programa durante os dezoito meses de duracdo, estas atividades
foram descritas no item 2.4 Atividades do nucleo de Matematica UFPB/campus IV do
Programa de Residéncia Pedagdgica, do segundo capitulo deste trabalho.

No nosso segundo objetivo especifico, propomos analisar a percep¢ao dos residentes
acerca das contribui¢des do PRP para sua formagao docente, por meio da andlise de discurso.
Esse objetivo foi atingido a partir da analise realizada nos textos dos residentes, na qual foram
identificadas contribui¢des acerca da formagao profissional e da constitui¢ao da identidade
docente. Com relagdo ao terceiro objetivo, que foi apresentar as contribui¢des do PRP na
formagao dos licenciados em Matematica da UFPB/Campus IV, partindo da percepgdo da
autora como bolsista do programa, identificamos, através das andlises dos textos dos
residentes, as contribuicdes das quais foram apresentadas, por meio de recortes dos textos dos
residentes destacados, no terceiro capitulo deste trabalho.

O término deste TCC nos permitiu refletir ainda mais sobre a importancia do
Programa de Residéncia Pedagogica na formagdo dos residentes do curso de Licenciatura em
Matematica. Acreditamos que as contribui¢des do PRP no periodo de imersdo dos residentes
na Educagdo Basica, possibilitaram que os colocassem em contato com os conhecimentos
apreendidos durante a sua formacao inicial e nas reunides de planejamento do programa. A
constituicdo deste trabalho nos mostrou o quanto ¢ importante para pratica docente a
articulacdo entre a teoria e a pratica nos cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva, destacamos que a investigagao sobre as contribuicdes do PRP nado
se esgota aqui, com as analises e discussdes apresentadas, pelo contrario, sugerimos que
novas investigagdes sobre o PRP sejam realizadas, a fim de encontrar novas contribui¢des
para formacdo docente dos licenciandos que fizeram parte do programa. Destacamos,
também, a implementagdo de mais programas institucionais na formagdo inicial de
professores a fim de aprimorar esta formacao. Por fim, podemos afirmar que os licenciandos
que fizeram parte do PRP, adquiriram experiéncias, por meio das vivéncias nas escolas-

campo, que irdo auxilid-los durante a carreira profissional e cada um deles.
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APENDICE A

Respostas dos residentes (item 4 — Considerac¢oes Finais)

Forma de identificacao: residente 1 = R1, residente 2 = R2, residente 3 = R3.

Sexo: feminino = F; masculino = M

R1; M

4. CONSIDERACOES FINAIS

O programa Residé&ncia Pedagodgica foi parte fundamental para a minha formagao profissional, pois através
deste programa pude enxergar a Educagdo Basica com outro olhar, enxergando as dificuldades dos
estudantes e procurando sanar tais dificuldades com metodologias de ensino diferenciadas, com isso
procurando fazer o possivel para que os estudantes tivessem éxitos nas avaliagtes escolares.

O curso de Licenciatura em Matemética da UFPB/Campus IV deveria ter mais projetos/programas em que
os licenciandos tivesse contato com estudantes da Educagdo Basica desde o inicio da sua formagdo inicial,
com isso podendo enxergar melhor o seu futuro local de trabalho.

As principais dificuldades durante o periodo de regéncia na escola foram envolver os estudantes nas
atividades propostas, pois muitas das atividades necessitava que os estudantes formassem equipes com
os colegas, e realizassem algumas atividades na qual eram expostas as outras eguipes.

R2; M

4. CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagdgica foi de grande importincia para minha formag&o como profissional, ja
gue me permitiu ter contato com o cotidiano escolar, as praticas e metodologias usadas nesse processo,
ac observar as aulas do professor preceptor da escola-campo, pude perceber que € possivel ter uma
pratica condizente com as teorias estudadas na reunides e elaboractes dos planos de atividades. Também
me conscientizou dos desafios reais que temos de enfrentar nessa profissdo, pois muitas vezes ndo
teremos recursos e uma estrutura t8o eficiente, mas que nada disso pode ser desculpa para ndo
desenvolvermos o nosso trabalho da melhor forma possivel.

Foi um periodo em que procurei vincular aspectos tedricos com aspectos praticos. Foi um momento em
gue a teoria e a pratica se mesclaram para que fosse possivel tentar apresentar um bom trabalho diante
minhas observagdes e andlises feitas nas aulas. Portanto me fazendo compreender que ser professor vai
além do que s0 entrar numa sala de aula e ensinar.

Concluindo, pode-se dizer que a experiéncia se tornou chave para melhor entendimento, no que estarei
submetido futuramente. Podendo melhorar a cada dia, e aprendendo com os acertos e erros ao longo das
minhas experiéncias, contribuindo tanto para mim, futuro profissional da educagdo, como para meus
futuros alunos.
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Com a minha participacao no Programa Residéncia Pedagobgica tive a oportunidade de obter uma
experiéncia diferente de todas que vivenciei no decorrer do curso, podendo entender realmente como
acontece de forma pratica a Educacao Basica, como também a troca de experiéncia com alunos de outros
periodos, podendo enxergar a minha prépria evolucdo dentro do curso.

Com essa experiéncia pude observar que as atividades praticas se faz necessario desde os periodos iniciais
da vida académica do licenciando para que ele possa vivenciar a teoria e a prdtica de sua futura profissdo.
Em minha participagdo tive 6tima interag3o com os Professores da Instituicdo (Escola), recebendo sempre o
suporte que se faz necessario, seja nas aulas ou em outras atividades realizadas.

Tamhém recebemos todo o suporte da IES seja com orientacdes ou com materiais para desenvolvimento de
nossas atividades.

Além dos problemas extraclasse como “falta de merenda, falta de gds e etc.”, uma das principais dificuldades
eu encontrei no periodo de regéncia foi em levar algo que fosse diferente e que despertasse o interesse e a
curiosidade do aluno em participar das atividades e resolver os problemas propostos, levando pra sala de
aula algo que possibilitasse o conhecimento matemdtico e a interagdo entre aluno e Professor.

R4;
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O programa Residéncia Pedagodgica foi de fundamental importdncia na minha formacio académica, com
a participagdo neste programa pude ver como funciona uma escola de perto, e conhecer realmente as
dificuldades que a escola passa durante o ano letivo, o programa nos permite uma teoria e pratica bem
mais significativa. O Residéncia Pedagogica me proporcionou uma experiéncia muito grande experiencia
essa que se ndo fosse a oportunidade que tive com o programa, ndo teria adquirido na graduacao, a
escola ela recebeu o residéncia muito bem, eles nos tratava como se fizéssemos parte do quadro de
funcionarios, eles nos tratavam com o maior respeito e parceria, eles tentavam nos auxiliar como
podiam. Mas como toda escola encontramos dificuldades como a falta de merenda a falta de gis de
cozinha, alguns recursos didaticos para aulas mais dindmicas, transporte, mas as dificuldades
encontradas nos proporcionaram aprendizagem como sempre vim com o plano a, b, c. O programa é
muito bom, mas como sugestdo para uma melhoria seria na parte de devolugdo de bolsas, pois como no
meu caso essas bolsas serviam para pagar o transporte para com seguir chegar & escola. O programa
Residéncia Pedagdgica mudou totalmente minha vida, sou aluno de Licenciatura em Matematica mas
meus planos ndo era atuar na drea de licenciatura, mas com a oportunidade gue o programa mim
proporcionou conhecer a escola, ter um contato maior com os alunos, com os professores, participar de
planejamentos isso me abriu os olhos para a area de Licenciatura comecei a me ver como um futuro
professor, e principalmente quando viamos a reagdo dos alunos durante as aulas, eu tinha um objetivo
de fazer outro curso depois desse mas agora depois do Residéncia me vejo seguindo essa area e me
profissionalizando cada vez mais pds-graduac8o, mestrado, o programa foi de total importincia na
minha vida académica. Tenho muito a agradecer ao preceptor Melquisedec pois o auxilio dele foi de
grande importancia nesta vivencia durante o progama.
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Diante do periodo vivenciado no projeto residéncia pedagdgica, analisamos a importincia de novos
meios de ensino da matematica, com isso a escola e a IES sempre nos facilitaram de acordo com as
atividades, proporcionando o espago mesmo fora da sala de aula diversas vezes e sempre nos incluindo
na mais diversas atividades promovidas pela escola, durante este periodo n3o senti a presenca da
secretaria de educagdo, sempre contamos com o apoio da IES e da escola, estes apoios fundamentais
para o bom andamento do projeto.

As dificuldades que encontramos durante o projeto foram muitas, sendo a que julgamos mais notdria,
seria a violéncia na regido, o primeiro contato com a escola nosso preceptor nos alertou para os
problemas sociais da regido e nos deu dicas de seguranga para que nao tivéssemos problemas por
conta do ambiente externo da escola. Tivemos problemas também com falta de agua e energia, este
ultimo ocasionado a interrupgdo das aulas por quase 2 meses, e atrasando o andamento das atividades
propostas, tivemos falta de merenda também, e junto com a falta de agua, geraram aulas de 30
minutos, para que os alunos ndo fossem prejudicados.

Entro com a sugestdo para o curso de seguir o modelo da residéncia pedagdgica, pois uma imersdo na
escola como tivemos ndo vi em outros estagios que tive a oportunidade de ser discente.

A residéncia contribuiu fortemente para minha formagdo docente, me proporcionando uma
familiarizagdo rigorosa com o ambiente escolar, dessa forma aprimorando minha didética e
experiencias em sala de aula.

R6; M
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0 programa residéncia pedagdgica trouxe muitos beneficios na evolucio na educacdo do alunos do nivel

superior que tiveram a oportunidade de participar desse Programa sendo uma forma de formacao de
professares, dando uma experiéncia maravilhosa fazendo com que os alunos da graduagdo tivesse a
oportunidade de ter a experiéncia de dar aula, vivenciando as dificuldades encontradas no ambiente
escolar do ensino basico da rede publico, aprendemos a construir planos de aulas e ndo ter sé um plano,
mas vérios caso o que foi planejado ndo der certo, sempre utilizando uma metodologia que as turmas
mais ser adaptavam, trabalhando na maiorias das vezes utilizando uma metodologia mais dindmica.
professor através do aprendizado vivenciados. Uma das dificuldades encontradas foi a distincias de onde
se localizava a escola e 3 escassez de transporte para a mesma, falta de matéria na instituicdo como
tesoura, cola, réguas, compassos, transferidor, Projeto e alguns jogos, esses materiais quase sempre
escassos e quando encontrado quase sempre nao estava completo ou em pequena quantidade o que
dificultava, pois as turmas eram numerosas.

A escola nds acolheu muito bem, fazendo com que nds sentissemos como professores da instituigdo, isso
era da coordenacdo, diretoria e professores esse compartamento vindo de toda a instituicdo foi muito
gratificante.

Portanto foi no Programa que aprendi a ser um professor passando pelas dificuldades encontrada no
dia-a-dia dessa profissdo, aprendendo assim, a ser comportar como professor, ser professor é vocé
sempre estar em evolugdo e inovagdo, desse jeito o programa nds preparou para o nosso ambiente de
trabalho futuramente.
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4. CONSIDERACOES FINALS

0 programa residéncia pedagdgica & visto como um programa de suma importdncia, tanto para as escolas
gque acolhem o projeto, quanto para os alunes (residentes) que podem vivendar a teoria na pritica de forma
direta, através das orientacdes passada pelas professoras orlentaderas, e professores receptores.

O projeto proporciona a escols inovagBes nas aulas, e incentivo aos alunos, @ ao residente poder identificar
a% dificuldades encontradas pelos alunos, & sanar estas dificuldades através de ema nova metodologia de
ensing.

Foram encontradas algumas dificuldades durante o pericdo de regéncia coma falta de matérias para
trabalhar, e o deslocamento até a escola.

0z cursas de licenciatura deveriam proporcionar acs docentes mais projetos como este, para que nas
possamos atuar de forma direta no ambiente escolar,

O projeto residéncia pedagdgica contribuiu muito na minha formag3o e na minha carreira profissional,
conseguinds enxergar o educagio bdsica com outros olhares e ampllando ainda mals o meus
conhecimentos,

RS; M
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O programa de Residéncia Pedagdgica foi um projeto revolucionario na formacdo de professores do curso
de Licenciando em Matematica do Campus V1. Para tanto, houve uma serie de planejamento na IES
juntamente com as coordenadoras e o5 preceptores das escolas conveniadas, na gual tinha o intuito de
planeja & debater as atividades a serem executadas no dmbito escolar. 4 gestdo da escola também fioi
muito positiva, sempre buscou ajudar no que precisava atenciosa tanto na fase das observacdes como
também na parte das intervencdes sempre esteve presente. O gue deixou a desejar foi o fato da
Secretaria de Educacdo ndo dar nenhum apoio aos residentes e nem a escola, uma vez gue a falta de livros
didaticos era pertinente.

Durante o periodo de regéncia foi muito proveitos, pois foi neste momento que tive um primeiro contato
com a turma como professor. Mas primeiras aulas tive dificuldades de interagir com a turma, ndo sabia ao
CEMD COmo COMECar, Mas sSempre o preceptor estava a disposicdo para dar orientacoes. Outra dificuldade,
foi quanto a falta de materiais para auxiliar durante as aulas, ndo tinha a disposicdo apenas tinha como
auxilio um TV para passar algum video interativo. Durante o periodo de intervencdo houve momento gue
eram necessarios fazer o uso de materizis manipuldveis, por exemplo, guando estava trabalhando com
angulos, teve a necessidade de manusear régua, compasso, transferidor, esquadro, dentre outros
materiais. Nesta situacdo senti a necessidade de uma formagdo mais aplicada quanto o uso de materiais
desse tipo, ndo de como escolher o material, mMas sim como usar esses materiais durante a aula.

O Programa de Residéncia Pedagogica desde o inicio ao seu termino sempre foi nos surpreendendo a cada
atividade, reunido € plangjamentos com suas atividades na |ES ou na instituigdo conveniada. Foi sem
duvida, um periodo gue nos proporcionou grandes aprendizados, assim como contribuiu de forma
significativa tanto na minha formacdoe docente, como também na construgdo da identidade como
professor. Essas contribuigbes foram graca & imersdo do licenciando diretamente no contexto escaolar,
Uma vez que possibilitou uma aproximacdo com a gestdo escolar, com a realidade do professor na sala de
aula e o contado direto com os alunos da instituicdo. O PRP também nos possibilitou fazer a relacio teoria
g pratica, visto que eram realizados planejamentos e reunides com o preceptor da escola campo e
coordenadoras do projeto com o intuito de buscar melhores meios/metodologias diferenciadas para
abordar os conteddos que iriam ser ministrados. Um dos pontos positivos da Residéncia Pedagogica foi
com relacdo permutacdo do licenciando nas duas turmas de ensino, tanto no fundamental quanto no
média, pois sao alunos diferentes com pensamentos e forma de agir diferenciado.
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O programa Residéncia pedagogica € um programa de grande valia para os cursos de licenciatura, o
programa propde indmeras atividades dentro do dmbito escolar proporcionando uma interacdo direta
com & realidade da escola, pondo assim em pratica o gque aprendemos na teoria.

Aescola a gual fui residente sempre nos receberam bem, guando precisavamos de qualguer tipo de apoio,
a equipe escolar estavam protos para ajudar no gue fosse necessario, em momento algum a escola se
indispds ao que necessitédvamos, no entanto ndo pude cbservar nenhuma interacio com a secretaria de
educacdo do estado da paraiba para com o programa Residéncia Pedagdgica, contudo ndo houve
empecilhos para que os residentes e preceptores pudessem atuar junto a escola.

A Instituicde de Ensino Superior ao realizar rigorosamente semanalmente encontros com os residentes,
traziam teorias e atividades visando melhorar a atuacdo pratica no programa dentro das escolas, tais

atividades sempre pautadas nos documentos oficiais da educacio.

Durante o periodo de regéncia a falta de experiéncia para planejar as aulas foi uma dificuldade enfrentada,
mas a IES sempre nos auxiliou neste sentido, outra questdo € a falta de interesse por parte da maioria dos
glunos em estudar o conteddo passado em sala de aula, dificultando o seu proprio aprendizado, mas neste
caso, aprendemos que temos que ser versatil para gue os alunos consigam adguirir o maximo de
conhecimento possivel com o minimo de tempo disponivel.

Eirnp-::rtante que os conteudos no ensino superior contemple assuntos que iremos no futuro ministrar nas
escolas e gue a universidade considere o seus alunos como futuros professores, como por exemplo para
medir o grau de conhecimento do aluno futuro professor, uma questdo ndo pode ser dadas respostas de
forma direta e sim como um algoritmo de como chegar a resposta, dessa forma, o aluno desenvolve a
pratica explicativa dos assuntos que & fundamental para quando for atuar no trabalho.

A Residéncia Pedagogica faz com que o residente conheca de forma ampla o ambiente que iremos atuar
ao nos formarmos, desde a elaboracdo dos planos de aula acs diagndsticos das avaliagdes, o residente tem
a oportunidade de aprender qual @ melhor maneira de ensinar, com o auxilio do preceptor experiente que
direciona seus residentes, interagindo diretamente, assim o residente passa a ter nocdo de gual a melhor
maneira para abordar os contelddos ministrados em aula.

Podemos identificar qudo dificil € a profissdo que iremos atuar, pois ensinar ndo & facil, uma tarefa ardua,
de muita responsabilidade e delicadeza, percebemos que um professor pode mudar o futuro de uma
pessoa, de uma sociedade e que para ser um bom professor temos que nos inowvar, conhecer a realidade
dos alunos e dialogar para que o conhecimento seja mituo.
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O Programa de Residéncia Pedagdgica contribui positivamente na formacédo de professores uma vez que
aproxima futuros profissionais da educacdo da realidade escolar e o impulsiona a criar estratégias que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem por meio de atividades e metodologias alternativas que
tornam o ensino da matematica mais atraente, fazendo com gque os alunos se sintam mais envolvidos e
participantes em sua formacio.

Este programa tornou-se de extrema importancia para o curso de licenciatura em Matematica do campus
VI da UFPB uma vez que proporciona uma formacdo diferenciada dos alunos participantes possibilitando
uma aproximacao teorico-cientifica da pratica profissional. Deste modo, a formacao académica por meio
da Residéncia Pedagdgica torna-se desafiadora e estimulante, requerendo empenho e dedicacdo para a
realizacdo das atividades sugeridas. Além disso, o programa contribuiu para a formacdo critico-reflexiva
dos licenciandos por meio da insergdo dos_ mesmos nos mais variados contextos que envolvem o dmbito
educativo.

Durante todo o periodo de participacdo do programa, posso afirmar que obtive experiéncias bastante
satisfatdrias e construtivas, obzervando que a importdncia socizl da Residéncia Pedagogica vai além da
sala de aula ou dos muros da escola. Este programa veio para aproximar e fortalecer as relactes entre as
instituicdes de ensino superior e educacdo bésica, além de possibilitar uma melhor formacdo para os
licenciandos, nos dando assim expectativas positivas com relacdo a gualidade da educacdo basica do
NOss0 pais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

0 programa Residéncia Pedagodgica foi muito importante para minha formacdo profissional. Pois,
através deste pude adquirir novos métodos de ensino na realizacdo das atividades; fazendo com que os
glunos tivessem uma ocbservacdo direta e objetiva na pratica. Assim, buscando aprimorar o
conhecimento mutuo durante o periodo de regéncia escolar. Apesar das mais diversas dificuldades
encontradas dentro do ambiente escolar sempre procuraram sanar estas com metodologias de ensing
diferenciadas buscando sempre éxito durante a realizacdo das atividades.

As principais dificuldades encontradas no periodo de regéncia na escola foram a falta de materiais na
escola e estrutura. Pois, muitas das atividades necessitavam destas para gue aula fosse produtiva e
atrativa para os alunos. Em algumas ocasides eram pecessario o improviso e adaptacdo para que a aula
fosse realizada da forma que foi planejada.

O curso de Licenciatura em Matematica da UFPE Campus |V, localizada na cidade de Rio Tinto deveria
ter mais projetos/programas deste porte. Pois, a partir deste as escolas poderiam ter um grande
melhoramento na Educacdo Basica desde o inicio da sua formacdo inicial. No entanto haveria um
grande melhoramento nas escolas cadastradas e vinculadas ao Programa Residéncia Pedagogica.

Sendo assim, o processo de ensino e aprendizagem de alunos faz com que possamos compreender
como se constituem essa aprendizagem no cotidiano e dia a dia escolar, um espaco privilegiado na
realizacdo de métodos e formas de ensino para a formacdo.
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Diante de todas as atividades realizadas e concluidas durante este percurso no Programa
Residéncia Pedagdgica, do curso de Licenciatura em Matematica — Campus IV, concluimos que este
projeto nos proporcionou uma valiosa contribuicdo, tanto na vida académica e profissional como na
vida pessoal. Nele pudemos enxergar de perto a realidade da educacdo atual e construir nossa
identidade no ser professor. Também nos deu a oportunidade de se tormar um ser humano mais
empdtico e sensivel, visto a realidade da comunidade escolar. Dessa forma, todas as atividades
propostas para o projeto foram concluidas de maneira exitosa, devido o apoio e acessibilidade da
direcdo da escola e de todos os seus funcionarios, do professor-preceptor e da IES, através das
coordenadoras do projeto.

Foi notorio perceber que a escola a qual estdvamos imersos cumpre com os seus objetivos
gerais, pois leva em consideracdo a realidade que a circunda, assim como a realidade dos seus alunos,
para que consiga instiga-los a permanecer na luta por melhores condicdes de vida, tendo uma
educacdo e uma formagdo de qualidade. Observamos também que & uma escola acolhedora,
democratica e inovadora, a qual valoriza as relagbes humanas e profissionais, buscando formar
cidaddos criticos e reflexivos, preparados para obter as metas, enfrentar seus medos & vencer os
desafios do cotidiano. Em relagdo a IES, todas as atividades realizadas nela, através da contribuicdo das
coordenadoras do projeto, foram de grande relevancia para que pudéssemos refletir de maneira critica
sohre o ambiente escolar e toda sua complexidade.

Apesar que a escola muitas vezes apresentava algumas dificuldades fisicas e financeiras, como
a falta de materiais didaticos {folhas, réguas e tesouras) e eletronicos (data-show) para nos auxiliar nas
intervengies, como também a falta de merenda, o que muitas vezes ocasionava a dispensa das aulas;
as maiores dificuldades foram pessoais, devido a escola campo estar situada em outra cidade sem ser
onde resido. Mas, mesmo com todos esses atritos, eles ndo conseguiram superar a quantidade de
aprendizado que obtive em todo este percurso.

A partir das atividades realizadas ao longo deste programa, tive a oportunidade de investigar e
analisar ndo somente alguns aspectos da realidade profissional, mas da realidade educacional de
maneira ampla, a partir da verificacio, da organizagdo e do funcionamento da escola e da sua relacdo
com a comunidade, proporcionando uma visdo da complexidade da nossa futura area profissional, nos
permitindo assim assumir uma postura ndo so critica, mas também reflexiva da nossa prética educativa
diante da realidade e a partir dela, para que possamos contribuir para a promocdo de uma educacdo de
gualidade.
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Em relagdo & contribuicdo pessoal, o programa fez com que eu criasse grandes lagos de
amizades dentro da prépria comunidade escolar e com alguns colegas residentes e me fez perceber
que o papel do professor ndo € =6 ensinar, mais sim ser um amigo em alguns Mmomentos, uma familia
em outros e um conselheiro em situacdes dificeis. Além disso, apesar de j& ter tido a8 oportunidade de
lecionar em owutros projetos, o programa da Residéncia Pedagogica me deu a chance de alcangar
grandes oportunidades e contribuir com elas através de algumas atividades ja vivenciadas no mesmo.

Por fim, creio que a Residéncia Pedagdgica deveria existir ndo 54 como um projeto seletivo
onde somente alguns alunos do curso de Licenciatura em WMatematica t&m a oportunidade de
participar, mas como um componente curricular, apds o décimo periodo do curso, onde todos os
alunos iriam passar, pois este programa traz grandes experiéncias, aprendizados e contribuictes para
os licenciandos.
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Cs entes participes na execucao do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) do Curse de Matematica
do Campus IV da UFPE (Escola Estadual Gustavo Fernandes de Lima Sobrinho; Secretaria Estadual de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — SEECT-PB; Universidade Federal da Paraiba - UFPE)
viabilizaram sua execucdo de maneira satisfatoria, com a preparacdo tedrica e apoio didatico-
pedagogico a cargo da UFPB e cessdo de espago, acolhimento e apoio didatico por parte da Escola
Gustavo Fernandes/SEECT-PB.

Por tratar-se da experiéncia piloto do PRP, algumas dificuldades foram encontradas ao longo da
execucdo do projeto. Tais dificuldades materializam-se em (i) inobserviéncia da SEECT-PE guanto a
defici®éncia estrutural grave da escola-campo, (jj) auséncia de recursos didéticos na escela-tampao, (i)
dificuldade em estabelecer um ritmo sadio de atividades em razdo do aumento da carga de atividades
de forma repentina (migragdo do aprofundamento tedrico para as atividades desenvolvidas na escola).
Par fim, creio que a experiéncia que obtive no ensejo do PRP foi de incomensurdvel importancia para
minha formacdo como profissional de ensino, tendo em vista que as experiéncias vivenciadas nesse
contexto me ensinaram ndc apenas como aplicar conteddos de maneira a contribuir com um bom
ambiente de aprendizado, mas também como lidar com pessoas que possuem diversas nuances em
suas experiéncias de vida e estas nuances se perfazem no contexto da aprendizagem, tendo o
profissional de ensino lidar com isso para oferecer um ambiente de aprendizado acolhedor, eficiente e

construtivo.
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Em nossa escola campo em nenhum momento encontramos dificuldades para aplicacdo de
nossas atividades, uma v&s que sempre tivemos o incentive do nosso preceptor, assim como também
por parte da direcdo da escola, gue a todo momento esteve comprometida a vigbilizar a solucdo de
possiveis contratempos. Em nenhum momento foi regida uma aula s2m gue houvesse embasamento

tedrica com as praticas educacionais, sendo desenvaolvido a construcdo do conhecimento por meio de
rodas de conversas ministradas pelas coordenadoras do projeto.

Tendo em vista gue as regéncias foram realizadas entre os meses de marco a novembro,
houve um bom tempo para vivenciar possiveis dificuldades enfrentadas pela escola, das quais duas

Tendo em vista gue as regéncias foram realizadas entre os meses de marce a novembro,
houve um bom tempo para vivenciar possiveis dificuldades enfrentadas pela escola, das quais duas
foram de grau mais relevante; falta de agus proveniente de repetidos defeitos na bomba de 3gua que
abastece o reservatdrio que alimenta toda escola, desta forma, a escola teve que reduzir o horario de
funcionamento em todos o5 tUrnos, o outro ponto a ser destacado € @ interrupcéo do abastecimento
de energia elétrica, interrompende totalmente as atividades na escola por cerca de trés semanas
devido a problemas na instalacdo elétrica.

Com a profunda imersdo na escola vimos gue a realidade do ensino esta para além da teoria,
pois pudemos encontrar turmas superlotadas, onde a condigdo do nosso clima dificulta a concentracio
dos zlunos & com issa influenciando na concentracda & consequentemeante também na aprendizagem.
Embora nosso curso promova caminhos tedricos para reconhecer novos caminhos para enfrentar
dificuldades da sala de aula, ainda assim devemos Construir um curso gue promova ainda mais a
consciéncia que os fatores externos a escola como: fome, drogas e desestrutura familiar serdo sempre
dezafios ainda malores, pois em muitos casos o desinteresse dos alumos, apontado por diversos
residentes, & apenas reflexo do desequilibrio social da localidade onde a escola esta inserida.

Diante de todas as experiencias derivadas da profunda imersdo em decorréncia dos 18 meses
de projeto, tanto no dmbito tedrico promovido pelas coordenadoras como tamb&m em Smbito pratico
requerido pelo professor preceptor, podemos notar que ndo teriamos outra oportunidade de conhecer
verdadeiramente o papel do professor sem a residéncia pedagdgica, o projeto nos possibilitou um
profundo amadurecimento profissionzl, principalmente afetando positivamente nossa desenvoltura a
frete de uma sala de aula, a timidez e em muitos momentos a inseguranga que nos afetava logo se
desfez & o gosto pela tarefa de ensinar & cada aula so aprofundava-se, sendo assim a residéncia
pedagogica & um projeto que devia contemplar todos os licenciandos, pois a intensa aproximagsa com
a escola & o que nos trard clareza para o inicio da docéncia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia que foi proporcionada, de trabalhar com alunos do Ensine Fundamental e
Ensino Médio reforca minha convicgao que se aprende muito mais do que aquilo que se deseja ensinar
56 se consegue a aprendizagem quando fazemos de nossos alunos participantes deste processo. 0
aluno e o agente da construgdo do seu conhecimento. Portanto, como residente, sinto-me honrada
por concluir mais essa etapa em nossa vida. E satisfatorio por ter feito parte da Residéncia Pedagogica,
Devemos acreditar na educagdo no seu sentido mais amplo. A escola como todo tem suas dificuldades,
logo o colégio onde fiz residéncia existiu seus altos e baixos, mesmo assim ndo tive medo de encara-las.
Agradeco a Universidade Federal por proporcionar um Campus-IV no litoral norte da Paraiba, onde
atraves desse campus tenho a oportunidade de fazer o curso de formacao de professores (Licenciatura
em matematica) e também por participar no programa e a CAPES pela implementacao e iniciativa.
Enfim, consideramos que foi um programa que com certeza proporcionou aprendizagens a nos e a

todos os envolvidos.

R16; M

4. CDHSIEIERAI;:&ES FINAIS

A escola ficou localizada em outra cidade, para muitos dos residentes, e isto dificultou o acesso para 05
mesmgs, alguns por ter a locomocde inteiramente restringida a énibus, gue fazem aquela rota em
horarios especificos, e, portante, dificultando a chegada ao local em outros hordrios. Por outro lado, os
gue se beneficiam de ter algum meio de transporte moto/carro se deparam com os perigos € custos do_
mesmg, assim, também, dificultando o acesso 3 escola.

Porém com relacdo a gestdo da escola foi impecdvel, sempre fomos recebidos com muita honraria em
gue precisdssemos. Nos proporcionavam com gue participdssemos, deixanda aberto as conguistas que
adivinha da escola, como também os problemas. |sto nos proporcionou uma abertura para gue a
culminéncia da Residéncia Pedagdgica fosse proporcionada, pois precisamos de locais para os ensaios,
as ornamentagoes, tempo para gue fosse preparado.

Ensinar te tras o desafio de estudar mais, de um novo jeito, a comecar olhar para os seus professoras
da IES diferente, com mais atengdo, pois € completamente diferente estudar para um exercicio, para
Uma prova, oUu para o praprio conhecimento, quando se estuda para ensinar & constantemente
“cobrado” em ser criativo, para o problema daguele aluno gue geralmente senta no fundo da sala, cu
ainda aquele que estd na frente € ndo deixa com que os outros participem da conversa que esta
acontecendo na aula, com o residéncia foi possivel presenciar atos como este, em que aguele aluno
gue sempre ficava calado tinha ideias interessantes para ser compartilhada nas discursfes.

Entender que o ser professor exige tudo que uma profissdo exige, haorédrios, trabalhos gue saem de
dentro da sala de aula e continuam em casa.




56

R17; M

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ouando se refere a disponibifidade da escela para conosco de uma forma geral foi bem
agradavel, uma vez gue naoc encontramos dificuldades para a realizacdo das atividades do projeto,
possuindo uma boa relagio com a diregao, o professor/preceptor & o restante dos funcionarios da
escola. Além disso, tivermos uma otima relacio com as crientadoras do projeto, visto que elas sempre
gue solicitadas nos ajudava com as duvidas que foram surgindo no de correr do projeto, e também com
a fundamenta3o tedrica que foi necessdria para a execucao do projete, essa fundamentacio foi dada
por meio de reunides quinzenais, com o foco mas principais dificuidades encontradas por nos
residentes.

Durante o periodo das atividades na escola foram destacadas algumas adversidades, entre elas
se sobressaiam algumas como a falta de espago em algumas salas devido a lotagao das turmas {em
alguns momentos ndo era possivel encontrar lugar disponivel para sentar), outros dois problemas gue
nos deixou com dificuldades foram epizodios de problemas estruturais da instituigdo, que foi
proveniente da falha gue ocorreu na bomba d'agua que faz o abastecimento da escolz, onde durante
um pericdo do ano letive foi-se necessario haver uma reducio no horario de funcionamento em todos
os turmos, outro ocormido gue complicou bastante nossas atividades foi & interrupgao do
abastecimento de energia elétrica, interrompendo totalmente as atividades na escola por cerca de trés
semanas devido a problemas na instalagdo elétrica.

Diante da vivéncia trazida pelo projeto, ficou perceptivel a necessidade do maior contato com
a pratica docente para os alunos do nosso curso de licenciatura em Matematica. Apesar de termos os
estagios supervisionados, essa imersao na sals de aula fica superficial, uma vez gue a carga horaria de
interveng3o dos estagios & curta quando comparadas as cem horas de regéncias aplicadas pelo projeto
de residéncia pedagogica. Por mais gue o curso possus uma otima base teorica, € vista a necessidade
de aumentar 2 experiéncia dos alunes na pratica de docéncia para gue além do conhecimento tedrico
ele também possua um rico conhecimento pratico & também das realidades encontradas nas nossas
escola publicas, as quais serdao o campo de atuagdo desses alunos.

Com @ experiéncia adquirida a partir do projeto de residéncia pedagégica podemios entendar
como realmente se desenvolve a pratica docente, ac enfrentar as dificuldades gue encontramos na
escola podemos perceber gque o gue se planeja muitas vez nao conseguimos realizar devidos =
inumergs fatores, nos proporcionando a oportunidade de amadurecer em termos de conhecimento
cientifico propriamente dito, mas muito mais em termos de saber lidar com as adversidades
encontradas em sala de awla. A forma como fomos inseridos na escola nos deu a ocportunidade de se
habituar ao ensinar, de forma a superar outros desafios gque ocorme para um professor iniciante
podemos assim dizer, desafios come o medo de cometer algum emo, a propria timidez entre outros
detalhes, que tambeém nos ajudou a ficar mais acostumado com a atividade docente, fazendo com que
a docéncia acontega de uma forma mais natural. Diante de tudo o projeto 56 nos trouxe experiéncias
de grade valia & que enriqueceu ainda mais nossos saber ser professor.
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4. COMNSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagogica, proporciono uma experiencial muito além do que os estagios
supervisionados pode proporcionar em relagdo come ser professor e como deve ser comportar dentro
da sala de aula. A experiéncia tanto no ensing fundamental & no ensino médio pessibilitouw uma
caminhada nas duas fases de ensino, possibilitando um aprendizado em ambas as fases do ensino.

O programa ndo possibilitou apenas uma experiéncia em sala de aula, mas também no diz-a-dia da
escola percebendo come a escola funciona, quais suas principais dificuldades, como & feitas as divisdes
de trabalhos, etc. Apesar das muitas dificuldades encontradas na escola guando se trata de falta de
matéria para auxiliar nas aulas, como exemplo: como réguas, compassos, colas, tesouras, transferidor,
Projeto e alguns jogos. Esses materiais quase sempre escassos @ quando encontrado quase sempre ndo
gstava completo ou em peguena guantidade, o gue dificultava pois as turmas eram numerosas.
Entretanto a escola abragou o programa e deu total assisténcia, através de professores a direcdo da
escola.

Para os alunos que fizeram parte do Programa do curso de licencigtura em Matematica da
UFPB/Campus IV, tiveram a experiéncia de como & ser professor de uma escola publica, guais as
dificuldades e oz beneficios dessa profissdo. Como aprendizado, o programa proporcionou uma imensa
experiéncia em elaboragdo e regéncia de aulas, tento que utilizar varias metodologias. Por fim, a
experiéncia vivendada no Programa foi e esta sendo muito importante na minha carreira como

professor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O programa Residéncia Pedagogica foi bem recebido na escola pela direcio e
professores, mas encontramos algumas dificuldades no que se refere a materiais para
auxiliar nas avlas, como réguas, compassos, colas, tesouras, transferidor, e alguns
jugos, esses materiais quase sempre escassos e quando encontrivamos quase sempre
nio estava completo ou em pequena quantidade, o que dificultava, pois as turmas sio
NUMMEerosas.

O curso de Licenciatura em Matematica da UFPB/Campus IV deveria ter mais
projetos/programas em que o licenciando tinha mais contato com a sala de aula da
Educacio Basica desde os primeiros periodos do curso, com isso podendo chegar a sala
de aula com experiéncia.

Como aprendizado, o programa me propofcionou imensa experiéncia em elaboracio
regéncia de aulas, passando por diversas metodologias, bem como trabalho em equipe.
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4. CDHSIDERAI;ﬁES FINALIS

As atividades realizadas no Projeto Residéncia Pedagogica foram possiveis com a colaboracdo
conjunta da escola-campo |saura Fernandes de Souza e a IES, ou seja, a Universidade Federal da Paraiba
[(UFPB} — Campus IV. Apesar de algumas dificuldades identificadas na escola-campo, 0s residentes
foram recebidos com bons olhos pela comunidade acad@mica da escola, uma vez que os proprios
professores e funcionarios admitiram que para eles os residentes faziam parte do guadro de
professores da escola, devido a nossa participacao efetiva nas atividades ocorridas na instituicdo de
ensino basico. Simultaneamente a UFPB — Campus IV, através das coordenadoras do projeto no curso
de Licenciatura em Matematica nos auxiliaram na realizacdo das atividades, por meio de
fundamentagdes tedricas e orientacdes ao longo do projeto.

Durante a realizagdo das atividades na escola-campo, observamos dificuldades e limitacdes da
instituigdo, como problemas estruturais, falta de recursos didaticos e financeiros, além da distancia
fisica entre a escola e a IES em alguns momentos dificultava a realizacdo das atividades e locomogdo
dos residentes. Quando tratz-se das dificuldades apresentadas pelos residentes, destacamos a
dificuldade dos residentes em |ecionar determinados conteddes matematicos.

Dessa maneira, o curso de Licenciatura em Matemadtica da UFPB — Campus IV deveria rever e

apresentar alternativas para que sews licenciandes melhorem seus habilidades matematicas, pois ndo

basta apenas um professor saber de métodos e didaticas de ensino, ele deve compreender de forma
igualitaria a essas habilidades metodologicas o conhecimeanto matematica.

Fara nos residentes o projeto contribuiu para nossa formacio docente, pois vivenciamos situacdes
concretas da profissdo, partindo da realidade em que os alunos estdo inseridos até as regéncias das
aulas, articulando assim a teoria e pratica docente. Além disso, os conhecimentos adquiridos nas
reunides de estudos junto 5 grientadoras e a preceptora, despertaram e reforcaram a vocagao de ser
professor, incentivando a criacao e recriacdo, de novas metodologias e praticas pedagogicas, sendo

assim um espaco de reflexdo e acdo do fazer docente.




