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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo evidenciar quais foram os principais desafios enfrentados
por alunos e professores de Lingua Portuguesa no ensino médio, no periodo pandémico, bem
como entender quais 0s maiores aprendizados vivenciados nessa fase. Nossa pesquisa se
justifica pela relevancia do tema no contexto atual de ensino, em que, ainda se estuda quais 0s
impactos da pandemia da Covid-19 na educacdo brasileira. No que se refere a metodologia,
nossa pesquisa € de abordagem qualitativa e tem sua natureza aplicada. Como procedimentos,
tivemos a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa de campo. Com relacéo a pesquisa bibliografica,
consultamos textos de Soares (2001, 2002), Oliveira (2010), Antunes (2003), Geraldi (1997),
Gongalves (2017), entre outros, assim como os documentos orientadores do ensino, como a
LDB (2017), a BNCC (2018), os PCN (2000) e os Referenciais Curriculares da Paraiba (2010),
para abordamos as questdes sobre a formacao docente, além dos eixos de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa. Também nos debrugcamos, para construir a base teorica, sobre textos que
discutiam o ensino remoto, como Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015), Belloni (2002) e
Barton e Lee (2015). Sobre a pesquisa de campo, frequentamos a escola campo para realizar
entrevistas e questionarios com quatro professores de Lingua Portuguesa e dezenove alunos do
ensino médio. Ao fim da nossa pesquisa, constatamos que as maiores dificuldades enfrentadas
pelos alunos se referiram a falta de recursos tecnolégicos, ao limitado acesso a internet, a falta
de um lugar adequado para estudo e a sobrecarga de atividades. Para os professores, 0s maiores
desafios se referem ao acimulo de afazeres que o periodo pandémico provocou. Para ambos 0s
grupos, professores e alunos, os maiores aprendizados estdo relacionados a ampliacdo do
letramento digital, que fomentou uma maior familiaridade com recursos tecnoldgicos e
plataformas digitais.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Ensino remoto emergencial. Formacéo
docente. TDIC



ABSTRACT

The present work aims to highlight what were the main challenges faced by students and
teachers of the Portuguese language in high school, in the pandemic period, as well as to
understand what were the greatest learning experiences in this phase. Our research is justified
by the relevance of the theme in the current context of education, in which the impacts of the
Covid-19 pandemic on Brazilian education are still being studied. With regard to the
methodology, our research has a qualitative approach and has its applied nature. As procedures,
we had bibliographic research and field research. Regarding the bibliographic research, we
consulted texts by Soares (2001, 2002), Oliveira (2010), Antunes (2003), Geraldi (1997),
Gongcalves (2017), and others, as well as the guiding documents of teaching, such as the LDB
(2017), the BNCC (2018), the PCN (2000) and the Curricular References of Paraiba (2010), to
address the defiances of teacher training, in addition to the teaching-learning. We also focused,
to build the theoretical basis, on texts that discussed remote education, such as Bacich; Tanzi
Neto and Trevisani (2015), Belloni (2002) and Barton and Lee (2015). About the field research,
attended the field school to conduct interviews and questionnaires with four Portuguese
language teachers and nineteen high school students. At the end of our research, we found that
the greatest difficulties faced by students referred to the lack of technological resources, the
limited access to the internet, the lack of an appropriate place for study and the overload of
activities. For teachers, the biggest challenges refer to the accumulation of tasks that the
pandemic period caused. For both groups, teachers and students, the greatest learning is related
to the expansion of digital literacy, which has fostered greater familiarity with technological
resources and digital platforms.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Emergency remote education. Teacher training.
TDIC.
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1. INTRODUCAO

Com a chegada da Covid-19 no Brasil, no inicio do ano de 2020, muitas areas foram
afetadas, inclusive, a area da educacdo basica e superior. As escolas tiveram que parar
temporariamente e, com isso, muitas inquietagdes surgiram sobre as formas de continuidade do
ensino, uma vez que as escolas estariam fechadas. Em pouco tempo, um primeiro decreto foi
promulgado, a portaria N°343, no § 1°, designava uma reformulag&o no calendério escolar para
dar continuidade as atividades educacionais. A partir dessa reformulacdo do calendario de
ensino, observando a incerteza de quanto tempo duraria a pandemia, 0 governo autorizou o
ensino de modo ndo presencial.

Atentando para essa necessidade, a LDB, em seu paragrafo 4°, do artigo 32, ja garantia
a possibilidade de ensino na modalidade remota, orientando que: “o Ensino Fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagédo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais”. O paragrafo 2°, do artigo 23, também pontua que “o calendario escolar
devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas ¢ econdmicas”. Dessa forma,
observamos uma atencdo a necessidade de garantir a continuidade do ensino, 0 cumprimento
dos contetdos e das horas letivas, com o objetivo de ndo permitir um possivel retrocesso na
aprendizagem.

Diante da realidade pandémica que o mundo enfrentava, escolas passaram a pensar em
estratégias para continuidade do ensino. Nesse cenario, muitas instituicbes passaram a contar
com o0 ensino remoto emergencial, fazendo uso de ferramentas digitais das mais diversas. A
escolha do formato de ensino que o pais passou a adotar, o ensino remoto emergencial, garantia
ndo s6 a continuidade do ensino superior e técnico, mas também a da escola bésica.

Com a nova realidade, o ensino basico teve que se reinventar através das aulas online
sincronas, que passaram a ocorrer por meio dos meios digitais, com por exemplo as plataformas
de videoconferéncias e de conteddo do Google, que tiveram extrema importancia como
ferramentas de ensino. A escola béasica contou como suporte para as aulas, também, com a
realizacdo de atividades assincronas como apostilas impressas de textos e exercicios, além do
uso de aplicativos e ferramentas que eram utilizadas para a realizagcdo de atividades e
compartilhamento de materiais didaticos.

Devido a gravidade dos acontecimentos e a necessidade de encontrar formas para a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem, em pouquissimo tempo de preparacéo, toda
a comunidade escolar teve que se adaptar a nova realidade. Mas, nos perguntamos: a escola

publica e a comunidade escolar estavam prontas para esses novos formatos de ensino, tendo em
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vista esta mudanca t&o repentina?

A verdade € que, a partir das primeiras a¢Ges, as dificuldades comecaram a aparecer em
contexto nacional. A grande maioria da comunidade escolar, principalmente nas localidades
mais pobres, nunca havia utilizado nenhuma plataforma online de ensino ou qualquer outra
ferramenta de videoconferéncia, por exemplo. Por consequéncia, outros problemas apareceram,
neste caso, referente ao acesso a aparelhos eletronicos, tendo em vista que a pretensao do ensino
foi ocorrer através de recursos digitais que necessitam de computador ou celular, além de
internet de qualidade para funcionar. Pensando sobre isso, também nos perguntamos: os alunos
gue ndo possuiam acesso, o que foi feito para inclui-los no processo?

Os problemas enfrentados pelos professores, principalmente da rede publica de ensino
basico, assim como aqueles vivenciados pelos alunos, foram inimeros: aprender a utilizar os
aplicativos de ensino online, trocar a sala de aula fisica pela virtual, o contato com os alunos e
0 quadro por uma tela de computador, aprender a utilizar as ferramentas do Google, Canva,
entre outras, para a elaboracdo das aulas, fazer uma aula atrativa para assegurar a atencao dos
alunos que estavam em casa, mais propensos a se distrairem, aumento da carga horaria de
trabalho, além de diversos outros desafios que cercaram a educacdo nesse periodo da pandemia.
Refletindo sobre isso, nos questionamos: quais 0s impactos positivos e negativos dessa fase
sentidos na pratica docente?

Além disso, como sabemos, a educagdo béasica publica no Brasil vivencia diversos
desafios bem antes da pandemia do Covid-19 atingir o pais. A histéria do ensino publico é
marcada pela negligéncia dos responsaveis pelas politicas publicas, o que desencadeia
problemas de naturezas diversas, como infraestrutura precéria, falta de recursos basicos, evasao
escolar, alto nimero de alunos por sala, carga horaria elevada dos professores, como também a
desmotivacdo pela desvalorizacdo de seu trabalho. Os problemas econdmicos e sociais que
cercam aqueles que compdem a escola publica sdo de diversas ordens e estdo presentes na
realidade escolar desde sua formacao.

Além dos antigos problemas do ensino, a pandemia nos trouxe novos desafios e reafirmou
velhas dificuldades. Mesmo buscando formas de ultrapassar as barreiras, escolas publicas
sofreram com a falta de recursos, com a diminui¢cdo da comunicagdo com pais e alunos, com
problemas de desisténcias e com as evasdes escolares que aumentaram muito no periodo
pandémico.

Assim, considerando todas essas dificuldades, e buscando compreender melhor as
questBes que cercam esse momento de nossa historia e como impactaram a educagdo,

perguntamos: Quais foram os maiores desafios enfrentados por alunos e professores de Lingua
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Portuguesa no periodo pandémico? E quais os maiores aprendizados colhidos?

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo geral evidenciar os principais
aprendizados e os maiores desafios enfrentados por alunos, de uma escola estadual da cidade
de Mataraca, e de professores de Lingua Portuguesa do ensino médio, de escolas estaduais do
Vale do Mamanguape, no periodo pandémico. De modo mais especifico, pretendemos
compreender quais os procedimentos e recursos foram utilizados pela escola para enfrentar as
dificuldades vivenciadas, além de analisar quais foram as estratégias utilizadas pela escola para
diminuir os problemas com a aprendizagem, assim como refletir sobre como ocorreu 0 processo
de implementac&o do ensino remoto emergencial.

Entendemos que este trabalho pode contribuir, com relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa especificamente, para uma compreensdo mais ampla sobre os desafios vivenciados
por professores de portugués nesse periodo. Além de contribuir, de uma maneira geral, com as
pesquisas académicas que, desde o ano de 2020, buscam entender os impactos do ensino
emergencial remoto na educacdo brasileira, além de pensar como estratégias e instrumentos que
foram utilizados nesse periodo podem ser incorporados, atualmente, no ensino presencial.

Nosso trabalho esta dividido da seguinte forma. Depois dessa secdo introdutoria,
passamos para a fundamentacdo tedrica, quando discutiremos sobre a formacao do professor de
Portugués, o ensino de Lingua Portuguesa e as questdes que envolvem a implementacdo do
ensino remoto emergencial e hibrido, para fundamentar nossa pesquisa utilizamos alguns
autores como Soares(2001); Antunes(2003); Geraldi (2006), além de documentos orientadores
como a BNCC (2018); LDB(2017); PNC(1998,2000) e entre outros.

No capitulo metodoldgico, discorremos sobre os aspectos da pesquisa. Nossa pesquisa
tem sua abordagem qualitativa e sua natureza aplicada, além de enquadrar-se como pesquisa
bibliografica e de campo. Para a coleta de dados utilizamos entrevistas e questionarios que
foram respondidos por 19 alunos e 4 professores da rede estadual dos municipios de Mataraca
e Rio Tinto. Por fim, apresentamos a analise dos dados, que se propde a discutir os impactos

que a Covid-19 trouxe para o ensino publico e as consideracdes finais de nosso trabalho
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2. O PROFESSOR DE PORTUGUES: FORMACAO DOCENTE E OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Ao longo dos anos, a disciplina de Lingua Portuguesa passou por um longo processo de
adaptacdo até ser considerada uma disciplina no curriculo brasileiro. Tratando-se de um pais
cuja lingua oficial € o portugués, a necessidade do surgimento de uma disciplina que tivesse
por objetivo o estudo dessa lingua, e de um profissional apropriado para exercer a funcéo,

demorou muito para ocorrer, como afirma Soares (2001, p. 211):

[...] com tal denominagdo — Lingua Portuguesa ou Portugués — a disciplina
SO passou a existir nos curriculos escolares brasileiros tardiamente, nas
Gltimas décadas do século XI1X, depois de ja hd muito organizado o sistema
de ensino, e o processo de formacao do professor para tal disciplina sé teve
inicio nos anos 30 do século XX.

Notamos que a implementacdo de uma disciplina destinada ao ensino de Lingua
Portuguesa e a formacdo de um profissional especializado foi um processo demorado, que
acabou estendendo-se do final do século XIX para quase metade do século XX. Essa demora
torna-se bem relevante observando que se trata de um pais cuja lingua materna é a mesma
ensinada na escola: o portugués. Sabendo disso, esse longo processo nos leva a refletir: o que
era ensinado nesse periodo, considerando que ainda ndo havia um profissional adequado e uma
disciplina definida?

Durante o periodo do Império, o ensino de lingua ficava resguardado apenas ao ensino
das disciplinas de Retdrica, Poética e Gramatica. Mesmo posteriormente, com a definicdo da
disciplina Lingua Portuguesa, e a criacdo do cargo de professor, no periodo Imperial, 0 ensino
de lingua ainda se limitou ao aprendizado dessas trés disciplinas por muito tempo. Neste
periodo, todo o ensino formal estava voltado para as classes sociais mais elevadas, que

precisava aprender, entre outras coisas, as regras da lingua de prestigio.

A funcéo do ensino de Portugués era, assim, fundamentalmente, levar ao
conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecimento, das normas e regras
de funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino da gramaética, isto €,
ensino a respeito da lingua, e analise de textos literarios, para estudos de
Retorica e Poética. (SOARES, 2001, p. 213).

Compreendendo isso, observamos que o ensino de portugués, em seus primordios e até
bem recentemente, estava apenas voltado para o reconhecimento das normas da lingua, e 0 uso
do texto era voltado para o estudo da Retdrica e da Poética, algo que € pensado de forma

diferente nos dias atuais, ja que hoje ““ o professor tem consciéncia de que o texto ¢ o eixo em
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torno do qual suas aulas devem girar” (OLIVEIRA, 2010, p.38), desse modo, 0 texto é o objeto
de onde devem partir as préaticas de leitura, de escrita e de anélise linguistica.

Ainda pensando nos primoérdios da formacédo da disciplina e do professor de lingua,
observamos que ndo apenas o ensino de portugués sofreu um longo processo para se constituir
com a forma que tem hoje, mas também o professor dessa matéria. No periodo imperial, ainda
ndo havia um curso de formacdo para esse professor, assim, ficavam responséaveis por esse
ensino estudiosos com outras formacfes nas areas de humanas, e ndo propriamente um
professor formado e pronto para exercer uma funcéo atrelada ao ensino da Lingua Portuguesa.

Apenas na década de 1930, com uma necessidade eminente de pessoal formado para
lecionar essa disciplina, ocorreu o surgimento de Faculdades de Filosofia, que vieram para
capacitar professores para ensinar portugués. Incialmente, as disciplinas no curriculo da
formacéo dos professores mesclavam o ensino de lingua e literatura com pedagogia e didatica,
sO nos anos 1960, a Linguistica foi introduzida no curriculo e apenas nos anos 1990, que essas
ciéncias foram aplicadas ao ensino, constituindo assim um curriculo da formacao de professores
de Letras bem mais proximo do que conhecemos atualmente (SOARES,2001).

Além das disciplinas formadoras que atualmente fazem parte da maioria dos curriculos
das inimeras licenciaturas em Letras do pais, veio incorporar-se a grade curricular, também,
depois de um longo percurso histérico, a disciplina de Estagio Supervisionado. Unindo teoria e
prética, 0 estagio é parte extremamente importante da formacao de professores, pois é através
dele que se torna possivel comecar a construcao do profissional que pretende atuar em escolas
do ensino basico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB, nos afirma em seu
artigo 61, no paragrafo unico, que faz parte da formacéo dos professores como um fundamento,
a associacdo teoria e préatica que fica por responsabilidade do estagio:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéao bésica, tera como fundamentos:
| - a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre teorias e praticas mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

111 - 0 aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2000, p. 42)

A mescla existente de teoria e pratica proporcionada pelo estagio supervisionado, seja ele
de observacdo ou regéncia, tem grande importancia para a formagéo de professores. E a partir

desses estagios que o futuro professor consegue observar professores em acdo e como eles
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articulam a teoria e a pratica. Além disso, o estagio de regéncia permite ao aluno em formagéo
aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da sua graduacgéo, oportunizando-o atuar em sala
de aula, desenvolvendo tudo que aprendeu com as teorias da linguagem e da educacao.

Além da formacéo inicial, a formacéo continuada tem sua importancia na formacéo de
professores. A LDB, N°9.394/1996, no art.62, no §1° garante que “A Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial,
a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 2017, p.42). Essa
formacéo possibilita aumentar e desenvolver capacidades que venham auxiliar o professor no
aprimoramento de suas atividades. Também permite ao professor “o desafio de rever, e de
reorientar a pratica de ensino” (ANTUNES, 2003, p.12), além de agregar novos conhecimentos
aos adquiridos na sua formacéo inicial, transformando e potencializando o seu ensino em sua
sala de aula.

Outro fator importante no decorrer da formacgédo do professor € o conhecimento que ele
deve possuir sobre os documentos oficiais. Tais documentos fardo parte da sua vida de docente,
e tém por intuito orientar a construcdo do curriculo que sera utilizado no desenvolver das
atividades nas escolas de ensino basico. O professor conta com esses documentos oficiais, que
0 auxiliam a compreender quais habilidades e competéncias o seu aluno precisa desenvolver.
Neste caso, a BNCC (2018), por exemplo, vem orientar o curriculo do ensino, buscando garantir
que os alunos possuam um conjunto de habilidades e competéncias fundamentais para o

desenvolvimento em diversas areas da vida.

A BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agfes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2018,
p.13).

A BNCC (2018), dessa forma, busca em conjunto com o professor desenvolver no aluno
competéncias e habilidades que poderdo ser usadas em diversas areas da sua vida e ndo apenas
no ambito académico. Com isso, 0 documento deixa claro para o docente o que o aluno deve
saber, ou seja, conhecer e possuir um conjunto de saberes e valores que deve utilizar nos
momentos que forem pertinentes ao longo de sua vida.

Outro documento oficial que deve ser conhecido pelo docente sdo os Parametros
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Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, os PCN (1998, 2000), que também buscam
orientar acerca das habilidades e competéncias do aluno. Este documento auxilia o professor a
compreender quais sdo 0s parametros que devem ser seguidos, como também ampara o docente
no processo de construcdo do curriculo, no seu planejamento e na orientacdo de seu trabalho

em sala.

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender (...) Estes parametros cumprem o duplo
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na
busca de novas abordagens e metodologias. Ao distribui-las, temos a certeza
de contar com a capacidade de nossos mestres e com 0 seu empenho no
aperfeicoamento da pratica educativa. Por isso, entendemos sua construgdo
COmMO um processo continuo; ndo s6 desejamos que influenciem positivamente
a pratica do professor, como esperamos poder, com base nessa pratica e no
processo de aprendizagem dos alunos, revé-los e aperfei¢oa-los. (BRASIL,
2000, p. 4).

Os PCN (1998, 2000), assim, vém com o intuito de orientar os professores buscando
nortear a construgédo das atividades, abordagens e metodologias que podem ser utilizadas em
sala. Ele também deseja influenciar positivamente o docente na sua atuacdo, desse modo,
permite ao professor observar o desenvolvimento do aluno e rever e aperfeicoar a sua pratica.

Em resumo, compreendemos que o processo da implementacdo da disciplina e da
formagé&o do professor de portugués vem se constituindo como um percurso complexo e repleto
de revisdes. Entendemos que durante esse trajeto, o ensino de Lingua Portuguesa esteve em
constante mudanca até chegar ao formato que temos hoje. Formato esse que, ao receber as novas
contribuicbes das pesquisas cientificas e dos varios debates existentes sobre o ensino,
permanece em constante atualizagdo e mudanca.

Por fim, na proxima se¢do buscaremos discutir os eixos do ensino-aprendizagem e a
importancia que um bom trabalho com as praticas de linguagem, podem refletir em um uso

consciente e formativo da Lingua Portuguesa

2.1 EIXOS DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA: LEITURA,
PRODUCAO TEXTUAL E ANALISE LINGUISTICA

Nesta secdo, abordaremos trés eixos das praticas de linguagem presentes no ensino de

Lingua Portuguesa: eixos de leitura, producdo textual e analise linguistica. Para isso, iremos
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ressaltar o quao significativo sdo os usos de tais eixos no ensino de lingua e como o trabalho
com praticas leitoras e escritas planejadas e contextualizadas resultam num uso consciente e
formativo da nossa Lingua Portuguesa.

Décadas atrés, o ensino de lingua estava preso a instrucdo de regras, repeticdes e
nomenclaturas, as quais 0s alunos deveriam saber e repetir sem uma reflexao acerca do porqué
estaria estudando e decorando aquelas regras. Dessa forma, as escolas e 0s professores
acabavam por fornecer um ensino superficial da lingua. O aluno, em contraponto, dizia ndo
saber a prépria lingua, por associar seu aprendizado as dificuldades sentidas com o aprendizado
de terminologias gramaticais.

Segundo Geraldi (1997, p.121), “a terminologia gramatical esqueceu-se. Mas 0S maus
habitos ficaram. O primeiro é o enjoo pelo estudo, o desamor das letras, a repugnancia ao
trabalho mental”. Atualmente, ainda ¢ muito comum ouvir: “Nao gosto de estudar portugués...
N&o sei portugués”, mas como ¢ possivel um falante fluente de Lingua Portuguesa nio saber a
sua propria lingua? O que acontece é o fato de termos uma associa¢do indevida da lingua com
0 que é ensinado na escola. O ensino insatisfatorio e superficial que muitos de nds tivemos
durante anos de ensino, acabou por refletir nessa concepcao, enjoo e grande resisténcia ao
aprendizado de Lingua Portuguesa.

Além disso, a critica feita por Geraldi (1997, p.121), no que se refere a “repugnancia ao
trabalho mental”, também nos faz referéncia as leituras, produces e analises linguisticas feitas
pelos estudantes. Acostumados a realizarem atividades de leitura e escrita como método
avaliativo, sempre buscam uma motivacao para realizar as atividades propostas.

Compreendemos que os alunos sentem necessidade de ter estimulos ou motivos para a
realizacdo das atividades, seja ela qual for, por isso, € importante que eles entendam o porqué
da realizacdo daquela atividade e como aquela préatica tera importancia no seu dia a dia. A falta
de explicagdo e compreensdo da utilidade da atividade levanta no aluno questionamentos como:
"Ah, por que eu tenho que fazer isso?” “Quando eu vou utilizar isso no meu dia a dia?”. Desse
modo, vemos uma certa resisténcia para que leiam e produzam textos e, consequentemente,
entendam como a gramética atua para a construcdo desses textos

Isso nos leva a pensar como o trabalho com as praticas de linguagem pode auxiliar o
aluno a compreender os diversos usos da lingua. Para isso, compreendemos que € necessario
discutir os eixos da leitura, producao textual e analise linguistica e como eles sdo pensados nos
documentos orientadores e teorias do ensino. Com esse proposito, nos deteremos as
concepcodes, propostas e habilidades que devem ser desenvolvidas na sala de aula, para que

possamos, na secao da analise, tracar um contraponto entre o que deve ser feito e 0 que se
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conseguiu fazer nos anos pandémicos.

2.1.1 Préticas de linguagem: o eixo da leitura

A BNCC (2018) nos apresenta o eixo da leitura como aquele em que o aluno deve
desenvolver competéncias que permitam a ele ter uma interacdo ativa com textos diversos e
refletir de modo critico sobre o que ali esta escrito, compreendendo seus usos, condi¢cdes de

producdo e circulacdo desses géneros.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas relevantes (...) (BRASIL, 2018,
p. 71).

A BNCC (2018) mostra que o aluno deve desenvolver habilidades e competéncias que
vao além da prépria leitura, compreendendo também que, por meio dela, é possivel realizar
diversas outras tarefas. Dessa forma, o eixo da leitura prepara o aluno para as situacoes que eles
possam encontrar ao longo da sua vida académica ou pessoal.

Sabendo disso, compreendemos que a leitura tem um papel importante na vida de todos,
pois acima de tudo possui um papel social, possibilitando ao individuo inserir-se na sociedade,
como leitor critico e consciente do mundo. Por isso, o ensino de leitura ndo deve ser
desenvolvido de modo genérico e por meio de textos curtos e descontextualizados. E necessario,
de outro modo, que os alunos tenham contato com diversos géneros textuais, com niveis de
complexidade progressiva, ao longo do seu percurso escolar.

Levando em consideracdo a necessidade da progressdo desse aprendizado, o professor
deve oportunizar leituras que ampliem o repertério cultural do aluno, envolvendo-o em
atividades leitoras que desenvolvam seus sentidos e fagam-no atribuir significados ao que ler,
para além dos limites superficiais do texto

Desta forma, ser leitor vai muito além da atividade de decodificar, uma vez que, [...] no
sentido pleno da palavra, pressupde uma série de dominios: do codigo (verbal ou ndo) e suas
convengdes; dos mecanismos de articulagdo que constituem o todo significativo; do contexto
em que se insere esse todo.” (BRASIL, 2000, p.62). Desse modo, ao dominarmos essas

habilidades, torna-se possivel fazer qualquer tipo de leitura, por meio de qualquer midia, ndo

nos prendendo apenas a textos impressos, mas qualquer outro meio digital, por exemplo, além



21

de que seré& possivel mobilizar estratégias de leitura, compreender e interpretar o texto e o
contexto em que foi produzido e conseguir refletir criticamente formando uma opinido sobre o
que foi lido.

Reconhecemos que o professor possui um papel importante no desenvolvimento do seu
aluno enquanto leitor. Ele tem a misséo de incentivar e cativar seu aluno, buscando despertar
nele o gosto pela leitura, sendo assim, o professor também deve ser leitor, pois como seria 0
docente capaz de despertar esse desejo se nem ele mesmo possui? Para desenvolver este habito
no aluno, o professor também deve possuir estratégias e executar um bom trabalho com a
apresentacdo de textos interessantes e pertinentes, despertando no aluno o prazer pela leitura,
para que isso se torne um habito e, entdo, faca parte de seus gostos pessoais.

Ademais, o professor enquanto mediador precisa estar consciente dos objetivos que
pretende atingir ao trabalhar a leitura com seus alunos. Estando claros seus objetivos, o
professor deve entdo desenvolver abordagens que permitam aos alunos atingirem alguns

objetivos através da leitura, como afirma Gongalves (2017, p. 29):

O mediador, ao trabalhar a leitura com o aluno, precisa estar consciente dos
objetivos que pretende atingir. Sugerem-se trés. a. Espera-se que o aluno:
aprenda lendo (leitura como instrumento de aquisi¢do de conhecimento); b.
aprenda a gostar de ler (leitura como prazer estético); c. aprenda a ler lendo
(leitura como algoritmo, como dominio dos meios de abordagem de texto).

Além disso, temos consciéncia que a pratica da leitura deve ser vista como muito mais
do que ler corretamente as palavras, ou até mesmo apenas ler para aprender algo, esta préatica
vai muito além disso. Os alunos devem ter consciéncia de gque a leitura ndo possui apenas uma
unica funcdo, desse modo, eles devem compreender que por meio da leitura existe um mundo
de possibilidades e que é possivel ler para aprender, para conhecer algo, por prazer, para relaxar
e distrair, por exemplo (ANTUNES, 2009).

Faz-se necessario ultrapassar a ideia de que a leitura escolar serve apenas para fins
burocraticos e avaliativos. Isso acaba por empobrecer a leitura. Quando o aluno possui este
pensamento, sua intencdo e atencdo passam a ser apenas dirigidas para a realizacao da atividade.
Desse modo, ele passa a ignorar todos os outros elementos que cercam aquela leitura, como o
género, a temética trabalhada, a estrutura do texto, como foi escrito, quem é o publico leitor e,
principalmente, quais sentidos ele possui.

Sendo assim, “Se o texto ¢ a matéria-prima do professor de portugués, a escolha acertada
da maneira de aborda-lo sera determinante no sucesso ou fracasso das atividades a serem

realizadas em sala de aula” (GONCALVES, 2017, p.29), por isso, ¢ imprescindivel um trabalho
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planejado que leve em conta a escolha de textos oportunos e interessantes e que esse professor
promova um espago em que a leitura seja atividade recorrente e sirva a propositos diferentes e

funcionais.

2.1.2 Préticas de linguagem: o eixo da escrita

Torna-se necessario reconhecer o papel que a escrita, assim como a leitura, possui na
sociedade como pratica social. E perceptivel a importancia que a escrita teve no contexto
historico da sociedade desde os primdrdios até hoje. Através dela, o individuo pode marcar a
sua passagem pela historia conservando o0 seu percurso por meio dos textos. Conforme Antunes
(2009, p. 209), “escrever ¢é, simultaneamente, inserir-se hum contexto qualquer de atuacao
social e pontuar nesse contexto uma forma particular de interagao verbal” porque, muito além
da comunicacdo, escrever é inserir-se na sociedade através do discurso.

Na educacdo, o texto possui papel crucial para o desenvolvimento do individuo. Como
afirma Geraldi (1997, p.135), “considero a producdo de textos (orais e escritos) como partida e
(ponto de chegada) de todo processo de aprendizagem”. Dessa maneira, a produgdo de um texto
é vista como parte de um processo, com inicio, meio e fim. Exemplificando, na escola, ao se
apresentar um género novo ao aluno, deve-se tracar um caminho que se inicia na apresentacédo
do género até chegar a sua producdo, passando por trajetos de anélise e reconstrucdo, até chegar
ao ideal almejado.

A BNCC (2018), enquanto documento orientador, apresenta o eixo de produgéo textual
e nos traz orientagBes de como deve ser desenvolvido e organizado o curriculo. Este documento
traz o eixo da producdo de textos como aquele que “compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos (...)" (BRASIL, 2018, p.76).
Assim, pretende-se que, atraves de praticas e estratégias adequadas, o aluno seja capaz de
desenvolver qualquer tipo de texto, com diferentes intengdes comunicativas.

Espera-se que, a partir do programado com este eixo, 0 aluno torne-se capaz de produzir
diferentes tipos de géneros, sabendo adequar os tipos textuais narrativos, dissertativos,
descritivos aquilo que o género pede e precisa. Alem disso, o trabalho com esse eixo intenciona
dar autonomia ao aluno para que possa, pela escrita, expressar sua opinido, contar um fato,
convencer alguém sobre alguma coisa, exercer seus deveres e buscar seus direitos como

cidadao.
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Para que o docente consiga desenvolver as capacidades de escrita do seu aluno, assim
como na leitura, ele ndo pode fazé-lo de modo genérico ou descontextualizado, mas sim,
respeitando todas as situacdes de producédo dos diferentes géneros. Desse modo, para a escrita

de qualquer género, o aluno deve compreender que precisa cumprir alguns requisitos:

Para produzir um texto (em qualquer modalidade) é preciso que:

a. se tenha o que dizer;

b. se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c. se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d. o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

e. se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997,
p.137).

A aquisicdo das habilidades de escrita, dominio do cddigo verbal e dominio dos géneros
textuais fazem parte de um longo e complexo processo que se estende por todo percurso escolar
do aluno. Ao longo desses anos, iniciando na alfabetizacdo, ele aprende os codigos e passa a
codificar palavras e sentencas. Contudo, para a construcdo do texto, é necessario um trabalho
continuado, que permita que o aluno conheca as peculiaridades dos géneros, saiba diferencia-
los e entenda que servem a propdsitos determinados.

Por isso, o trabalho escolar com a escrita deve envolver etapas de “planejamento,
revisao, reescrita e avaliacdo, considerando-se adequacdo aos contextos em que foram
produzidos” (BRASIL, 2018, p.78). Assim, o aluno adquirira consciéncia das etapas de escrita,
ou seja, compreenderd que € necessario fazer um planejamento do que pretende escrever,
organizacao das principais ideias sobre o que ira dizer, revisdo e reescrita desse texto, levando
em conta as mudancas e adequacOes que precisam ser feitas, para por fim, poder chegar ao
publico destinado, seja ele qual for, para entdo ser avaliado.

Referindo-nos, especificamente, a avaliacdo do texto, € importante destacar que essa €
uma questdo que merece atencdo na escola. Para que o aluno revise e reescreva seu texto, é
necessario que o professor dé-lhe um feedback sobre a produgdo. Contudo, nem sempre, é
possivel um olhar atento do professor sobre o texto, ndo por falta de desejo do docente, mas
pelas muitas questes que fazem parte das dificuldades da escola. A producdo escrita, assim
como comentamos na sec¢do sobre leitura, precisa ter espaco na sala de aula e se € verdade que
sO se aprende a escrever escrevendo, o professor precisa ter meios para oportunizar a pratica

em sua sala de aula.
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2.1.3 Praticas de linguagem: o eixo da andlise linguistica

Por meio da analise linguistica é permitido "encaminhar conteddos gramaticais de forma
que possam ser re(conhecidos) pelos alunos como sendo Uteis nas suas praticas sociais de
recepgao de textos e de producio de textos” (PARAIBA, 2010, p. 58), ou seja, através da analise
linguistica é possivel realizar uma reflexao sobre gramatica no contexto de uso, possibilitando
ao aluno compreender quais questdes gramaticais sdo necessarias para a composicdo dos
géneros textuais em questéo.

A BNCC (2018) apresenta o eixo da andlise linguistica como o que envolve uma série
de procedimentos necessarios para uma analise consciente dos elementos textuais, afirmando
que:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composi¢cdo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situagdo
de producéo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte
impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2018, p. 80).

Ainda segundo a BNCC (2018), a andlise linguistica se refere a observacéo e avaliacdo
de varios elementos do texto, seja ele oral ou escrito. Nos textos orais, devem ser observados
“elementos proprios da fala - como ritmo, altura, intensidade, variedade linguistica (...)”
(BRASIL, 2018, p. 80). No texto escrito, por sua vez, devem ser observadas questdes como
“coesdo, coeréncia e organizacao da progressao tematica dos textos que sao influenciadas pela
organizacdo tipica (forma de composigdo) do género em questdo”, além dos elementos
gramaticais que também tém sua importancia na construcdo de sentido (BRASIL, 2018, p. 80).

Neste eixo, 0 desenvolvimento da competéncia gramatical vem para auxiliar a escrita e
a construcdo de uma leitura mais fluida. A gramatica neste sentido € vista como instrumento
necessario a construcdo da escrita e ndo apenas um conjunto de regras, assim, o aluno deve
compreender como cada elemento textual influenciara no todo do texto.

N&o ha como desvincular o trabalho de anéalise linguistica das praticas de leitura e
escrita. Principalmente por meio de produces escritas, pode o professor perceber problemas
de diversas naturezas: falta de coesdo, problemas de construcdo sintatica, auséncia de
concordancia verbal e nominal, problemas morfolégicos com o uso do plural ou conjugacéo
verbal, desvios ortograficos, dentre tantos outros.

Sobre isso, vale ressaltar, no entanto, que o professor ndo deve confundir a préatica de
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analise linguistica com uma “higienizacdo do texto do aluno”. Nao se deve analisar textos para
apenas corrigir problemas gramaticais e ortograficos, mas trabalhar junto ao aluno o seu texto,
para que ele compreenda quais elementos linguisticos internos o formam e séo responsaveis
pela sua construcdo (GERALDI, 2006, p. 74).

E nesse sentido que o texto torna-se um termometro para o professor perceber as
dificuldades linguisticas de seus alunos e, a partir dessa percepc¢do, adequar sua aula e criar
estratégias para minimizar os déficits. Nessa ocasido, o professor tem a possibilidade de
diagnosticar problemas e elaborar aulas especificas para tentar sana-los.

Em resumo, vimos como os eixos de leitura, produgdo textual e analise linguistica estdo
integrados. Para realizar uma atividade proficua com um deles, muitas vezes, é importante
pensar no trabalho com outro eixo. Nas praticas de leitura, o professor deve buscar desenvolver
habilidades capazes de tornar seu aluno um leitor critico e reflexivo, capaz de compreender 0s
sentidos dos textos mais diversos. Nas praticas de escrita, 0 professor deve construir um
caminho planejado e sequenciado, para que seus alunos possam constituir-se escritores de
géneros diversos. Por fim, na andlise linguistica, é importante que se crie no alunado a
consciéncia de que a gramatica esta a servico do texto e que ndo ha texto sem elementos textuais
e gramaticais que o formem.

As tarefas ndo sdo simples quando pensamos na realidade do professor, principalmente,
na realidade do professor do ensino publico. Propiciar aulas bem planejadas de leitura e escrita,
ou dedicar tempo para a correcdo de textos, estimulando, assim, a reescrita, sdo atividades que
exigem condi¢Bes minimas que, muitas vezes, ndo estao a disposicao e dificultam tanto a pratica

docente quanto o desenvolvimento linguistico do discente
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3. ENTRE O REMOTO EMERGENCIAL E O HIBRIDO: AVANCOS E
DIFICULDADES DE IMPLEMENTACAO DE NOVOS FORMATOS

Com a chegada da pandemia do Covid-19, no ano de 2020, diversas transformagdes
aconteceram na educacdo do pais. Mudancas e adaptacGes no ensino foram necessarias no
decorrer desse periodo pandémico. A educacdo basica saiu forcadamente de um ensino
tradicional, voltado mais para o uso do quadro e do livro didatico, para um ensino muito mais
tecnoldgico e isso trouxe consequéncias.

Devido a extrema necessidade e urgéncia, observando o contexto no qual o pais e a
educacdo estavam vivendo, com a portaria N° 343, em 17 de marco de 2020, o Governo Federal,
no §1° do documento citado, autorizou “em carater excepcional, a substitui¢do das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que [utilizassem] meios e tecnologias de informacéo e
comunica¢do” (BRASIL, 2020, p. 39). Desse modo, foi permitido que o ensino de toda a rede
béasica e superior passasse a adotar a modalidade de ensino remoto emergencial, permitindo e
garantindo a continuidade do ensino, minimizando assim o retrocesso da aprendizagem.

Mas, a comunidade escolar estava pronta para esta mudanca téo abrupta e repentina? As
escolas ndo estavam prontas para viabilizar o ensino a distancia, mesmo que a LDB (2017), em
seu artigo n°® 32, §4°, j& sinalizasse que o ensino fundamental deveria ser presencial, “[...] sendo
0 ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacgdes
emergenciais”; e em seu artigo n° 36, §17, inciso VI, também ja garantisse, para o ensino médio,
uma “educacdo a distancia ou educagdo presencial mediadas por tecnologia” (LDB, 2017, p. 23
e 29).

Contudo, observamos que tais medidas ndo se tornaram unicamente suficientes, pois
ndo garantiam os recursos e conhecimentos necessarios, trazendo a tona a realidade das
instituicOes escolares e da comunidade. Além disso, é importante ressaltar que a educacéo
durante os anos de 2020 a 2022 passou por duas fases.

A primeira fase ocorreu através do ensino remoto emergencial, que foi uma estratégia
utilizada para diminuir os impactos da auséncia de aulas presenciais. Assim, os conteddos
curriculares passaram a ser ofertados de modo alternativo devido a situacéo de crise vivenciada.
Essa modalidade, conforme Hodges apud Arruda (2020, p. 265) “envolve o uso de solugdes de
ensino totalmente remotas para aulas previamente elaboradas no formato presencial”, o que se
diferencia do Ensino a Distancia (EaD), justamente por seu carater emergencial, tendo em vista

ser algo provisorio.
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A segunda fase ocorreu apds a diminuicao dos casos de Covid-19 e a flexibilizacdo das
medidas restritivas, as quais antes impossibilitaram as aulas presenciais nas instituigdes. Nesse
momento, 0 ensino hibrido passou a possibilitar uma volta as instituicdes, pois permitia o ensino
presencial e o remoto com a utilizacdo de tecnologias. Através dessa nova adequacéo, as escolas
comegaram a se adaptar novamente para esse momento e passaram a adotar novas medidas,
dividindo e alternando as turmas ao longo das semanas, com o propoésito de diminuir a
quantidade de pessoas em sala de aula. Da mesma forma, medidas como utiliza¢do de alcool
em gel, mascaras e outros materiais de higiene pessoal eram obrigatdrios, assim como o

distanciamento entre os alunos nas salas de aula.

3.1 Avancos ha educacdo no periodo pandémico

Inicialmente, a fase de implantacdo do ensino remoto emergencial tornou-se assustadora
para todos, pois ndo era possivel supor quanto tempo iria durar a pandemia do Covid-19. A
principio, pensava-se que seria um periodo curto de tempo, mas perdurou por 2 anos, tornando
0 ensino remoto emergencial indispensavel a educacdo. No decorrer dessa implementacéo nas
escolas, tornou-se possivel notar as vantagens e desvantagens desse ensino, assim como
também os avancos que trouxe a educagdo, mesmo que forcadamente.

Para que esse ensino desse certo, gestdo escolar, professores, alunos e pais, ou seja, a
comunidade escolar, precisavam estar abertos a esse novo modelo de ensino, além de
precisarem entender que deveria ocorrer uma parceria forte entre todos. Nesse momento, a
comunicacgéo tornou-se peca fundamental.

Embora existisse um receio sobre como ocorreria 0 ensino-aprendizagem dos alunos
nesse periodo, algumas vantagens foram observadas. A educacdo passou a atualizar-se de
recursos tecnoldgicos, mesmo que forcada pela pandemia do Covid-19. Antes, a utilizacdo de
tecnologias na sala de aula do ensino basico era quase um evento, seja por ndo existir uma
preparacdo de uma aula um pouco mais elaborada, seja por ndo haver recursos, seja por ndo
haver um conhecimento sobre as tecnologias por parte do professor.

A cada dia, contudo, novas tecnologias aparecem, assim como novas ferramentas e
possibilidades de ensino através delas. Com o aumento crescente desses avancos tecnologicos,
a educacdo ndo pode e nem deve ficar para trés, principalmente, a educacao bésica e publica.
H& muitos anos, as escolas particulares utilizam tecnologias no ensino, o que é um fator que
pode causar grandes desigualdades na educacéo, pois apenas parte pequena da sociedade passa

a ter acesso a determinados recursos e conhecimentos
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A pandemia mostrou para a educacgdo publica, também, que ndo é possivel fugir dos
avancos tecnoldgicos e que as TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo) sdo
grandes aliadas e facilitadoras do ensino. Belloni (2002, p. 124), discutindo sobre a importancia

de integrar as TDIC ao ensino publico, nos questiona:

Por que é urgente integrar as TIC nos processos educacionais? A razao mais
geral e a mais importante de todas é também dbvia: porque elas ja estdo
presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a escola,
especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as terriveis
desigualdades sociais e regionais que 0 acesso desigual a estas maquinas esta
gerando.

Segundo Belloni (2002), a razdo para essa urgéncia na integracdo das tecnologias no
ensino € evidente. A tecnologia ja esta presente em todos os ambitos da vida dos alunos e por
que ndo na educagdo? As tecnologias na sala de aula tornam-se fundamentais para preparar,
adequar e auxiliar o aluno para as vivéncias dentro e fora dela, além de atuar para diminuigéo
das desigualdades sociais, como dito.

No evento pandémico que vivenciamos, aliar ensino e tecnologia foi imprescindivel,
principalmente, por possibilitar as aulas sincronas e atividades assincronas. 1sso fez com que
ndo houvesse a necessidade de uma locomogdo do aluno até a escola, minimizando as chances
dele ser infectado durante esse trajeto ou até em sala por outros colegas. Ao proporcionar as
aulas no formato do ensino remoto emergencial, permite que o aluno estude em sua casa, através
do seu préprio smartphone ou computador. Obviamente, é necessario que tenha, além desses
recursos, internet de qualidade, o que é fundamental para vivenciar tudo que essas TDIC
permitem.

Com acesso a bons aparelhos e internet de qualidade, o aluno pode ter acesso a diversas
plataformas e recursos. Pode utilizar o whatsapp como ferramenta de comunica¢do com o
professor e com os colegas, pode acessar materiais e exercicios em plataformas de contetdos,
como Google Meet, o Classroom e 0 Google Forms, por exemplo, pode assistir a videos
educativos na plataforma do Youtube, pode ouvir Podcasts educativos, entre outras alternativas
(BARTON, LEE, 2015).

O professor, da mesma maneira, pode fazer uso de inUmeros recursos, tanto para
facilitacdo de sua comunicagdo com o aluno, como para preparacdo de materiais e exercicios.
Pensando nas possibilidades que plataformas como o Youtube, por exemplo, podem trazer para

o0 professor em sala de aula, Barton e Lee (2015, p. 207) afirmam:
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Quanto a educacdo formal em sala de aula, cada vez mais professores estdo
usando o YouTube como recurso para o ensino [...] Por exemplo, em sala de
aula, os alunos podem ser convidados a realizar discussGes orais acerca do
contettdo de um video no Youtube ao qual tenham assistido antes da aulg;
alguns professores podem gravar e hospedar suas aulas no YouTube para o0s
alunos revisarem o contetdo depois da aula.

Barton e Lee (2015) estdo corretos ao afirmar a utilidade do Youtube na sala de aula,
para o professor e para o aluno. Plataformas como essa tiveram uma grande importancia para a
educacdo durante o ensino remoto. Além de permitirem ao aluno ver contetdos de apoio e rever
aulas gravadas pelo professor, também possibilitaram estudar antes da aula. Ao oportunizar que
0 aluno se prepare para a aula ou revise essa aula, diminui-se a responsabilidade do professor,
que deixa de ser o Unico responsavel pelo aprendizado do aluno, que, por sua vez, se torna mais

autdbnomo e protagonista de sua formacao escolar.

3.2 Dificuldades na educacéo no periodo pandémico

A educacdo durante a pandemia passou por diversas transformagdes. Como falamos
anteriormente, as escolas, para disponibilizarem aulas remotas, precisaram se adaptar a um
novo formato de ensino. Essa adaptacdo nao foi facil. Do mesmo modo que o uso de aparelhos
eletronicos foi fundamental para o desenvolvimento do ensino remoto emergencial, a falta de
acesso a eles foi o principal problema das escolas. A auséncia de maquinarios, como
computador ou smartphone, juntamente com a falta de internet de qualidade estiveram
recorrentemente presentes na realidade do ensino publico.

Ficou rapidamente claro que, para transmutar o ensino para 0 modo remoto, era
essencial acesso a tecnologia e isso normalmente é dispendioso para a escola e para a
comunidade escolar. O que fazer, entdo, com os alunos que ndo tinham acesso a um
computador, smartphone e/ou internet de qualidade? Pensando nessa necessidade, o Governo
Federal autorizou que outros meios fossem disponibilizados, buscando minimizar essa

desigualdade:

Assim sendo, as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por
meios digitais (videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros);
por meio de programas de televisdo ou radio; pela adocéo de material didatico
impresso com orientagfes pedagogicas distribuido aos alunos e seus pais ou
responsveis [...]” (BRASIL, 2020, p. 9).
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Contudo, sinalizar a existéncia de diversas ferramentas e autorizar seu uso nédo foi
suficiente para a implementacdo de uma modalidade de ensino até entdo distante dos
professores e alunos. Todas essas transformacdes fomentaram o surgimento de uma necessidade
iminente: o letramento digital de alunos e professores. Era evidente que plataformas, redes
sociais e os diversos recursos multimidiaticos seriam interessantes nesse momento, mas como
utilizar as salas de aula virtuais e todas as possibilidades da tecnologia sem que houvesse uma
formacéo para isso?

Magda Soares (2002, p. 151) nos traz o conceito de letramento digital. Segundo a autora,
o letramento digital ¢ um “um certo estado ou condi¢do que adquirem 0s que se apropriam da
nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela”. Levando em
consideracdo essa afirmacao, era certo que a comunidade escolar necessitava se apropriar das
praticas que as novas tecnologias digitais possibilitavam ao ensino.

Recaia assim, principalmente sobre o professor, uma série de responsabilidades. Nesse
cenario, seu papel tinha se modificado, se ampliado, pois, no contexto do ensino hibrido ou
remoto, segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 39), o professor “se torna cada vez
mais um gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis,
em uma construgdo mais aberta, criativa e empreendedora”.

A pandemia trouxe com ela uma nova obrigacdo para a escola e para os professores:
continuar o processo de ensino-aprendizagem em novo formato. Mas como ser gestor de
caminhos criativos e empreendedores sem um ambiente propicio? Sem 0s recursos necessarios?
Na pratica, na realidade do ensino puablico, o que se observaram foram tentativas de
implementacdo com 0s recursos possiveis, 0 que exigiu, em muitos casos, uma sobrecarga de
trabalho aos professores.

Professores de todos os niveis de ensino tiveram que se planejar, e adequar seus
materiais para as plataformas. Além disso, tentando diminuir os impactos da auséncia dos
encontros presenciais, muitos se colocavam disponiveis em horarios diferentes das aulas,
utilizando ferramentas como o whatsapp, por exemplo, para encontros de orientacdo e corregdo
de materiais. Junto a isso, dedicavam tempo para aprender a utilizar os recursos, buscando em
tutoriais ajuda nesse letramento, pois, como lembra Mesquita (2013 apud Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani, 2015, p. 62), “o professor precisa se capacitar, porque ele s6 pode ensinar aquilo que
domina”.

Outro problema enfrentado pelo professor se referia & avaliagdo: como saber se
realmente o aluno estava aprendendo? Duvidas recorrentemente surgiam sobre como avaliar, ja

que a disténcia entre professores e alunos era maximizada por conta das cadmeras e microfones
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sempre fechados dos alunos e das poucas intera¢cdes nos chats. Isso impedia até mesmo o olhar
para o aluno, essa habilidade docente extremamente importante na avaliagdo. Assim, diversas
insegurancas surgiam, sendo a primeira delas saber se os alunos, ao menos, estavam ali, ou se,
na verdade, os professores estavam sozinhos a se comunicar com 0 vazio.

Por fim, é importante ressaltarmos a consequéncia de toda essa problematica: grande
evasdo escolar. Diversos alunos deixaram de frequentar as aulas, muitos por falta de motivacéo,
outros tantos pela falta de recurso tecnoldgico adequado ou mesmo um ambiente doméstico
propicio para ter aulas sincronas e realizar exercicios em plataformas digitais. N&o é preciso
mais que um exercicio de I6gica para saber que a distribuicdo de materiais impressos a serem
lidos e preenchidos de forma autodidata n&o seria medida exitosa nem suficiente. Para muitos
estudantes estar na escola, enquanto espaco fisico, era o fator necessario para continuarem
incluidos no sistema formal de ensino.

Como dissemos, podemos somar diversos avangos possibilitados pela introducgéo das
TDIC (Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo) no universo escolar, mas essas
contribuicdes s6 existem quando encontram um ambiente propicio para sua instalacdo. A
pandemia nos revelou o quanto a implementacdo do ensino nos formatos remoto ou hibrido é
desafiadora e extremamente complexa, principalmente quando pensamos a realidade da escola

publica e da comunidade escolar que essas escolas assistem.

[...] aintroducdo das TIC na educacao é um processo complexo em que a sua
forca motivacional e a sua aura de modernidade se confrontam com
numerosos obstaculos oriundos da forma habitual de funcionamento da
escola. Talvez sejam essas algumas razdes que tém atrasado e dificultado que
as TIC se integrem harmoniosamente, naturalmente, na educagdo
(RODRIGUES apud GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p.34).

Ou seja, 0 processo de implementacdo de um ensino no formato hibrido ou presencial
que utilize as inumeras possibilidades das tecnologias da informagéo e comunicacao ja é um
processo complexo em sua natureza. Pensar nessa inser¢do dentro de um periodo pandémico,
considerando todas as urgéncias, angustias e incertezas desse periodo foi muito mais desafiador.
Contudo, ndo podemos desconsiderar que essa urgéncia também foi a responsavel por sairmos
da zona de conforto obrigatoriamente, pois tivemos que aprender novas formas de ensino-
aprendizagem “a forca”. Passados esses tempos, ndo podemos e ndo devemos deixar para tras
o0s aprendizados obtidos, pois cabe a todos que fazem a educacdo aproveitar e integrar as TDIC
as atividades da sala de aula, pois, como dissemos anteriormente, elas ja se fazem presentes nas

vidas cotidianas da maior parte dos cidaddos desse pais.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo apresentara o percurso de escolha e aplicacdo da metodologia da nossa
pesquisa. Nele traremos a abordagem, natureza e procedimentos utilizados na pesquisa, assim
como apresentaremos como foi realizada coleta de dados e a delimitacdo do corpus da nossa
analise, além de mostrar o perfil da escola, dos professores e alunos, que foram nosso publico
alvo.

Acreditamos que através da metodologia utilizada na pesquisa, conseguimos
compreender quais os principais desafios enfrentados por alunos e professores de Lingua
Portuguesa do ensino médio, no periodo pandémico vivenciado nos ultimos dois anos 2020-
2022, além de compreendermos quais os aprendizados que ficaram e impactaram a vida de

professores e alunos.

4.1 ABORDAGEM, NATUREZA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, pois “preocupa-Se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32) e tem sua natureza
aplicada, visto que “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de
problemas especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

No que se refere aos procedimentos da pesquisa, ela se enquadra como pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo. Nossa pesquisa se encaixa como pesquisa de campo, uma
vez que, “além da pesquisa bibliografica e/ou documental, realiza coleta de dados junto a
pessoas, com recursos de diferentes tipos de pesquisa” (FONSECA, 2002 apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009), visto que frequentamos a escola-campo para a distribuicdo dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 1), conversa com os participantes,
observacdo sobre dindmicas escolares, aplicacdo dos questionarios e entrevistas, que foram os
instrumentos da nossa geracgao de dados.

Em nossa pesquisa bibliogréfica, consultamos textos e documentos que versam sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, assim como orientam e direcionam. Trouxemos também
documentos que foram cruciais no periodo pandémico, que direcionaram a metodologia e como
0 ensino deveria ocorrer nesse momento tdo peculiar, assim como textos que ressaltam a
importancia das tecnologias na sala de aula e a diferencga que tais recursos podem proporcionar

ao ensino-aprendizagem.
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O nosso capitulo tedrico inicial, “O professor de portugués: formagdo docente e os
documentos oficiais”, contou com os textos de Soares (2001), Oliveira (2010) e Antunes (2003),
além de consultarmos os documentos oficiais: LDB (2017); BNCC (2018) e os PCN (2000)
para o ensino medio. Neste capitulo, trouxemos o contexto da formacéo do professor, assim
como ressaltamos a importancia dos documentos orientadores.

No segundo capitulo teorico, “Eixos do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa:
leitura, produgdo textual e analise linguistica”, utilizamos para sua produgdo documentos
orientadores como a BNCC (2018) e os Referenciais Curriculares da Paraiba (2010), além de
diversos tedricos como Antunes (2003), Geraldi (1997) e Gongalves (2017), que pensam e
trabalham os trés eixos de ensino: a leitura, a producdo textual e a analise linguistica.

No nosso terceiro e ultimo capitulo tedrico, que aborda o “Entre o remoto emergencial
e o hibrido: Avancos e dificuldades de implementacao de novos formatos”, utilizamos diversos
documentos oficiais emitidos pelo Governo do Pais que asseguraram a educacao nesse periodo
pandémico. Além disso, os estudos de Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015), Belloni(2002),
Barton e Lee (2015), Soares (2002) e outros foram fundamentais para discutirmos sobre as

vantagens e 0s impactos que o0s ensinos hibrido e remoto vém causando na educacao bésica.

4.2 GERACAO DE DADOS E DELIMITACAO DO CORPUS

Para a obtencdo dos dados fomos a campo. Nossa pesquisa foi realizada em uma escola
publica da rede estadual de ensino da Paraiba que esta localizada na cidade de Mataraca e teve
0 apoio de 19 alunos do 3° ano do ensino médio e de dois professores de Lingua Portuguesa da
referida escola, assim como de dois outros professores de outra escola estadual do Vale do
Mamanguape, localizada na cidade de Rio Tinto, com os quais realizamos entrevistas e
guestionarios, constituindo o corpus da analise.

O motivo pelo qual foram inseridos outros professores na pesquisa, para além do
professor da escola pesquisada, foi 0 anseio por outras experiéncias relacionadas ao ensino
remoto emergencial. Achamos que teriamos um olhar mais ampliado sobre os temas que
gostariamos de analisar, se abarcassemos mais professores e, assim, mais vivéncias com o
ensino remoto emergencial.

Para nossa pesquisa foi importante trazer os perfis: da escola, do nosso publico alvo, os
alunos de turmas do ensino médio, assim como o perfil dos professores que participaram da
nossa pesquisa e vivenciaram o ensino remoto emergencial. Para a reunido dessas informacoes

foram respondidos questionarios. As informacdes fornecidas para o perfil da escola foram
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coletadas através de questionario respondido pela secretaria da instituicdo. O perfil dos alunos
sO foi possivel através de informacGes prestadas pela professora, como a disponibiliza¢do da
lista de alunos, alem das informacOes coletadas pela pesquisadora durante a execucdo da
pesquisa.

As informagdes adquiridas sobre os docentes e sobre suas experiéncias com 0 ensino
remoto emergencial foram disponibilizadas pelos proprios docentes, a partir dos seguintes
recursos: professor 1: Entrevista presencial gravada em gravador, professor 2: Questionario
formulado e disponibilizado pelo Google Forms, professor 3: Questionario enviado pelo
WhatsApp, professor 4: Entrevista realizada pelo aplicativo Google Meet e gravada em
gravador. Sobre os tipos de questionarios aplicados aos professores, consultamo-los sobre o
tipo que preferiam e, atendendo a preferéncia e as condi¢des de todos, aplicamos.

As informacdes adquiridas sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos com o ensino
remoto emergencial foram colhidas com a aplicacdo de questionario aplicado e disponibilizado
pelo Google Forms. Através do questionario, conseguimos dezenove (19) respostas que
versaram sobre as dificuldades enfrentadas por eles, assim como as facilidades e avancos que o

ensino remoto emergencial trouxe.

4.3 PERFIL DAS ESCOLAS
ESCOLA 01

A nossa escola campo foi a Escola Cidada Integral de Ensino Fundamental e Médio
Pedro Poti, que estd localizada na area urbana do municipio de Mataraca, litoral norte da
Paraiba. A escola funciona nos trés horarios e mantém apenas o ensino médio e 0 EJA Médio.
No periodo diurno funciona de modo integral com turmas do 1° ao 3° ano do médio, no periodo
noturno mantém o ensino regular e o EJA Médio. Ao todo, a instituicdo possui doze turmas e
cerca de 405 alunos.

Tratando da estrutura da instituicéo, o prédio foi construido especialmente para a escola
e possui uma boa conservacdo. Além disso, a escola tem sua estrutura dividida em quatro
pavimentos, com cerca de sete salas de aula, cozinha, banheiros, laboratérios, biblioteca e
quadra coberta para a pratica de exercicios fisicos.

Por fim, para um bom funcionamento da escola s&o necessarios funcionarios dispostos
a direcionar e cuidar da instituicdo. A escola conta com uma diretora, uma secretaria, uma

tesoureira, trés serventes, trés zeladores e um inspetor, além disso, o corpo docente é composto
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por um total de 20 professores, sendo 10 deles prestadores de servigo e 10 efetivos.

ESCOLA 02

A segunda escola utilizada nesta pesquisa é a Escola Cidada Integral Técnica Estadual
Professor Luiz Gonzaga Burity, que esta localizada na area urbana do municipio de Rio Tinto.
A escola funciona apenas no periodo diurno, no qual mantém apenas turmas do ensino médio
integral e conta cerca de 177 alunos.

No que trata da estrutura da instituicdo, o prédio foi construido especialmente para a
escola e atende bem as necessidades da instituicdo. Além disso, a escola conta com salas
especiais, area de recreacdo, quadra descoberta para a pratica de exercicios fisico, cozinha,
banheiros e mobiliarios adequados.

Por fim, referente ao &mbito administrativo, a escola conta com funcionarios dedicados
a darem seu melhor. Desse modo, fazem parte da rede de funcionarios: um diretor, um
secretario, um tesoureiro, dois zeladores e dois inspetores, além deles, a escola conta com um

corpo docente constituido por cerca de 13 professores.

4.4 PERFIL DOS ALUNOS

Para a nossa pesquisa contamos com a colaboragdo dos alunos de uma turma do 3° ano
do ensino médio, de uma escola publica Estadual. A turma é composta por vinte e seis (26)
alunos, sendo quinze (15) do sexo masculino e onze (11) do sexo feminino, de classe social
média. Dentre o total dos vinte seis alunos (26), apenas vinte e um (21) alunos entregaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O termo deveria ser entregue assinado
pelos pais dos alunos ou responsaveis, tendo em vista que a grande maioria da turma é
constituida de menores de idade, caso maior de idade, o aluno se tornaria responsavel pelas
informacdes prestadas. Dentre os vinte e um (21) alunos, apenas dezenove (19) alunos se

comprometeram e responderam o formulario da nossa pesquisa.

4.5 PERFIL DOS(DAS) PROFESSORES(AS)

Para os professores, buscamos por um perfil especifico. Primeiro, o professor deveria
ser Licenciado em Letras - Lingua Portuguesa e segundo, deveria ter atuado em sala de aula no

periodo pandémico, pois desse modo seria capaz de compreender os avancos e dificuldades que
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0 ensino remoto emergencial trouxe.

Cumprindo esses critérios, localizamos duas professoras que estavam atuando no
periodo do ensino remoto. Uma delas ainda é professora titular da ECI Pedro Poti, enquanto a
outra apenas atuou do ano de 2021 a 2023, saindo da instituicdo no inicio do corrente ano. Os
outros dois professores que se disponibilizaram a responder nossa entrevista sdo professores
titulares de uma escola estadual, localizada na cidade de Rio Tinto-PB e cumprem os dois
critérios necessarios. Além disso, a escolha desses dois professores surgiu da necessidade de
compreender mais profundamente como ocorreu esse ensino, como explicamos anteriormente.

A professora 1 é graduada em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas, como também
especializada em Leitura e Producdo de Textos, pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), desde 2017. Além dos cursos que possui, a docente também realizou diversas
outras formacdes continuadas como: Novo ensino Médio, Novas Tecnologias da Informacéo,
Prevengdo e Combate ao Bullying em ambiente escolar e Redagdo. Em 2018, iniciou sua
carreira docente e ensinou nas modalidades de fundamental e médio na nossa escola campo ECI
Pedro Poti, a qual mantém vinculo efetivo até o corrente ano.

A professora 2 formou-se em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas, pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no ano de 2011, e ap6s sua graduagdo nao parou e
continuou a se especializar. A professora iniciou a sua carreira como docente antes mesmo de
estar graduada, no ano de 2009, além disso, adquiriu experiéncias ao trabalhar com alunos do
ensino fundamental e médio em diversas instituicdes da rede publica e privada do Rio Grande
do Norte e na rede pablica da Paraiba, na nossa escola campo. Infelizmente, atualmente, ndo
atua mais como docente da escola campo ECI Pedro Poti.

A professora 3 possui duas graduacdes, sendo uma licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa e um Bacharelado em Secretariado Executivo Bilingue, além disso, tem
especializacdo e mestrado em Letras. Desde 2010, atua como docente e possui experiéncias
em diversas modalidades de ensino, como: o Ensino Fundamental anos finais, Educagéo de
Jovens e Adultos médio (EJA), Ensino Médio, Ensino Superior, Ensino profissionalizante e
Ensino Médio Técnico. Desse modo, ela passou por inimeras instituicdes da rede publica e
privada, atuando como docente em escolas municipais de Rio Tinto, Senac, Senai, Faculdade
Saberes, Faculdade N. S. de Lourdes, Faculdade Facen, entre outras. Por fim, atualmente
possui vinculo efetivo com a rede Estadual da Paraiba, na cidade de Rio Tinto.

O professor 4 formou-se em Letras - Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), no ano de 2017. Alem da sua graduacdo, o professor especializou-se em

Metodologia do Ensino de Letras e Literatura e em Gestdo Escolar, como também possui uma
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segunda Licenciatura em Artes Visuais. O professor realizou diversos cursos de formagéo
continuada como: Uso de Tecnologias na Educacdo, Formagdo em Ensino Hibrido, Novo
Ensino Médio e Monitoramento de Resultados Educacionais, todos esses cursos e formacoes
0 auxiliam na sua atuacdo docente. Ele atua desde 2018, com turmas do ensino Médio na ECIT
Professor Luiz Gonzaga Burity, em Rio Tinto.

Por fim, apos apresentado toda a metodologia da nossa pesquisa, como abordagem,
natureza, procedimentos e recursos utilizados para a coleta de dados, abordaremos no proximo

capitulo, passaremos para a analise dos dados gerados pela pesquisa
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5. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, discutiremos os dados de nossa pesquisa, analisando nosso corpus, que
é composto pelas respostas dadas aos questionarios aplicados a professores e alunos da rede

publica de ensino de Mataraca-PB e Rio Tinto-PB.

5.1 A ESCOLHA DOS METODOS DIDATICOS

Com a pandemia da Covid-19, a educacdo passou por um periodo de adaptacdo e
renovagao nos métodos para dar continuidade ao ensino. Visando essa necessidade e urgéncia,
as escolas precisaram rapidamente se adequar aos novos meios de ensino e com a presenca das
tecnologias na nova sala de aula. Na escola campo pesquisada néo foi diferente.

Para compreendermos melhor essas mudancas, perguntamos ao publico de alunos,
estudantes do 3° ano do ensino médio e aos professores de Lingua Portuguesa, que vivenciaram
esse periodo pandémico que se estendeu do ano de 2020 a 2022, quais métodos e recursos eles
utilizaram para dar continuidade ao ensino de lingua portuguesa, quais foram os principais
desafios e dificuldades enfrentados por eles nesse periodo e quais 0s maiores aprendizados
trazidos com o ensino remoto emergencial e hibrido.

Sobre o primeiro topico, métodos de ensino, questionamos os professores: “A pandemia
da Covid-19 trouxe diversas mudancas, tanto na vida social como no ensino. Desse modo, qual

foi o método escolhido pela escola para dar continuidade ao ensino?”

A gente teve trés etapas, por assim dizer durante a pandemia...O primeiro
momento foi os primeiros dois meses, quando comecou o isolamento e na
verdade a escola e o estado ndo tinham um plano do que iria ser feito. Entéo,
a gente comegou com atividades remotas...impressas né, as atividades eram
entregues nas comunidades ou quem morava perto da escola vinha buscar. E
algumas atividades também usando as redes sociais, a gente usava 0
Instagram da escola, postava conteudos... é tipo enquete nos Stories, os
alunos iam participando ou o préprio WhatsApp, a gente mandava algumas
atividades no WhatsApp, mas o primeiro momento ficou muito mais material
impresso... depois surgiu o uso do Google Meet e ai ja comegou a usar... as
aulas remotas atraves do Meet para atender os alunos. E por fim, o ultimo
momento foi quando voltou de forma hibrida né, ai os alunos vinham para
escola passavam apenas meio periodo, duas vezes por semana e
complementavam as aulas de forma remota online. Entdo, os métodos
utilizados foram basicamente esses: material impresso e depois as aulas
remotas pelo Google Meet” (Professor 4)

Os outros professores entrevistados seguiram a mesma linha de resposta.
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Principalmente, os métodos utilizados no periodo pandémico foram: atividades impressas e uso
de plataformas digitais para aulas sincronas. A principio, as atividades impressas foram o modo
encontrado pelos Governos do Estado e Municipios para conseguirem atender todos os alunos
e permitir, de algum modo, que os conteidos chegassem até eles, buscando minimizar os danos
que esse isolamento causava. As apostilas de atividades continuaram como recurso até o fim da
pandemia e foram escolhidas por muitos alunos como principal método de ensino, pois foram
vistas como a oportunidade de continuar mantendo sua formacao escolar.

Outro recurso, as plataformas de reunides, como o Google Meet, vinham como forma
de ndo se perder o contato com os alunos. Porém, para que fosse viabilizada, era necessario que
professores e alunos tivessem equipamentos e internet de qualidade, o que muitas vezes ndo se
observou.

O ensino hibrido, formato também mencionado, so6 foi possibilitado nos meses finais da
pandemia. Nesse momento, as flexibilizagcdes estavam chegando aos poucos e as instituicdes
passaram a adequar novas medidas, para que assim fosse possivel que os alunos estivessem ao
menos meio periodo nas escolas. Medidas como uso de méascaras, alcool em gel, material de
higiene pessoal e distanciamento social foram cruciais para esse retorno gradual até o novo
normal.

Sobre o tema, perguntamos de forma semelhante aos alunos: “Qual foi o método
escolhido por vocé para dar continuidade ao ensino de forma remota?”” Ao perguntarmos isso,
oferecemos também trés opgdes: “apenas aulas online; apenas apostilas de atividades ou aulas

online e apostilas de atividades”. A seguir, o grafico com as op¢des e escolhas dos alunos:

1° Qual foi 0 método escolhido por vocé para dar continuidade ao ensino de forma remota?

19 respostas

@ Apenas aulas online;
@ Apenas apostilas de atividades;
Aulas online e apostilas de atividades.

Gréfico 01 - Métodos escolhidos pelos alunos para continuidade das aulas

Para a pesquisa, contamos com 19 (dezenove) questionarios respondidos. Como
observado, uma boa parte dos alunos, 42,1%, teve acesso a materiais impressos, enquanto

15,8% dos alunos tiveram apenas aulas online. O mesmo numero, 42,1%, relatou ter tido acesso
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a ambas ferramentas de ensino.

Como tinhamos ciéncia, antes da elaboracdo do questionario, desse método utilizado
por muitas escolas: distribuicdo de materiais impressos, quisemos saber quais critérios foram
utilizados para definir quais alunos receberiam apostilas e quais teriam acesso a aulas remotas.

As respostas dos professores foram semelhantes: falta de acesso a internet.

As apostilas eram oferecidas para aqueles alunos que moravam mais distante,
gue ndo tinham acesso a internet, que ndo dispunham dos equipamentos
eletrénicos, o celular, o computador, o tablet, entdo, esses alunos que
moravam em sitios, que nao tinham condi¢des de acesso a esses meios
tecnologicos. (Professor 1).

Recursos como internet, e aparelhos como smartphone ou computadores s&o
indispensaveis quando pensamos em aulas online, pois apenas desse modo 0s alunos tém acesso
a plataformas como o0 Google Meet, 0 Google Forms, entre outras. Mas, entdo o que fazer com
alunos que ndo possuiam esses recursos? As apostilas de atividades impressas foram o Unico
meio para alguns terem acesso aos contetdos das disciplinas.

Sobre a escolha do método, os alunos também se manifestaram:

Quadro 01- Motivacao para escolha do método

Aluno(a): Resposta Aluno(a): Resposta

Aluno(a) 01 | Estava estudando online sé que dai [ Aluno(a) Por conta do aplicativo que ndo
preferi pegar a apostila pois achei bem | 11 entrava.

melhor do que as aulas online porque
tinha algumas coisas para fazer e por
muitas das vezes era muito corrido.

Aluno(a) 02 | No inicio estava nas aulas online, | Aluno(a) Porque era mais facil para entender.
depois escolhi a apostila pois estava me | 12
sentindo muito sobrecarregada.

Aluno(a) 03 | Porgue ndo estava tendo tempo para ver | Aluno(a) Eu ndo tinha acesso a internet.
as aulas, eu precisava ajudar minha | 13
mae nos afazeres de casa.

Aluno(a) 04 | Nao escolhi apostila, porém, escolheria | Aluno(a) Questéo de trabalho.
pela facilidade e para néo precisar ver | 14
aulas online.

Aluno(a) 05 | Porque eu poderia aprender mais e me | Aluno(a) Facilidade.
encaixar mais nas questdes. 15

Aluno(a) 06 | N&o tem acesso & internet, entdo essa foi[ Aluno(a) Trabalho.
a melhor opcéo. 16

Aluno(a) 07 | Nao possuia lugar adequado para foco | Aluno(a) (O aluno escolheu aulas online)
durante as aulas. 17
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Aluno(a) 08 | Eu queria fazer as atividades de forma | Aluno(a) (O aluno escolheu aulas online)
mais facil. 18

Aluno(a) 09 | Estava acumulando muitas atividades | Aluno(a) (O aluno escolheu aulas online)
online. 19

Aluno(a) 10 [ A falta de internet e meio de
comunicacao.

Organizacéo: autora.

Como é perceptivel, diversos foram os motivos para a escolha dos alunos pelas apostilas
de atividades. Ao observarmos a tabela, notamos que alguns motivos repetem-se com mais
frequéncia. Os alunos 06, 10 e 13 relataram a falta de internet e de recursos tecnoldgicos para
ter acesso as aulas online como motivacao para a escolha. Além deles, o aluno 11 relatou que
preferiu utilizar as apostilas de atividades impressas por ter dificuldade em acessar a plataforma
de ensino, tal escolha é reflexo do acesso a uma internet de baixa qualidade.

Outro motivo que foi mencionado pelos alunos 01, 02 e 09 foi a sobrecarga que as aulas
online estavam oferecendo e como isso refletia no acumulo de atividades. Desse modo, 0s
alunos acabavam sobrecarregados, tendo em vista que seriam diversas disciplinas solicitando
atividades mais elaboradas do que as oferecidas nas apostilas.

E importante ressaltar que além do periodo atipico que esses alunos estavam
vivenciando, a escola passou de ensino regular para ensino integral, ou seja, houve a
necessidade de adaptacdo a duas realidades: o ensino em periodo pandémico e a extensdo desse
ensino para dois periodos do dia.

Também foi mencionada, pelos alunos 14 e 16, a necessidade de trabalhar nesse periodo.
Isso nos faz lembrar que essa € uma realidade observada bem antes da pandemia, por alunos
maiores de idade que ainda frequentam o ensino médio, que sentem a necessidade de ajudar em
casa com apoio financeiro. Essa necessidade tornou-se comumente vista no periodo pandémico,
pelos reflexos do avango no nimero de desempregados.

Além da necessidade de trabalhar, os alunos 08 e 15 nos relataram que preferiam utilizar
as apostilas por causa da facilidade. Além deles, o aluno 04 nos relatou que: “N&o escolhi
apostila, porém, escolheria pela facilidade e para nao precisar ver aulas online (Aluno 04)”.
Isso nos faz pensar que a quantidade de material oferecido nas apostilas de atividade era menor
e 0 conteudo mais sucinto e, talvez, mais facil em comparacdo aquilo que estava sendo
apresentado nas aulas online e esses alunos perceberam isso. Além deles, os alunos 05 e 12
relataram que sentiram mais facilidade em entender o conteddo atraves das apostilas, o que

refletia, segundo eles, em um melhor aprendizado.
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E importante ressaltar que os alunos do ensino plblico sairam de um ambiente mais
adequado ao ensino, a sala de aula, para o0 ambiente domestico. O aluno 07 relatou que preferiu
utilizar as apostilas de atividades pela falta de um lugar adequado para estudar, o que foi piorado
pela necessidade de confinamento de todos da familia em casa. Além da falta deste lugar
adequado, compreendemos que existem intmeras outras distracfes no ambiente doméstico que
acabam atrapalhando o foco do aluno.

Compreendendo a importancia do material impresso para o0 ensino, no inicio da
pandemia, buscamos ainda compreender como era feito o desenvolvimento, entrega e a
devolutiva dessas atividades, perguntando aos professores como eram distribuidas as apostilas
e se houve alguma formacéo para a elaboracéo de materiais.

Em relacdo ao suporte/formacdo para o desenvolvimento das apostilas, a Professor 1
relatou que “Por parte da escola ndo houve nenhum suporte, nenhuma orientag¢do, até ndo
tinhamos coordenacgdo pedaglgica na época... cada um se virou da maneira como pode, da
melhor maneira...”. Do mesmo modo, os professores 2, 3 e 4 relataram algo bem parecido, ou
seja, havia um consenso de que ndo houve suporte/formacéo para a elaboracéo das apostilas.

No que se refere a elaboracdo desse material didatico, a Professor 2 menciona que “A
escola solicitava que as apostilas fossem bem resumidas, apenas duas laudas para a disciplina
de Lingua Portuguesa”, resposta semelhante a do professor 4, “O material era assim até bem
simples, até pela questdo da quantidade de questoes mesmo ou de material que era produzido...
Até porque eram muitas disciplinas...”.

No que se refere a distribuicdo, os professores relataram que as apostilas eram feitas e
distribuidas aos alunos que moravam mais distantes. Depois, eram devolvidas as escolas para
correcao.

Os alunos eles recebiam quinzenalmente esse material, entdo, eles tinham
duas semanas né, para estudar os contetdos, responderem as atividades e
devolver... E a estratégia que a escola usou foi: os alunos que moravam mais
perto vinham até a escola buscar, e 0s que moravam nas comunidades rurais,
ou a gente envia pelos agentes de salde ou outras pessoas que trabalham
nessas localidades né, a gente foi criando pontos de apoio... para enviar 0
material e também para os alunos deixarem! A gente tem comunidades aqui
que sdo bem distantes mesmo... entdo para o aluno vir ou algum parente é
complicado! Ai a gente foi fazendo essa movimentacao de apoio nas proprias
comunidades. (Professor 4).

Observamos uma rede que se formou para a viabilizacdo de acesso a esses materiais.
Mas outra coisa chama a atengdo. A discrepancia entre o ensino publico e privado. Sabemos
que os alunos das redes particulares, com acesso a bens materiais, puderam dar continuidade a

seus estudos, mesmo com 0s percalcos da pandemia. Todo esse esfor¢o observado na rede
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publica, como cria¢do de pontos de apoio para a distribuicdo do material foram importantes,
mas sabemos que 0s impactos negativos dessa fase se fizeram sentir com mais forga entre os
alunos das escolas publicas estaduais e municipais do Brasil.

Essas escolas, carentes de recursos basicos como papel, se viram buscando formas de
ndo perder o contato com o aluno, tentando minimizar os déficits de aprendizagem da maneira

como podiam.

“Inclusive em relagdo ao material a escola ndo tinha papel suficiente, teve
momento em que noés professores fizemos vaquinha, cotinha para comprar
material, as folhas, para que as apostilas fossem feitas e distribuidas com os
alunos que estavam mais distantes.” (Professor 1)

Além das apostilas de atividades, as aulas ocorreram também por meio de outro método
de ensino: as plataformas digitais. Para acesso a elas, os alunos necessitavam de recursos
tecnoldgicos como computador e/ou celular e internet de qualidade, além de letramento digital,
que alunos e professores precisaram para dominar as plataformas. Assim, questionamos alunos
e professores sobre quais plataformas foram utilizadas, se eram familiarizados com elas e se
houve algum suporte técnico oferecido pela escola para esse manuseio.

Os professores responderam que as principais plataformas utilizadas foram o Google
Meet e 0 Google Classroom, assim como acrescentam o WhatsApp como um dos principais
meios de comunicacdo e entregas de atividades. Também foram mencionadas plataformas
menos conhecidas como Padlet, utilizada pelo professor 1 e o Kahoot pelo professor 4.

Quando questionamos se ja haviam utilizado algumas dessas plataformas antes, os
professores 1, 2 e 4 afirmaram que ndo: “a gente foi aprendendo, na verdade, a gente foi
descobrindo essas plataformas, esses recursos para utilizar com os alunos...” (Professor 1).
J& o professor 3 relatou que “A escola ficou responsavel apenas para organizar os links de
acesso as aulas no Meet”.

Sobre o suporte dado pela escola para manuseio dos recursos e plataformas, o professor
4 relatou que houve, sim, uma formacéo por parte do Governo do Estado. VVejamos 0 excerto a

sequir:

O principal que a gente utilizou foi o Google Meet, na época nédo era
conhecido pela maioria né, nem pelos professores, nem pelos estudantes.
Haviam outras plataformas como o Zoom, que eu por exemplo eu ja
conhecia, ja utilizava, mas 0 Google Meet eu nunca tinha usado... Entdo
qguando comegaram as aulas remotas e ai a Secretaria de Educacéo sugeriu
que utilizassemos o Meet foi a primeira vez que a gente utilizou, ai houve
sim uma formacéo [...] a Secretaria de Educacdo montou uma formacéo
com os professores para possibilitar o uso dessas ferramentas... Ai houve



44

outras plataformas para dar apoio, plataformas de jogos como o Kahoot...
(Professor 4)

Percebemos que, para a maior parte dos professores, o letramento digital ocorreu,
principalmente, de modo intuitivo e autodidata. Muitos dos professores das redes publicas e
privadas tiveram que sair de suas zonas de conforto e aventurar-se em ambientes digitais de
aprendizado que ja existem ha algum tempo, mas que eram desconhecidos e aparentemente
dificeis. O periodo pandémico fez surgir muitos tutoriais de ensino e compartilhamento de
experiéncias entre professores, de todos os niveis, revelando que aprender é sempre possivel,
mas que é necessario tempo e motivacao.

Do mesmo modo que questionamos 0s professores sobre a utilizagdo das plataformas,
perguntamos aos alunos se ja as conheciam antes da pandemia. O grafico a seguir, apresenta as

escolhas dos alunos.

[6° Vocé ja havia utilizado as plataformas digitais que foram disponibilizadas para o ensino virtual?
19 respostas

@® sim.
@ Nao

Gréfico 2 — Utilizacao das plataformas digitais pelos alunos

Observando o grafico acima, vemos que 78,9% dos alunos nunca tiveram contato com
plataformas como o Google Meet, o Classroom e outras, antes da pandemia. Um nimero bem
elevado em comparacdo aos 21,1% que ja conheciam, no minimo, uma dessas plataformas. Esse
alto nimero nos revela o impacto que esse Nnovo ensino trouxe aos alunos, visto que ndo havia
um letramento sobre a utilizacdo dessas plataformas, como também ressalta a importancia que
o0 letramento digital teve nesse periodo.

Sabemos que a utilizagdo dos recursos tecnologicos e digitais sdo fundamentais para o
funcionamento do ensino remoto online. Para isso, recursos de qualidade sdo importantes, tendo
em vista que a falta deles prejudica o ensino-aprendizagem. Assim, ndo basta ter equipamentos
como celulares e computadores, bem como acesso a internet. Tudo isso precisa funcionar bem.
Sobre isso, perguntamos aos professores e aos alunos se possuiam recursos materiais que
oportunizassem 0 ensino remoto.

Os quatros professores afirmaram que possuiam, sim, recursos COmMo

computadores/smartphones e internet para dar as aulas. Contudo, informaram que, nem sempre
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0 acesso a internet permitiu que a aula fluisse bem.

“4s vezes, estava no meio da aula, da interacdo com os alunos ai caia tudo
né, entdo era aquele desespero, aquela agonia, para tudo e falava pelo
WhatsApp para voltar, para dar uma satisfacdo a eles, entdo era bem
complicado” (Professor 1)

“Mas um dado momento quando a gente comegou de forma hibrida, que a
gente tinha que vim para a escola para fazer algumas das atividades, ai
comecou o problema com a internet que aqui € muito limitada, ndo é de boa
qualidade...” (Professor 4).

Muitas preocupacdes se somaram nesse periodo. Os professores se desdobraram para
produzir materiais impressos, slides para aulas sincronas, selecionar textos e preparar atividades
criativas, que mantivessem a atencdo das turmas. Mesmo assim, muitos contratempos
prejudicavam algo que ja era complexo. Falta de conexdo com a internet de alunos ou de
professores fazia todo o planejamento e esforgo se perderem.

Sobre 0 mesmo topico, posse de recursos tecnoldgicos, responderam os alunos:

3° Vocé possuia celular ou computador préprio?

19 respostas

@ Sim, possuia celular ou computador
préprio.

@ Nao, utilizava um computador ou celular
de algum membro da familia.

Gréfico 3 - Posse de celulares ou computadores pelos alunos.

Embora a maioria dos alunos tenha celular ou computador, sabemos que nem sempre
esse equipamento é de boa qualidade. Os computadores, muitas vezes, sao compartilhados pela
familia. 26,3% afirmaram ndo ter acesso a nenhum dos recursos. A falta deles trouxe a tona
problemas sociais que antes ndo eram tdo visiveis no ensino presencial, visto que ndo havia uma
necessidade iminente de seu uso. A partir do momento em que essas ferramentas tornaram-se
fundamentais, observamos mais um reflexo da caréncia de recursos financeiros. Sobre acesso a

internet, perguntamos:
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4° No periodo das aulas remotas, vocé possuia acesso a internet?

19 respostas

@ Sim, havia internet em casa.

@ Nao, utilizava a internet de vizinhos |

Grafico 4 — Acesso a internet pelos alunos.

Ao compararmos o grafico 3 e o gréafico 4, observamos que ter computador ou celular
em casa ndo estava, necessariamente, relacionado ao acesso a internet, uma vez que, embora
73,7% tivesse aparelhos, apenas 68,4% tinha acesso a rede.

Talvez esteja ai a explicacdo para o fato da maioria dos alunos preferir materiais
impressos. Esses permitiram maior autonomia e geréncia do tempo. As aulas remotas exigiam
mais dedicacdo, mais tempo e mais adequacdo do ambiente de estudo, sem contar 0s recursos
materiais e tecnoldgicos envolvidos. Contudo, para aqueles que tiveram a possibilidade de
contar com a tecnologia, o aproveitamento e o rendimento foram maiores. Foi isso que
responderam os professores de forma unanime a questdo “Qual grupo de alunos teve o melhor
desempenho durante o ensino remoto: 0s alunos que tiveram acesso as aulas online ou os que
utilizaram as apostilas de atividades?”” Conforme os professores, aqueles que tiveram acesso as
aulas online, sendo assiduos, participativos e atentos tiveram, ao final, melhores resultados.

Esse dado nos mostra que o ensino remoto ndo pode ser responsabilizado sozinho pela
defasagem no ensino publico observada nos anos de pandemia. Se todos os alunos tivessem
tido acesso a recursos e a um ambiente propicio de ensino-aprendizagem, certamente, a

percepcao sobre esses tempos pandémicos, no que se refere a educacao, seria menos dramatica.

5.2 DIFICULDADES VIVENCIADAS PELOS ALUNOS

Nossa pesquisa também buscou compreender quais foram os principais desafios e
dificuldades enfrentados por alunos, nesse periodo pandémico. Para isso, perguntamos
inicialmente: “Qual foi a sua maior dificuldade durante o ensino remoto?” Segue a seguir a

tabela com as respostas enviadas no questionario:
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Aluno(a):

Respostas:

Aluno(a):

Respostas:

Aluno(a) 01

Excesso de atividades, resistir
ao sono da manha, distracoes
no celular (notificacgdes, jogos,
mensagens, etc.) dificuldade
em usar as plataformas de
ensino com: Word, Drive,
Classroom, etc.

Aluno(a) 11

Desenvolver o aprendizado.

Aluno(a) 02

Foi mais nas aulas online no
comeco por ndo ter internet,
mais depois que eu peguei a
apostila melhorou muito.

Aluno(a) 12

Matéria de Matematica.

Aluno(a) 03

Comparecer a todas as aulas
online, pois as vezes eu tinha a
obrigacdo de ajudar meu pai
no trabalho.

Aluno(a) 13

Tirar minhas davidas.

Aluno(a) 04

Foi a questdo das horas de
entrar nas aulas por conta de
eu estar trabalhando.

Aluno(a) 14

Sem dificuldade.

Aluno(a) 05

Minha maior dificuldade foi
nao ter aprendido muito nas
aulas online.

Aluno(a) 15

Prestar atencao.

Aluno(a) 06

Como conseguir responder
assuntos que eu nunca tinha
estudado.

Aluno(a) 16

Me concentrar.

Aluno(a) 07

N&o conseguir ter um foco e
nao entender alguns assuntos

Aluno(a) 17

Aprender tudo

Aluno(a) 08

Acompanhar as atividades e
entender alguns assuntos.

Aluno(a) 18

Explicagdes.

Aluno(a) 09

Entender o assunto e aprender
sobre.

Aluno(a) 19

Aprender.

Aluno(a) 10

Responder em  algumas
plataformas.

Organizacdo: autora.

Ao analisarmos a tabela, percebemos que a dificuldade que mais se repete € a dificuldade
de aprendizagem, presente nas respostas da maioria dos alunos. Para eles, 0 ensino remoto nao
favoreceu o processo de ensino-aprendizagem. Como imaginavamos que essa resposta seria
dada pela maioria, questionamos em seguida: “Vocé sentiu dificuldades em aprender no ensino
remoto?”, com o intuito de observar a porcentagem daqueles que ndo acharam facil assimilar

0s contelidos nesse periodo. Sobre isso, temos o0s seguintes dados:
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8° Vocé sentiu dificuldade em aprender no ensino remoto?
19 respostas

® Sim.

@ Nao.
15.8%

Gréfico 5 - Dificuldade de aprendizado no ensino remoto.

O grafico nos afirma que 84,2% dos alunos tiveram dificuldade de aprendizagem. Este
alto nimero de alunos confirma nossa hipdtese de que, nesse periodo, a maioria dos alunos
relataria que aprender, de fato, os contetidos das disciplinas, de maneira distante do professor,
seria muito desafiador. Compreendemos que esse periodo foi muito complexo, pois sabemos
que os alunos ndo estavam preparados para 0 ensino remoto, que exige uma boa dose de
concentragéo e disciplina.

“Distracdes no celular” (aluno 01) e “ndo conseguir ter foco” (aluno 07) estdo
justamente relacionados a concentracdo mencionada. Junto a isso, também foi mencionado o
excesso de atividades e a dificuldade em sanar as ddvidas, ou seja, a ter um feedback do
professor.

Além desses fatores, os alunos 06 e 10 relatam que tiveram dificuldades em responder
as atividades, um problema que esta relacionado a compreensdo do conteddo, mas também a
dificuldade em utilizar as plataformas, ou seja, o letramento digital era insuficiente para que o
aluno conseguisse utilizar os meios de ensino de modo adequado.

Os alunos 03 e 04 ainda relataram dificuldades em manter a frequéncia das aulas, pois
necessitavam trabalhar e consequentemente ndo conseguiam ser assiduos. Outro aluno afirmou
que sua maior dificuldade era a falta de acesso a internet, uma questdo que melhorou no
momento em que teve 0S materiais impressos em méos.

Observamos, entdo, com as respostas dadas que, no ensino publico, principalmente, a
interrupcdo dos encontros presenciais teve impacto significativo na formacgdo do aluno. Na
resposta do aluno 06, ele questiona como € possivel responder a conteidos que ele nunca havia
estudado? Ou seja, fica evidenciado que “estudar” se refere ai ao processo de interacdo que
acontece em sala de aula, quando o professor apresenta um tema, exemplos, sana davidas, faz
exercicios e todo um acompanhamento que ndo foi possivel de existir a distancia

Reforgcando essas impressdes, ao questionarmos sobre as desvantagens que 0 ensino
remoto trouxe, os alunos voltaram a mencionar 0os mesmos problemas: dificuldade de

aprendizagem, dificuldade de concentracdo, excesso de atividades apresentadas pelos
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professores, dependéncia dos recursos tecnoldgicos, juncdo das atividades domeésticas e
escolares. O aluno 02 ainda mencionou que o lado emocional dos alunos estava muito abalado
nesse periodo, o que dificultava ainda mais a atencdo.

Quando pensamos nas perguntas que seriam feitas aos alunos, levamos em consideracao
o fato de que, para os professores, esse periodo era tdo inédito quanto para os alunos. Assim, a
avaliacdo da aprendizagem seria um terreno desafiador, pois estaria ausente a avaliacdo
presencial, que conta com o “olhar para o aluno” como uma forma de avaliar, suas interagdes
em sala, seus guestionamentos. Por isso, também, nesse periodo, foram propostos muitos
exercicios, muitos materiais que visavam garantir que o aluno, de alguma forma, se debrugasse
sobre os contelidos, estudasse-0s e exercitasse-0s.

Se, de um lado, os professores pensavam em formas de ministrar e avaliar as aulas, do
outro, os alunos recebiam essa grande carga de leituras e atividades para realizar. Pensando

nessa questdo, perguntamos a eles:

7° Vocé se sentiu sobrecarregado com as atividades escolares?
19 respostas

® Sim
@ Nao)|

Gréfico 6 - Sobrecarga de atividades escolares.

Ao observarmos o gréfico, notamos que 63,2% dos alunos afirmam que sentiram esta
sobrecarga de atividades escolares. Por outro lado, apenas 36,8% dos alunos afirmam que nédo
se sentiram sobrecarregados. A questdo da sobrecarga estd vinculada aos fatores que
mencionamos anteriormente, mas também ao acimulo de atividades escolares e domesticas,
pois sabemos que o periodo pandémico exigiu que 0s alunos permanecessem em casa e em Seus
domicilios, muitas vezes, sdo requisitados a realizarem servi¢os domésticos.

Outro fator que foi visto como desvantagem/dificuldade e esteve repetidamente nas
respostas dos alunos foi a falta de um lugar adequado para que os alunos estudassem. Isso
resultou em problemas de aprendizagem e concentracdo, por exemplo. Para compreendermos
melhor se eles possuiam um lugar apropriado para estudarem e se isso influenciou na
aprendizagem deles, perguntamos: “Vocé possuia algum lugar adequado em casa para estudar?
Caso ndo, vocé acha que isso pode ter influenciado o seu aprendizado?”. Para melhor

entendermos as respostas dos alunos, analisaremos a tabela abaixo:
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acabei tendo muita dificuldade por conta do
barulho de familiares em casa.

Aluno(a): Respostas: Aluno(a): Respostas

Aluno(a) 01 | Ndo tinha lugar adequado. Estudava na cozinha | Aluno(a) 11 Ndo tenho um lugar
ou no quarto e isso afetava sim, pois na cozinha adequado.
minha mde quando passava tirava minha
atengdo e no quarto eu dormia. E isso afetou o
meu aprendizado.

Aluno(a) 02 | Ndo. Porque acabava por ficar perdida nas Aluno(a) 12 Sim, tinha o meu quarto.
atividades, ndo tinha uma organizagdo
adequada e acabava por ser desconfortdvel.

Aluno(a) 03 | Eu geralmente estudava no meu quarto, no Aluno(a) 13 Sim, meu quarto.
terrago de casa ou nos outros comodos! Pode
ser que tenha influenciado um pouco sim.

Aluno(a) 04 | Ndo tive acesso a um lugar adequado, por isso, | Aluno(a) 14 No meu quarto.

aprendizado.

Aluno(a) 05 | Ndo, foi um pouco dificil pois ndo é a mesma Aluno(a) 15 Sim, muito.
coisa que estar em uma sala de aula.

Aluno(a) 06 | Ndo, com certeza! Pois dependendo do lugar Aluno(a) 16 Nao. Sim.
onde eu estudava havia muito barulho.

Aluno(a) 07 | Ndo, talvez por isso ndo tenha me desenvolvido | Aluno(a) 17 Sim. Sim.
bem.

Aluno(a) 08 | Ndo, isso dificultava meu aprendizado. Aluno(a) 18 Sim.

Aluno(a) 09 | Ndo, e era horrivel desenvolver um Aluno(a) 19 Sim.

Aluno(a) 10

Ndo, mesmo assim influenciou em nada.

Aluno(a) 20

Organizacdo: autora

A tabela acima nos mostra que (13) treze alunos nao possuiam um lugar adequado para
estudar e que isso afetava, sim, de diversas maneiras o seu aprendizado. Apenas um aluno
informou que ndo possuia um lugar adequado para estudar, e isso ndo influenciou
negativamente seu aprendizado. Os outros (06) seis alunos informaram que possuiam um lugar
adequado e apresentaram 0s Seus proprios quartos como esse ambiente.

Os alunos que ndo possuiam um lugar adequado para estudar relataram que os comodos
de suas casas como cozinha, quarto e terraco passaram a ser as suas salas de aula. Além disso,
os alunos também informaram que diversas eram as distracdes e que isso afetava na sua
aprendizagem, ou seja, as residéncias ndo possuiam estrutura, conforto e liberdade para simular
0 ambiente da sala de aula, o que refletia em falta de organizacéo, dificuldade de concentragédo
e déficit de aprendizagem.

Por Gltimo, perguntamos aos alunos se eles possuiam algum apoio para a realizagdo das

atividades. Vejamos o grafico com as respostas:
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5° Vocé tinha apoio para realizar as atividades?
19 respostas

@ Sim, pedia ajuda para meus pais,
amigos ou professor.

@ Nao, desenvolvia as minhas atividades
sozinho(a).

Gréfico 7 - Apoio para realizacéo das atividades escolares.

O gréfico nos mostra que 57,9% dos alunos conseguiram desenvolver sozinhos suas
atividades, em contrapartida, 42,1% dos alunos necessitavam de algum tipo de ajuda, seja de
um colega, seja dos pais, seja do professor. Podemos perceber que, nessa questdo, o grafico
apontou uma proximidade em relacdo a porcentagem dos alunos que necessitaram ou ndo de
algum tipo de ajuda. Por fim, compreendemos que o0s alunos sentiram alguma dificuldade na
resolucéo das atividades e que isso pode ser reflexo de duvidas na compreensdo do contetdo
e/ou exercicios, o que nos reforca a ideia que, pelo menos no gue se refere ao ensino publico,
muito se tem que caminhar para pensar na insercéo das tecnologias no universo do ensino basico
publico. Por ora, é a sala de aula que oferece ao aluno do ensino basico um ambiente propicio
de aprendizagem em que, ferramentas e estratégias digitais podem ser parte do processo, mas
ndo um substituto das préaticas presenciais tdo importantes para a formacéo do aluno.

5.3 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES

Inmeras foram as dificuldades vivenciadas pelos professores durante o ensino na
pandemia e elas variaram desde a sobrecarga de trabalho até problemas com a evasao escolar,
para citar alguns poucos. Um fator de grande impacto foi o fato da pandemia da Covid-19 ter
surpreendido a todos. Assim, ndo havia planos de emergéncia e isso foi bastante sentido na
esfera do ensino. Buscando compreender como isso se deu na escola campo, perguntamos aos
professores: em sua opinido, a escola estava pronta para receber esse novo modelo de ensino?”

NA2

Como resposta recebemos um sonoro “Nao” de todos os professores, que relataram que
“embora, o ensino em plataformas digitais e recursos digitais fosse uma necessidade ha anos,
a escola néo estava preparada” (Professor 3). Os professores 1 e 4 mencionaram que foi um
periodo de reinvencdo e de mudanca “forcadas” para a educagdo, que se viu obrigada a se

adaptar e transformar. Do contrério, ficaria para tras em déficit extremo.
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Outro fator problematico foi a carga horaria dos professores. Sabemos que a carga
horaria de um professor costuma ser longa e ndo se resume, apenas, ao periodo em que se
encontra na instituicdo, comecgando bem antes, em casa, com a preparacao e/ou a correcdo de
atividades, estendendo-se ao longo do dia. Entendendo isso, perguntamos aos professores:
“Sobre a quantidade de trabalho neste periodo, houve modificacdo?”

O professor 2 nos respondeu que: “Sim. Exigiu mais tempo na elaboragdo de materiais
e nas corre¢ées das atividades enviadas pelos alunos”. E importante ressaltar que, nesse
periodo, o professor precisava elaborar ndo apenas uma aula, mas duas, tendo em vista que era
necessario que ele produzisse o material impresso para os alunos e, além disso, planejasse e
elaborasse slides e material diariamente para as aulas online, pois recursos como livros e quadro
ja nao faziam mais parte da sala de aula nesse momento.

O Professor 4, corroborando o professor 2, também discorreu a respeito da sobrecarga

de atividades no periodo pandémico:

Eu dizia que eu trabalhava muito mais no periodo que a gente estava na
pandemia, na forma remota, do que no presencial. E olhe que eu trabalha em
escola integral, séo 40h semanais, eu passo o dia inteiro, a semana inteira na
escola, mas eu me sentia muito mais exausto trabalhando em casa, porque
uma coisa é eu preparar uma aula para eu dar para 30, 40 alunos de uma
Unica vez, outra coisa era eu ter que preparar materiais para aula remota, ai
eu precisava preparar um material para ser enviado para os alunos em uma
outra plataforma, para eles fazerem as atividades, ai precisava preparar
outro material para os que recebiam impresso[...] Entéo era sim, o dobro, 0
triplo de trabalho do que presencial...(Professor 4).

O ensino remoto exigiu muito, tanto de professores quanto de alunos, cada um a seu
modo. O professor 1, assim como 0s outros professores, confirma que houve essa mudanga
brutal em horas trabalhadas e acrescenta uma informag@o importante: “a gente néo tinha hora

para atender os alunos...”. \/ejamos seu relato sobre isso:

Demais! Demais! Entdo assim a gente ndo tinha hora para atender 0s
alunos... Os alunos mandavam questionamentos, duvidas, queriam tirar
davidas de noite, no domingo, feriado, ndo tinha um limite... Assim, o
expediente de trabalho era ilimitado, a qualquer hora vocé poderia se deparar
como uma pergunta do aluno no WhatsApp, principalmente o WhatsApp era
um canal que foi muito eficiente nesse momento de pandemia...entdo o
trabalho duplicou... A casa, 0 quarto da casa virou uma sala de aula né, a
gente teve que adaptar... entdo transformar o ambiente de casa em um
ambiente de trabalho. (Professor 1)

Percebemos que a carga horaria aumentou de todos 0s modos. Para os professores,
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acreditamos, era ainda mais complexo, pois sabemos que séo, principalmente, as mulheres que
acumulam as fungdes de profissionais, donas de casa e mées. Somando essa realidade ao
contexto vivenciado de preocupac¢des com a satde da familia, e o proprio estresse que o periodo
pandémico imp6s, tinhamos um quadro de professores com uma rotina exaustiva e sem previsao
de mudanca.

Outro ponto de destaque sobre as principais dificuldades enfrentadas referiu-se ao
acesso as plataformas. Embora os professores tivessem acesso e tenham se esforcado no
aprendizado do manuseio desses ambientes, nem todos os alunos compartilhavam dessa mesma
disponibilidade, como vimos na se¢do anterior. Esse foi um foco de grande preocupacao por
parte dos professores.

“O pouco acesso de muitas pessoas no Brasil [..] muitos alunos, eles ficaram
a margem desse processo todo, muitas coisas eles perderam, deixaram de
aprender porque eles ndo tinham acesso as plataformas" (Professor 1).

O professor 4 também destaca a falta de interagdo ou a interacdo reduzida no ambiente
das plataformas, mesmo nos encontros sincronos. A sala de aula virtual ndo se mostrou um
espaco de compartilhamento facil. Mesmo se todos estivessem presentes, a maioria ndo se
sentia confortavel para abrir a cAmera e o audio, participar, questionar, sanar davidas: “Entdo
é aquele velho problema na pandemia: as cameras desligadas, a falta de contato mesmo do
estudante, essa foi a maior desvantagem e continua sendo das aulas remotas . Para ele, a falta
de contato presencial, da observacdo in loco dos problemas de aprendizado dificultam
imensuravelmente o processo de ensino.

Todas essas questdes: dificuldade de acesso a plataforma, desmotivacdo e falta de
recursos eram fortes motivos para uma possivel desisténcia da escola nesse periodo. Por isso,
perguntamos aos professores: “Houve evasao escolar ou desisténcia dos alunos? Se sim, por
qual motivo vocé acha que isso aconteceu?”’

Para todos os professores entrevistados houve, sim, um grande nimero de desisténcia
e/ou evasao escolar: “Sim. Muitos ficaram desmotivados por ndo conseguirem acompanhar as
aulas, a falta de recursos por parte dos alunos contribuiu para que varios desistissem”
(Professor 2).

Para além dos esforcos da escola que, em alguns casos, buscou reencontrar os alunos,
tentando inseri-los nesse novo formato, verificou-se grande evasdo escolar no periodo da
pandemia. Segundo dados apresentados pela organizacdo Todos pela Educacdo, “244 mil

criangas, entre 6 e 14 anos, estavam fora da escola no segundo trimestre de 2021, um aumento
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de 171% em comparagéo ao ano de 2019%”.

Uma vez distantes da escola, a escola precisou buscar mesmo por esses
estudantes e alguns de fato sumiram né, a gente ndo conseguia contato com
0s pais, 0 nimero que era disponibilizado a gente ligava e ndo atendia, as
vezes, ndo tinha um colega que passasse essa informacéo, entdo alguns
desses estudantes de fato desapareceram do cenario, por assim dizer, e séo
esses que moram em regides mais distantes e que a gente realmente perdeu
o contato. (Professor 4)

O professor 3 vivenciou um quadro diferente, relatando que, em sua escola, houve pouca
desisténcia ou evasao de alunos, mas sublinhou um problema que foi recorrente: resguardados
de serem reprovados, pois a orientacdo era que se considerasse o quadro emergencial, muitos
alunos passaram a ndo fazer atividades ou frequentar as aulas, pois sabiam que, de qualquer
forma, obteriam a aprovacgdo no final do ano letivo: “Alguns dos estudantes ndo fizeram
atividades ou participaram das aulas, sendo aprovados no final do ano letivo, e estavam cientes

que seriam promovidos.” (Professor 3).

O descompromisso por parte dos alunos, nesse sentido, refletiu em diversos outros
problemas, ndo sé para ele, como também para a instituicdo de ensino. Por fim, tendo em vista
todos os impactos trazidos por esse periodo, no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa a alunos do ensino publico, perguntamos aos professores:
“E possivel perceber dificuldade de aprendizagem dos alunos nos conteidos de Lingua
Portuguesa apds o retorno ao normal? Se sim, quais?

Todos os professores, sem excegdo, afirmaram que as principais dificuldades
apresentadas pelos alunos referem-se a déficits na leitura, interpretacdo de texto e escrita. A
turma pesquisada tem uma particularidade: no inicio da pandemia, estavam no 9° ano do ensino
fundamental. Assim, adentraram o ensino médio justamente no periodo pandémico, cursando

0s dois primeiros anos dentro da realidade critica que a pandemia impds ao ensino publico.

“Entdo, por exemplo, eu vou trabalhar questdes gramaticais que envolvem
coeréncia e coesdo do texto e algumas habilidades béasicas como, por
exemplo, conhecer algumas regras gramaticais, regéncia verbal, uso dos
conectivos eles desconhecem [...] as dificuldades de interpretacdo e
compreensdo textual séo muitos marcantes, eu tenho a impressao gque nesse
periodo eles pararam de ler até...” (Professor 4)

O professor menciona, entdo, a importancia dos ultimos anos do ensino fundamental

! Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-
aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml. Acesso em 10 de maio de 2023



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml
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para os primeiros anos do ensino médio. Um caminho deveria ter sido pavimentado, para que
0s contetdos préprios dessa Ultima fase fossem ministrados sem problema. De modo contrario,
colocam os professores que mesmo a compreensédo leitora foi afetada pela pandemia, pois
exercicios de interpretacdo tém demonstrado que os niveis esperados pelos alunos do ensino
meédio ndo sdo observados nos alunos da pandemia.

Além disso, fatores emocionais também foram mencionados pelos professores.
Sabemos que a pandemia foi um periodo assustador, de incertezas e perdas, 0 que acabou
abalando emocionalmente a todos. Criangas e adolescentes, que ja tém questbes que sdo
préprias ao desenvolvimento cognitivo, emocional e psicoldgico da fase vivenciada, tiveram
que conviver com tempos nebulosos e futuro bem incerto na época.

Como exemplo dos impactos desse tempo, temos a pesquisa realizada pela Secretaria
de Educacéo do Estado de S&o Paulo, em parceria com o Instituto Ayrton Senna. Nos resultados
da pesquisa, constatou-se que “dos 642 mil alunos ouvidos, 440 mil relataram sequelas na saude
mental, ou seja, 69% do total: 33% dos alunos tém dificuldades de concentracdo, 18% se sentem
exaustos ou pressionados e 18% perdem o sono por causa de preocupagdes’?.

Né&o acreditamos que essa realidade seja apenas no sudeste, mas, de outra forma, seja a
mesma em outras regides do pais e, também, ndo tenha afetado somente o quadro de alunos,
mas esteja presente no corpo docente que, vimos, teve que se adaptar a um periodo de
aprendizados e cobrancas, tendo que driblar as questdes de ordem profissional e pessoal que

fizeram parte de suas vidas por longos meses.

5.4 APRENDIZADOS TRAZIDOS PELO ENSINO REMOTO - O OLHAR DO ALUNO

O ensino remoto trouxe diversas vantagens para a educagéo e fez com que, mesmo que
forcadamente, ela se atualizasse A utilizacdo de novas metodologias de ensino fez com que
novas tecnologias habitassem todas as salas de aulas do pais. Além disso, possibilitou ao aluno
conhecer e desenvolver habilidades sobre diversas plataformas online de ensino, além de tornar
seu aprendizado mais autbnomo. Cientes disso e pensando nos possiveis aprendizados que o

ensino remoto trouxe, perguntamos aos alunos quais foram eles.

2 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/03/educacao-busca-superar-estragos-
da-pandemia. Acesso em 10 de maio de 2023
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Quadro 4 - Aprendizados do ensino online
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Aluno(a) Resposta Aluno(a) Resposta
Aluno(a) Os  estudos  eram mais Aluno(a) Poder estudar em casa.
01 agradaveis porque aumentava a 11
interagdo familiar que néo
existia muito, por conta da carga
horaria de uma escola integral.
Ter a opcdo de estudar em casa,
sem preocupagfes como: usar
uniforme padrdo da escola ou
ligar para aparéncia, nao
existiam.
Aluno(a) As vantagens foram os meios de Aluno(a) A vantagem € que eu ndo
02 tecnologia como slides e videos 12 precisava acordar muito cedo.
aulas pelo Youtube e também
ajudou muito no meu
desenvolvimento na 4&rea da
tecnologia.
Aluno(a) Poder se comunicar melhor com Aluno(a) As vantagens € que eu estava
03 o0 professor, fazer o estudo no seu 13 em casa por ser casada tava
proéprio ritmo e ter flexibilidade tranquilo para mim fazer as
nos horarios de estudos. coisas.
Aluno(a) As vantagens é que trouxeram as Aluno(a) A vantagem foi aprender
04 vastas formas de fazermos 14 coisas novas.
atividades, como o Word, o
Google Forms, entre outros.
Aluno(a) 05 A vantagem é entender varios Aluno(a) 15 Acessibilidade.
assuntos que nunca tinha visto.
Aluno(a) 06 As vantagens foram poucas, a Aluno(a) 16 As vantagens porque eu ficava
Unica vantagem era ndo ter a vontade.
que andar até a escola.
Aluno(a) 07 A vantagem € que eu estava no Aluno(a) 17 S0 pelo fato de ficar em casa.
lazer da minha casa.
Aluno(a) 08 A vantagem foi de ficar em Aluno(a) 18 (Aluno néo informou as
casa. vantagens)
Aluno(a) 09 Vantagens de nos manter mais Aluno(a) 19 (Aluno néo informou as
conectados com os estudos. vantagens)
Aluno(a) 10 A vantagem é que a gente
estudava no conforto da nossa
casa.

Organizacdo: autora
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Ao observamos a tabela, percebemos que algumas vantagens acabaram sendo
eventualmente repetidas, como a vantagem de poder estudar e estar em casa a0 mesmo tempo.
Dos 19 alunos, 9 nos relataram que essa foi a melhor vantagem do ensino online, porque
consequentemente estariam mais a vontade, ndo precisariam se locomover até a escola, acordar
tdo cedo e ainda seria possivel estar em casa para fazer os afazeres domésticos e ainda, assim,
estudar.

Outra vantagem apresentada pelos alunos foi em relacéo aos contetidos. Os alunos 05,
09 e 14 nos informaram que, através do ensino online, puderam se manter mais conectados com
os estudos e aprender coisas novas. Os alunos 02 e 04 nos relataram que, para eles, a maior
vantagem foi o uso de tecnologias em sala como slides, Youtube, Word e o0 Google Forms, pois
através dessas tecnologias puderam responder as atividades, como também aprender a utilizar
novas plataformas.

O aluno 01 informou que o ensino se tornou mais agradavel, além de aumentar a
interacdo com a familia tendo em vista que estudam em escola integral e passam o dia todo na
escola, assim como o aluno 03, que nos relatou que essa modalidade de ensino permitia ser mais
flexivel e ter um ritmo mais adequado para a sua rotina. Dos dezenove (19), apenas 0s alunos
18 e 19 n&o informaram nenhuma vantagem.

Essas respostas demonstram que, embora a casa da maioria dos alunos ndo tenha
estrutura adequada para o0 ensino, como discutimos em secGes passadas, ainda é de um ambiente
acolhedor e confortdvel que eles sentem falta. Em outro ponto estd a possibilidade de
aprendizado de novas plataformas. Embora essa tenha sido uma realidade que afastou muitos
alunos do ensino remoto, para aqueles que vivenciaram os recursos disponibilizados, esse foi
um tempo de conhecer novas tecnologias, desafiar-se a experimentar outras formas de aprender.

Nesse sentido, compreendendo que o ensino remoto emergencial demandou do aluno
mais autonomia e responsabilidade com os estudos, perguntamos a eles: “Vocé acha que o
ensino remoto atuou para desenvolver sua autonomia e independéncia nos estudos?”. Dos
dezenove (19) alunos, quatorze (14) responderam que sim, desenvolveram sua autonomia e
independéncia nos estudos, mesmo em um periodo cheio de dificuldades e em meio a uma
pandemia. Trés (03) alunos informaram nédo ter desenvolvido autonomia e independéncia,
enquanto dois (02) informaram que talvez tenha influenciado sim, nesse quesito.

O ensino remoto, assim como o ja tradicional ensino a distancia, prevé que o aluno seja
mais autbnomo e tenha mais disciplina. O acompanhamento realizado pelo professor se da de
forma limitada, os feedbacks ndo sdo realizados presencialmente. Assim, exige-se do

aprendente uma atitude autodidata, uma postura de interesse por pesquisar e aprender de forma
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independente. Sabemos que esperar essa postura do aluno acostumado a realidade da escola
presencial era pedir demais. Mas acreditamos, com base nas respostas, que foi um periodo que
estimulou esse espirito autodidata mencionado e isso possa ter consequéncia nos anos que Virao.

Acreditamos que diversas estratégias de ensino foram implantadas na sala de aula e que
elas influenciaram tanto positivamente como negativamente. Desse modo, perguntamos aos
alunos “Vocé acha que alguma das estratégias de ensino utilizadas no periodo da pandemia

devem permanecer? Se sim, quais?

Quadro 5 - Estratégias de ensino

Aluno(a) Respostas Aluno(a) Respostas

Aluno(a) 01 Néao. Aluno(a) 11 Sim. As aulas onlines para
cursos devem permanecer e
também algumas outras
plataformas.

Aluno(a) 02 N&o. Aluno(a) 12 Sim, os slides, as atividades
pelo Google Forms, entre
outros.

Aluno(a) 03 N&o. Aluno(a) 13 Sim, de fazer as atividades
online.

Aluno(a) 04 Néao. Aluno(a) 14 Sim, os slides, as apostilas.

Aluno(a) 05 N&o. Aluno(a) 15 Sim, algumas plataformas.

Aluno(a) 06 N&o. Aluno(a) 16 Sim, o uso de méscara.

Aluno(a) 07 Néao. Aluno(a) 17 Sim, o uso do meet.

Aluno(a) 08 Sim. Porque se caso 0s alunos Aluno(a) 18 N&o.

ndo pudessem vir para
escolas por algum motivo
especifico, era para mandar
as atividades e fazermos em
casa e entregar até porque
agora 0 ensino  esta
totalmente integral eu acho
muita dificuldade porque pelo
fato de ser casada tenho que
fazer minha coisas bem cedo
para vim, também trabalho
vendendo lanche isso é muito
corrido.
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Aluno(a) 09 N&o, pois muitos dos Aluno(a) 19 Né&o.
estudantes que nao
apresentavam muito interesse
com os estudos, buscavam por
medidas mais faceis, como o
uso de aplicativos de
respostas ou simplesmente
ndo participavam das aulas
online.

Aluno(a) 10 Sim, como trabalho, pois néo
conseguimos estudar para
prova em casa, ja que
chegamos cansados.

Organizacdo: autora

A tabela acima nos permitiu perceber que houve quase um impasse nas respostas. Dez
(10) alunos afirmaram que nenhuma das estratégias do ensino remoto deveriam permanecer,
revelando que o ensino presencial, com suas caracteristicas conservadoras ainda é uma boa
forma de ensinar e aprender. Um dos alunos justificou que nenhuma estratégia deveria
permanecer pelo mau uso dessas ferramentas, tendo em vista que alguns alunos buscavam por
facilidades e néo as utilizavam para desenvolver um aprendizado eficiente e de qualidade.

Enquanto isso, nove (09) alunos afirmaram que apoiam a permanéncia de algumas
estratégias de ensino como o uso de slides nas aulas, plataformas online como o Google Meet
e 0 Google Forms para a realizacdo de atividades. Além disso, um dos alunos afirmou que
algumas das estratégias deveriam sim permanecer, principalmente pelo fato de elas
possibilitarem outras formas de aprendizado para os alunos que, por ventura, ndo possam estar
na sala de aula por algum motivo.

A pandemia da Covid-19, embora forcadamente, fez com que as tecnologias chegassem
as salas de aulas de escolas publicas do Brasil. Plataformas e recursos diversos passaram a fazer
parte da rotina escolar e, atualmente, é dificil imaginar uma educacdo que desconsidere essas
possibilidades que se mostraram eficientes para a continuagdo do processo de ensino. Muitos
alunos, por terem vivenciado essa época de forma mais desafiadora que outros, rejeitam
qualquer possibilidade de inclusdo dessas ferramentas, mas para muitos, 0 ensino remoto
mostrou que a educacdo em muitos aspectos precisa Se renovar, para acompanhar as
transformacgdes que vem passando a sociedade, inclusive, na forma de se comunicar e de
produzir texto, como bem discute a BNCC (2018).

Por fim, embora sabendo que nenhum de nés estava preparado para vivenciar uma

mudancga tdo grande e repentina em tantos aspectos, ndo podemos desconsiderar alguns
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beneficios trazidos pela pandemia, um periodo da histdria que professores e alunos precisaram
continuar e puderam fazer isso, mesmo que precariamente em muitos casos, gragas ao uso mais
ativo de tecnologias que ja estavam na sociedade, mas nunca fizeram sentido para a escola até

ali.

5.5 APRENDIZADOS TRAZIDOS PELO ENSINO REMOTO - O OLHAR DO
PROFESSOR

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) tiveram extrema
importancia nesse periodo para a educacdo, pois, foi através delas, que o ensino ndo parou.
Reconhecendo essa importancia, dois professores ao serem questionados sobre as principais
vantagens trazidas para a educacao, no que se refere ao periodo pandémico, afirmaram que néo
é possivel negar a importancia das tecnologias e a ampliacéo do letramento digital por parte de
gestores, professores e alunos.

“A vantagem foi a insercao né, tanto dos profissionais como dos alunos nesse
mundo digital, porque quem ndo sabia teve que aprender, correr atras dos
recursos, todo mundo teve que se adaptar a essa nova forma de ensino e de
aprendizado” (Professor 1).

Além desse letramento que todos foram impulsionados a desenvolver, conscientemente
ou ndo, as TDICs permaneceram e permeiam até hoje as salas de aulas do Brasil, caracterizando,

em nossa opinido, um avancgo na educacao brasileira. Sobre esse tema, discorre o professor 4:

A vantagem é o acesso universalizado né, por exemplo, atualmente, a gente
tem estudantes que por algum motivo, as vezes, por questdes de transporte
faltam a aula, ou por questdes de saide mesmo, em vez desse aluno ficar
aquele periodo que ele ndo pode vir & escola sem assisténcia, sem aula,
com as ferramentas online, esse aluno pode ter acesso as aulas, aos
materiais, as atividades, sem necessariamente ter que vir a escola, entdo
foi uma porta que acabou sendo aberta, infelizmente, pela pandemia mas
que se manteve. (Professor 4)

O Professor 2, seguindo esse mesmo pensamento, afirmou que 0 momento exigiu outras
formagdes dos professores. Nem sempre a escola oportunizou essas formagdes, mas muitos
professores, por conta propria, buscaram aprender a utilizar plataformas e pensar em estratégias
digitais para continuacao de suas aulas: “Eu particularmente fiz muitos cursos on-line e busquei

aprender a utilizar as ferramentas e plataformas digitais”.
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Trazendo outras perspectivas, o professor 3 observou vantagens em aspectos
econdmicos, pois, segundo ele, foi um periodo de grande economia de papel e de tempo de
locomocdo no trajeto casa-escola. De modo diferente, alguns professores relatam que o periodo
pandémico foi mais custoso, pois 0 gasto com recursos tecnoldgicos que permitissem as aulas
e mesmo o consumo de energia aumentaram nesse periodo, mostrando que a realidade foi
sentida de forma diferente pelos professores.

Ainda sobre o tema do aprendizado oportunizado pela necessidade de conhecer novas
tecnologias, perguntamos aos professores: “As aulas online possibilitaram trazer novas praticas
educacionais que antes eram mais dificeis de ter em sala, como videos, filmes, podcasts, sites,
entre outros?

Em consenso, todos os professores afirmaram que a pandemia possibilitou, sim, 0 uso
de novas ferramentas na sala de aula. Essas novas praticas possibilitaram ao professor ministrar
seu contetdo de modo mais dindmico e chamativo, o que, consequentemente, provoca mais
participacao e interesse nas aulas.

Nesse sentido, o professor 3 nos relata que “foi um momento de desafios e aprendizados,
curiosidades e de descobertas para melhorar as aulas online e torna-las mais dinamicas e
atrativas”, ou seja, 0 uso de tais praticas possibilitou ao professor, nesse periodo pandémico,
melhorar suas aulas e torna-las mais atrativas. Além disso, como afirma o professor, também
foi um momento de aprendizados e descobertas, ndo s6 para o professor mas também para o
aluno.

Outros professores, assim como o professor 2, ja utilizavam essas ferramentas antes,
mas a pandemia permitiu que atualizassem seus métodos e conhecessem novas ferramentas,
ainda mais dindmicas e modernas, como 0s jogos online: “Eu sempre busquei utilizar filmes e
videos. Mas depois da pandemia passei a utilizar outras estratégias como jogos on-line com 0s
conteudos estudados para tentar tornar o estudo mais interessante” (Professor 2).

Sabemos que a maior parte dos alunos usa a internet e diversas plataformas de conversas
e jogos no ambiente virtual. Da mesma forma, frequentam redes sociais de compartilhamento
de fotos e videos. Levar esse universo para a sala de aula é, também, aproveitar a familiaridade
que os alunos j& tém com os espagos digitais. Juntar jogos e ensino ndo é uma novidade.
Diversos professores, das mais diferentes disciplinas, ja utilizaram jogos e brincadeiras com o
objetivo de ensinar. Atualmente, varios jogos e brincadeiras estdo disponiveis na internet e
podem, também, serem pensados para o ensino-aprendizagem dos contetidos das disciplinas.

Depois de serem apresentados as diversas possibilidades alternativas de ensino-

aprendizagem, os alunos, atualmente, cobram que esses recursos facam parte de seu cotidiano
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escolar, como afirma o Professor 4:

» G«

As vezes, eles até pedem “Ah professor, bota o exercicio no Kahoot...”, “traz
o exercicio em outras plataformas”, que eles acham mais dindmico, entdo,
eles até ja se acostumaram com isso, ou, as vezes, eles ndo querem fazer uma
atividade escrita, “Ah professor, bota no Google Forms”, porque é mais
rapido para eles responderem, mais interativo. (Professor 4)

O professor 1, ao falar sobre as melhorias tecnoldgicas oportunizadas pela pandemia,
nos relata que isso ndo foi sentido s nas paredes da sala de aula, mas na escola de forma geral.
Por conta das necessidades impostas pelo periodo pandémico, relata o professor que televisées
foram instaladas em todas as salas e a escola hoje conta com internet de melhor qualidade, que

permite que estratégias didaticas utilizadas naquele periodo ainda estejam em vigor.

Sim, com certeza! Até hoje a gente utiliza né? A gente passou a utilizar mais
e estamos agora no modo presencial, gracas a Deus, hd 1 ano, e a gente
continua utilizando esses recursos em sala de aula, nossa escola foi melhor
equipada, cada sala tem uma TV, e a gente pode utilizar esses recursos. A
internet agora ta4 mais facil e tudo isso veio com a pandemia. Depois da
pandemia ndo sei se teriamos, estariamos nesse ponto, se a gente nao tivesse
recorrido aos recursos tecnoldgicos durante esse periodo de pandemia.
(Professor 1)

Esse relato do professor nos faz questionar: em que patamar estaria a educacao de todo
0 pais, do ensino basico ao superior, se as tecnologias digitais da informacgdo e comunicagéo
ndo tivessem permitido algum tipo de continuidade? Com certeza, os niveis de atraso seriam
muito maiores, como se 0 ensino tivesse parado no tempo durante os anos de 2020 a 2022.
Assim, percebemos que, mesmo o ensino puablico, com suas dificuldades e defasagens,
encontrou uma forma de continuar.

Os impactos sofridos ainda serdo sentidos por muitos anos, mas temos certeza de que
seriam ainda mais devastadores sem o auxilio das tecnologias, que devem ser ampliadas nas
escolas, integrando-se, cada vez mais, no dia a dia, de professores e alunos. Ao fim da analise
dos dados gerados pela nossa pesquisa, percebemos que conseguimos cumprir com os objetivos
propostos pelo nosso trabalho ao mostrarmos os principais desafios e aprendizados por alunos
e professores no periodo pandémico.

Inimeras foram as dificuldades enfrentadas pelos, como: falta de acesso a recursos
tecnoldgicos, acesso limitado a internet, falta de um ambiente adequado para o estudo, foram
algum dos principais desafios vivenciado por eles. Além dos desafios vivenciados, alguns

aprendizados vieram como esse periodo, como o letramento digital que ofereceu aos alunos



63

oportunidade de conhecerem novos recursos tecnoldgicos que serdo utilizados por toda a vida.

Assim como os alunos, os professores vivenciaram diversos desafios que foram
superados com muita determinacéo e esforco. A sobrecarga foi um dos fatores que mais se
destacaram enquanto desafios, visto que a carga de trabalho dos professores chegou a triplicar
nesse periodo, fazendo-se necessario um enorme esforgo para manter as demandas que a escola
gerava nesse periodo. Além disso, como aprendizados, destaca-se novamente o letramento
digital que toda a comunidade escolar sofreu, assim como também a perpetuacao dos recursos

de ensinos tdo utilizados na pandemia que se mantem presente nas salas de aula atualmente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender quais foram os principais desafios enfrentados
por alunos do ensino médio e professores de Lingua Portuguesa, no periodo pandémico. Para
1SS0, ouvimos professores e alunos, com vistas a entender, pela perspectiva deles, as principais
dificuldades e os maiores aprendizados colhidos nesse momento histérico vivenciado pela
humanidade.

E importante ressaltar que a pandemia foi um momento de superacdo de inimeras
adversidades em todos os &mbitos, na area da educacdo ndo foi diferente. A comunidade escolar
passou a ter que se adaptar e encontrar formas para continuar suas atividades, sanando 0s
problemas que apareciam nesse caminho de construcdo. Problemas com recursos tecnoldgicos
e acesso a internet foram apenas a ponta do iceberg dos desafios enfrentados. Alunos e
professores tiveram que se dedicar e dar o seu melhor, na medida em que as dificuldades
surgiam e ainda aproveitar as oportunidades de aprendizado que a pandemia ofereceu, de algum
modo, para a educacéo.

Ao longo do nosso trabalho, conseguimos mostrar de maneira mais geral quais foram
essas dificuldades e desafios enfrentados pelos alunos e professores de Lingua Portuguesa.
Além disso, de modo mais especifico, mostramos quais foram os procedimentos e recursos
disponibilizados pela escola para enfrentar esses problemas vivenciados por alunos e
professores, como também analisamos as estratégias que os professores utilizaram para mitigar
os impactos na aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa, juntamente com isso,
refletimos as especificidades do ensino remoto.

Percebemos, no decorrer da analise, que inumeros foram os problemas vivenciados
pelos alunos, como a falta de recursos tecnoldgicos, o limitado acesso a internet, a falta de um
lugar adequado para estudo e a sobrecarga nos @mbitos escolares e domésticos. Esses fatos
destacaram-se como as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Em relagdo aos professores, observamos que a sobrecarga desse periodo foi o ponto
mais desafiador. Esses profissionais desdobraram-se para produzir materiais que seriam
disponibilizados de maneira impressa, organizar atividades e leituras que seriam apresentadas
nas plataformas e planejar as aulas que seriam ministradas nos encontros sincronos, além do
atendimento aos alunos de maneira informal pelo WhatsApp para sanar duvidas, tudo isso
somado a questdes de ordem pessoal que todos vivenciaram no periodo pandémico.

No que se refere a procedimentos e recursos, observamos que houve inicialmente dois

métodos disponibilizados pela escola, as apostilas de atividades impressas, que auxiliar a
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diversos alunos, fornecendo meios para que dessem continuidade aos estudos, e 0s encontros
sincronos, ocorridos atraves das plataformas do Google Meet, uma saida encontrada pelas
instituicOes para que, de alguma forma, houvesse um acompanhamento mais préximo do que
seria o0 presencial, com algum tipo de contato real entre alunos e professores.

No periodo das aulas online, através do Google Meet, os professores conseguiram
utilizar diversas estratégias para que fosse possivel e proveitoso esse ensino. Plataformas como
0 Google Meet, Classroom, Google Forms, WhatsApp, Kahoot e outras, fizeram parte desse
formato e foram atraves delas que os professores conseguiram manter a continuidade de
atividades pensadas para 0 modelo remoto.

Ao longo do processo da pesquisa, conseguimos confirmar nossas hipéteses. Primeiro,
assim como pensamos, a comunidade escolar ndo estava pronta para receber o ensino remoto;
segundo, mesmo com inameras dificuldades enfrentadas, como por exemplo, a falta de recursos
e ambiente adequado, tivemos uma continuidade das atividades, fruto do esforgo coletivo de
gestores e professores. Além disso, verificamos alguns pontos positivos resultados do periodo
pandémico, como a ampliacdo do letramento digital que ocorreu para todos os envolvidos em
atividades escolares e a presenca mais marcante das tecnologias de informacédo e comunicacgéo
presentes nas escolas. Podemos dizer, assim, que a pandemia revelou os beneficios do uso da
tecnologia e isso, acreditamos, permanecera.

Por fim, ressaltamos a importancia do tema do nosso trabalho, pois as informacges aqui
reunidas e analisadas contribuiram para a compreensdo dos impactos da pandemia da Covid-19
no ensino puablico. Além disso, acreditamos que nosso trabalho possui relevancia para a
comunidade académica, por contribuir com as pesquisas realizadas sobre o assunto desde 0 ano
de 2020, que buscam entender, nas diversas localidades do pais, quais os impactos do ensino
remoto emergencial na educacéo brasileira.

De forma pessoal, esse trabalho contribuiu para a minha formacao, ao me aprofundar
sobre recursos e ferramentas que regem uma pesquisa, conhecimentos que levarei por toda a
carreira de docente, pois um professor deve ser eternamente um pesquisador. Além disso, esse
trabalho permitiu compreender como ocorreu o ensino de Lingua Portuguesa, em especial na
cidade de Mataraca, ao qual sou cidadd, visto que também passei pelo processo de ensino
remoto e enfrentei dificuldades muito proximas as vivenciadas pelos alunos da nossa pesquisa.
Compreendendo isso, esse trabalho pode me aproximar do mundo escolar, de professores e
alunos, da educacdo, das suas dores e dificuldades, mas principalmente da forca de superacgéo
de todos aqueles que fazem parte da comunidade escolar e que buscam pelo melhor ensino, pois

compreendem que a educacao €é indispensavel para todos.



66

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006.

. Aula de Portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.
ARRUDA. Eucidio P. Educacdo Remota Emergencial: elementos para politicas publicas na
educacéo brasileira em tempos de Covid-19. Em Rede - Revista de Educacdo a Distancia, v.7,
n.1, p. 257-275, 2020.

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. de M. (Orgs.) Ensino Hibrido:
Personalizacdo e Tecnologia na Educagéo. Porto Alegre: Penso, 2015.

BARTON, David; LEE, Carmem. Linguagem online: textos e préaticas digitais. Traduzido
por Milton Camargo Mota. 1.Ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.

BELLONI, Maria L. Ensaio sobre a educacéo a distancia no Brasil. Campinas: Educacao
& Sociedade, 2002.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (Ensino Médio). Brasilia:
MEC, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB — 9.394/1996. FREIRE,
Paulo. Educacdo e mudanca. 13. Ed. Rio de Janeiro —RJ: Paz e Terra,1987.
GERALDI. Jodo Wanderley. Portos de passagem. 4%d. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

GERHARDT, TE; SILVEIRA, DT. Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2009.

GIROTO, Claudia R. M.; POKER, Rosimar B.; OMOTE, Sadao (org.). As tecnologias nas
praticas pedagogicas inclusivas. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2012.

GONGALVES, Maria Silva. O mundo na sala de aula: intertextualidade nos anos finais do
ensino fundamental. 1.ed. S&o Paulo: Pardbola, 2017.

OLIVEIRA, Luciano Amaral. Coisas que todo professor de portugués precisa saber: a
teoria na pratica. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2010.

PARAIBA. Governo do Estado. Secretaria de educagéo e cultura. Referenciais Curriculares
do Ensino Fundamental. Jodo Pessoa: SEC/Grafset, 2010.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: Letramento na cibercultura. VVol.23.
Campinas: Educ. Soc., n.81, p.143-160, 2002.


https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/52806

67

SOARES, Magda. Que professor de portugués queremos formar? ABRALIN: Boletim da
Associacdo Brasileira de Linguistica, Fortaleza: Imprensa Universitaria/UFC, 2001.

Sites consultados para a pesquisa:

Evasdo escolar de criangas e adolescentes aumenta 171% na pandemia, diz estudo. Disponivel
em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-
adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml. Acesso em 10 de maio de
2023.

Educacdo busca superar estragos da pandemia. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/03/educacao-busca-superar-estragos-
da-pandemia. Acesso em 10 de maio de 2023.

Parecer sobre reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cobmputo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-19. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-
pcp005-20&category _slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em 30/03/2023

Portaria que disp&e sobre a substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacao de pandemia do Novo CoronaVirus — Covid19. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=18/03/2020&jornal=515&pa
gina=39. Acesso em 12 de maio de 2023.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/12/02/evasao-escolar-de-criancas-e-adolescente-aumenta-171percent-na-pandemia-diz-estudo.ghtml
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/03/educacao-busca-superar-estragos-da-pandemia
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/03/educacao-busca-superar-estragos-da-pandemia
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/03/educacao-busca-superar-estragos-da-pandemia
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=145011-pcp005-20&amp;category_slug=marco-2020-pdf&amp;Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=145011-pcp005-20&amp;category_slug=marco-2020-pdf&amp;Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=145011-pcp005-20&amp;category_slug=marco-2020-pdf&amp;Itemid=30192

APENDICES

APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA _
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E EDUCACAO
COORDENAGCAO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) aluno (a)

Esta pesquisa, sobre o ensino de Lingua Portuguesa ¢ a pandemia: desafios
enfrentados por alunos ¢ professores de Lingua portuguesa no ensino Médio, esta sendo
desenvolvida pela pesquisadora Mayara Priscila Rodrigues dos Santos, matricula
20180085253 com alunos do ensino médio dessa referida Escola Cidada Integral de
Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti, sob a orientagio do Profa. Dra. Fernanda
Barboza de Lima. matricula 1352273.

O objetivo geral do estudo ¢ compreender quais foram os principais desafios e
dificuldades enfrentadas por alunos e professores de Lingua Portuguesa no ensino médio,
no periodo pandémico.

Solicitamos a sua colaboragio e autorizagdo para utilizar suas respostas em nossa
pesquisa e apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da linguistica aplicada
¢ publica-los em revista cientifica (se for o caso). Enfatizamos que, por ocasido da
publicagfio dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo ¢ obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. Destacamos, contudo,
que a pesquisa visa ao aperfeicoamento de um procedimento metodoldgico, ndo oferece
riscos previsiveis para a sua satde, e a pesquisadora estara a sua disposigo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) ¢ dou o meu

consentimento para participar da pesquisa ¢ para publicagéio dos resultados.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal
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APENDICE Il - QUESTIONARIO DIRECIONADO AO PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS- LINGUA PORTUGUESA

DISCENTE: MAYARA PRISCILA RODRIGUES DOS SANTOS
QUESTIONARIO PARA A PESQUISA DO TCC-2023

Querido (a) docente, pedimos por gentileza, para que vocé responda as perguntas deste
questionario, que servird de base para a pesqitisa referente ao nosso trabalho de conclusdo de
curso (1CC). Nosso trabalho tem por objetivo realizar uma andlise para compreender quais
foram os principais desafios e dificuldades enfrentadas por alunos e professores de Lingua

Portuguesa no ensino médio, no periodo pandémico. Agradecemos por sua colaboragdo.

QUESTIONARIO DIRECIONADO PARA O PROFESSOR

1° A pandemia do Covid-19 trouxe diversas mudangas, tanto na vida social como no ensino.
Desse modo, qual foi 0 método escolhido pela escola para dar continuidade ao ensino de forma

remota?

2° Qual foi o critério utilizado pela escola para definir quais alunos poderiam receber as

apostilas de contetido ?

3° Com a implantagio do ensino remoto emergencial surgiu a necessidade de utilizar
plataformas digitais. Quais foram as plataformas utilizadas? Vocé ja havia utilizado? Além
disso, houve algum suporte técnico oferecido nesse periodo pela escola para dar continuidade

a0 ensino?

4° Voeé possuia recursos como computador/ celular e internet de qualidade para conseguir dar

essas aulas remotas?

5° Sobre a quantidade de trabalho neste periodo, houve modificagdo?
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6° A escola ofereceu algum suporte para o desenvolvimento e distribui¢do do material didatico

impresso, assim como alguma formagfio para a elaboragio dos materiais?

7° Em sua opinido, a escola estava pronta para receber esse novo modelo de ensino?
8° Quais as vantagens ¢ desvantagens que o ensino online trouxe?

9° Houve evasiio escolar ou desisténcia dos alunos? Se sim, por qual motivo vocé acha que isso

aconteceu?

10° Qual grupo de alunos tiveram o melhor desempenho durante o ensino remoto, os que

tiveram acesso as aulas online ou os que utilizaram apostilas de atividades?

11° E possivel perceber dificuldades de aprendizagem dos alunos nos contetidos de Lingua

Portuguesa apos o retorno ao novo normal ? Se sim, quais?

12° As aulas online possibilitaram trazer novas praticas educacionais que antes eram mais

dificeis de ter em sala, como videos, filmes, podcasts, sites, entre outros?
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APENDICE 11l - QUESTIONARIO DIRECIONADO AO ALUNO

SOSNVIA AT 12

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS- LINGUA PORTUGUESA

DISCENTE: MAYARA PRISCILA RODRIGUES DOS SANTOS
QUESTIONARIO PARA A PESQUISA DO TCC-2023

Queridos (as) discentes, pedimos por gentileza, para que vocés respondam as perguntas deste
questiondario, que servird de base para a pesquisa referente ao nosso trabalho de conclusdo de
curso (TCC). Nosso trabalho tem por objetivo realizar wma andlise para compreender quais
foram os principais desafios e dificuldades enfrentadas por alunos e professores de Lingua

Portuguesa no ensino médio, no periodo pandémico. Agradecemos por sua colaboragdo.

QUESTIONARIO DIRECIONADO PARA O ALUNO

1° Qual foi 0 método escolhido por vocé para dar continuidade ao ensino de forma remota?
( ) Apenas aulas online;
() Apenas apostilas de atividades;

( )Aulas online e apostilas de atividades.

2° Caso vocé tenha escolhido apostilas de atividade, qual motivo o levou a fazer essa escolha?

3° Para os que escolheram as aulas online, vocé possuia celular ou computador proprio?
() Sim, possuia celular ou computador proprio.

() Nao, utilizava um computador ou celular de algum membro da familia.

4° No periodo das aulas remotas, vocé possuia acesso a internet?
( ) Sim, havia internet em casa.

( ) Nao, utilizava a internet de vizinhos.

5° Vocé tinha apoio para realizar as atividades?
( )Sim, pedia ajuda para meus pais, amigos ou professor.

( ) Nio, desenvolvia as minhas atividades sozinho(a).
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6° Vocé ja havia utilizado as plataformas digitais que foram disponibilizadas para o ensino
virtual ?
() Sim.
( ) Nao.

7° Vocé se sentiu sobrecarregado com as atividades escolares?
() Sim.
( ) Nao.

8° Voceé sentiu dificuldade em aprender no ensino remoto?
( )Sim.
( ) Nio.

9° Vocé possuia algum lugar adequado em casa para estudar? Caso nio, vocé acha que isso

pode ter influenciado o seu aprendizado?

10° Quais as vantagens ¢ desvantagens que o ensino online trouxe?

11° Qual foi a sua maior dificuldade durante o ensino remoto?

12° Vocé acha que alguma das estratégias de ensino utilizadas no periodo da pandemia devem

permanecer? Se sim, quais?

13° Vocé acha que o ensino remoto atuou para desenvolver sua autonomia ¢ independéncia nos

estudos ?

72



