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RESUMO

A producdo textual exige dedicacdo, pratica e habilidades linguisticas e cognitivas para ser
realizada de forma eficiente e adequada ao contexto. Ela também abrange uma série de
elementos e fatores que precisam ser conhecidos e organizados. Dessa forma, o texto escrito se
constroi ndo so pelo cendrio real, material ou concreto, mas pelo que o escritor do texto presume
sobre o plano de escrita e de leitura. Para tanto, o género do discurso é uma categoria
fundamental para a analise da linguagem e da comunicacdo. O conhecimento sobre ele €
importante tanto para a producdo quanto para a compreensao de textos em diferentes contextos
sociais, pois ajuda a orientar a producdo e a compreensao de textos em diferentes situagdes
comunicativas. Isso posto, 0 nosso trabalho tem como objetivo, investigar as principais
dificuldades apresentadas pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a
producdo do género redacdo do Enem. Mais especificamente, apresentar a teoria dos géneros
textuais a partir da perspectiva dialégica do discurso; discutir 0s avancos tedricos e
metodoldgicos nas aulas de producao textual; identificar quais aspectos do género redacdo do
Enem que necessitam de uma intervencao pedagogica do professor de lingua portuguesa. O
nosso embasamento tedrico se fez a partir de autores consagrados, como Bakhtin (1979),
Marcuschi (2002, 2008), Antunes (2002, 2005, 2006), Costa Val (2005, 2007), Serafini (1998),
Ruiz (2015), BNCC (2017), PCN+ (2000, 2002), dentre outros. Trata-se de um trabalho situado
na area da Linguistica Aplicada, de abordagem quanti-qualitativa, carater explicativo, realizado
por meio de uma pesquisa documental e uma pesquisa bibliografica. O corpus foi constituido a
partir da experiéncia da pesquisadora como bolsista do Projeto Universidade em Debate:
praticas de leitura e producéo textual com foco no ENEM — Edicao 2022, mais especificamente
pelas produgdes textuais do género redacdo do Enem realizada pelos cursistas de um concurso
de redacéo, e por uma lista de sugestdes criada pela bolsista/pesquisadora com o intuito de fazer
uma avaliacdo classificatoria. Através da analise desta pesquisa, conhecemos melhor a escrita
do aluno concluinte do ensino basico e compreendemos as principais dificuldades deles em
relacdo a producdo textual, grande parte dos estudantes tiveram problemas com a coesdo e
coeréncia, ndo sabiam o que era uma tese, desconheciam o tépico frasal e faziam propostas de
intervencdes incompletas. Além disso, os resultados desta investigacdo comprovaram que
alguns alunos deixavam os seus textos incompletos, visto que ndo conheciam a padronizacao
do género redacdo do Enem.

Palavras-chave: Producdo textual. Avaliacdo. Género do discurso. Reda¢do do Enem.



ABSTRACT

Textual production requires dedication, practice, and linguistic and cognitive skills to be carried
out efficiently and appropriately in context. It also encompasses a range of elements and factors
that need to be understood and organized. Thus, written text is constructed not only based on
the actual, material, or concrete scenario, but also on what the writer of the text assumes about
the plan of writing and reading. Therefore, the discourse genre is a fundamental category for
analyzing language and communication. Knowledge about it is important for both producing
and comprehending texts in different social contexts, as it helps guide the production and
comprehension of texts in various communicative situations. With that said, our work aims to
investigate the main difficulties presented by third-year high school students regarding the
production of textual genres from the dialogical perspective of discourse. We also aim to
discuss theoretical and methodological advancements in textual production classes and identify
which aspects of the Enem essay genre require pedagogical intervention from the Portuguese
language teacher. Our theoretical framework is based on renowned authors such as Bakhtin
(1979), Marcuschi (2002, 2008), Antunes (2002, 2005, 2006), Costa Val (2005, 2007), Serafini
(1998), Ruiz (2015), BNCC (2017), PNC+ (2000, 2002), among others. This is a study situated
in the field of Applied Linguistics, with a quantitative and qualitative approach, explanatory in
nature, conducted through documentary research and bibliographic research. The corpus was
constituted based on the researcher's experience as a scholarship holder of the Project
University in Debate: reading practices and textual production with a focus on ENEM - Edition
2022. Specifically, it includes the textual productions of the Enem essay genre carried out by
the students, as well as a list of suggestions created by the fellow/researcher for classification
evaluation purposes. Through the analysis of this research we gained a better understanding of
the writing of students completing basic education, and we identified their main difficulties in
relation to textual production. The majority of the students encountered problems with cohesion
and coherence were unfamiliar with the concept of a thesis, lacked understanding of the phrasal
topic, and made incomplete intervention proposals. Additionally, the results of this
investigation demonstrated that some students left their texts incomplete as they were not
familiar with the standardization of the Enem essay genre.

Keywords: Textual Production. Evaluation. Discourse Genre. Enem Essay.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do seculo XVIII até meados do XX, o ensino da leitura conectado ao ensino
da escrita ndo era destaque. Naquela época, o foco ndo era conceber escritores criticos, mas sim
alunos que seguissem as regras impostas através de ensinamentos antigos. Consequentemente,
a partir do final do século XX e inicio do século XXI, com a publicagdo dos documentos
prescritivos, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), os professores e 0s
livros didaticos conseguiram levar varios géneros textuais para as aulas, porém os estudantes
continuam, muitas vezes, escrevendo apenas para cumprirem exigéncias escolares.
Contrariando a perspectiva dialdgica de Bakhtin (1979), para quem o género é reinventado
como uma forma de didlogo. Sendo assim, os docentes ainda carecem envolver os alunos nas
producdes de textos.

Os géneros do discurso, conforme concebido pelo filésofo russo Bakhtin, é uma
categoria fundamental para a analise da linguagem e da comunicacdo. Cada género apresenta
caracteristicas em relacdo a estrutura, ao conteldo tematico, ao estilo, as intencdes
comunicativas e as situacdes em que sdo produzidos e recepcionados. Existem varios géneros
do discurso, como o género noticia, artigo cientifico, o género redacdo do Enem, entre outros.
O conhecimento sobre eles é importante tanto para a produgdo quanto para a compreensdo de
textos em diferentes contextos sociais, pois ajudam a orientar a producéo e a compreensao de
textos em diferentes situagdes comunicativas.

Jaaavaliacdo é entendida como um processo, uma vez que segue parametros. De acordo
com Antunes (2006), existem duas funcdes na avaliacdo: a retrospectiva, que sinaliza “os
achados feitos”; a prospectiva, que nos aponta “como devemos prosseguir”’. A corre¢ao de um
texto é a soma de interferéncias que o docente realiza para indicar falhas e desvios. A revisao
de um texto desafia principalmente os novos professores, que s6 se acalmam quando adquirem
pratica, no momento em que obtém um método pessoal, um tipo de correcdo e critérios para
examinar novas redacoes.

Dito isso, neste trabalho, trataremos da avaliacdo na redagdo do Enem, o género se
tornou de grande importancia nas aulas de lingua portuguesa, ndo s6 com a finalidade dos
alunos adquirirem conhecimento em relacéo a sua estrutura e funcéo, mas, principalmente, aos
estudantes que estdo no ultimo ano do ensino médio, visto que grande parte deles desejam
ingressar em uma instituicdo de nivel superior.

Diante desse cenario surge o interesse de investigar a producéo textual do aluno que esta

no ultimo ano do ensino médio. Problematizamos, entdo: quais as principais dificuldades
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apresentadas pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a producao do género
redacdo do Enem? Posto isso, a pesquisa tem como objetivo geral, investigar as principais
dificuldades apresentadas pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a
producdo do género redacdo do Enem. Como objetivos especificos, listamos: Apresentar a
teoria dos géneros textuais a partir da perspectiva dialdgica do discurso; discutir os avangos
tedricos e metodoldgicos nas aulas de producédo textual; identificar quais aspectos do género
redacdo do Enem que necessitam de uma intervencdo pedagogica do professor de lingua
portuguesa.

Abrangemos essa investigacdo, pois queremos colaborar com o ensino da redacéo do
Enem nas aulas de lingua portuguesa, compartilhando, especialmente, com os professores do
ensino medio estas experiéncias.

Também é importante destacar que o contetdo desta pesquisa foi definido conveniente
as experiéncias alcancadas durante a atuacdo como bolsista no Projeto de Extensdo
“UNIVERSIDADE EM DEBATE - préticas de leitura e de producédo de textos com foco no
Enem”, no periodo de julho de 2022 a dezembro de 2022. Mais especificamente, possibilitou a
constitui¢do do corpus constituido por quarenta redacdes produzidas por estudantes do Gltimo
ano do ensino médio, especialmente por uma lista, que contém 18 sugestdes para melhorar o
texto do aluno, criada com o intuito de fazer uma avaliacdo classificatoria. Dessas sugestoes,
apenas 7 irdo compor a andlise, porque as recorréncias foram bastante frequentes.

Além disso, com base na pesquisa bibliografica realizada, ndo encontramos estudos com
0 mesmo recorte, existindo apenas trabalhos que tratam independentemente o impacto do
género redacdo do Enem e as praticas de produgdo textual no ensino médio. Por este motivo,
frisamos a relevancia desta tematica e pesquisa.

Esta investigacdo acontece por meio da pesquisa bibliografica e da pesquisa
documental, logo ela ocorre tendo por base dados ja existentes, caracteristica da pesquisa
bibliogréafica; por outro lado, os materiais sdo reelaborados de acordo com os objetos do
trabalho, dessa maneira, representando a pesquisa como documental (GIL, 2002).

Posto isso, a nossa pesquisa, esta vinculada aos estudos da Linguistica Aplicada, como
também, estd baseada em grandes tedricos que dominam essa tematica, como Bakhtin (1979),
Marcuschi (2002, 2008), Antunes (2002, 2005, 2006), Costa Val (2005, 2007), que trazem o
género textual na perspectiva dialdgica do discurso. Serafini (1998), Ruiz (2015), as quais
apresentam a avaliacdo como um processo. A Base Comum Curricular (2017), os Parametros

Curriculares Nacionais (2000, 2002), dentre outros.
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Os capitulos estdo divididos do seguinte modo: no primeiro capitulo, mostraremos as
concepcOes dos géneros textuais/discursivos, considerando o parecer de quatro autores
renomados. No segundo capitulo, apresentaremos a producdo textual, observaremos o0s
percursos, os desafios e as possibilidades trazidas pela tematica. O terceiro capitulo sera a
metodologia, mostraremos a natureza e a abordagem empregada na pesquisa. No quarto
capitulo, iremos trazer a anélise dos dados. E, por fim, as consideracdes finais.
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2 CONCEPCOES DOS GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS

O género textual/discursivo® é um conceito utilizado na linguistica para se referir aos
diferentes modelos de textos que circulam em uma determinada sociedade ou comunidade.
Cada género apresenta caracteristicas em relacdo a estrutura, ao contetdo tematico e ao estilo,
as intengBes comunicativas e as situacdes em que sdo produzidos e recepcionados. O
conhecimento sobre os diferentes géneros textuais € importante tanto para a producdo quanto
para a compreensao de textos em diferentes contextos sociais, profissionais e académicos, pois
eles ajudam a orientar a produgdo e a compreensdo de textos em diferentes situagdes
comunicativas. Conhecer as caracteristicas de cada género textual pode ajudar na producgéo de
textos mais adequados aos objetivos, bem como na compreensdo de textos produzidos por
outras pessoas em diferentes contextos.

Além disso, ele é uma categoria que se refere a diferentes exemplares que preservam
caracteristicas comuns em termos de estrutura, linguagem e finalidade comunicativa. Cada
género textual possui caracteristicas especificas que o distinguem de outros géneros, e eles sdo
usados em diferentes contextos e para diferentes propdsitos. E importante destacar que 0s
géneros textuais ndo sdo fixos ou imutaveis, e podem variar de acordo com o contexto e a
cultura em que sdo produzidos e recebidos. Ademais, um mesmo texto pode combinar
elementos de diferentes géneros, dependendo do seu propdésito comunicativo. (MARCUSCHI,
2002).

O género do discurso refere-se as diferentes formas de comunicacdo que existem em
uma sociedade, que variam de acordo com o contexto, o propoésito e o publico-alvo. Existem
varios géneros do discurso, como o0 género noticia, romance, artigo cientifico, o género artigo
publicitario entre outros. A estrutura e a linguagem especifica usadas para comunicar
informacdes de forma eficaz e adequada sdo umas das qualidades que cada género porta.

Considerando a relevancia da nocdo de género do discurso e a ampla discussao na area
dos estudos linguisticos, apresentamos algumas defini¢cbes a partir das lentes de alguns

importantes tedricos.

2.1 O parecer de Bakhtin

! Utilizamos como equivalentes, comumente realizado em outros estudos, os termos "géneros textuais", "géneros
discursivos" e "géneros do discurso”, apesar de reconhecermos as especificidades defendidas pela Linguistica
textual e a Perspectiva dialdgica do discurso.
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O filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895 - 1975), desenvolveu teorias sobre linguagem e
discurso que ndo abordaram o género como uma categoria fixa e determinada, mas sim como
uma construcao social e historica. Para Bakhtin, o género do discurso é influenciado por fatores
culturais e sociais, € € moldado pela interacdo entre falantes em situagfes comunicativas
especificas. Ele acreditava que os géneros do discurso eram dindmicos e se desenvolviam ao
longo do tempo, refletindo as mudancas na sociedade e nas formas de comunicagdo. Assim, 0
género do discurso para Bakhtin é uma categoria fluida e flexivel, que esta sempre em evolucéo
e adaptacdo considerando as necessidades e as praticas comunicativas das comunidades que o
utilizam.

O género do discurso, conforme concebido pelo filésofo russo Bakhtin, é uma categoria
fundamental para a andlise da linguagem e da comunicacao. O estudioso entendia o género do
discurso como uma forma especifica de enunciacdo que se manifesta em diferentes textos e
praticas comunicativas.

As caracteristicas dos géneros discursivos, o contetdo tematico, o estilo e a construcéo
composicional estao, conforme Bakhtin (1979, p. 262), “indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo”. Naturalmente, cada discurso é individual, porém cada area de utilizacdo da
lingua tem seus tipos parcialmente fixos de enunciados, os quais chamamos género do discurso,
isto é, géneros sdo tipos constantes de enunciados. (BAKHTIN, 1979). Segundo o autor

supracitado:

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 1979, p. 262).

Em conformidade com o que foi apresentado, cabe destacar que 0s géneros discursivos,
segundo o autor, sdo dindmicos e heterogéneos. Antigamente, 0s géneros discursivos s0 eram
estudados por sua particularidade artistico-literaria e ndo como determinadas divisGes de
enunciados. Quase nao se tinha conta da questdo linguistica geral do enunciado e dos seus tipos.
(BAKHTIN, 1979).

Na direcdo de compreender melhor os géneros discursivos, Bakhtin (1997) sugere fazer
uma divisao entre os géneros chamando-os de primarios e secundarios. Sobre géneros textuais

primarios interpreta-se como 0s géneros do dia a dia que ndo necessitam ser ensinados, pois
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sdo descobertos no convivio com as outras pessoas. Eles sdo, portanto, diferentes dos géneros
literarios, que sdo mais formais e elaborados. Alguns exemplos incluem a conversa cotidiana,
a piada, o ditado popular, a oracdo e a cancao popular. Para o autor, 0s géneros primarios
refletem as necessidades e as condigdes sociais das pessoas que 0S usam, e por isso Sao uma
fonte valiosa para entender a cultura e a sociedade em que estdo inseridos. Os géneros primarios
se concebem em acontecimentos menos formais do uso da linguagem.

Por outro lado, os géneros secundarios precisam ser estudados e passados, na maioria
das vezes em sala de aula, mas também podem ser ensinados por meio dos familiares. Para
Bakhtin, o género secundario ¢ uma categoria de analise literaria que se baseia em géneros
primarios ja existentes, mas que apresentam caracteristicas proprias e Unicas. Na escola, se
aprende o género secundario de uma forma padronizada de estruturacdo da linguagem, como
uma palestra, uma reportagem, uma noticia, uma charge. De acordo com Bakhtin (1997), os
géneros podem ser descobertos naturalmente, através da socializagdo com o individuo, por

causa disso a mensagem se torna executavel. Conforme o autor:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o volume (a extenséo aproximada do todo discursivo),
a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio,
somos sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no processo da fala,
evidenciara suas diferenciacdes. Se ndo existisse 0s géneros do discurso e se
ndo os domindssemos, se tivéssemos que crid-los pela primeira vez no
processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicagdo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, 1997, p. 302).

A citacdo evidencia a concepcao de que 0s géneros textuais estdo disponiveis de um
determinado modo, com um certo papel, em alguma esferas de atividade humana, o que nos
proporciona (re)conhecé-los e produzi-los, sempre que preciso. Dizer que 0s géneros sdo
produzidos de uma determinada forma nédo significa dizer que ndo sofrem variagdes.
Simplesmente chamamos a aten¢édo para o fato de que todo género textual, em sua composicao,
possui uma forma, além de conteddo e estilo. (KOCH; ELIAS, 2006).

Baseada na teoria de Bahktin (1997, p. 301), “Para falar, utilizamo-nos sempre dos
géneros do discurso [...]. Possuimos um rico repertério dos géneros [...], usamo-los com
seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia teorica”. As autoras
Koch e Elias (2006) acreditam na ideia de que o0s seres humanos desenvolvem uma
competéncia metagenérica. A competéncia metagenérica € um conjunto de habilidades e

competéncias que permitem que uma pessoa seja capaz de aprender e se adaptar a diferentes
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situagdes, contextos e ambientes de forma eficaz. Essas habilidades s&o consideradas
"metagenéricas” porque podem ser aplicadas em diferentes areas de conhecimento e em
diferentes situacdes, tornando-se um recurso valioso para o desenvolvimento. Para o escritor, é
essa competéncia que direciona a criacdo de nossas praticas comunicativas e facilita a producéo

e 0 entendimento de géneros textuais realmente produzidos.

2.2 A visdo de Marcuschi

A partir dos estudos bakhtinianos e situado na Linguistica textual, o linguista e professor
Marcuschi (1946-2016) afirmou que os géneros textuais permeiam as tarefas comunicativas
cotidianas. Para Marcuschi (2002, p. 19), os géneros sdo: “entidades sociodiscursivas e formas
de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa”. Esses elementos aparecem
ligados a necessidades e obrigacOes socioculturais, retratam muito mais Seus UuSOS
institucionais, cognitivos e comunicativos do que suas caracteristicas estruturais e linguisticas.
Por outro lado, eles ndo se constituem como linhas estruturais estaticas e determinadas. S&o
muito mais grupos de textos com um encadeado de relacGes, sdo acontecimentos linguisticos
caracterizados pelas atividades sociodiscursivas, conseguem até serem mecanismos culturais
construidos tradicionalmente pelo individuo. Dessa forma, um género pode ndo ter dominio
definido e ainda prosseguir sendo aquele género (MARCUSCHI, 2002).

Além disso, 0s géneros textuais sdo construidos por seguimentos distintos nomeados de
tipos textuais. Sendo assim, precisamos imaginar que o conceito de género ndo se confunde
com a defini¢do de tipo. Dito isso, Marcuschi (2002) declara que “os tipos textuais constituem
sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados € nao sdo textos empiricos”. O escritor
afirma que os géneros textuais sdo formados por dois ou mais tipos textuais, sendo o
aparecimento de varios tipos textuais em um determinado género chamado de heterogeneidade
tipoldgica.

Para distinguir tipos e géneros textuais, o linguista Marcuschi diz que os géneros
textuais sdo praticas linguisticas reais, realizadas pelos textos, abrange um conjunto imenso.

Observemos:

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais So 0s textos que encontramos em nossa vida
diéria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracéo de forcas histricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p.155).
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J& os tipos textuais ndo sdo textos visiveis, porém sequéncias linguisticas especificas
que atuam orientadas. Ao contrario do género textual, que engloba um conjunto infinito, os

tipos textuais abrangem um grupo limitado. Vejamos:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes ldgicas,
estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retoricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos
textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposicao, descricao,
injuncdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e
sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto
concreto, dizemos que esse € um texto argumentativo ou narrativo ou
expositivo ou descritivo ou injuntivo. (MARCUSCHI, 2008, p.154-155, grifos
do autor).

O tipo narrativo, a natureza é narrar, ele conta episodios. Para isso € necessario que
exista um narrador, personagens, um enredo, tempo e espaco. O descritivo, tem o objetivo de
descrever, ele consegue caracterizar seres e objetos. Ja o tipo argumentativo, defende pontos de
vista, ele pode discutir ideias. O expositivo, expde fatos, ele transmite mensagens da uma forma
clara e simples. Por dltimo, o injuntivo, tem o objetivo de fornecer instrucdes para uma agéo,
tem tambeém carater de ordem ou imposigao.

Criado pelo uso real da lingua, o género textual pode estar submetido a sofrer
modificacdes e transformacdes, desse modo, um género ndo tem formato preso e definitivo,
muitos deles apresentam suas formas livres e maleaveis. Porém, as modificacdes pelas quais
eles passam sdo geralmente baseadas em outros géneros que ja existem. Assim, um novo género
geralmente, compartilha caracteristicas com o outro antigo. Marcuschi (2002) traz exemplos
gue novos géneros surgem através dos ja existentes, cita 0 e-mail que trouxe elementos
semelhantes aos bilhetes e as cartas, menciona as conversas pessoalmente que se transformaram
em conversas por telefone. A mudanca da sociedade também pode fazer com que surjam novos

géneros como: chat e blog.

2.3 O ponto de vista de Antunes

Os géneros textuais, com as particdes tedricas, historicas e culturais de seus feitos mais

ou menos reconhecidos, organizam o ponto de partida para se caracterizar, com maior clareza,
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as normas sintaticas, semanticas e pragmaticas do texto. “O estudo do texto, nas
particularidades concretas de seus géneros, favorece, portanto, a sistematizacdo e ampliagédo da
competéncia comunicativa dos usuarios da lingua”. (ANTUNES, 2002, p. 65).

Apoiado em um trabalho de Antunes (2002), no qual ela discute sobre as relevancias
dos géneros textuais, apresentamos a concepg¢éo da autora em relagcdo ao género do discurso.
De acordo com a linguista supracitada, € importante destacar alguns pontos dos géneros
textuais, como: 0s géneros sao historico-culturais, ou seja, consolidam-se em lugares e instantes
da vida dos grupos. Cada periodo e cada espaco sdo marcados pela superioridade de certos
géneros, os quais, dependerdo dos grupos sociais para regularem o percurso que cada género
ird realizar.

Os géneros sendo modelos de texto também é um ponto que a escritora cita. Para ela,
existe uma certa firmeza para 0s géneros textuais, no que se refere aos tipos de enunciados
citado por Bakhtin. Seguindo com o pensamento de Antunes, entra-se no dominio cultural, a
qual afirma que é a partir dele que ocorre a padronizacdo de determinados géneros ou a
implementacao de novos.

Entre as caracteristicas destacadas pela autora, estdo o carater estavel e orientador. Sobre
iS50, Antunes (2002, p.70) declara sobre o primeiro que “os géneros favorecem a construgdo de
expectativas para cada evento discursivo. E natural, pois, esperar-se, para certa classe de textos,
uma dada sequéncia textual”. J& em relacdo ao carater orientador, ela acredita que os géneros
criam uma orientacdo provavel para o entendimento global do texto.

Outro aspecto citado por Antunes diz respeito aos falantes saberem compreender a
"adequagdo tipoldgica" de seus atos textuais. “Ou seja, os usuarios sabem, embora
intuitivamente, que as formas textuais devem adequar-se a situacéo de interacdo; sabem, pois,
que ha um momento certo para se fazer uma acusacao, um elogio[...]”. (ANTUNES, 2002, p.
70). O segundo esta ligado ao que o género textual demonstra, a escritora afirma que ele
representa a oposicao entre os tipos sequenciais e as diferencas individuais da atividade verbal.

Em sintese, a autora consegue expor algumas importantes considera¢fes no que diz
respeito aos géneros textuais, a qual expde um conceito elementar sobre o género do discurso
e 0 seu ponto de vista em relagéo aos seus estudos acerca do que a escritora chama de géneros
de texto. Por outro lado, consegue explicar de forma minuciosa as relevancias que o género traz

para a lingua e para o contexto social.

2.4 O olhar de Costa Val
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Em nenhum momento trocamos ou confundimos géneros textuais que circulam no nosso
dia a dia, visto que ndo misturamos um bilhete com uma bula de remédio, uma oragdo com uma
entrevista. Existe um motivo disso acontecer, a explicacdo esta em conseguirmos deduzir as
caracteristicas desses textos, compreendidas no convivio em sociedade. Percebemos, desse
modo, também como funciona na convivéncia social. Nao procuramos receita de bolo em artigo
cientifico, pois somos capazes de entender que: “Cada espécie de texto circula em um
determinado portador ou suporte, tem seu formato proprio, usa um estilo de linguagem
especifico e “funciona” em um dado contexto social”. (COSTA VAL, 2007, p.13).

Um género textual vai sendo gerado por meio do uso, seja na modalidade oral ou na
escrita. Os integrantes de uma sociedade véo definindo, no passar de sua jornada, formas
especificas para alcancarem determinados propdsitos e finalidades. Dessa forma, percebemos
gue mesmo sem ter uma aula de redacéo de um determinado género textual é possivel identifica-
lo, isso acontece por causa da experiéncia social em relagdo aos géneros vistos, diariamente,
em sociedade, assim, com o cotidiano, é que conseguimos entender géneros do discurso.
(COSTA VAL, 2007).

A caracterizacdo dos géneros textuais aparece mais uma vez nos estudos de Costa Val,

mas dessa vez voltada para a sala de aula. De acordo com a autora:

Se 0s géneros se caracterizam pela sua funcéo, pela a¢do de linguagem que
concretizam nos diferentes contextos sociais, outra conclusdo importante é
gue eles devem ser abordados na sala de aula de maneira funcional. Isso
significa trabalhar com o objetivo de que OS ALUNOS APRENDAM A
USA-LOS [...]. (COSTA VAL, 2007, p. 21, grifos do autor).

Como observado na citacdo, a escritora acredita que os alunos precisem ler e
compreender a funcdo dos géneros presentes na sociedade. Ela também considera a necessidade
que os estudantes tém de escrever textos em géneros discursivos diversos, 0 que abrange
selecionar géneros para serem usados em situagcdes adequadas acerca da sociedade e da acdo de
linguagem, conseguir formar um texto mostrando o contetdo, o estilo e a forma.

Além disso, a autora afirma que ndo ha utilidade em fazer os estudantes memorizarem
a significacdo e o nome de um grupo de géneros, pois eles precisam apreender como utilizar
cada género. Por exemplo: saber qual é a utilidade de uma bula de remédio e como achar nela
as informacdes que necessitam; ler com um olhar critico as noticias e as propagandas vistas

diariamente; conseguir elaborar uma carta ou uma redacéo escolar defendendo o seu ponto de
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vista. “Assim, vale mais ensinar a ler e escrever géneros diversos do que pedir aos alunos que
os definam e classifiquem[...]”. (COSTA VAL, 2007, p. 22).

Ap0s analisarmos as concepcdes dos géneros textuais/discursivos, que nos mostrou 0s
pontos de vista de quatro autores renomados, iremos agora adentrar na producdo textual,

observaremos o0s percursos, os desafios e as possibilidades trazidas por essa tematica.
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3 APRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA E AVALIACAO

A producdo textual, de acordo com a Base Comum Curricular (BNCC, 2017, p.76):
“compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria [...] do texto escrito,
oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”. Posto isso, ela
abrange uma série de elementos e fatores que precisam ser conhecidos e organizados. Dessa
forma, o texto escrito se organiza ndo sé pelo cenario real, material ou concreto, mas pelo que
0 escritor do texto presume sobre o plano de escrita e de leitura da sua redagéo, “isto é, por
aquilo que o autor tem em mente sobre: os objetivos que deve cumprir, o leitor a quem destina
o texto [...]. E a partir desses fatores que quem escreve define as informagdes que vao entrar no
seu texto, como as informacdes serdo ordenadas e organizadas [...]”. (VIEIRA; COSTA VAL,
2005, p. 27).

A construgédo de um texto segue um processo, quem produz um trabalho assim precisa
selecionar o tema que serd tratado, escolher a distribuicdo dos elementos, o vocabulario
apropriado, e quem ira atingir através dessa escrita. Ademais, quem escreve um texto precisa
ter em mente e buscar prever as prioridades de quem ird ler o seu trabalho. Deste modo, a
producdo textual é guiada pelo dever de representar a figura que o escritor cria sobre o leitor de
sua obra.

Para elaborar um bom texto na esfera escolar ou académica, por exemplo, é fundamental
ter dominio da lingua portuguesa, conhecer as caracteristicas do género textual escolhido e ter
clareza sobre o publico-alvo e o propoésito da comunicacdo. Além disso, é importante cumprir
as diretrizes, entre elas, concordancia e regéncia, usar uma linguagem adequada e evitar vicios
de linguagem, como as repeticdes. A producdo textual é uma atividade essencial na
comunicacdo escrita, que exige dedicacdo, pratica e habilidades linguisticas e cognitivas para
ser realizada de forma eficiente e adequada ao contexto.

Produzir textos é uma atividade complexa e exigente, ou seja, ndo € suficiente a
apresentacdo de um tema e ja comecar a escrever como um passe de magica. As autoras Koch
e Elias (2009) apresentam algumas concepcbes de escrita que é essencial expor. Essas
perspectivas sdo: com base na lingua, que encontra na escrita um parecer de linguagem como
um conjunto concluido tendo o escritor se ocupar desse grupo e de suas normas; com atengédo
no escritor, que entende a escrita como uma tarefa através da qual aquele que cria revela sua
ideia sem levar em conta o saber do leitor; com alvo na interagéo, que traz a escrita como uma
atividade que exige da parte de quem cria a funcionalidade de muitas taticas, como por

exemplo: organizagdo das ideias e ativagdo de conhecimentos.
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A escrita tem 0 objetivo de comunicar algo para alguém, consegue ser utilizada para
organizar ideias e expor opinifes, ou seja, sentimos a necessidade de escrever quando temos
algo a dizer. Apesar disso, muitas vezes, em sala de aula, o aluno ndo se sente motivado produzir
textos, talvez porque ndo tenha algo, possivelmente, o aluno teria alguma coisa a expressar se
conhecesse bem a tematica proposta. Seguindo esse pensamento, vocé ja parou para refletir o
porqué de as pessoas ndo gostarem de escrever redagdes escolares, mas gostarem de escrever
uma carta para um amigo? Ou o estudante ndo gostar de criar um texto dissertativo, porém amar
escrever sua opinidao em post na rede social? A resposta pode estar em como € apresentada a

producdo textual.

3.1 Uma breve historia dos avancos da producéo textual

No decorrer do final do seculo XVI1I até metade do século XX, existia uma visibilidade
maior para 0 ensino das regras gramaticais e o ensino de leitura como uma pratica de fixacéo.
O ensinamento da leitura conectada com a escrita ndo era destaque naquele periodo. Naquela
época, 0 foco ndo era conceber escritores criticos, mas sim alunos que seguissem as regras
impostas através dos ensinamentos ultrapassados, até mesmo para aquele tempo. Conforme
Bunzen (2006, p. 144):

Foi apenas durante a década de 1960 e 1970 que comegamos a perceber
algumas novidades em relacdo ao ensino da entdo chamada redagéo escolar.
Nesse periodo inicia-se, por exemplo, um incentivo a questdo da “criatividade
do aluno” [...] No entanto, continuamos nao encontrando um espacgo dedicado
ao ensino de produ¢ao escrita, pois o texto “era tomado como objeto de uso,
mas nao de ensino e aprendizagem”.

De acordo com o que foi citado, mesmo com as mudancas significavas acontecidas em
meados do século XX, ndo era encontrado um espaco destinado ao ensino de producao escrita,
porque ndo era visado o0 ensino e aprendizagem através dos textos, visto que objetivavam a
escrita como uma ferramenta de uso constante. Nessa mesma época acontecia a producao de
livros didaticos voltados ao ensino de redacdo. Tal mudanca tinha o foco de aperfeicoar os
comportamentos do estudante como emissor e receptor de mensagens, através da utilizacdo de
cddigos verbais e ndo verbais. (BUZEN, 2006).

Foi em 1980 e 1990 que os professores foram surpreendidos com a sentenca “produgao
de texto”. Segundo Bunzen (2006, p. 148), “a expressao ‘producdo de texto’, ndo se trata de

nova terminologia, pois, por tras da troca de termos, outras concepcdes de ensino-aprendizagem
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estdo envolvidas”. O que esta sendo julgado é em relagdo ao ensino da escrita na escola, visto
que, é possivel considerar que a producgdo textual prepara o aluno para novas fases e também
para as licbes em sala de aula. Atualmente, estamos vendo a importancia da lingua/escrita,
preparando pessoas para a vida e formando seres criticos e questionadores.

E, ent&o, no inicio do século XXI que, segundo Silva (2011, p. 245-246), “De um ensino
de escrita enfatizando-se a estrutura dos textos, passou-se [...] a valorizar um ensino de escrita
em contexto de interacdo e suas condi¢Ges de producédo e a aprendizagem de géneros em sua
esfera de circulagdo”. Posteriormente a esse reconhecimento da escrita contextualizada
encontra-se outro modo de olhar tanto o texto quanto a lingua. A escola comega a expor um
ponto de vista sociointeracionista de lingua, perante que o ensino de escrita consegue ser
admitido como producéo textual, e o0 texto consegue ndo ser visto apenas como um produto
descontextualizado. Além disso, reconhecer o ensino da escrita como producdo textual
representa, acima de tudo, verificar ao ato de escrever uma valia utilitaria.

Concluindo, desde o final do século XX e inicio do século XXI, os professores e 0s
livros didaticos conseguiram levar varios géneros textuais para as aulas, porém os estudantes
continuaram escrevendo apenas para cumprirem exigéncias escolares. Uma grande parte dos
discentes do ensino médio continua, unicamente, escrevendo dissertacdo escolar e, na maioria
das vezes, a sua avaliacdo geralmente s6 tem comentarios sobre as questdes normativas e
estrutura do texto. Todavia, para Bakhtin (1979), o género € reinventado como uma forma de
didlogo. Dessa maneira, 0s docentes precisam dialogar com os textos produzidos, inovar nas
aulas no que se refere ao ensino do género, carecem envolver os alunos nas producdes de textos.
(BUNZEN, 2006).

3.2 Avaliagdo processual

A avaliacdo € uma prética processual, uma vez que segue parametros. De acordo com
Antunes (2006), existem duas fungdes na avalia¢do: a retrospectiva, que sinaliza “os achados
feitos”; a prospectiva, que nos aponta “como devemos prosseguir”. Ela estabelece 0 ponto de
insinuacdo para as resolucBes que necessitam ser tomadas. Antunes também acredita que a
“nossa” avaliacdo, ou seja, a avaliagdo nas escolas brasileiras ndo funciona, visto que, se ela
servisse, 0 pais ja teria uma mudanca significativa na forma de ensinar.

A partir dessas perspectivas, entramos nos critérios da avaliagdo, de acordo com 0s
estudos de Antunes (2006) eles sdo: elementos linguisticos, 0s quais englobam o Iéxico;

elementos de textualizacdo, que contém as caracteristicas do texto e elementos da situacdo em
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que o texto ocorre, 0s quais abrangem género textual, dominio discursivo, conhecimento prévio,
condic¢des materiais, ancoragem do texto, interlocutor previsto e interagdes pretendidas. Para a
autora, realizar um texto ndo é apenas um assunto de gramatica, mas € um aspecto caracteristico
de desempenho social que abarca os parametros anteriormente citados. Afinal, uma escrita ndo
é criada apenas de vocabulos, ndo é composta somente de ferramentas linguisticas que surgem
em seu interior. No fim, quem avalia vivenciou a experiéncia de buscar interagir-se por escrito.

Seguindo a avaliagdo como pratica processual e analisando seus parametros,

introduziremos, nesse paragrafo, o tema “Corre¢ao”. Conforme a autora Serafini:

Quase sempre a fase de avaliacdo segue a de correcdo. J& se observou que as
duas operagGes ndo sdo totalmente diferentes, nem no tempo nem nos
procedimentos que utilizam; entretanto cada uma desenvolve uma fungéo
destinta. A correcdo consiste numa observacdo dos erros do texto e numa
intervengdo de tipo essencialmente diagnostico. Durante a correcdo ha a
transcricdo dos erros e impressdes de quem corrige. (1998, p. 130).

Nesse sentido, a correcdo de um texto é a soma de interferéncias que o docente realiza
para indicar falhas e inadequacgdes. A revisdo de um texto desafia principalmente 0s novos
professores, que s6 se acalmam quando adquirem pratica, no momento em que obtém um
método pessoal, um tipo de corre¢do e critérios para examinar novas redacdes. De acordo com
a autora supracitada, ao analisar avaliacdes sobre redacdes em sala de aula, nota-se que 0s
docentes optam em usar a correcdo indicativa e resolutiva.

No que se refere a primeira correcdo citada, Serafini (1998) define a correcdo indicativa
como aquela que consiste em marcar junto a margem as palavras, frases e periodos que
apresentam “erros” ou sao pouco claros. Nesse tipo de correcdo, o docente se limita a indicar
as inadequacdes em certos locais, mas ndo proporciona uma solucdo. Exemplificando, na
sentenca Ainda que eu ia a praia todos os dias..., ele aponta 0 erro com um contorno sob a
palavra “ia”.

A correcdo resolutiva, por outro lado, é aquela que consiste em corrigir todos os desvios
e oferecer ao discente a saida para um problema. Nesse sentido, o docente reescreve palavras,
frases, periodos inteiros, entregando possibilidades corretas. Portanto, ndo indicaria apenas o
erro, mas apresentaria uma resolucdo para a incoeréncia cometida, como na sentenca Ainda que
eu ia a praia todos os dias..., acrescentando a palavra correta “fosse” ao lado ou abaixo da
palavra “ia”.

De acordo com a autora, existe uma terceira correcao, usada dificilmente, chamada de

classificatoria. Tal correcdo consiste em classificar o tipo de problema apresentado pelo aluno.
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Nesse tipo de correcdo, é preciso que haja um acordo estabelecido entre docente e discente,
pois classificar a origem de um problema significa que essa falha é de conhecimento do
estudante. No exemplo visto anteriormente, o professor classificaria o problema, indicando com
a palavra “modo”, pois o erro apresentado na sentenca sugerida evidencia uma incoeréncia
quanto ao modo verbal da palavra “ia”.

Em sintese, € notorio que a escritora referida defenda com rigor a correcéo
classificatoria, para ela “O método de correcdo classificatoria respeita os principios de uma boa
correcdo. De fato, ndo ¢ ambiguo [...] e permite o reagrupamento e catalogacao dos erros”.
(SERAFINI, 1998, p. 115).

Além dessas trés categorias de correcdo propostas por Serafini (1998), a autora Ruiz
(2015) constatou mais um tipo geral de avaliacdo, determinada correcdo textual-interativa. Essa
classificacdo trata-se de comentarios mais longos que o docente escreve subsequente ao texto
do aluno. Segundo a autora, esses comentarios se parecem com bilhetes e dependendo da
extensdo pode lembrar uma carta. A corregdo, em geral, tem duas funcgdes: falar sobre as falhas

do texto ou comentar a respeito da propria tarefa de avaliacao.

3.3 A avaliacdo da produco textual no ensino médio e na redagéo de Enem

No sentido de orientar o professor de portugués no ensino médio, fez-se em 1999, o
Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio (PCNEM), que tem o proposito contribuir
com o desenvolvimento de um ensino-aprendizagem que auxilie o estudante a seguir nos
estudos e envolver-se agilmente na comunidade. Por esse motivo, o documento almejava que
0 estudante criasse “um conjunto de disposi¢cdes e atitudes como pesquisar, selecionar
informacdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar de forma que o
aluno possa participar no mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade
dos estudos” (PCNEM, 1999, p. 5).

O documento citado anteriormente sugere um ensino-aprendizado com atencdo no
dialeto de forma transdisciplinar, também é esse o comportamento que o docente de primeira
lingua precisa assumir, pois a linguagem aparece de diversos jeitos na sociedade e o individuo
precisa conseguir se informar, analisar, comunicar, interpretar e produzir de uma maneira habil
nos varios costumes sociais de utilizacéo da linguagem.

Aguarda-se que o estudante introduzido no Ensino Médio possua sua aptiddo linguistica
ampliada em relagdo a escrita e a leitura. Porém, a realidade desse fato tem sido um dilema. Os

PCN+ Ensino medio (2002) alega que os estudantes saem do Ensino Fundamental com sérios
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impasses de aprendizagens, em especial com a escrita, sendo que, nessa fase do ensino, o aluno
teria que ter desenvolvido tal capacidade.

De um modo injusticado, o professor de lingua portuguesa leva a “culpa” dos alunos
chegarem no Ensino Médio com problemas na escrita, na leitura e na argumentacdo de suas

opinides. A docente Elaine Ramos argumenta sobre esse fato:

E papel da disciplina de Lingua Portuguesa promover um ensino e
aprendizagem que propicie aos alunos o desenvolvimento ou aperfeigoamento
da competéncia linguistica. Mas vale lembrar que o trabalho interdisciplinar
é fundamental que eles tenham acesso a diferentes textos e linguagens para
poderem conhecer e aprender sobre a lingua(gem) sob diversos olhares, sendo
o professor 0 mediador. E importante ressaltar que essa responsabilidade n&o
é apenas do professor de Portugués, mas, sim, de todos os professores
envolvidos no letramento do aluno. (RAMOS, 2020, p. 44).

A escritora afirma que o professor de portugués tem sim o papel de proporcionar um
ensino e aprendizagem que promova aos estudantes a melhoria da competéncia linguistica.
Porém, a responsabilidade é de todos os envolvidos no letramento do estudante, pois o trabalho
interdisciplinar é essencial para a formacéo do aluno.

A producdo textual no ensino medio esté ligada a um periodo exclusivo da vivéncia
educacional dos estudantes: O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Trata-se de uma
avaliacdo de admissdao a educacdo superior feita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Texeira (INEP), foi criado em 1998 com o intuito de avaliar a qualidade
da educacao béasica do pais, mas em 2009 o0 exame comegou a ser utilizado como meio de acesso
a educacao superior.

No decorrer dos ultimos anos da escola béasica, muitos alunos se dedicam
expressivamente para conseguir uma vaga no exigente concurso nacional. O ingresso na
universidade, especialmente na publica, é a recompensa que tantos jovens esperam. Com esse
propdsito, fora os estudos de diversas disciplinas, os alunos tém a preocupacao de tirar uma
excelente nota na redacéo, a qual ir& influenciar, consideravelmente, a nota do participante e,

assim, sua classificagéo.

O ensino de produgdo textual no Ensino Médio, em relagdo ao verificado em
décadas anteriores, apresenta pontos positivos e negativos, que correspondem
a seus avangos e atrasos. Entre os pontos positivos, podemos indicar pelo
menos trés: 1. a adogdo do conceito de género textual e a centralidade
dispensada a ele no processo de ensino de lingua portuguesa; 2. a adocao do
conceito de tipologia textual [...]; 3. o papel de destaque alcancado pela
producdo de texto devido ao ENEM e a concursos similares. Nota-se, a partir
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da popularizacdo desse exame, uma grande preocupacdo dos candidatos em
escrever com adequacdo, mesmo que seja seguindo o modelo “redagdo tipo
ENEM”. (ROCHA, 2021, p. 160).

A autora ainda afirma que a utilizacdo e a centralidade do género textual séo
seguimentos da abordagem sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), muito
motivados pelos subsidios da Linguistica Textual. O texto tinha um papel de destaque em
décadas anteriores, ninguém consegue negar isso, mas apenas recentemente que a producgao
textual conseguiu ocupar um lugar de destaque no ensino. A adeséo da ideia de tipologia textual
integraliza essa abordagem. Sobre o terceiro ponto positivo, a escritora acredita que o valor
dado a producdo textual no Enem pode ser favoravel, pois ganha visibilidade no ensino de
producdo textual no ensino médio. Esse dado é ratificado por pesquisas que abordam o fator de
impacto da redacdo do ENEM nas aulas de producdo textual no ensino médio, a exemplo do
estudo realizado por Silva (2018).

Por outro lado, os pontos negativos também sdo encontrados na producdo textual do
Enem. Quando criada, a redacdo do Enem tinha o objetivo de fazer com o que os estudantes
refletissem mais sobre a sociedade e os conhecimentos em geral, porém, na prética foi diferente,
apenas conseguiram gerar uma situacao contraditéria com a que propuseram, por fim, ainda
conceberam um género de texto que se tornou um ideal a ser alcancado a partir de um
treinamento exaustivo, a exemplo da busca dos candidatos pela redagdo nota 10002, afetando,
em alguns casos, até a criatividade dos estudantes. Para o participante conseguir atingir essa

nota ele precisa tirar nota maxima em toda as competéncias que sao:

“Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa; Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacéo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa;
Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista; Competéncia
4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgdo da argumentacdo; Competéncia 5- Elaborar proposta de
interveng¢do para o problema abordado, respeitando os direitos humanos.”
(INEP, 2022).

Levando em consideragdo as competéncias apresentadas, iremos nos aprofundar em
alguns critérios avaliativos como: coesdo e coeréncia; tese; topico frasal e proposta de

intervencgéo. Tais assuntos serdo analisados no decorrer desta subsecgéo.

2 A redacdo do Enem vale 1000 pontos, eles sdo divididos por cinco competéncias, cada uma representa 200 pontos.
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3.3.1 Coesdo e Coeréncia

A coesdo e a coeréncia sdo propriedades essenciais na producdo de um texto. Para que
uma producdo textual alcance seu objetivo principal, passar a mensagem de forma clara, correta
e coerente, é necessario que tenha significado para o leitor. Além disso, tem que ser equilibrado,
para a mensagem seja compreendida adequadamente. A coesdo contribui com a organizacgéo do
texto por meio das palavras chamadas conectivos, essas palavras ligam frases, periodos e
paragrafos. J& a coeréncia é a conexdo l6gica das ideias de um texto que acontece da sua
argumentacao.

De acordo com Antunes (2005, p.176): “[...] a coeréncia ¢ uma propriedade que tem a
ver com as possibilidades de o texto funcionar como uma peca comunicativa, como um meio
de interagdo verbal, por isso, ela é, em primeira mao linguistica”. A escritora também afirma
que o texto tem uma organizacdo estabelecida e fixa, dessa forma, ndo se pode avaliar a
coeréncia de uma producdo textual sem considerar como as palavras aparecem ou a ordem da
presenca dos seguimentos que o compdem. Por fim, a autora supracitada comenta sobre as
ligagcdes ente coesdo e coeréncia: “[...] as relagdes entre coesdo e coeréncia sao bastante estreitas
e interdependentes. Quer dizer, ndo ha uma coesao que exista por si mesma e para si mesma. A
coesdo € uma decorréncia da propria continuidade exigida pelo texto, a qual, por sua vez, €

exigéncia da unidade que d& coeréncia ao texto”. (2005, p. 177).

3.3.2Tese

Tese, do grego thesis, quer dizer assercdo intelectual. Por proposi¢éo assimilamos aquilo
que se procura alcancar, finalidade. Dessa forma, conseguimos afirmar que se uma redacéao
argumentativa ndo possuir uma tese, esse texto ndo terd executado a sua funcdo, visto que o
escritor ndo mostrara seu posicionamento critico, ponto de vista ou sua opinido a respeito do
que foi sugerido para discussao. De acordo com o INEP (2022, p. 16), tese é uma ideia a ser
defendida no seu texto. Ela deve estar relacionada a tematica e apoiada em argumentos ao longo
da redagao”. Consequentemente, se o autor ndo preparar uma tese, ndo produzird um texto

argumentativo satisfatorio, suficiente ou razoavel.
Conforme a cartilha do participante (2022), tese € a ideia central a ser escrita atraves do

posicionamento critico do estudante. Dessa forma, sdo os argumentos em relacdo a tematica



32

desenvolvida para a sua redacdo, e que devem ser apresentados de maneira concisa na
introducéo. Ela é a parte mais essencial do contexto. Portanto, deve conter clareza, e ser sucinta
para ajudar o entendimento do leitor, e escapar do senso comum. Por fim, é importante destacar

que a tese € um elemento essencial para os textos argumentativos.

3.3.3 Topico Frasal

O topico frasal € um meio de escrita usado para sintetizar a ideia principal de um
paragrafo. Geralmente, ele vem no comeco, passando uma prévia para o leitor do tema sobre o
qual tal pardgrafo vai proceder. A atribuicdo principal do tépico frasal é estruturar as
informacdes, organizando a disposicdo de um pardgrafo e direcionando o leitor. Outra
atribuicdo do topico frasal é aprimorar a legibilidade da redacdo, em outras palavras, ele ajuda
a transmitir um texto mais perceptivel e atrativo para o leitor. Desse modo, € notério que o
topico frasal € um bom procedimento para ser utilizado na reda¢do do Enem.

Em conformidade com Gongcalves (2019), é importante salientar que cada paragrafo tem
um pensamento central, ele também afirma que, quando uma redacéo é bem escrita, ela possui
um tépico frasal. Nesse topico frasal, ndo podem entrar apostos, adjuntos adverbiais, adjetivos,
exemplos, citacGes ou explicacdes secundarias, deve ter apenas a ideia principal do paragrafo,
que, como ja foi dito, aparece no inicio do paragrafo, mas, raramente, pode aparecer no meio

ou no final.

3.3.4 Proposta de Intervencao

A proposta de intervencdo é uma medida voltada a determinado problema social, com a
finalidade de agir positivamente na questdo. Segundo o INEP (2022, p. XX), “Propor uma
intervencdo para o problema apresentado pelo tema significa sugerir uma iniciativa que busque
enfrenta-lo”. Vale aqui ressaltar que o INEP, com relacdo a redacdo do Enem, deixa claro que
as propostas trazidas pelos participantes ndo podem ferir os direitos humanos. Além disso, para
uma proposta ser considerada excelente, ela precisa encontrar-se bem contextualizada com a
veracidade do problema social, mostrando propostas harmoniosas e possiveis.

A cartilha do participante (2022) traz uma proposta de intervencao pautada, para o aluno
conseguir atingir nota maxima, ele precisa mostrar cinco elementos na sua proposta. As partes
sdo: 0 agente, também conhecido como ator social, é quem fara algo para resolver o problema

trazido no texto; a acéo, € o que sera feito para solucionar a questdo; o modo/meio, como a a¢ao
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sera executada; a finalidade, é o proposito do que se deve fazer no problema social e
detalhamento, seria os detalhes importantes para essa acdo dar certo. (INEP, 2022). Todos esses

topicos sdo essenciais para a proposta de intervencao da redacéo do Enem.
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4 METODOLOGIA

Dedicar-se a producao textual, visando a redacao do Enem, é de grande importancia nas
aulas de lingua portuguesa, ndo sé com a finalidade dos alunos adquirirem conhecimento em
relacdo a sua estrutura e fungdo, mas, principalmente, aos estudantes que estdo na Gltima série
do ensino médio, visto que grande parte deles desejam ingressar em uma instituicdo de nivel
superior. Ndo estamos falando de optar apenas por um Unico género na Gltima série do ensino
médio, porém de uma dedicac@o mais consistente, visando, especialmente, o interesse ao futuro

dos estudantes.

Enfatizamos que o objetivo desse trabalho é investigar as principais dificuldades
apresentadas pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a producao do género
redacdo do Enem, uma vez que pretendemos avaliar as redac6es dos estudantes de uma forma

classificatoria para que eles consigam refletir sobre a falha.

Neste capitulo, mostraremos a natureza e a abordagem empregada nesta pesquisa, bem
como os métodos efetuados para a geracdo de dados baseados nos objetivos apresentados.
Assim sendo, discutiremos os procedimentos metodoldgicos para andlise de dados e a

importancia de trabalhar com a redagéo do Enem.

4.1 A respeito da natureza da pesquisa

Esta pesquisa € uma investigacdo situada no paradigma interpretativista, dado que, de
acordo com Saccol (2009, p. 263): “a pesquisa interpretativista assume que o que se tem como
resultado de uma investigagdo ndo sdo os fatos em si (uma realidade objetiva), mas a
interpretacdo do pesquisador sobre as interpretacdes dos individuos que participam em um
determinado fenémeno”.

E de natureza aplicada, dado que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), tem a
finalidade de gerar conhecimentos para aplicacdo pratica guiados a solucdo de obstaculos
especificos. No que se refere a abordagem, é quantitativa e qualitativa, com predominio do
carater qualitativo, visto que os dados serdo interpretados a partir dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos mobilizados, a fim de examinar o problema ou fenbmeno. Segundo Saccol
(2009, p. 254):
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[...] tanto técnicas de natureza quantitativa quanto qualitativa podem ser
utilizadas na medida em que ambas contribuam com o objetivo basico da
pesquisa cientifica, seja qual for o paradigma: conhecer e compreender melhor
0 nosso mundo. Quanto mais o pesquisador puder questionar e compreender
0S Seus pressupostos basicos — o paradigma no qual se encontra, a sua visao
de mundo — mais ele tendera a fazer escolhas e mesmo combinacdes coerentes
de métodos e técnicas de coleta de dados, o que colabora com a qualidade dos
projetos de pesquisa.

Quanto aos objetivos da investigacdo é de cunho explicativo, uma vez que, segundo
Prodanov e Freitas (2013), esclarece os porqués e as causas das coisas, através do registro, da
classificacdo, da andlise e da interpretacdo dos fenbmenos observados.

O procedimento utilizado nesta investigacdo acontece por meio da pesquisa

bibliogréfica e da pesquisa documental que, de acordo com Gil (2002, p. 46):

“O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas, sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas.”

Desta forma, esta pesquisa acontece tendo por base dados ja existentes, caracteristica da
pesquisa bibliogréfica, por outro lado, os materiais séo reelaborados de acordo com os objetos

do trabalho, dessa maneira, representando a pesquisa como documental. (GIL, 2002).

4.2 A respeito da geracéo de dados

A geracdo de dados foi realizada nas duas Gltimas semanas do més de outubro do ano
de 2022, através de um concurso de redacdo promovido pelo projeto universidade em debate,
0 concurso de redacdo contou com a participacdo de duas escolas situadas no litoral norte da
Paraiba, nas turmas de terceiro ano do ensino médio, as quais possuiam um total de 40 alunos.

E importante destacar que a tematica desta pesquisa emergiu a partir das as experiéncias
vivenciadas durante a atuacdo da pesquisadora como bolsista no Projeto de Extenséo
“UNIVERSIDADE EM DEBATE - praticas de leitura e de producdo de textos com foco no
Enem”, no periodo de julho de 2022 a dezembro de 2022. Dito isso, o projeto tinha como
objetivo tecer reflexdes sobre os impactos das préaticas de leitura e de avaliacdo textual criticas
com foco no ensino do género redacdo do Enem e refletir sobre os impactos do concurso de

redacédo e do auldo enquanto praticas de leitura e de producdo de textos com foco no Enem,
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realizadas para/com estudantes que estdo concluindo ou ja concluiram a educacgéo bésica e que
irdo se submeter ao Exame Nacional do Ensino Médio.

As atividades feitas no projeto foram divididas em dois momentos: a capacitacdo dos
graduandos e a realizacdo de oficinas de Redacdo. Na primeira fase do projeto, a equipe era
incentivada a estudar e debater os temas propostos. Nessa etapa, ocorreram discussdes em
encontros presenciais e virtuais, havendo complementacdo de conteddo por meio do Whatsapp
e Google Classroom. Nesses encontros existia, inclusive, praticas de avaliacdo de textos, as
quais geravam discussdo entre os discentes sobre seus pareceres avaliativos. No segundo
momento, palestras de redagdo foram ofertadas aos alunos concluintes do Ensino Médio, tendo
participacdo direta dos graduandos na ministracdo de aulas e na avaliagcdo dos textos. Os
graduandos aplicavam as redacdes antes das palestras, pois o grupo preferia conhecer a escrita
dos estudantes antes da ministracdo. Apenas o coordenador do projeto e a bolsista ministravam
as palestras, mas todos os participantes do programa aplicaram as redacdes, a correcdo dos
textos ficou a cargo da bolsista, que contou com a ajuda do coordenador e de uma voluntaria.

Dentre as atividades desenvolvidas estdo: divulgacdo do projeto; publicacdo nas redes
sociais e no site do projeto com contetido sobre a prova de redacdo do Enem; concurso de
redacdo e ministracdo de palestra. Notamos que o projeto atingiu o publico esperado, pelas
redes sociais.

Sobre o concurso de redacéo, este foi aplicado em duas escolas estaduais, conseguindo
atingir a média esperada. Isto posto, as atividades realizadas nesse projeto nos possibilitaram
compreender acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos do ensino médio, bem como
utilizar esses obstaculos no &mbito da leitura e da producdo de textos para intervir e dissipar
alguns problemas diante dessas praticas.

Como dito, o primeiro momento foi a propaganda do concurso de redacdo, que
aconteceu através das redes sociais do projeto e também pelo site
“enem.lendoeargumentando.com.br”. Para essa divulgacdo, houve a criacdo de cartazes e
videos que foram anunciados um pouco antes do dia da prova do concurso. O segundo momento
foi a palestra que aconteceu em 1 escola publica situada no litoral norte da paraiba, sendo o
contetido sobre as competéncias da redacdo do Enem e algumas dicas que os alunos poderiam
seguir. O terceiro momento foi a aplicagdo das redagdes com o tema da redagdo: “Caminhos
para uma educacdo de qualidade no Brasil pos-pandemia” (ANEXO A).

O corpus deste estudo é constituido por uma atividade realizada pelos alunos, as
producdes textuais de redacdo do Enem, mais especificamente por uma lista (Figura 2), que

contem 18 sugestdes para melhorar o texto do aluno, criada com o intuito de fazer uma
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avaliacdo mais classificatoria. Dessas sugestfes, apenas 7 irdo compor a analise, porque as
recorréncias foram bastante frequentes. Serdo examinadas quarenta (40) redacgdes e 0s critérios

escolhidos foram: coesdo e coeréncia, tese, topico frasal e proposta de intervencao.

4.3 A respeito da sistematica de avaliagdo das redacoes

Para a analise de dados usamos, primordialmente, a lista mencionada anteriormente. No
primeiro momento, houve a aplicacéo das redacdes, os alunos tiveram 1 hora e 30 minutos para
ler os textos motivadores, fazer o resumo da sua redagéo e reescrever a versao final do texto na
folha de redacdo definitiva. ApoOs essa aplicacdo, foi iniciado o periodo de correcdo que
aconteceu nas primeiras semanas de novembro de 2022.

A lista que elaboramos foi utilizada da seguinte forma: toda vez que encontrdvamos
algum “erro” no texto do estudante colocavamos um nimero referente a alguma sugestéo que
estava na lista. Disponibilizamos a lista para os alunos, colocdvamos ela atrds dos textos dos
estudantes, para eles analisarem e entenderem a correcao gue foi feita, o objetivo era eles lerem

aquelas sugestdes e melhorarem cada vez mais. Segue o exemplo de uma redacdo avaliada:

Figura 1 - Redacdo avaliada pela pesquisadora
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Fonte: Projeto Universidade em Debate — Edigdo 2022
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A redacdo trazida como exemplo apresenta alguns desvios, muitos deles s&o
encontrados em outras reda¢des. Colocar o nimero, ao invés de dizer onde o aluno “errou”,
deixa o estudante curioso e, mais um motivo para a criacao e importancia da lista de sugestoes.
Ressaltando mais uma vez a autora Serafini: “O método de correcdo classificatdria respeita 0s
principios de uma boa corre¢do. De fato, ndo é ambiguo [...] e permite o reagrupamento e
catalogacao dos erros”. (1998, p. 115).

Terminando de corrigir todos os textos e sugerindo a melhoria em cada redacéo,
encontramos a necessidade de analisar os dados de uma forma quantitativa e comparativa,

equiparando as sugestdes e somando as respostas encontradas através dos textos avaliados.

4.4 Procedimento de analise das redactes

O principio desta investigacdo foi através do concurso de redacao realizado dentro do
Projeto Universidade em Debate, edicdo 2022, descrito anteriormente. De inicio, a
pesquisadora se apresentou para os alunos, falando o seu nome, curso, instituicdo e explicando
como aquelas redacGes seriam utilizadas em sua pesquisa. A graduanda entregou a proposta de
redacdo (ANEXO A), o rascunho da redacdo (ANEXO B), a folha definitiva de redacgéo
(ANEXO C) e o termo de consentimento (ANEXO D). O tempo para que 0s alunos
terminassem suas redacdes e passassem para a folha definitiva era de 1 hora e 30 minutos. Ao
todo, 40 estudantes entregaram seus textos e 0s termos assinados.

Logo depois, iniciou a analise desses textos. No decorrer da avaliacdo das redacoes, foi
notado que alguns desvios vistos nos textos eram frequentes, muitas vezes até iguais. A partir
desta observacéo, a pesquisadora teve a ideia de criar a lista de sugestdes. A seguir o modelo

da lista:
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Figura 2 - Lista de sugestdes

Vocé estd indo bem, continue crescendo!
Sugesties para tornar seu texto ainda melhor:
Redacio — Nome do Aluno

1 Aconselho estudar ertografia um pouco mais. Leia com mais frequéncia, ird ajudar
bastante na sua escrita.

25ugiro estudar mais pontuacio, encontrei alguns problemas em seu texto.

3Estude mais conjuncio, pois vocé estd confundindo com outra classe gramatical.
4A auséncia de conectivos € frequente na sua redag3o, tome cuidado ao escrever seus
proximos textos.

5Pesquise sobre concordancia gramatical Notei a auséncia dela na sua redag3o.
6Veja com mais atengio o uso da crase. Vocg ndo esta usando ou esquecendo de usar
a crase em seu texto.

TMelhore sua letra, pois algumas palavras so ilegiveis. Isso pode te prejudicar.
8Existe um problema na estrutura sintatica do seu texto. E necessario um paragrafo
para iniciar uma nova ideia. Tome mais cuidado na disposic3o.

9Nio encontrei topico frasal no seu texto. Reveja a estrutura da redagio.

10Preste mais atencdo na divisio dos paragrafos. Organize melhor as suas ideias.
11Informacio sem fonte. Tudo o que for dito em seu texto precisa ser referenciado.
12A frase tema esta incompleta. Preste mais atengio nesse topico do texto.

135ua proposta de intervencio estd incompleta. Reveja a organizagio da redacio.
14Vocé precisa ter um projeto de texto antes de iniciar sua redacio, necessita planejar
as ideias que serdo apresentadas na sua redacio.

15 O seu texto estd confuso, apresenta problema de coeréncia. Planeje e alinhe as
informagdes que vocé quer trazer para a sua redagio.

16 Encontro uma tese em seu texto, mas aconselho melhorar esse topico da sua
redacio, pois achei insuficiente.

170 seu texto ndo apresenta uma tese. Revise a estrutura da redag3o.

18Vocé fugiu do tema. Preste mais atencio na frase tema quando for iniciar seu texto.

Fonte: De autoria propria.

A imagem acima apresenta um rosto “feliz”, indicando que o aluno estd no caminho
certo. Conta com uma frase dizendo “Vocé estd indo bem, continue crescendo!”. Também
mostra 0 nome do aluno. A listagem conta com dezoito sugestdes para melhorar a redacdo do
estudante. O modelo apresentado foi criado apds as redagdes serem corrigidas, como tinham
muitos textos e 0 nosso objetivo era passar um feedback da melhor maneira possivel, optamos
por usar essa ferramenta. Através dos textos lidos e com o auxilio dessa lista, conseguimos
perceber as principais dificuldades que os alunos tinham ao escrever a redagéo do Enem.

Depois de analisar cuidadosamente o corpus, foi decidido que sete (07) recomendacdes
seriam examinadas neste trabalho, elas sdo: 3. Estude mais conjuncdo, pois vocé esta
confundindo com outra classe gramatical; 4. A auséncia de conectivos é frequente na sua
redacao, tome cuidado ao escrever seus proximos textos; 9. N&o encontrei tépico frasal no seu
texto. Reveja a estrutura da redacdo; 13. Sua proposta de intervencédo esta incompleta. Reveja
a organizacao da redacdo; 15. O seu texto esta confuso, apresenta problema de coeréncia.

Planeje e alinhe as informacGes que vocé quer trazer para a sua redacao; 16. Encontro uma tese
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em seu texto, mas aconselho melhorar esse topico da sua redacgdo, pois achei insuficiente; 17.
O seu texto ndo apresenta uma tese. Revise a estrutura da redagéo.

A anélise a seguir foi sistematizada a partir de graficos e de exemplos de redacdes. Ao
todo, serdo apresentas 4 secOes, a primeira ira tratar das propriedades de textualidade: coesao e
coeréncia, a segunda da tese dos textos, a terceira dos tdpicos frasais e a Gltima da proposta de

intervencao.
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5 ANALISE

Neste capitulo apresentamos a analise das producdes textuais, a fim de atender o
seguinte objetivo de pesquisa: investigar as principais dificuldades apresentadas pelos
estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a producéo do género redagdo do
Enem. Para isso, foi criada uma lista de sugestdes com o intuito de auxiliar as corregdes dos
textos de uma forma que a avaliacdo fosse, preferencialmente, classificatéria (SERAFINI,
1998). Esse material conta com 18 sugestdes para melhorar o texto do aluno com base nos
principais parametros textuais exigidos nas praticas escolares e nos exames de larga escala, a
exemplo do ENEM. Foi analisado um total de quarenta (40) redacdes, cujos trechos seréo
apresentados nas secdes: coesao e coeréncia; tese; topico frasal e proposta de intervencéo.

A seguir, apresentamos nossa analise a partir de graficos e exemplos de redacGes
seguindo as observacfes do documento criado pela pesquisadora. Nesta investigacao,
analisamos sete (07) recomendagdes agrupadas em quatro (04) secgdes.

5.1 Sobre a coesao e a coeréncia textual

Primeiramente, tecemos consideracfes acerca das seguintes sugestoes:

3. Estude mais conjuncdo, pois vocé esta confundindo com outra classe
gramatical.

4. A auséncia de conectivos é frequente na sua redacdo, tome cuidado ao
escrever seus proximos textos.

15. O seu texto esta confuso, apresenta problema de coeréncia. Planeje e
alinhe as informag®es que vocé quer trazer para a sua redagao.

Diante do corpus analisado, obtivemos o seguinte quantitativo com relacdo as
propriedades de textualidade: coeséo e coeréncia.

Gréfico 1 - Taxas de desvios de coesdo e/ou coeréncia
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Taxas de Desvios de Coes3o e/ou Coeréncia

67.5%
Com Desvios

Sem desvios

32.5%

Coes&o efou Coeréncia

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Com base no grafico, percebemos que os desvios sdo mais frequentes. Notamos que a
auséncia de conectivos é constante nas redacdes e que as classes gramaticas sdo confundidas,
principalmente, a conjuncdo. Observamos que 27 textos apresentaram problemas com
conectivos, sempre com a falta deles; ja em outras reda¢des havia equivocos quanto ao emprego
do conector. Por fim, identificamos que 13 alunos ndo cometeram nenhum desvio de coesao e
coeréncia. Consideramos muito positivo constatar, mesmo sabendo que sdo desvios frequentes
nas producdes dos estudantes de nivel médio, que 32,5% dos alunos de escolas estaduais
conseguem escrever sem cometer esses deslizes.

Abaixo, para melhor compreensao, recortes de textos com desvios de coesdo e coeréncia

dos (as) alunos (as) A e B.

F__gura 3 - Primeiro paragrafo do desenvolvimento do/a aluno (a) A

12 Cron e YIRQ. oy LLLP*_&_ ¢ u\vv.\_‘;_c.m SROTOOTERNAY u/d»
13_.._¢£\d bat O alheie o TV gets) ,_J;u(;xd.t-,m 2 }L\_JAQK\;
\«f\u&u;_\gk Q QOO N pOANEAO e ,z,;\x‘(t AT @
I aTo @ a A\t Lﬁm_,_L B RANY; x\_\.t J;l"'k\. S J&‘ XNE ONAL )x’ O \L:'_}\.'CL S |
RES I VI Yo Qi ”gb\..(,\a_\lf‘ corraucnhne QS Sl
lﬂ‘ _r\_\‘wg&‘ NAA N TN IN o . _
Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Observamos no paragrafo acima apenas um desvio, mas esse deslize do (a) estudante A
acionou as sugestdes 3 e 4. Quando o (a) aluno (a) coloca o advérbio onde no lugar de uma

conjuncéo, ele (a) comete algumas inadequages pois confude a classe gramatical e desliza na
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coesdo. Como dito anteriomente por Antunes: “... as relagdes entre coesdo e coeréncia sao
bastante estreitas e interdependentes. Quer dizer, ndo ha uma coeséo que exista por si mesma e
para si mesma. A coesdo é uma decorréncia da propria continuidade exigida pelo texto, a qual,
por sua vez, é exigéncia da unidade que da coeréncia ao texto”. (2005, p. 177). Desse modo,
quando o (a) estudante comente um desvio ligado a coesdo, muitas vezes, afeta a coeréncia
textual.

Vejamos também o excerto seguinte, agora, com foco na coeréncia textual:

Figura 4 - Paragrafo do desenvolvimento do/a aluno (a) B
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Notamos no trecho acima um desvio de coeréncia, logo o (a) estudante aciona a sugestao
15. Ele diz, “[...] um ano escolar depende de outro acesso um complementa do outro, muitos
alunos ndo tem tanta dificuldade de aprender e esses anos sem aulas presenciais fez muita
falta.”, o (a) discente alega que muitos alunos nao tém tantas dificuldades em aprende, mas logo
depois afirma que as aulas fazem falta, dessa forma dificultando o entendimento do leitor, pois
se ndo existe tantas dificuldades em aprender, os anos sem aulas presencias ndo deveriam fazer
falta. Portanto o (a) participante deixa o seu texto incoerente. De acordo com Antunes (2005,
p.176): “[...] a coeréncia é uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto
funcionar como uma pega comunicativa”. Ela ainda afirma que o texto infere uma organizagao
padronizada e definida. Sendo assim, uma redacdo precisa seguir um padrdo para nao ser
incoerente.

Ap0s observarmos como se deu a coesao e coeréncia nos textos feitos pelos participantes

do concurso de redacdo. Iremos agora ver como eles se sairam ao apresentarem suas teses.
5.2 Onde estéa a tese?
De antemé&o, tecemos consideragdes a respeito das seguintes sugestoes:

16. Encontro uma tese em seu texto, mas aconselho melhorar esse tdpico da
sua redacéo, pois achei insuficiente.
17. O seu texto ndo apresenta uma tese. Revise a estrutura da redacéo.
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Perante o corpus examinado, coletamos o seguinte quantitativo com relacéo as teses

apresentadas pelos participantes.

Grafico 2 - indices das teses

indices Das Teses

25%

45%

30%

Sem tese Tese insuficiente Tese completa

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A partir do gréafico, notamos que 45% dos alunos ndo apresentaram uma tese, dado
preocupante, ja que o ponto de vista do escritor € algo crucial em um texto argumentativo.
Observando agora a tese insuficiente, 12 alunos exibiram teses incompletas. Percebemos que
esses estudantes confundiram o tema da redacdo com a tese, trazendo um ponto de vista
inconsistente, por isso decidimos denominar como tese insuficiente porque eles ainda
conseguiram desenvolver uma perspectiva. Por fim, vimos que 25% dos alunos apresentaram
uma tese completa, mostraram suas opinides de forma coerente. Os dados que trazemos séo
alarmantes, pois s6 25% dos participantes conseguiram expor seus posicionamentos em uma
redacdo argumentativa, todavia, esperdvamos um resultado no qual a maioria dos alunos
mostrassem suas opinides.

Adiante, para melhor entendimento, alguns recortes de textos que apresentaram tese

insuficiente, uma redacgdo sem tese e uma tese completa.

Figura 5 - Introducdo com tese insuficiente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Notamos que essa introducdo apresentou uma tese insuficiente. O (A) participante
mistura a frase tema da redag¢ao com sua tese. Observemos o texto, o (a) estudante diz: “Tendo
como problematica superar os efeitos negativos que a pandemia da covid-19 causou na
educacdo do Brasil, destacando também a desigualdade ensino no pais, apontando caminhos
para uma educagdo de qualidade no Brasil pds-pandemia.” Como o tema da redagdo era
“Caminhos para uma educagdo de qualidade no Brasil p6s-pandemia”, percebemos que o (a)
aluno (a) repete a tematica, dessa forma deixa a sua tese insuficiente, pois com essa repeti¢do

torna o seu ponto de vista replicado.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Figura 6 - Introducéo sem tese

De acordo com o INEP (2022, p. 16), tese € uma ideia a ser defendida no seu texto. Ela
deve estar relacionada a tematica e apoiada em argumentos ao longo da redagao”. Observamos
que nesse texto o (a) estudante ndo traz uma tese. E notério que a introducio s6 apresenta uma
contextualizacdo fraca e uma tentativa de expor o tema quando cita “educacional pos-
pandemia”, mas em nenhum momento o leitor vé o posicionamento do (a) aluno (a) na redacéo.
Como mencionamos anteriormente, esse problema € complexo, pois 0 que se espera na redagdo
de um aluno no terceiro ano do ensino médio é ele saber se posicionar em um texto

argumentativo.
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Figura 7 - Introducao com tese completa

'_A_AD{\&LY.&L:_&,&Q.L_&._AC\L o .;*u_uuul AAO § © PUCRIND |
A\JA__u_L AJ\.\LLJ‘J“JAQ\&LL Ao . Mg quJ_n\ m Qu o AlTarie N

«

E/asv'ceSH \\&LQL\L QNSO {Am ‘4..(L_A.Lu 4 \‘,\M 1},.&_\.. O OYY u‘dL‘m
L4000 M \&J \Om L ‘\__:LL,\ LAx LL.{..*LL_;;, {l_\.!.:&&\. o 1\i'
|5 \ on oA Jg\ _ASX‘L,\.LL\C(_L ._s«.xm QL \ML» VA ;k\\\{q\ AN\ \\\\JL.;

Sndi

.,g\& x(‘\(_p\f o Qo> Cx rdlermian x\x S A9, v&.o.»\&x{.ﬁ
22alon aveda avouis ;__ui.z I W\LJ,.\A;, *\\Q,\.LQLL\L\_)L{,\&_
_&;_L&u\i&w aAe O U_ug\. gm Aij_ud; ol a2 Qs #Q\&

m_\u_.._x..\,.x_ LLJ;&J&L LA[AV&;L ’ix 3 .!‘.._\Kj s _\Ag;& &Lnll._.,_\_\
jE)grg.;,;g; Com QUM o oANCacan o 1 -Saeli=l<ltaae sWalaVs ,};.L*u
Widods . _, !

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Percebemos que o (a) estudante conseguiu fazer uma introducdo completa. Ele (a)
consegue apresentar a contextualizacao, o tema e a tese. Inicia o seu texto citando Oscar Wilde
e comentando sobre insatisfagdo e mudanca, assim contextualiza sua introducdo. Depois
apresenta a tematica, mencionando a pandemia do covid-19 e o aprendizado de qualidade. Por
fim, o (a) participante traz seu ponto de vista, “sendo a negligéncia governamental e a falta de
investimento alguns dos principais problemas que fazem com que a educacao no pais ainda ndo
seja de qualidade”. Em sintese, o (a) aluno (a) conseguiu trazer todos os aspectos da estrutura
da introducéo, deixando bem claro o seu posicionamento com relagdo ao tema.

Depois de repararmos como sucedeu as teses feitas pelos estudantes do terceiro ano do

ensino médio. Avangaremos agora para ver como eles se saem quando o0 assunto é topico frasal.
5.3 Em busca do tdpico frasal
Para comecar, tecemos consideragdes a partir da seguinte sugestao:

9. Néo encontrei topico frasal no seu texto. Reveja a estrutura da redacéo.

No corpus examinado, obtivemos o0 seguinte quantitativo a respeito dos topicos frasais

apresentados pelos estudantes.

Gréfico 3 - Taxas dos topicos frasais
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Taxas Dos Tépicos Frasais

45%
55%

Com tdpico frasal Sem tdpico frasal

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Fundamentado neste gréafico, observamos que mais da metade dos estudantes nao
apresentaram topico frasal em seus textos. Segundo Gongalves (2019), para uma redacdo ser
considerada bem escrita, ela precisa possuir um topico frasal, pois ele sintetiza a ideia principal
de um paragrafo. Dessa forma, quando o aluno ndo consegue trazer o topico frasal, ele deixa
de informar para o leitor o que serd trazido em seu paragrafo. Notamos que 45% dos
participantes conseguiram compor seus textos usando o topico frasal, assim mostrando o

dominio de sintese.
Posteriormente, para melhor compreensdo, alguns recortes de textos que apresentaram

topico frasal e que ndo expuseram tépico frasal.

Figura 8 - Texto com tdpico frasal i
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Vemos que o (a) aluno (a) traz o topico frasal nos dois paragrafos. No primeiro ele (a)
diz, “Em primeira analise, tem-Se a negligéncia governamental onde o Estado se mostra alheio
a situa¢do.”, no segundo expde, “Outrossim, destaca-se a falta de investimento nas estruturas
como também no corpo docente escolar”. Podemos ver, através do poder de sintese do (a)
estudante, a ideia principal dos dois paragrafos, visto que ele (a) consegue passar uma prévia
do tema sobre o qual o paréagrafo vai tratar, direcionando o leitor no processo de construcéo de

sentidos do texto.

Figura 9 - Texto sem topico frasal
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Notamos que o (a) estudante ndo consegue trazer o topico frasal para o seu texto. Nao
sintetiza o paragrafo, deixando o leitor sem direcionamento. Ele (a) diz, “Sob o mesmo ponto
de vista, muitos estudantes abandonaram a escola para trabalhar, é de extrema preocupacédo que
essa problematica tenha aparecido devido a situa¢des financeiras na pandemia.”, o (a) aluno
ndo apresenta uma introdutéria sobre o que vai ser falado no paragrafo, o leitor sé descobre no
final. Por isso a importancia do tépico frasal, informar a ideia principal do paragrafo é essencial
para a construcao de uma redacao.

Ap06s vermos como sucedeu a tematica topico frasal. Seguimos agora para observar

como os alunos vao se sair na proposta de intervencéo.
5.4 Ha proposta de intervencao?
De antemao, tecemos consideracdes no tocante da seguinte sugestao:

13. Sua proposta de intervencao estd incompleta. Reveja a organizacéo a
redacgéo.
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Diante do corpus examinado, coletamos o seguinte quantitativo com relacdo as

propostas de intervencdes trazidas pelos alunos.

Gréfico 4 - Percentuais das Propostas de Intervencdes

Percentuais das Propostas de Intervengdes

63%

38%

Proposta de intervengao incompleta Proposta de intervengdao completa

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A partir deste grafico, notamos que 63% dos estudantes trouxeram uma proposta de
intervencdo incompleta. De acordo com o INEP (2022), para uma proposta de intervencao ser
completa ela precisa ter cinco elementos, que sdo: agente, acdo, modo, finalidade e
detalhamento. Se o participante ndo conseguir mostrar essas partes em sua conclusao, ele fez
uma proposta incompleta. Ja 38% dos alunos conseguiram apresentar uma proposta de
intervencdo completa, desse modo, trouxeram, em seus textos, todos os elementos exigidos pelo
INEP.

Em seguida, para melhor entendimento, alguns recortes de textos que apresentaram

proposta de intervencdo completa e incompleta.

Figura 10 - Proposta de intervencdo completa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Observamos que o (a) aluno (a) consegue trazer uma proposta de intervencdo completa
em sua conclusdo. Ele (a) diz, “Por isso o MEC, orgéo (sic) responsavel em tomar atitudes em
prol da educacédo, deve implementar projetos extracurriculares que vise o preenchimento da
lacuna educacional ocasionada pela pandemia e auxiliem os alunos, através de palestras e
oficinas em escolas e faculdades.”, o (a) estudante traz 0 MEC como o agente e detalha sobre
0 6rgdo, em seguida apresenta a acdo, o modo e a finalidade, assim trazendo todos os

componentes que a proposta de intervengdo impde.

Figura 11 - Proposta de intervencao incompleta
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Fonte: Dados da pesciugéa, 2022

Notamos que o (a) estudante ndo conseguiu trazer uma proposta de intervengédo
completa em sua conclusdo. Ele (a) expde, “Com isso, um bom caminho a ser seguido seria a
presenca constante de um psicélogo ou alguém que trabalhe nessa area, nas escolas publicas,
que sdo na maioria das vezes menos vistas.”, observamos que o (a) participante s6 traz um
elemento exigindo, a acdo, pois ele (a) s6 informa o que deve ser feito para solucionar o
problema, mas ndo cita quem deve fazer e nem expde 0s outros elementos exigidos, assim
apresentando uma proposta de intervencdo incompleta.

Todavia, é importante salientar que a proposta de intervencdo é uma caracteristica do
género redacdo do ENEM, sendo pontuada enquanto uma competéncia no processo de
avaliacdo deste exame de larga escala. Por isso, a importancia de identificar as dificuldades e
sugerir o aprimoramento desse elemento textual.

Concluimos, ao fim desta andlise, que muitos estudantes sentiram dificuldades de
produzir um texto dissertativo-argumentativo. Notamos que alguns deles ndo sabiam seguir a
padronizacdo do género redacdo do Enem. Dessa forma, grande parte dos alunos tiveram
problemas com as propriedades de textualidade, ndo sabiam o que era uma tese, desconheciam
0 topico frasal e faziam propostas de intervengdes incompletas. Por fim, sabemos que o
professor do Gltimo ano do ensino médio nao tem o dever de ensinar um Unico género textual
para 0s seus alunos, porém os desvios que vimos néo estdo ligados apenas a redacdo do Enem,

mas os problemas que persistem tém a ver com a producéo textual em sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O problema levantado no inicio desta pesquisa foi: quais as principais dificuldades
apresentadas pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio no tocante a producéo do
género redacdo do Enem? Obtemos a resposta desta questdo atraves das avaliacGes das
producoes textuais feitas pelos alunos das escolas publicas estaduais.

Observamos que a producéo textual na escola é uma dificuldade ainda atual. Desde o
inicio do projeto que culminou nos dados desta pesquisa, observamos que, conforme iamos
falando como seria o concurso de redacdo, muitos estudantes ficavam retraidos, afirmavam que
n&o sabiam escrever e que ndo conheciam a padronizacgéo do género redacdo do Enem. Todavia,
mesmo com essas frustacGes, bastantes alunos participaram do concurso e demonstraram algum
dominio do género em questéo.

Quanto as analises das producdes textuais, observou-se que mais da metade dos alunos
sentem dificuldades quando o tema é coesao e coeréncia. Notou-se que alguns participantes nao
apresentaram a tese em seus textos, dessa forma, evidenciam ndo saber o que é uma tese.
Percebeu-se que muitos alunos desconheciam o que era um topico frasal e outros faziam
propostas de intervencdes incompletas, assim, deixando suas redagfes incompletas no que se
refere a estruturacdo do género redagdo do Enem.

No tocante as andlises das producles textuais, confirmou-se a hipotese levantada no
inicio desta pesquisa, 0s participantes cometiam desvios simples como os de ortografia e
pontuacdo, porém o que chamou mais nossa atencdo foram as inadequacdes no que se refere a
estrutura do texto, pois muitos estudantes ndo sabiam escrever conforme a padronizagdo da
redacdo do Enem. Logo percebemos que o género redacdo do ENEM carecia de mais estudo,
visto que os alunos tinham problemas com o tipo dissertativo-argumentativo também, alguns
ndo conheciam nem o género e nem o tipo textual.

Constatamos ainda que muitos discentes chegam no ultimo ano da escola bésica sem
saber escrever uma dissertacdo. Estudantes que estdo no ultimo ano do ensino medio resistem
quando o assunto é producdo textual, alguns alegam ndo saber escrever, ja outros colocam culpa
no género textual. O que podemos afirmar € que 0s nossos participantes tinham potencial de
fazer uma redacgédo excelente, porém ndo tinham praticas de producdo textual consolidadas
suficientemente, um dos motivos deles terem tido tantas dificuldades ao dissertar.

Evidenciamos também os impactos desta pesquisa. O impacto maior é em relacdo a
pratica de producdo textual que ndo vimos com frequéncia nas escolas. Acreditamos que 0s

alunos do ensino basico precisam ler e escrever com mais periodicidade. O outro impacto é em
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relacdo a falta de conhecimento sobre o género redacdo do Enem. Sabemos que néo é obrigacao
da escola preparar o aluno para fazer uma redacéo nota 1000 no dia do Exame Nacional, mas €
dever do professor auxiliar seus alunos para um futuro melhor, o ingresso em uma instituicéo
superior publica é um dos caminhos para a melhoria da qualidade de vida desses estudantes.
Por fim, acreditamos que esta pesquisa ndo terminou a discussao. Contudo, aprendemos
muito ao logo desta investigacdo, conhecemos melhor a escrita do aluno concluinte do ensino
basico e compreendemos as principais dificuldades deles em relacdo a producdo textual.
Desejamos que nossas consideracdes colaborem com o ensino do género redacdo do Enem nas
aulas de lingua portuguesa e auxiliem os futuros professores quanto a préatica docente no ensino

médio.
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ANEXO A — Instrugdes para a redacéo

e e Projeto de Extensdo Universitaria

Concuxso de produglo de textos -/r J BIEEE::E"EE
Gerero: Redagio do Enem

httpsAfaw. enem. lendoeanumentando. com. br

IHSTRLI(;I:IES PARA A REDACAD

O rascunho da redacao deve ser feito no espago agropriado.
O taxto definitivo deve ser escrito 4 tinta preta, na folha prdpria, em até 30 linhas.
A redacdo que apresentar copia dos texios da Proposta de Redagio cu do Caderno de Questdes terd o ndmere de linhas
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:

4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo conziderada “texto insuficiente”;

4.2, fugir aotema ou que nao atender ao lipo dissertativo-argumenitativo;

4.3, apresentar parte do texio deliberadaments desconectada do tema proposto;

4.4. apresenlar nome, assinalura, rubrica ou oulras farmas de idenlilicacio no espaco deslinade ao lexlo.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO I TEXTO Il

Especialistas  parlicipantes de audiéncia pdblica "Em resposta 45 mudancas radicais gue estio em
promovida pelo Senado apontaram alguns caminhos que curso na vida profissional, precisamos trilhar um caminho
poderdo ajudar o pais a superar os efeitos perversos da cuidadoso, gue ofereca aocs alunos a oportunidade de
pandemia da covid-19 na educacio do pais. Ma avaliagdo desenvolver habilidades para o acesso a novas formas de
dos expositores, as deficiéncias acumuladas mostram ndo trabalho por meio do aprendizado da nova linguagem de
50 a desigualdade no ensine do pais, mas a necessidade trabalho. Mas, ao masmo lempo, como professores, nosso
de inclusao soclal & de revisdo do formatlo adotado para papel nao & simplesmente ser tecnocratas, Mosso trabalho
aprendizagem, nao & produzir rabalhadores ddceis. Os alunos precisam

. ) desenvolvar a capacidade de falar abartamente, de negociar
Ma avaliagio da diretora-geral do Centro  de pea : 9

; . e de se envolver criticamante com as condigbes de suas
Exceléncia & Inovacho em Poliicas Educacionals da vidas profissionais.” (GNL, 2021, p. 111)

Fundagao Getlio Vargas (FGY), Claudia Costin, antes de
tudo & necessario ao poder publico, as familias e a fodos GRUPONOVA LONDRES. Uma Pedagogia dos Muliileiramenios: Projetando
envolvidos no processo educative do pais, desenvolver o Futares Sogizis. Tradugio de Deise Mancy de Morais, Gabrigla Clasdine
& a A _m " . Ciranide, Rafacla Salemme Bolsarin Binzoth, Rozizane Keila Gramdo, Revista
Seﬂ?dﬂ de urgelm::la no I'ESQB‘tE '[’ES . aFII'EI'IdIZEQEI'IS Lmguagem em Foeo, V.13, n.2, 2021, p. 101145, Dagpanivel @m:
perdidas. A pesquisadora tambﬂm foi Eﬂfﬂtlﬂﬂ. ao defender haepssrevastas. wece be/mdexphplinguagememioeofaneboview 55T,
que as escolas passem a funcionar em tempo integral e em
turno anico, & exemplo do que ja & praticado em varios
outros paises.

Lo b

TEXTO Il

Claudia Costin lembra que a “cultura digital” j& vinha Gréfice 16. Taxas de abandono escolar, segundo cor'rags. no
sendo trabalhada por vérios paises antes mesmo da Ensine Fundameantal @ Ensine Médio. am escolas pliblicas municipais
Z e
pandemia. ‘Messe sentido, a pandemia serviy de ®®stadusls-2009 [
acelerador agui no Brasil e acabou entrando na base -
nacional docante. O ensing hibrido também trouxe algumas

aprendizagens imporantes, apesar de ndo ser perfeilo
ainda”, disse.
A especialista em gestio escolar Shidey Ana Dutra
comoborou com as avaliacdes feitas pela diretora da FGV, ™ |
em especial no sentide de que a desigualdade social foi
determinante para a forma como & pandemia afetou as u
pess0as, 0 que levou a necessidade de se “reinventar e
descobrir novos caminhos” para a educagao brasileira,
Adaptado de PEDLUZZI, Pedro - Repdrter da Agéncia Erasil — e ML e M
Brasilia. Disponivel 8. roe s cee o 2ame
" : . o )
educacan-go-paist, Acessado em 09102022 [Cados disponiveis em: Enfrentamento da cultura do fracasso escolar:
reprovagdo, abandono e distorgio idade-série. Unicef, janeiro de 2021,
2T,
PROPOSTA DE REDACAO

A partir da lellura dos lextos molivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longe de sua formagao,
redija texto dissertative-argumentative em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para a promo¢io de uma educacio de qualidade no Brasil pés pandemia”, apresentando
proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente
€ coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.
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ANEXO C - Folha de redacgéo
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ANEXO D - Termo de consentimento
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado/a estudante:

A Coordenacio do projeto de extensdo Universidade em Debate: praticas de leitura e
de producdo de textos com foco no Enem convida vocé a participar de um concurso de
redagdo com o tema "Caminhos para uma educacdo de qualidade no Brasil pas-
pandemia". O texto a ser produzido devera pertencer ao género Redacdo do Enem.

No gue se refere & avaliacdo dos textos, estes serfo avaliados por Comissdo designada
pela Coordenacdo do Projeto, dentre seus membros, que utilizardo a perspectiva de
uma correcdo textual-interativa, visando orientar os estudantes para um possivel
momento de reescrita.

0 objetivo da acdo é disponibilizar, gratuitamente, conteldo sobre redacdo do Enem
para estudantes da educacdo basica que se submeterdo ao Exame Nacional do Ensino
Médio, além de propor atividades de leitura, de reflexfio e de producio de texto que
possam ser relevantes para esse publico e para a formacio de estudantes do Curso de
Letras do CCAE/UFPB.

Solicitamos sua colaboragdo para participar deste simulado de redacdo do Enem,
produzindo um texto e submetendo-o a um processo de avaliacdo formativa e somativa.
Solicitamos, ainda, sua autorizacdo para apresentar os resultados desta agdo em
eventos cientificos, bem como publica-los em midia de divulgacio cientifica com o
objetivo de contribuir com a melhoria do ensino do género redacio do Enem na

educacio brasileira, se for o caso.

Esclarecemos gque sua participacdo na atividade & gratuita e voluntaria. Garantimos
total sigilo da identidade dos participantes desta acdo. Caso resolva ndo autorizar a
utilizacdo de seu texto para fins de estudo, podera fazé-lo a gualquer momento, andes

de sua utilizagdo, sem sofrer nenhum dano.

Destacamos, contudo, que essa utilizacdo de seu texto para fins de estudo sobre o
género redacdo do Enem ndo oferece riscos previsiveis para a saide e ainda contribuira

para o aperfeicoamento de um procedimento ensino.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido e dou o meu

consentimento para a publicacdo dos resultados de estudo.

Assinatura do participante




