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RESUMO

A leitura e seu ensino sao fundamentais na formacao do aluno-leitor, para isso, o uso do
livro didatico, nas aulas de leitura, tem papel importante. Este tema sera analisado neste
trabalho, cujo objetivo foi de: analisar como o livro didatico influencia (ou ndo) a
formagé&o do sujeito leitor nas aulas de leitura e como a professora se utiliza do mesmo
na ministracdo dessas aulas para cumprir seu papel no ensino da leitura como pratica
social. Para isto, nos apoiamos nos estudos de concepcdo de lingua e de leitura
(SOARES 1998) nos estudos de leitura como pratica social (YUNG 2007; SOARES
1999), bem como nas orientac¢des sobre o ensino da leitura propostos pelos PCN (1998).
Foram observadas aulas de Lingua Portuguesa, e a partir delas, pode-se ver como que 0s
professores trabalham o aprendizado de leitura através do uso do livro didatico. Alguns
dos resultados apontam para a necessidade de melhor formacéo dos professores, para
que possam fazer melhor uso do livro didatico. Este, por sua vez, também necessita de
aprimoramento, principalmente, no que se refere a algumas atividades de leitura.

Palavras-chave: Atividades de leitura. Ensino. Livro didatico de portugués.
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INTRODUCAO

Em nossos dias, a leitura é uma atividade de grande importancia para todos.
Facilmente ouvimos falar nas nossas rodas de amizade, em nossas familias e até mesmo
no mundo académico “eu ndo gosto de ler”. Talvez ou¢amos tdo frequentemente esta
afirmacéo pelo fato de que as pessoas, até hoje, ligam a leitura ao fato de decodificar as
letras e as palavras em um livro de inimeras péginas ou, até mesmo, trazem traumas das

vezes que foram obrigadas a fazer algum tipo de leitura.

Sabemos que a leitura é bem mais do que reconhecer palavras e letras em uma
frase ou em um texto. Leitura é dar sentido a algo que esta sendo lido. Por isso, quando
olhamos, por exemplo, para a capa de um livro didatico, ao reconhecer todos os
elementos necessarios que ele contém em sua composi¢cdo como: nome da disciplina,
série a qual deve ser trabalhada, nds estamos fazendo uma leitura e ja desde a capa

dando uma significacdo e um sentido ao que pode estar tratando o livro em seu todo.

Sao muitas as vezes que esta concepcdo de leitura ndo é levada em conta pelos
professores, e também por aqueles que até mesmo dizem que n3o sabem ler. E
importante entendermos que a leitura esta relacionada também ao conhecimento da
lingua materna, ao conhecimento das vogais e consoantes que juntas formam as
palavras, e elas ligadas as outras frases, mas estamos tentando apresentar a leitura como
um processo mais profundo. Tomemos, como exemplo, uma pessoa pode fazer a leitura
de um determinado texto por inteiro, palavra por palavra, e ao final ndo entender o que o
autor quis dizer com aquilo que escreveu. Neste caso, a leitura ndo fez sentido, pois ele
ndo reconheceu aquilo que estava por tras das palavras, da mensagem que deveria ser

transmitida.

Diz-nos Paulo Freire que a “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (18 ed,
p. 11). Podemos entender que, no ato da leitura, a linguagem ¢ a “leitura do mundo” nao
devem caminhar separadas cada qual em suas formas mas sao duas visfes da leitura que

precisam estar interligadas, pois uma vai estar sempre auxiliando a outra.

O livro didatico é material de uso muito frequente hoje nas salas de aula. Muitos

deles oferecem diversas atividades de leitura aos alunos, porém muitas dessas atividades



nem sempre desenvolvem nos alunos o gosto pela leitura e nem sempre faz com que os
alunos se envolvam efetivamente em praticas sociais de leitura. Se cabe a escola formar
sujeitos leitores proficientes, como isso tem acontecido nas aulas de leitura? O uso do
livro didatico, nas aulas de leitura, tem contribuido para a formacéo desse sujeito leitor
que deve participar de praticas sociais de leitura? Qual o papel do professor de

portugués nessa formagao?

Procurando responder a esses questionamentos, o objetivo deste trabalho foi
analisar como o livro didatico influencia (ou ndo) a formacdo do sujeito leitor nas aulas
de leitura e como a professora se utiliza na ministracdo dessas aulas para cumprir seu
papel no ensino da leitura como pratica social, como nos diz Yung. A pesquisa realizada
¢ de cunho qualitativo em que, a partir da descricdo dos dados, procede-se sua
interpretacdo, procurando compreender os fendmenos encontrados. Para proceder as
investigacOes ora descritas, foram realizadas observacdes de 3 aulas de leitura de
Lingua Portuguesa, cujo material usado foi o livro didatico. Trata-se de aulas de
portugués na turma do 6° ano do ensino fundamental de uma escola Publica de Jo&o
Pessoa, 0 acesso a escola se deu pelo contato que ja existia através de um estagio
realizado na instituicdo. Além das observacdes de aula de leitura também foi objeto de
analise o livro didatico adotado para essa turma, a saber o livro Portugués linguagens de
Willian Cereja e Thereza Magalhées da editora Saraiva (2005), mais especificamente,

analisamos algumas atividades de leitura constates nesse livro didatico.

Para bem auxiliar nas analises, buscamos embasamento tedrico nas concepgoes
de leitura e ensino defendidas por YUNG (2007). A autora afirma que ndo basta ao
sujeito dominar o alfabeto, mas saber fazer uso da leitura (e da escrita), para se envolver
em préticas sociais. Nesse sentido, a concepc¢ado de leitura é ampliada e vai muito além
de desenvolver habilidades de leitura, para agir socialmente. E o que Soares (1999,
p.72) chama de letramento: “o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita

em que os individuos se envolvem em seu contexto social”.

Buscamos, ainda, nos Parametros Nacionais Curriculares (PCN) diretrizes sobre
0 ensino de leitura nas salas de aula do fundamental Il. Segundo esse documento, 0
trabalho com a leitura em sala de aula tem importancia fundamental, que faz “Assumir a

tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de



um projeto educativo comprometido com a interpretacdo da passagem do leitor de
textos facilitados (BRASIL, 1998, p. 70).

Tomando a leitura como prética social se faz necessario, para seu ensino,
diversos procedimentos para que o aluno desenvolva, efetivamente, habilidades que o
ajudardo a agir socialmente. A préatica da leitura, assim, deve tornar-se usual para o
aluno, fazendo com que a escola possa contribuir para que o aluno goste e tenha

interesse pela leitura.

O trabalho esté organizado em 3 capitulos, no primeiro, abordamos o ensino de
leitura ao longo do periodo do ensino no Brasil, relacionando esse ensino com as
concepcdes de lingua e de leitura. Abordamos ainda nesse primeiro capitulo, o processo
de compreensao do texto. No segundo capitulo, discutimos sobre o livro didatico e seu
papel nas aulas de portugués, e como a leitura é abordada nesse material. No terceiro
capitulo apresentamos a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa. Encerramos com

nossas consideraces finais e referéncias.



CAPITULO 1- UM OLHAR SOBRE O ENSINO DA LEITURA

A leitura estd presente na vida do homem deste muito tempo. Desde a
antiguidade ja eram lidas imagens desenhadas nas cavernas. O ato de ler acompanha a
vida até mesmo daqueles que, de uma forma ou de outra, ndo possuem o que se chama
de alfabetizacdo que, segundo Soares (1998, p. 16-17), surgiu na necessidade de
compreender a presenca da escrita na sociedade, o que, para a autora, “traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”
(p. 17).

Com o passar do tempo, pdde-se perceber que a leitura ndo é somente o ato de
saber a formagéo das palavras, de como “b+otl+a” se 1€ “bola”, mas que a leitura é
também algo muito mais profundo do que nés imaginamos. Tomemos, por exemplo,
alguns fatos que sdo bastante proximos de alguns de nds. E comum quando chegamos
em cidades do interior ouvir dos mais velhos “hoje a sombra estd a direita daquela
arvore ¢ sinal que vem chuva”, como podemos dizer que esta pessoa fez uma leitura?
Mais do que as proprias letras ou palavras o ato de ler esté relacionado a dar sentido a
algo. Pela sua experiéncia, este senhor pdde fazer a leitura da sombra da arvore e dizer
que iria chover naguele dia. Temos, nesse caso, uma leitura que ndo depende das letras,
ndo exige o conhecimento das letras e de sua decodificacdo, mas depende dos

conhecimentos desse sujeito, isto é, de seus letramentos.

O ensino de portugués e, especificamente, o ensino da leitura, nessa perspectiva,
deve ser levado em conta nas salas de aula, fazendo com que se mude a ideia de que o
ensino dessa disciplina esteja relacionado somente com o aprendizado de regras e
normas da lingua e o de leitura com a decodificacdo. Para Soares (1998), o ensino de
portugués vai muito além disso. De acordo com a autora, hd duas perspectivas

relevantes no ensino, sao elas, a;

Perspectiva sociopolitica, que evidencia a influéncia de fatores externos —
sociais, politicos, econdmicos, culturais — sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, e a perspectiva das ciéncias de que se recorda o conteddo
“Lingua Portuguesa” (as ciéncias linguisticas), portanto, a perspectiva
linguistica, que evidencia como fatores internos — particularmente as
concepcdes de linguagem subjacentes a propostas pedagégicas — informam
esse ensino e o determinam (SOARES, 1998, p. 54).
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Se no ensino de portugués temos de considerar essas duas perspectivas, isto €, as
influéncias internas e externas a lingua, nao é diferente com relacdo ao ensino da leitura.
Mas, na historia do ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil, ndo foi sempre assim. No
Brasil, desde o seu descobrimento até meados da década de 1950, segundo Soares
(1998), 0 ensino era destinado somente as camadas mais importantes da populacédo, ou
seja, aquelas que tinham mais condi¢des, que eram donas de terra, politicos etc. Os
alunos, em sua grande maioria filhos destes senhores, eram levados a aprender o
Portugués para aprimorar o que ja sabiam. Por serem da mais alta camada social, muitos
ja chegavam a escola sabendo informagdes suficientes e também muitas regras da

chamada norma culta da lingua.

Diz-nos, também, Soares que, até por volta dos anos 50,

A funcdo do ensino da Lingua Portuguesa era, assim, fundamentalmente,
levar ao conhecimento, talvez mesmo apensas ao reconhecimento, das
normas e regras de funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino da
gramatica, isto &, ensino a respeito da lingua, e contato com textos literarios,
por meio do qual se desenvolvem as habilidades de ler e de escrever, uma
modalidade de lingua ja de certa forma dominada (SOARES, 1998, p. 54).

Este ensino de Portugués também era destinado a alfabetizacéo, no qual poucos
alunos eram levados a aprender o latim (a gramatica da Lingua Latina), a retérica e a
poética, e era estudado nas formas das disciplinas: Gramatica, Retdrica e Poética. Apos
o0 século XIX, quando se deu realmente a formacdo da disciplina Lingua Portuguesa, se
tem também o conhecimento do surgimento dos primeiros materiais didaticos que eram
chamados de Antologia, ou seja, a colecdo de textos escritos em prosa ou Versos,
normalmente por autores variados, considerados cléssicos. Havia também uma
gramatica - livro em que se encontravam as formas da lingua com suas regras -
podemos dizer que era o livro de portugués propriamente dito, porém sé por volta dos
anos 50 e 60 é que os dois, a gramatica e antologia de textos literarios, juntaram-se em

apenas um volume, primeiro o manual de gramética e depois a antologia.

Assim, até aproximadamente, os anos 40, esses manuais eram uma gramatica
e uma antologia: lembrem-se da Antologia Nacional de Fausto Barreto e
Carlos de Laet que, publicada em 1895, esteve presente nas aulas de
portugués da escola brasileira até os anos 60, tendo tido 43 edicbes ao longo
de mais de setenta anos, e lembrem-se das gramaticas publicadas para a
escola nesse mesmo periodo (SOARES, 1998, p. 55).

Nesse contexto, podemos nos perceber: como se dava o ensino de leitura nesse
periodo da histdria. Até os anos 60, o ensino era voltado para o conhecimento da lingua,

com suas regras e normas. Até entdo as atividades de leitura estavam condicionadas a
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esses materiais didaticos, porém o seu ensino era de forma complementar. A partir da
década de 1960, com a democratizacdo do acesso a escola, sua clientela mudou e a
escola passou a ser frequentada ndo s6 pelas camadas mais importantes, mas também
pelos mais populares. Foi neste tempo que o Brasil enfrentou um dos momentos mais
tenebrosos de sua historia, o regime militar que também teve influéncia na educacéo fez
com que certas disciplinas tivessem até o seu nome modificado, a nossa foi uma delas,
que passou de Lingua Portuguesa para Comunicacgdo e Expressdo (nas primeiras séries)
e Comunicacgdo em Lingua Portuguesa (nas ultimas séries) (cf. SOARES, 1998, p. 56).

Nesse momento da nossa historia, mais precisamente metade dos anos 60, o
ensino de lingua deixa de ser somente algo preso a regras. Ndo estd mais se levando
tanto em consideracdo que o ensino de lingua materna seja passar para o aluno somente
a estrutura do Portugués em suas regras, mas fazer com que o aluno seja capaz de se
comunicar através da lingua, transmitir uma mensagem por meio da relacdo emissor e
destinatario. Nessa nova perspectiva “o quadro referencial para o ensino da lingua passa
entdo a ser o da teoria da comunicacgdo, e a concepcdo de lingua € a de instrumento de
comunicacdo (SOARES, 1998, p. 57).

A partir desse periodo, 0 ensino de leitura torna-se mais frequente e ndo mais
como algo complementar. Entretanto era um ensino secundério, restrito ao trabalho com
as habilidades de leitura. Essas habilidades eram trabalhadas com textos jornalisticos,
literdrios que, de certa maneira, ampliaram o repertdrio de texto nas escolas sem, no

entanto, se aproximar do que se faz hoje, por exemplo, com o0s géneros textuais.

Por todo o periodo das décadas de 1960 a 1970, a concepcao de lingua como
instrumento de comunicacao foi se solidificando, porém, por volta da metade dos anos
80 essa perspectiva passou a ser questionada, porque ndo se atingia os resultados de
aprendizagem esperados. Surgiram, assim, aqueles que defendiam a volta aos
parametros do ensino tradicional da Lingua Portuguesa vigorados até a década de 1950,
principalmente, uns estudiosos que criticavam os problemas que foram surgindo pelo

ensino de leitura e também pela ma escrita dos alunos.

Uma evidencia da rejeicdo a concepcdo no ensino do portugués é que a
segunda metade dos anos 80 viu serem eliminadas as denominacGes
Comunicacdo e expressdo e Comunicacdo em Lingua Portuguesa e
recuperada a denominacdo Portugués, por meio da medida do entdo
Conselho Federal de Educagdo, que assim, respondeu a insistentes protestos
da é&rea educacional (SOARES, 1998, p. 58).
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Com esses questionamentos, a concepcdo de lingua como instrumento de
comunicacéo foi perdendo espaco, abrindo caminho para as novas teorias do campo das
Ciéncias Linguisticas e de outras aéreas como o da Psicologia da aprendizagem. A
Linguistica, a Sociolinguistica, e mais tarde a Psicolinguistica, Pragmatica, Linguistica
Textual e a Analise do Discurso influenciaram o ensino de lingua portuguesa, alterando
a concepcao de lingua e consequentemente a de leitura e seu ensino. O uso do texto, na
sala de aula, passa a ter mais espaco, dando mais énfase ao que hoje chamamos de

“gramadtica do texto”.

Nesse novo contexto, o ensino da leitura passa a ter um novo olhar, em que a
construcdo de sentidos deixa de se centrar no autor (lingua como expressdo do
pensamento) ou no texto (lingua como instrumento de comunicagdo) e passa a ser vista
na interacdo entre autor, texto e leitor. Neste sentido, o trabalho com o ensino de leitura
¢ ampliado, porque passa a abranger o contexto sdcio-histérico e ideoldgico
(TRAVAGLIA, 1998, p. 22 — 23).

Essas transformacdes no ensino de lingua e de leitura podem ser sintetizadas no

quadro 1, abaixo:

Quadro 1: (sem ideia de que nome dar a este quadro).

Concepcéao de Expresséo do Instrumento de

Interacdo / acao

lingua

pensamento

comunicagdo

Texto

Produto l6gico do

pensamento

Cddigo/ produto

acabado

Resultado de um

processo dialdgico

Sujeito leitor

Psicoldgico / ideal

Determinado pelo

sistema

Sujeito dialdgico
(social)

Pensamento do

Resultado da

Leitura Decodificagédo interacdo: autor,
autor _
texto, leitor
) o No espaco da
Sentido (S) Nas ideias do autor Pronto no texto ] y
interacdo
Ensino Para ler e escrever | Para comunicacio / Para atuar
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bem Habilidades de socialmente

leitura

Fonte: adaptado de Esvael (2013)

Podemos observar, no quadro 1, um pouco de como foi se fundamentando o
ensino de lingua no Brasil, e com isto também o ensino da leitura. E possivel perceber
que hd um avanco em cada uma das perspectivas, ao longo dos anos. Vemos que, até a
década de 1950, o processo de leitura era realizado para se saber 0 que o autor do texto
estava pensando ou querendo dizer com 0 que escreveu. Ja por volta dos anos 60, a
leitura era vista como um processo de decodificacdo de informacGes, bastar saber ler
para “entender” o texto. Ler era captar o sentido pronto no texto. Mas, foi por volta do
final dos anos 70 e inicio dos 80 que a leitura entra no campo da interagéo. E possivel
agora, ainda mais para o leitor, expressar a sua opinido, colher informac6es a partir de

seus conhecimentos e construir sentidos, por meio da relagédo autor-texto-leitor.

A leitura, nessa terceira perspectiva, passa a ter outros parametros,
principalmente o de que ler é também agir no mundo. Diz-nos Paulo Freire (1981) que
esta acdo no mundo se faz através da dindmica entre a leitura do mundo e a leitura da

palavra:

De alguma maneira, porém, podemos ir longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-1o” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de “transforma-lo através de
pratica constante (FREIRE, 1981, p. 21).

Podemos dizer que o ensino da leitura precisa, necessariamente, formar leitores
para agir no mundo. Ndo basta buscar o0 que o autor quis dizer ou o sentido pronto no
texto, mas envolver aspectos do contexto, dos letramentos do aluno, das suas
experiéncias de leitura, para que ele possa se apropriar efetivamente do que esta lendo e

extrapolar as linhas do texto.

1.1. O ENSINO DA LEITURA NOS PCN.

Em 1998 foram elaborados, pelo Governo Federal, os PCN do ensino
fundamental. O documento apresenta, em seu capitulo inicial, os objetivos para o ensino
de lingua portuguesa, no qual a escola desenvolve um papel importante, fazendo com

que os estudantes possam ‘“desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em
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situacOes de uso publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producéo social
e material do texto” (BRASIL, 1998, p. 49).

Vejamos agora algumas das expectativas com relagdo ao trabalho com a leitura

que sdo apresentadas por este documento e sintetizadas no quadro 2:

Quadro 2: Expectativas sobre o leitor para a aprendizagem de leitura

v

Saber selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;

v

Ler de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com 0s quais tenha

construido familiaridade;

Desenvolver sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposicgdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais — recursos graficos,

imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio, etc.);

Extrair informacdes ndo explicitadas, apoiando-se em deducdes;

Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de

sua pratica enquanto leitor;

Ser receptivo a textos que rompam com Seu universo de expectativas, por
meio de leituras, por meio de leituras desafiadoras para sua condicdo atual,
apoiando-se em marcas formais do préprio texto ou em orientacdes

oferecidas pelo professor;

Compreender a leitura em suas diferentes dimensdes- o dever de ler, a

necessidade de ler e o prazer de ler;

(Fonte: elaborado pelo pesquisador, com base em Brasil (1998, p. 49-50)

Essas expectativas direcionam o trabalho dos professores nas aulas de leitura em

salas de aulas, devendo fazer com que os proprios alunos participem deste processo ndo

somente como ouvintes, mas também como aqueles que se envolvem trazendo suas

escolhas de textos para serem partilhados em sala de aula.
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A perspectiva de leitura adotada pelos PCN concebe-a como processo de
interacdo: “A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.” (BRASIL,
1998, p. 69). Com isto, a leitura ndo deve ser ensinada como um processo de
reconhecimento de letras e palavras e o texto como produto. O leitor é aquele que sabera
ler 0 que esta no texto, isto é, nas entrelinhas do texto e o que esta fora do texto,
incluindo ai o contexto de producéo. E a partir desses elementos que se inicia todo o

processo de compreensao do texto.

O processo de compreensdo deve exigir dos alunos e também de todos os
leitores, como diz Marcuschi (2008), habilidade, interacéo e trabalho. A compreenséao
segundo Kleiman (2001), é um processo cognitivo, durante a leitura se tem o trabalho
da mente que de imediato liga todos os conhecimentos que ja temos como um auxilio
para se chegar ao reconhecimento daquilo que o texto traz. Por isto, a ativacdo do
conhecimento prévio e o conhecimento de mundo sdo tdo importantes nesse processo. A
compreensdo vem a ser um caminho de construcdo de sentidos, ndo o fazemos por
completo na primeira vez que realizamos uma leitura; podemos a cada leitura descobrir

ainda mais algo que né&o foi percebido anteriormente.

O documento traz também algumas das formas de leitura para serem praticadas,
que sdo: Leitura autbnoma (ou leitura individual), Leitura colaborativa, Leitura em voz
alta pelo professor, Leitura programada e Leitura de escolha pessoal. Essas leituras
direcionadas auxiliam bastante para que os alunos sejam inseridos no trabalho da

relacdo entre leitura e oralidade e faz com que se torne mais interessante este ensino.
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CAPITULO 2- A AVALIACAO DO LIVRO DIDATICOPELOPNLDEO
ENSINO DA LEITURA

Neste capitulo vamos abordar a forma pela qual o livro didatico de Portugués é
avaliado para que possa chegar até os alunos. O estudo, que € organizado através dos
programas do Governo Federal utilizasse de meios para fazer uma anélise e perceber se
os livros que chegam até eles trazem em seus capitulos e em seus conteddos

apresentados as perspectivas que o ensino de Portugués deve oferecer aos alunos.

2.1. ALGUMAS REPERCUSSOES SOBRE O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES.

Vimos que, desde o século XIX, um instrumento antes chamado de “antologia”,
era usado pelos professores para a ministracdo de aulas, porém antes dessas antologias
eram usados outros recursos e instrumentos como livros de leitura, hinarios, catecismos,
leis, etc. Anos depois, este mesmo instrumento vem a ser chamado de “livro didatico”, e
até hoje, na maioria das escolas, é o principal recurso utilizado pelos professores para a
aplicacdo de atividades em sala de aula.

Os materiais didaticos, no ensino de lingua portuguesa, tiveram bastante
progresso, juntamente com as concepcdes de lingua e ensino. Nesse sentido, a tendéncia
do ensino de leitura, com o apoio do livro didatico, seria acompanhar esse ritmo, mas
nem sempre as atividades de leitura presentes no livro didatico estdo atreladas ao que se

espera, considerando um ensino que prime pela formacéo do sujeito leitor.

Como forma de minimizar esses aspetos, criou-se o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) no ano de 1995, porém antes havia outros programas de avaliagdo,
havia também documentos normativos que foram iniciados com a lei de 1938, como
politica pablica de avaliacdo de livros didaticos, cujos critérios de avaliacdo direcionam
as editoras a reverem suas publicac6es, no sentido de atenderem a demanda da formacéo
dos estudantes, com materiais didaticos de qualidade. Além do PNLD, outros aparelhos
avaliativos repercutem na elaboracdo de livros didaticos, como o0 que ocorre com 0S
exames avaliativos brasileiros e internacionais, tais como Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). O mesmo ocorre com a publicagéo de
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, mais

recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com todos esses aparelhos
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avaliativos ou de orientacdes, podemos dizer que o Livro Didatico de Portugués sofre

um efeito retroativo em sua constituicao.

Todos esses aparelhos refletem o que Pietri (2003, p. 32) chama de “discurso da
mudanga”, que se iniciou ainda nas décadas de 1970 e 1980, em que o livro didatico foi
considerado um vildo, responsavel pelo mau desempenho dos estudantes. Nesse sentido,
as avaliagdes do PNLD tentam repercutir nas mudancas tedrico-metodoldgicas do livro

didatico de Portugués®.

Rojo; Batista (2003) apresenta alguns dos grandes auxilios que o PNLD tem

dado as escolas desde a sua criacao:

Em sintese, com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua
escolha, por professores: vem possibilitando uma reformulacéo de padrdes do
manual escolar brasileiro e criando condi¢fes adequadas para a renovagéo
das praticas de ensino nas escolas (ROJO; BATISTA, 2003, p. 41).

Algumas mudancas no processo de escolha dos livros didaticos foram se
concretizando ao longo do tempo, principalmente, naqueles materiais que fossem
escolhidos pelos professores. Uma primeira mudanca segundo se deu ao trazer uma
avaliacdo pedagogica dos livros realizada em parceria entre a SEF/MEC e
Universidades publicas do pais. Uma segunda mudanca foi que ndo mais seriam o0s
livros separados que seriam avaliados e, sim, toda a colecdo, com isso auxiliaria que 0s
trabalhos nas escolas fossem feitos numa parceria que acabasse fazendo com que toda a
escola se unisse em um projeto escolar e didatico. A terceira mudanca fez com que 0s
livros nos quais em anos anteriores foram excluidos do PNLD passassem por uma

reforma e fossem inseridos em um guia.

Para o livro didatico de Lingua Portuguesa, o PNLD adota seis componentes a
serem avaliados nos livros, que sdo: A natureza do material textual, leitura e
compreensdo de textos escritos, producgéo de textos escritos, producdo e compreensao de
textos orais, conhecimentos linguisticos, manual do professor / Aspectos graficos-

editoriais, segundo também nos apresenta o texto de

! N3o abordaremos, aqui, interesses outros envolvidos na publicacdo e venda de livros didaticos,
inclusive a distribuicdo em grande escala pelo governo.
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Para que o livro seja liberado para distribuicdo é necessario que apresente boa
avaliac3o nesses quesitos. E bom lembrar que cabe a cada editora a escolha dos textos e

a forma que iré trazer cada contetido de ensino, ndo cabe ao programa esta escolha.

Uma pesquisa realizada pelo Ministério da Educacdo, no ano de 2002
(BATISTA, 2003), com livros didaticos das antigas 5% a 82 séries do ensino fundamental
(hoje com a mudanca 6° ao 9° ano) apresentou que cerca de 66% dos livros, no quesito
“manual do professor”, mostrou uma avaliacdo positiva, e também que 72% deles
traziam dicas de outras leituras para o professor. Nesta mesma pesquisa, pOde-se
perceber que os temas dos textos sdo bastante variados e que se concentram em sua
grande maioria nos contextos brasileiros, urbanos e sulistas. Nesses textos, encontramos
realidades vividas pelas diversas camadas da populacdo, também textos que remetem a
culturas de diversas partes do Brasil e etc.

Apresentam, também, em 97%, grande diversidade de géneros textuais, porém
esses géneros sdo poucos explorados nas atividades de leitura. Para o ensino e as
atividades de leitura se percebeu que em 64% das coleces analisadas ha estratégias
diversificadas de leituras. E em 54% delas apresentam-se boas atividades, mas ainda
apresentam problemas, por exemplo, com relacdo ao trabalho que se faz (ou ndo) com
os elementos do contexto socio-histérico mais amplo, como afirmam Grillo e Cardoso
(2003, p. 113):

O trabalho com as condigdes de producéo/recepcdo dos géneros textuais no
livro do aluno apresenta as seguintes regularidades nas colecdes analisadas:
em algumas coleces, aparecem dados biogréaficos e literarios dos autores que
ajudam a contextualizar o texto de leitura; as condi¢Ges de producdo/recepgéo
aparecem preferencialmente quando se abordam textos da midia,
principalmente da imprensa (reportagem, noticia, editorial, anuncios,
publicitérios, cronicas, entrevista etc.); aparecem, em menor proporgao, 0s
elementos do contexto sécio histérico mais amplo, bem como os aspectos
pragmaticos dos textos literérios.

O que ndo significa, necessariamente, que esse efeito resulte na qualidade de
suas proposicdes, como mostra pesquisa de Rojo; Batista (2003), sobre cultura escrita e

livro escolar, no que se refere ao ensino da leitura:

[...] embora uma média regular dos livros — entre 72% e 64% — incorpore
uma exploragdo das estratégias de leitura [...], o tratamento linguistico
discursivo dos textos na leitura deixa a desejar. Majoritariamente centrados
em aspectos estruturais ou formais [...], os LDs avaliados ndo chegam a
explorar satisfatoriamente aspectos linguistico-discursivos cruciais para a
construcdo da leitura, em especial da leitura critica, tais como a percepgao
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dos pardmetros da situacdo de producdo do texto e da leitura (ROJO;
BATISTA, 2003, p. 17-18)

Essa realidade vem se alterando, paulatinamente, mas ainda h& muito a ser
percorrido com essas pedras no meio do caminho. Vale lembrar que o livro didatico de
portugués, apesar dos problemas ainda apresentados, tem sua importancia em sala de

aula, por ser, muitas vezes, o Unico meio de acesso a textos diversificados pelos alunos.

As atividades de leitura presentes nos livros didaticos devem apresentar uma
grande diversidade de opcdes para ajudar o aluno a desenvolver sua capacidade critica,
por exemplo, explorar bem o contexto de producdo do género, dados dos autores que
vao auxiliar a contextualizar no texto apresentado. Também trazer textos que circulam
facilmente na sociedade, como aqueles que estéo relacionados com o que os alunos tém

bastante contato: textos de blogs, de reportagens, noticias, cronicas e sites.

Pode-se perceber a grande importancia que o PNLD tem para com a construcéo
e distribuicdo dos livros didaticos pelo fato de que, principalmente nas escolas publicas,
o livro passa a ser o instrumento principal para que os alunos acessem textos diversos e
de qualidade, fazendo com que esses livros tragam opcoes de leitura que contribua com

a formacao critica desse aluno.
2.2. O LIVRO E O PROFESSOR

Sabe-se que a cada dia a relacdo do professor com o livro didatico tem sofrido
mudancas, algumas positivas outras negativas. Nao se pode negar que 0 uso deste
material tem sido de grande auxilio tanto para professores como alunos, porém ¢é fato
que o livro didatico ainda traz em si pontos que precisam ser explorados com maior

detalhamento para fazer com que o seu uso seja eficaz em sala de aula.

O que hoje se vé em diversas salas de aula é o uso do livro didatico como
principal instrumento para que a ministracdo das aulas acontega. Alguns professores
usam o livro didatico Unica e exclusivamente como material didatico. O livro didatico
ndo deve ser visto com um manual que contém tudo que precisara ser visto em sala e ser
seguido da maneira como ali estd. Muitas vezes, o professor, ao se deparar com o dia a
dia de preparo de aula, apoia-se nos livros didaticos por varios motivos. Um deles pode
estar relacionado com a sua formacao inicial, quando na Universidade, esta ndo tenha

dado conta de forma-lo adequadamente, isto €, para ndo depender s6 do livro didatico.
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Dionisio (2001) nos traz essa discussao, ao responder se o livro didatico de portugués

forma (ou ndo) os professores:

Responder que sim, que o livro didatico tem também a funcdo de formar
professor, seria reconhecer que ainda estamos com os pés na década de 1950,
uma vez que caberiam ao autor do livro didatico a selecdo e a preparacdo dos
conteddos a serem ministrados (DIONISIO, 2001, p. 83).

Esse € um dilema ainda a se resolver. Em algumas escolas, podemos encontrar
professores que fazem deste meio o Unico pelo qual se da a ministracdo da aula. Mas
também encontramos aqueles casos nos quais poucas vezes o professor se utiliza deste
material, pelo fato de, no seu ponto de vista, o livro ndo conter um bom contetdo, nao
trazer de forma clara e didatica os assuntos a serem trabalhados naquele ano e também
0s exercicios, em certas ocasifes, ndo serem tdo claros para o entendimento do aluno.
De acordo com Marisa (1996, p. 8) o problema nem sempre parte do professor ou do

livro didatico, mas do aproveitamento que se faz dele:

O caso é que, ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode
ficar bom na sala de aula de um bom professor e o melhor livro desanda na
sala de um mau professor. Pois, o melhor livro, repita-se mais uma vez, é
apenas um livro, instrumento auxiliar de aprendizagem.

Nesse sentido, a formagdo inicial do professor, na Universidade, tem
importancia fundamental. E dever da Universidade, nos cursos de Letras, preparar o
professor para saber avaliar o material que utiliza em sala, preparar material quando
falta o livro didatico e, ainda, adaptar as atividades do livro didatico quando julgar

pertinente.

Dada essa vacancia na formacdo do professor de lingua portuguesa, temos de
reconhecer que o livro didatico vem desempenhando tanto o papel de formador do
professor, como vem contribuindo, apesar de falho, com o desenvolvimento da
competéncia leitora do aluno, principalmente, devido a auséncia de outros materiais

disponiveis tanto para professor quanto para o aluno.

Falar do livro didatico como o principal meio para o ensino de leitura tem seus
pontos positivos e negativos. Positivos pelo fato de que iremos encontrar nas suas
composicdes bons textos a serem trabalhados pelos professores em sala de aula, textos
que levam os alunos a um pensamento critico, fazendo com que se crie a interagdo entre
o leitor e o autor, negativos pelo fato de que ainda hoje muitos professores ndo

conseguem fazer do seu auxilio uma forma té&o eficaz para o aprendizado.
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CAPITULO 3 - ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Neste capitulo sera apresentado o material da pesquisa e analise, organizado sob
dois eixos: a observacao de aulas de leitura que foi realizada em uma escola publica de
Jodo Pessoa, objetivando acompanhar o uso do livro didatico e seu impacto nas aulas de
leitura, bem como a metodologia utilizada pela professora. Além das observacfes de
aula, apresentamos, também, a analise de algumas atividades de leitura 2 constantes no
livro didatico de portugués adotado por essa professora, incluindo observagdes sobre o

Manual do Professor.

A observacdo de aulas 4 aulas de leitura foi realizada no 6° ano do ensino
fundamental, na turma da manh, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Pedro Anisio Bezerra Dantas, localizada no Bairro dos Ipés, na Cidade de
Jodo Pessoa, onde ja se tinha realizado um Estagio Supervisionado no ano de 2016. Na
turma estdo matriculados 22 alunos, porém 6 foram transferidos e a turma ficou com 16
alunos que frequentaram as aulas. Durante o periodo de aulas observadas 8 estavam no
primeiro dia e 12 no segundo. A professora da turma é formada em Letras Francés pela
Universidade Federal da Paraiba, desde o ano de 1982. Trabalha nessa escola ha 31
anos. O livro didatico utilizado pela professora, faz parte da colecdo Portugués
Linguagens, de autoria de Willian Cereja e Thereza Magalhé&es e foi publicado no ano
de 2015, publicagdo mais recente. Como a pesquisa foi realizada na turma do 6° ano,
analisaremos apenas atividades de leitura constantes no livro didatico desse ano do

Ciclo.

3.1 O livro didatico Portugués Linguagens (2015) — 6° ano e as atividades de leitura.

O livro Portugués Linguagens (2015) do 6° ano ndo traz em seu conteudo nem
na capa se faz parte do PNLD. E composto por 4 unidades que trazem como tema
principal infanto-juvenis e relacionadas a idade dos alunos que normalmente frequentam
este nivel do ensino fundamental. Os temas, por ordem de unidade, sdo: “No mundo da
fantasia”; “Criangas”; “Descobrindo quem sou eu”, e “Verde, adoro ver-te”. Segundo o

Manual do Professor “Os temas que organizam cada uma das unidades sdo variados e

2 Se escolheu no seguinte trabalho analisar uma atividade por completo, algumas que retratassem as
diversas formas como a leitura é trabalhada no livro e, por fim, as de acordo com que a professora foi
trabalhando durante as aulas observadas.
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levam em conta tanto as recomendac6es dos Parametros curriculares nacionais quanto
0s temas transversais, a faixa etaria e o grau de interesse dos alunos (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 296, italico dos autores).

O livro é dividido em duas partes: uma voltada para os alunos, com as atividades
e apresentacao dos conteddos e, outra, voltada para o professor, o Manual do Professor.
Cada unidade do livro didatico é composta por 4 capitulos, fazendo com que o livro
tenha 16 capitulos em sua composicdo. Outra caracteristica que podemos encontrar sao
os titulos dados aos capitulos, assim como os temas das unidades que fazem também

mencéo ao universo infanto-juvenil.

As unidades terminam com o capitulo denominado “Intervalo”. Trata-se de um
projeto cujo tema relaciona-se com tudo o que foi trabalhado na Unidade. A intencéo,
segundo os autores, € fazer com que o aluno revise tudo o que ele aprendeu durante a

unidade, de forma mais dindmica e através de intervencgdes criativas.

3.1.1 O MANUAL DO PROFESSOR

O Manual do Professor nos apresenta sobre os capitulos,

Dos trés capitulos iniciais de cada unidade, dois sdo abertos com textos
verbais e estdo organizados em cinco se¢des essenciais: Estudo do texto,
Producdo de texto, Para escrever com adequagdo/ coeréncia/ coesdo/

expressividade, A lingua em foco e De olho na escrita. (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 297).

O primeiro ponto na se¢do “Pressupostos teoricos e metodologicos” do Manual
do Professor nos mostra a concepcdo de leitura adotada pelos autores. Para eles, a
leitura é vista como um processo de formacdo do sujeito leitor. Eles trazem uma
reflexdo sobre 0 momento em que nasce um leitor, momento este que, até hoje, ndo se
sabe ao certo. Os autores defendem que o gosto pela leitura nasce na infancia, porque
muitos dos leitores assiduos de hoje comecaram esse gosto a partir de um contato
impactante com livros que leram quando criangas. Entretanto, com esta afirmacéo, eles
desconsideram aqueles que ndo tém acesso a livros e a leitura durante a infancia. O
gosto pela leitura vai depender dos letramentos dos estudantes, seja na infancia, por
meio das praticas de leitura no seio familiar, ndo dependendo somente do ambito

escolar; seja quando lhes sdo proporcionados acesso aos livros em outra idade. Para
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Cereja e Magalhdes (2015, p. 276), o gosto pela leitura acontece de forma particular e

diferente em cada ser humano.

A escola, o professor e, nesse caso, o livro didatico precisam ser vias onde o
aluno possa encontrar a necessidade de se formar um leitor. Segundo o Manual do

Professor,

[...] por varios motivos, muitos alunos ndo tém contato sistematico com
leitura de qualidade e com adultos leitores. A escola, entdo, torna-se o Unico
veiculo de interagdo desses alunos com textos, cabendo a ela oferecer leituras
de qualidade, diversidade de textos, modelos de leitores e praticas de leitura
eficazes e, consequentemente formar leitores profissionais (CEREJA E
MAGALHAES, 2015, p. 276).

E neste caso apresentado pelos autores que pode-se, observar que a escola é o
local onde a leitura precisa ser trabalhada de forma que leve os alunos a terem um

contato que possivelmente ndo tiveram em outro local.

Hoje, um dos fatos mais observados em nossas escolas € que os alunos ndo
procuram a biblioteca livremente. As vezes, é a propria escola que nio favorece essa
acdo, pois ndo ha o cuidado necessario para que isso ocorra quando, por exemplo, elas
encontram-se fechadas, em situacdo de precariedade que faz com que 0s proprios
estudantes ndo criem em si a vontade e 0 gosto de ir ao local onde eles poderiam tomar
0 gosto pela leitura e por iniciativa pessoal de cada um, escolher suas préprias leituras,

sem estar fazendo uma leitura obrigatoria.

O Manual do Professor também apresenta algumas sugestbes para que 0S
professores cativem seus alunos para que se formem leitores, tal como: Se possivel,
dispor de “bibliotequinha” de classe, um pequeno acervo com livros variados, revistas e

outros materiais (CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 276).

Trata-se de uma sugestdo importante para fazer com que os alunos sejam
inseridos no mundo da leitura, um local onde possam encontrar materiais que
possibilitem o desenvolvimento do gosto pela leitura. Muitas vezes, os alunos néo
possuem o habito da leitura pelo fato de ndo terem acesso a livros devido a condigdo
familiar. Neste caso, também, numa escola onde ndo héa biblioteca, o professor tera de
criar outras condigdes de acesso aos textos pelos alunos. Sabe-se que, muitas vezes, o
professor comprometido com a formagéo do sujeito leitor assume o custo dessa opgéo,
por exemplo, ao (re)produzir materiais para os alunos, sabendo que isto ndo é uma

atitude certa.
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Os autores destacam também a importancia de os alunos serem ouvidos sobre
quais textos aos quais eles se interessam, ndo ficando presos a apenas 0s textos que o

livro didéatico oferece:

Antes de sugerir livros verificar quais sdo as preferéncias dos alunos, seus
interesses, 0 que buscam no livro, quais suas expectativas.) [...] Planejar,
numa das aulas semanais, um momento de leitura livre, em que o professor
também leia; se o professor mostrar sua seducéo pela leitura, é bem possivel
que sirva de modelo de leitor e que desperte nos alunos o desejo de também o
serem. (CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 277).

Como se V&, trata-se de sugestdes interessantes, que trazem boas reflexdes para
os professores e seu trabalho para a formacao de leitores. Muitas vezes os professores
ndo conseguem alcangar os alunos, fazer com que eles tenham uma boa leitura pelo fato
de ndo terem gosto pela leitura. E de suma importancia ouvir os alunos e até mesmo
levar para a sala de aula textos que estejam no meio social deles, ndo deixando de lado
os classicos da nossa literatura nacional. Existem, e sabemos disso, professores que sdo
totalmente contra que sejam inseridos, em sala de aula, textos humoristicos, livros como
Harry Potter, Percy Jackson (que € um bom instrumento para uma introdugdo em sala da
literatura grega) entre outros. Os professores precisam utilizar-se desses meios para que

os alunos criem em si a vontade de se formarem bons leitores.

Outra sugestdo bem importante sdo as rodas de leitores:

Roda de leitores: o professor dispde os alunos em circulo e faz perguntas
sobre o tema, as personagens, etc., ou pede aos alunos que questionem os
colegas sobre o livro lido. (CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 277).

A roda de leitores coloca em pauta o trabalho com a compreenséo de textos, por
meio da partilha dos textos lidos pelos alunos. Na leitura de trechos dos textos lidos, o
professor pode, segundo Cereja e Magalhdes (2015), propiciar algumas atividades
relacionadas a oralidade, tais como: entonacdo, ritmos, observacéo de sinais e pontuacao
e etc. A juncdo do trabalho da oralidade com o da leitura esta presente, principalmente,
nas atividades que trazem como sugestdo a apresentacdo de textos de autoria dos
proprios alunos, dentre outros, em diversas ocasides, como “saraus, mostras, feiras e
exposi¢des”. O mesmo acontece na secdo “trocando Ideias” quando, a partir da leitura
do texto apresentado pelo Livro didatico, o aluno é levado a debater informacdes, dar

sua opinido, etc. Como veremos a seguir, no exemplo 1:
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Exemplo 1:

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 36).

Foi possivel observar que o Manual do Professor trata a leitura ndo somente
como um tema que precisa ser ensinado para os alunos, mas também como um habito
que necessita fazer-se presente na vida de todas as pessoas. E interessante também que
0s autores ndo fazem tanto a mengdo ao termo “ensinar” e, sim, “formar” leitores.
Apresenta diversas vias para que esta formagdo possa acontecer, abrangendo
procedimentos pertinentes para que o professor consiga, mesmo encontrando

dificuldades, possa criar possibilidades para que o aluno desenvolva o gosto pela leitura.

3.1.2 O LIVRO DO ALUNO

Feitas essas observacdes, acima, sobre o Manual do Professor no que se refere a
leitura, passaremos agora a analisar as atividades de leitura propostas no livro didatico.
Apresentaremos a analise de uma atividade de leitura da seg¢do “compreensdo e
interpretacdo™ de um capitulo e de outras se¢des que envolvem o trabalho com leitura.
De modo geral, os textos das atividades de leitura de cada capitulo sdo de géneros
variados, compreendendo contos, poemas, anuncios, tirinhas. O livro didatico apresenta

também géneros vinculados com o universo juvenil, como blog, entre outros.
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Antes da secdo “Estudo do Texto”, que compreende as questdes de
“compreensdo e interpretacdo”, objeto de nossa analise, isto €, na abertura da unidade 1,
ha indicaces de livros, filmes e sites com sugestdes de leituras relacionadas ao tema da
unidade “No mundo da fantasia”. O professor pode aproveitar essas sugestdes para
introduzir um trabalho antes da leitura propriamente dita do texto da referida secdo.
Entretanto, ndo ha nenhuma orientacdo especifica sobre esse trabalho, ficando a cargo
do professor, trabalhar ou ndo, neste caso, passando diretamente para a leitura do texto
que abre o capitulo, podendo ser bom por deixar para o professor a liberdade de como
desenvolver a atividade, quando muitas vezes para esta acdo 0 mesmo se prende ao que

é apresentado pelo LD.

Analisaremos, na se¢ao “estudo do Texto” do Capitulo 1 da Primeira Unidade,
as oito questbes da atividade de compreensdo e intepretacdo de texto, cujo género
proposto € o conto “As trés penas”, de autoria dos irmdos Grimm. As duas primeiras
questdes contemplam a habilidade de localizar informacdes no texto, como pode ser

observada no exemplo 2, abaixo:

Exemplo 2:

iciod apresenta os membr : a familia real e, em seguida, faz a carac-
No inicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familiareale, e g :

terizacao dessas personagens.
i 3 ic wu B 3 P Pl
a) Como sdo caracterizados 0s filhos mais velhos do rei?

5 i i is jov Suas caracteristicas antes ou opostas as
b) Como ¢ caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhant r a

dos irmaos?

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 14)

Para responder os itens “(a) e (b) da questdo, basta ao aluno voltar ao texto para
respondé-la, localizando as informagdes solicitadas. O mesmo ocorre na segunda
pergunta, itens (a), (b) e (c), que fazem respectivamente o0s seguintes questionamentos

aos alunos, como veremos no exemplo 3:

Exemplo 3:
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(CEREJA E MAGALHAES, 2015, p. 15).

Apesar de se trabalhar, nessas questdes, uma habilidade simples, como a de
localizar informagdes no texto, em algumas delas o aluno terd de fazer também uma
pequena reflexdo, com as proprias informagdes contidas no texto. Esse mesmo
procedimento ocorre nos itens (a) e (b) da terceira questdo. Temos, nesse sentido, trés
questdes em que se propdem apenas ao trabalho com a superficie textual, sem muito

aprofundamento.

Percebe-se, no entanto, que algumas das questbes levam o aluno a um
pensamento mais reflexivo, exigindo que levantem hipoOteses e expressem sua opinido
pessoal em relacdo a alguns questionamentos trazidos no texto. Como podemos
observar, no exemplo 3, abaixo (item (c) da questdo 3 e no item (a) da questao 4:

Exemplo 3:

MWVENE UUBHBIICH, LMIIIIHHLIH, UENIAIUE, Tespeno e e,
c) Levante hip6teses: Por que a sapa gorda atende aos trés pedidos do Bobalhao?
Porque ele se mostra educado, simples @ obediente. 2b. Ele sopra trés penas 2o ar e daterming que cada filho siga a direg#o indicada por
uma delss, Faz isso pare aviter que haja discussda entre os filhos.

4. Por trés vezes, os filhos mais velhos do rei saem em viagem.

a) Sempre que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua
opiniéo isso acontece? Eles ndo trazem o que o rai tinha salicitado, mas o que viam pela frante, 1550 acontace ou porque 2ram Prequipesos ou
! porque ndo acreditavam que o BabalhBe pudesse se sair bem ao executar a tarefa proposta.
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(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 15)

Na questdo 5, exemplo 4, também sdo trabalhadas habilidades de reflexdo, no
entanto, essas reflexdes se restrigem a informacg6es contidas no proprio texto. Apesar
dos autores, no Manual do Professor, manifestarem a importancia da formacgdo do
sujeito leitor critico, essas questdes deixam a desejar nesse quesito, no sentido de que
trabalham apenas reflexdes simples, com informagdes que se encontram “nas linhas do

texto”.

Exemplo 4:

Depois de trés provas, os irmaos mais velhos,
ainda insatisfeitos, pedem ao pai que proponha
um novo desafio: a prova do aro.

O que levou os irmaos mais velhos a supor que

poderlam vencer essa ultima prova?

que m.u\wwu
conseguiriam atr

fato de ima am, pc

N, fortes e

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 15)
Na questdo 6, exemplo 5, amplia-se a reflexdo sobre o texto.

Exemplo 5:

Aos poucos, os fatos vao revelando como sao, de
fato, as personagens.

a) O que as atitudes dos irmados mais velhos re-

velam sobre o cardter deles?Revelan
ciosos, truculentos, aproveitadores, enganadores, preg
b) O filho mais jovem era realmente um boba-

lhao, como as pessoas supunham?

s sdo ambi-

c) O desempenho do Bobalhao como rei con-

firma a resposta da questao anterior? Por
qué? Sim, pois, de acordo com o t halh@o “reinou por muito
tempo com sabedoria”. Lo

<t0, 0 Bo

6b. Ndo; na verdade, ele era simples, humilde, fiel e, sobretudo, dedicado, empenhe

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 15)

Como se V&, no exemplo 5, as questdes exigem que o aluno volte ao texto, mas,

para respondé-las, necessita mobilizar seus conhecimentos de mundo. Por exemplo,
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sobre 0 que é carater das pessoas e seus tipos. Sdo informacgdes que ndo constam no
texto, mas que sdo necessarias para elaborar as respostas. O mesmo ocorre com a
questdo de nuamero 8, que diz “O titulo do conto é “As trés penas”. O que as penas

podem representar, no contexto da historia narrada?”’.

Ja na questdo de numero 8, exemplo 6, 0s autores extrapolam a reflexdo apenas
sobre o texto direcionando-a para a reflexdo extra-texto ou seja “fora das linhas do

texto”.

Exemplo 6:

Os contos maravilhosos geralmente
transmitem ensinamentos relacio-
nados ao comportamento huma-
no. Que ensinamentos o conto lido
transmite?

No exemplo 6, o aluno precisara ter compreendido o texto e té-lo interpretado a
ponto de relacionar o que o conto traz com o que ele vivencia no seu dia-a-dia. Ou seja,
é exigido do aluno ndo sé a tematico do texto, mas também a capacidade de relacionar
essa tematica a um aspecto do comportamento humano, a partir de determinados

comportamentos.

Temos, no conjunto dessas oito questdes da se¢do “Estudo do Texto”, trés tipos
de questdes: as de localizar e recuperar informacgdes prontas no texto, cujo grau de
complexidade é praticamente nulo, uma vez que basta ao aluno buscé-las no texto, sem
0 uso de qualquer outra habilidade, porque as informacdes estdo explicitas, como as
questdes do exemplo 1. Temos, também, as questdes de compreensdo e interpretacdo
propriamente ditas em que, para respondé-las, o aluno deve relacionar partes do texto,
ora integrando-as, ora comparando-as, para deduzir informacgdes implicitas no texto ou
mesmo inferir sentidos. Essas questdes sdo, normalmente, em maior quantidade que as
demais, porque sdo consideradas importantes para estudo do texto. Temos, ainda,
algumas, mas poucas, questdes em que o aluno deve ndo soO relacionar informagdes
contidas no texto, mas avalia-las, julga-las, para se atingir o que a questao esta exigindo,
como vemos no exemplo 5. Geralmente, essas questdes exigem mobilizagdo de

conhecimentos relacionados ao dia a dia dos leitores.
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Para nos ajudar nessa reflexdo, Marcuschi (2008) apresenta que “sendo uma
atividade de producédo de sentidos colaborativa, a compressao ndo € um simples ato de
identificacdo de informagfes, mas uma construgdo de sentidos com base em atividades
inferenciais”, ou seja, se faz necessario que, para uma boa compreenséo, o aluno precisa
ndo somente retirar as informagdes que o texto traz, mas também ter conhecimentos
sobre determinados assuntos para o auxilio deste entendimento. O que faz com que se
tenha um conhecimento mais profundo do assunto. No entanto, esse tipo de questdo é
pouco explorada nas atividades de compreens&o e interpretacéo de textos.

Na secdo seguinte, ainda do Capitulol, “Estudo da linguagem do texto”, os
autores propdem cinco questdes que poderiam complementar a compreensdo e

interpretagéo do texto, como podemos observar no exemplo 6, abaixo:

Exemplo 7 :



ar

O conto “As trés penas” tem unidade
de sentido, ou seja, é um texto em
que suas partes principais — o come-
¢o, 0 meio e o fim — estdo correlacio-
nadas. Ele estd dividido em partes
menores, os paragrafos. Paragrafos
sdo partes do texto que agrupam
ideias. A indicacao de inicio de pa-
ragrafo é feita pelo afastamento em
relacdo a margem esquerda do texto.

a) Quantos pardgrafos hd no texto
lido? Ha 3 S

08

b)Em que pardgrafo a sapa gorda
entrega um lindo tapete ao Boba-
1h30? No 112 paragrafo

Observe o penultimo pardgrafo do
texto. Como os outros paragrafos, ele
apresenta partes menores, as frases,
que sdo delimitadas pelo ponto.

a) Observe o nimero de pontos des-
se paragrafo. Quantas frases hd
nele? Ha trés frases

b) O paragrafo sempre se inicia com
letra maitscula. E as frases, sdo

iniciadas com letra maitscula ou
com letra minuscula? Com letra maidscula

Leia o boxe “Tipos de frase’
identifique no texto:

" Depois

Sude

a) uma frase exclamativa;

Nao podemos permitir que o Bobalhdo seja rei!
b) uma frase interrogativa;

0 que é que eu vou fazer com isto?
c) uma frase imperativa;

— Ponha uma das minhas sapinhas pequenas af dentro.

d) uma frase declarativa.

0 velho rei cedeu ainda essa vez.

1.Pro
As
aqu

(¢
ql

ql

de
ca

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 16)
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Essa secdo poderia auxiliar na ampliacdo da compreensao do texto e no trabalho

com o estudo do género Conto, no entanto, deixa a desejar nessa possibilidade, porque

as questdes fazem referéncia apenas a estrutura do texto, por exemplo ao perguntar

guantos paragrafos ha no texto, o numero de pontos finais, quantidade de frases, se as

frases estdo com letras mailsculas ou mindsculas. Deixa portanto de trabalhar

efetivamente a linguagem que constitui o género conto.

Uma observacdo a respeito desse Capitulo: apesar dos autores surgerirem

leituras extra-classe. Na abertura do Capitulo, em nenhum momento, isso é aproveitado
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nas atividades subsequentes, dependendo do professor fazer com que os alunos tenham
esse interesse de ampliar o conhecimento com essas outras leituras. O livro apresenta,
além da secdo “compreensdo e interpretacdo”, sessdes como “cruzando linguagens”,
“trocando idéias” ou mesmo a se¢do “producdo de texto” com atividades que também
trabalnam com a compreensdo e a interpretacdo de texto. A titulo de demonstracao,

analisaremos uma atividade da se¢do “Cruzando Linguagens”.

Na secdo “Cruzando Linguagens”, do Capitulo 1, da segunda unidade, na pagina
81, encontramos um exemplo interessante de atividade de leitura, a partir de um texto
ndo-verbal. E apresentada aos alunos a pintura “O Passageiro Clandestino” (1920), de

Norman Rockwell, exemplo 7, a seguir:

Exemplo 8:

EUA

el Stackbridge, Massachusets

Rockw

Normar

03, 8 cansado O passageiro clundestino (1920), de Norman Rockwell.

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 81)

A partir da leitura da pintura, o aluno, para responder as questfes, devera
observar todos os elementos que compBem a imagem, tera de mobilizar seu
conhecimento de mundo que, neste caso, vai depender exclusivamente do professor
iniciar este processo com o aluno, pois a atividade ndo traz uma introducdo ou um
direcionamento para este primeiro contato. Os alunos sdo levados, a partir das
perguntas, a fazerem uma interpretacio da pintura. E bastante interessante esta atividade

pelo fato de prender a atencéo do aluno e trabalhar de forma bem particular o processo
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de interpretacao pessoal de cada um. Perguntas como “Que elementos estdo a sua
volta?” e “Vocé acha que essa cena poderia ter ocorrido nos dias de hoje ou em um
passado distante? Justifique sua resposta” (CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 81), nos
faz entender que a atividade requer do aluno um conhecimento de mundo, através de
objetos e outros elementos presentes na cena da pintura. Apesar de trabalhar essas
informacdes, em nenhum momento os autores do livro didatico, nessa atividade,
trabalham o contexto de produgdo da obra, abordando, por exemplo, quem € a artista,

em que momento e por que ela produziu esta pintura.

Ainda na particularidade desta atividade, encontramos exemplos de uma leitura
que trabalha com o aluno o fato da observacdo da imagem serem levantadas hipdteses
do que esta sendo pedido. Vejamos como exemplo a questdo de numero 4, que nos faz
entender bem esta ideia. Os questionamentos apresentados sdo: Quem é o passageiro
clandestino? Onde vocé acha que o menino estad? Por que esse passageiro teve de ficar
escondido? (CEREJA, MAGALHAES, 20015, p. 81). Vamos ver que todas essas
perguntas irdo levar o aluno a fixar bem o olhar na imagem e fazer reflexdes para
respondé-las e bem compreender o que se pede. Na pergunta 5 do mesmo exercicio, a
leitura ira fazer com que os alunos levantem hipéteses pessoais, as proprias respostas no
livro do professor apresentam esta caracteristica. Entende-se que a leitura dé
possibilidades para um horizonte de hipéteses, tendo claro o texto como base para que
elas sejam pensadas. Neste caso nos temos a pergunta: “Para onde vocé acha que ele
esta indo?” e “Ele vai demorar neste lugar?” (CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 81).
Os alunos tém a liberdade de dar respostas variadas a estas perguntas, como: ele esta
viajando, ele esta indo para casa de algum amigo, e também, ele pode demorar, pois esta
levando uma grande mala ou ele esta indo embora para algum lugar. Apds os momentos
de “compreensdo e intepretagdo” e “trocando ideias”, os capitulos apresentam uma
terceira secdo chamada de “producdo de texto”. Essa secdo inicia-Se sempre com um
género textual especifico, 0 mesmo que serd exigido na producdo escrita do aluno.
Apesar de ser uma sec¢do dedicada ao trabalho com a escrita, ela se faz pertinente para
analise, porque nela também estdo presentes atividades de leitura, como exemplo,
selecionamos a se¢do do capitulo 1, da unidade quatro, que traz o género artigo de

opinido, em sua proposta:



Exemplo 9:

Producao de texto

0 ARTIGO DE OPINIAO

Em diferentes situagdes do cotidiano, expressamos nossa opiniao a respeito do mundo que nos
cerca. Opinamos sobre a melhor revista em quadrinhos, o ator ou a atriz mais competente, o professor
mais atencioso, o programa de TV mais divertido, o melhor presidente do pais, o livro mais bonito que
jd lemos, e assim por diante.

Opinar ¢, enfim, tomar uma posi¢ao diante das coisas que existem ou acontecem no mundo, seja
para apoid-las, seja para rejeitd-las. Opinar é nao sé um direito de cada cidadao, mas também um dever
o dever de transformar o mundo e tornd-lo melhor para todos.

Apocalipse Ambiental

Intervengdes do homem nos ecossistemas estdo devastando cadeias alimentares e provocando extingdo em
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A ameaca humana

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 206)

E interessante percebermos a ligacao entre leitura e producio de textos apresentadas

no livro. Nesta secdo de “Produgdo de texto”, como podemos observar no exemplo 8,

acima, antes dos alunos chegaram a producéo em si de um texto, € solicitada a leitura de

um texto do mesmo género. Neste exemplo, os alunos sdo chamados a fazerem a leitura

de um artigo de opinido sobre o meio-ambiente e, apés a leitura, a responderem algumas

perguntas para o auxilio de compreensdo do texto.

Ja nas questdes 6 e 7, exemplo 10, abaixo, os autores trabalham caracteristicas

do género textual solicitado.

Exemplo 8:

Nos artigos de opinido, a linguagem empregada geralmente € direta e clara e de acordo com a nor-
ma-padrdo. As vezes, dependendo do veiculo de comunicagao e do perfil do publico que o autor
pretende atingir, a variedade linguistica pode ser informal. Observe a llnguage

) De qual tipo de veiculo de comunicagao foi extraido o texto?

tracos ae Ir mal Ir Vi
c) Con51derando o perfll dos 1e1tores que se 1nteressam por esse tipo de assunto e o veiculo em que

o texto foi publicado, vocé acha que a linguagem empregada pelo autor estd adequada7 ]ustlf}
que a sua resposta. &

O artigo de opinido expressa o ponto de vista de seu autor. Por isso, ¢ comum haver nele expressoes
como Eu penso que, Eu acho que, No meu ponto de vista, Na minha opinido, A meu ver, Precisa-

mos fazer isso, etc. Transcreva do texto duas expressoes desse tipo. ¢ decepcionarte pensar que / Convenhamos.

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 208)
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Podemos concluir que o trabalho com a leitura, nessa secdo, tem duas funcoes:
uma mostrar para o aluno um exemplo do género solicitado de modo geral e outra ,

identificar caracteristicas da estrutura do género, para auxilia-lo na producao.

Os textos escolhidos em todo o livro® chamam a atengdo dos alunos pela idade
da série, textos esses sempre voltados ao publico infanto-juvenil, através de géneros
como contos e textos como, contos, cronicas e fabulas, que trazem moral, e temas
relacionados & vida dos alunos. E interessante também percebermos que o livro traz
pontos que apresentam aos alunos os autores dos textos trazidos nos capitulos, contando
biografias, outros textos escritos por eles. Esse texto vem, normalmente, em boxes,
como se pode ver no exemplo 11, abaixo, porém isto ndo ocorre em todas as se¢des de

atividades de leitura.

Exemplo 11:

3 Consultar sumario geral no anexo 2
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Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm
(1786-1859) nasceram na cidade de Hanau, si-
tuada no centro-oeste da Alemanha. Foram
professores, linguistas e realizaram importan-
tes pesquisas no campo da tradicao popular.
Ao percorrer a Alemanha, registraram as nar-
rativas orais de velhos camponeses, pastores,
barqueiros e cantores que encontravam pelas
estradas ou reunidos em serdes ao redor do
fogo. Gracas a essa iniciativa, Jacob e Wilhelm,
conhecidos mundialmente
como os “Irmaos Grimm”,
deixaram-nos um riquis-
simo conjunto de lendas,
fabulas e contos maravi- &
lhosos, como os classicos \ﬁ ;
Jodo e Maria, Branca de ﬁ
Neve, A Bela Adormecida e 1§
Rapunzel.

»
§l

A

Ernst Wrba/imagebroker/Grupo Keystone

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 15)

Pode-se concluir que o trabalho com o contexto de producdo dos textos lidos, a
partir desses elementos, ndo é explorado pelos autores do livro didatico, ficando a cargo
do professor esta ponte. O aluno muitas vezes sO € levado a fazer leituras na sala de
aula, os livros deveriam trazer, na grande parte de sua estrutura, mais do que indicacdes
para que o aluno faca a sua escolha, mas indicacdes que fizessem com o que o aluno
realmente fosse em busca do que estd sendo proposto a ele, como uma leitura pessoal
porém isto também é papel do professor pois o livro didatico ndo pode trazer tudo.

3.2 ANALISE DAS OBSERVACOES DE AULA DE LEITURA.

Neste item, descrevemos as observacOes de aula, bem como apresentamos a
analise das atividades de leitura realizadas pela professora. Nas aulas o livro didatico foi

0 Unico material utilizado pela professora para a ministracao das aulas.
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A primeira observacao se deu no dia 03/05/2017, foram as 5% e 62 aulas, entre
10:15h e 11:30h da manhd. Estavam presentes na sala de aula oito alunos. A professora
inicia a aula informando que seria feita a leitura de um texto, indicou qual seria a
pagina, e que este seria ndo-verbal, ou seja uma fotografia. Um dos alunos manifestou-
se, dizendo que nao poderia haver este tipo de leitura, pois “leitura era ler letra por
letra”. A professora explicou para o aluno que leitura ndo se faz somente de escrita, e
que se pode fazer leitura de varios outros elementos. O ato de leitura estd ligado as
experiéncias, este aluno, por estar na primeira série do ensino fundamental Il, pode néo
ter tido contato, em sua caminhada escolar, com um texto ndo-verbal, no qual ele iria

precisar fazer a leitura, como faz de um texto verbal.

A atividade utilizada pela professora nas duas aulas observadas encontra-se na
secdo “A lingua em foco” que, se trabalha a gramatica, neste caso, especificamente o
adjetivo, mas a professora ndo anuncia que sera uma atividade de gramatica e, sim, de

leitura. Trata-se da fotografia de uma menina com caracteristicas indigenas, exemplo

10, abaixo.
Exemplo 12:
A lingua em foco
. 0 ADJETIVO

]
CONSTRUINDO O CONCEITO

Observe a foto abaixo, de Valéria Almeida.

1. Repare nos elementos que compdem a foto.
a) A cena é tipica de regido urbana ou de regiao rural? f.
b) Como ¢ o lugar? Descreva-o. £ um trache de ria ou laga, com um pior ristice, de madeir

¢) Como estd o dia: claro, escuro ou chuvoso? i

2. Sobre a menina que se vé na foto, responda:
a) O que cla estd fazendo? Nadanio o brincanda na dgua

b) O que indica tratar-se de uma garota indigena? 0 rste & o coro com deser
auséneia de trajes de banh

¢) Como sao os cabelosdela? lor
d) Pela expressao, como vocé imagina que ela estd? Responda em seu caderno.
%ealegre @ triste © pensativa
3. A menina da foto vive na aldeia indigena Sai Cinza, situada no norte do Estado do Pard. Vocé acha

que a vida dela é diferente da sua? Por qué? et
i

CONCEITUANDO

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 111)
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A professora pede para que todos observem a imagem que o livro traz e, por
meios das perguntas, comeca a desenvolver a atividade. As perguntas da atividade,
constantes no exemplo 12, nos levam a perceber que é pedida uma reflexdo por parte
dos alunos e uma compreenséo para poder entender a imagem projetada na foto. Nesta
atividade, os alunos participaram bem, sempre respondiam aquilo que a professora
perguntava baseado na atividade do livro. Foi interessante perceber também que eles,
logo de inicio, sem a professora perguntar, faziam a leitura da imagem, dizendo “ser

2 <6

uma menina india”, “que estava em um rio”, “que estava feliz”.

Foi possivel também observar que, mesmo sendo uma atividade na qual os
alunos precisam escrever suas respostas no caderno, a professora trabalhava a oralidade.
Eles ndo respondiam sozinhos as questBes, a mediacdo da professora era frequente,

insistindo que cada um desse sua resposta, falando em voz alta.

Fazendo uma comparacdo entre a atividade proposta do livro e 0 que a
professora fez efetivamente em sala de aula, percebemos que a professora ndo focou na
apresentacdo dos adjetivos aos alunos, porém levou bastante em conta o trabalho com a
leitura da imagem, solicitando que os alunos descrevessem o que estavam vendo na
fotografia, fazendo com que o trabalho como o adjetivo fosse indireto. E interessante
perceber que esta atividade fez com que os alunos, a partir da observacdo da imagem,
interpretassem a imagem, expressando suas percepgdes, com isto, as respostas que eram
dadas sempre remetiam a adjetivos, como, por exemplo “ela esta sorrindo”, “ela esta
nadando”, “ela ¢ uma india”, no item (d) da pergunta de nimero 2, que faz o
questionamento da expressao que o rosto da menina apresenta, dando trés opgdes de

adjetivos para a escolha dos alunos.

O objetivo desta primeira aula, apontado pela se¢do “A lingua em foco” era
ensinar “adjetivos” aos alunos. Observamos que essa secao, de modo geral no livro,
trabalha os elementos da lingua a partir da leitura de um texto, mas ndo encontramos
explicitacdo especifica sobre os usos desses elementos ligados aos géneros
disponibilizados, cabendo ao professor fazer essa mediacdo, que explicou que eles
dizendo que indiazinha estava feliz, estavam dando um adjetivo a ela, pois adjetivo sdo

palavras que dao caracteristicas a alguém.

Através da leitura do texto ndo-verbal, os alunos foram introduzidos no ensino

do adjetivo, a partir das respostas que sempre 0s levavam a apresentar uma
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caracteristica. E assim, também a partir das respostas que os alunos foram dando, a
professora foi relacionando com as respostas que o livro apresentava, muitas delas até

iguais as dos alunos.

Em um segundo exercicio que foi iniciado na segunda aula do mesmo dia,
vamos encontrar mais uma vez um texto que apresenta o verbal e o ndo verbal, desta
vez é 0 género tirinha, esta atividade que consta na segdo “A lingua em foco”, trata de

exercicios com foco na gramatica, também, sobre adjetivos exemplo 13.

Leia a tira a seguir, de Laerte, e responda as questdes 1 e 2.
(Folha de S. Paulo, 4/5/2013. Folhinha.)
1. Natira, as placas apresentam informagoes que se ampliam a medida que as personagens avancam.
a) Que locugdo adjetiva é empregada nas placas para caracterizar a ilha?
b) Que adjetivos sdo empregados para caracterizar as flores?
¢) Qual adjetivo ou locucdo adjetiva justifica a adverténcia feita nas placas?
2. Que procedimento utilizado pelo autor produz o suspense observado na tira?
l I S

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 112)

A professora inicia fazendo a leitura das placas, com textos verbais, que estdo presentes
na tirinha e logo depois ela mesma faz a explicacdo da tirinha: apresenta 0s
personagens, descreve as acdes de cada um, dizendo: remando, andando, conversando,
depois se utiliza das proprias perguntas que o livro propBe, para continuar o didlogo
com os alunos. Por utilizar-se bastante das perguntas voltadas sempre a gramatica para
uma leitura da tirinha, a participacdo dos alunos ndo é satisfatoria. Com isto esse
exercicio foi bastante metdrico, a professora perguntava, os alunos nao iam respondiam,

e através deste método os alunos participassem mais.

Neste exercicio foi possivel observar que é uma atividade de leitura com

pretexto para se ensinar a gramatica. Por mais que o seu enunciado inicie com “Leia” e
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a professora realize a leitura e também faca a interpretacdo de cada quadrinho, nas

questdes, ndo se pede mais do que um conhecimento gramatical.

Nesta mesma aula, a professora ainda realizou uma terceira atividade, que esta

logo apds a anterior aqui citada, esta também era de um texto ndo-verbal, exemplo 14.

Exemplo 14:

(_EXERCicI0S ]

1. Observe este cartum, de Gilmar:

a) Que adjetivos podem caracterizar as drvores e o lenhador?
b) Caracterize as drvores e a roupa do lenhador, usando adjetivos compostos.

) Como vocé acha que as drvores estao se sentindo? Responda empregando na frase um ou mais adjetivos.

. 2. Com frequéncia se empregam os adjetivos ornamental, frutifera, genealégica e natalina junto com o
substantivo drvore. Em qual dessas situacdes a palavra drvore nao tem seu sentido préprio?

113

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 113)

A professora inicia a atividade fazendo uma ligacdo entre as arvores que estdo
sendo ameacadas e a vida dos seres humanos, aqueles que sdo ameagados por diversas
situacdes, mas que, a0 mesmo tempo, tentam acabar com a “vida” da natureza. Assim,
como a primeira atividade que também é exclusivamente de imagens, com a
participacdo dos alunos um pouco baixa, a professora se utiliza das respostas dadas pelo
proprio livro, antes deles responderem, para poder fazer com que os alunos sejam
motivados a dialogar e irem participando mais da aula. Os alunos ndo tém um bom
conhecimento de mundo, de diversos assuntos, este caso podemos encontrar no exemplo
de uma pergunta que o livro traz e que diz “Com que frequéncia se empregam os
adjetivos ornamental, frutifera, genealdgica, e natalina junto com o substantivo arvore.

Em qual dessas situagdes a palavra arvore ndo tem sentido préprio?” (PORTUGUES
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LINGUAGENS, CEREJA E MAGALHAES, 2015, p. 113), a auséncia de
conhecimento dessas palavras ndo permitiu que os alunos respondessem as questdes,

levando a professora a ir citando a resposta e explicar o porque de cada uma.

O segundo dia de observacao se deu no dia 05/05/2017, em que foi trabalhado o

poema “Lavradores no rio Weichuan”, que se encontra no capitulo 3 da quarta unidade,

exemplo 15.
Exemplo 15:
= S ——
A lingua em foco
ﬁ. FLEXAO DOS SUBSTANTIVOS E DOS ADJETIVOS: GENERO E NUMERO

CONSTRUINDO O CONCEITO

Leia o poema:

Lavradores no rio Weichuan

O por do sol resplandece
na aldeia.
0O gado chega,
de volta pela trilha.
0O avd, de bengala,
junto ao portio da vinha,
perto dos espinheiros,

o
2
2
[4
3
M
o
8
2
<
i
£

espera pelo menino pastor.
Os faisdes chamam.
O trigo flameja.
Nas amoreiras nuas,
dormem os bichos-da-seda.
Com enxadas nos ombros
E os lavradores retornam.
= Alegres, reencontram-se,

-
"

e jogam conversa fora.
-] Atrés dessa vida tranquila,
de um dia aqui cheguei;

e, suspirando, lhe digo:
se tudo vai de mal a pior,
venha e fique também.

(Wang Wei. Poemas cldssicos chineses. Tradugéo de Wang Wei. Porto Alegre: L&PM, 2012. p. 235.)

(CEREJA, MAGALHAES, 2015, p. 123)

A professora iniciou a aula, apresentando que atividade seria realizada naquele
dia. Por tratar-se de um texto verbal a professora pediu que eles fizessem a leitura do

poema. Um dos problemas que foi percebido, nesta atividade em especial, por ter sido a
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primeira que o texto verbal é que os alunos ndo gostam de ler, ficam preocupados em
errar, em ndo conhecer alguma palavra. Neste caso é o que faz muitas vezes a leitura em
voz alta ndo ser tdo frequente em sala de aula. Cabe ao professor fazer com que o aluno
perca a vergonha de ler em voz alta, levando para todos os alunos que eles estéo ali para
aprender juntos. A propria professora neste caso 0s incentivou, pedindo para que se
algum colega errasse, 0s outros ndo deveriam rir, porque todos podemos errar alguma

VEZ.

E necessario que em sala de aula se criem métodos de avaliagio, para observar
se 0s alunos estdo ampliando as habilidades de leitura individual em cada aluno, nesta
atividade a professora pediu para que eles lessem cada um, um verso do poema. Para
isto existem diversas formas de leitura, como por exemplo, se a professora quiser
descobrir como anda a leitura individual com pontuacéo e entonagéo, € preciso levar o

aluno a fazer uma leitura em voz alta.

A professora os leva a refletir sobre fazer uma leitura mais pausada, pois com ela
se torna mais fécil ter uma compreensdo melhor do que o texto quer dizer, apds todas as
tentativas possiveis e mesmo assim os alunos ndo quererem participar da leitura, a

professora continua a aula ela mesmo fazendo a leitura

Os alunos ndo conseguem entender a importancia do ensino de leitura em sala de
aula, para eles o texto € apenas o local onde irdo encontrar as respostas das perguntas
que o livro traz. Ainda falta por parte do professor a motivacdo de mostrar que o texto e
a necessidade do ensino de leitura partem de que existem varias finalidades para o
estudo do texto, como informar sobre algum assunto, fazer com que o aluno crie um

interesse pelo que o texto fala e através dele criar opinides sobre determinado assunto.

Durante as aulas, foi possivel observar que todas as interpretacdes realizadas
sempre levam a cair nas respostas das questfes que o livro do professor apresenta. Com
isso 0 sentido que o aluno possa dar ao texto estando diferente do que o livro apresenta
ndo deve ser tido como errado pelo professor, caso este que a professora nédo faz, ela
aceita as respostas diferentes. Mas também apresenta as respostas que o livro da. Cabe
ao professor como mediador deste processo, fazer com que o sentido dado pelo aluno

tenha relagdo com o tema do texto.
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Sobre esta relacdo dos varios sentidos dados ao texto pelo sujeito, nos diz
Marcuschi (2008, p. 242),

O texto € uma proposta de sentido e se acha aberto a varias alternativas de
compreensdo. Mas todo o cuidado aqui é pouco, pois 0 texto ndo é uma
caixinha de surpresas ou algum tipo de caixa preta. Se assim fosse, ninguém
se entenderia e viveriamos em eterna confusdo. Ha, pois, limites para a
compreensdo...Um texto pode ter coeréncias diversas e, ao carecer de
evidencias, o leitor constroi a sua.

Na aula observada pode ser constatado que o processo de compreensdo parece
ser para os alunos como a decodificacdo do que esta escrito no texto ou apresentado nas
imagens. Para a professora a leitura vai bem mais além disto, porém pela dificuldade
que os alunos apresentam, a falta de corrente falta de interesse, da pressa de logo
terminar o exercicio para poder ir para casa ou para o intervalo, faz com que seja
dificultado um trabalho mais intenso em relagdo a leitura. Poucas sao as vezes que esses
exercicios trazem uma reflexdo sobre determinado assunto ou tema, fazendo com que se
aumente a visdo de que, para os livros didaticos e nas aulas de leitura de hoje,

compreender o texto seja saber retirar dele informac6es ja construidas pelo autor.

Isto nos fazer entender que € deixada uma lacuna nas aulas de leitura, pelo fato
de que se perde a oportunidade de trabalhar com os alunos uma forma em que eles
criem o habito de criticar e criar opinides prdprias sobre 0 que esta sendo tratado. O
livro didatico utilizado pela escola e também a conducdo da aula, fazem com que se
perca 0 ensino do aluno como um sujeito de opinido. O que mais encontramos em
especial neste livro utilizado sdo as questdes que envolvem habilidades muito simples,
de apenas buscar informagfes no texto, como “Porque X fez isso”, “Porque Y resolveu
1ss0?”. Esses questionamentos sdo recorrentes, de modo geral, no livro. Sempre com as

mesmas nogdes de respostas, e com as mesmas ideias do que se perguntar aos alunos.

Apesar desta observacdo negativa, é bom lembrarmos que esses exercicios
ndo sdo inuteis. Eles podem ser feitos, e talvez sejam necessérios, mas se
levarmos em conta 0 que aqui foi exposto a respeito dos processos de
compreensdo, eles ndo sdo exercicios de compreensdo, pois se preocupam
apenas com aspectos formais ou entdo reduzem o trabalho a identificagdo de
informagdes objetivas e superficiais. Essa ¢ uma forma muito restrita e pobre
de ver o funcionamento da lingua e do texto (MARCUSCHI, 2008, p. 267).

Para a leitura como um processo de ensino social e individual, é preciso que se
tenha uma nova forma de criacio dessas perguntas. E necessario que elas tragam em sua
composigdo uma visdo critica, devem trazer também um aspecto que leve o aluno a néo

se prender ao texto, a ter que voltar ao texto, como um jogo de quem busca algo para
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colocar em certo lugar, sem ter que passar por estratégias até encontrar este algo ao qual

o0 texto quer informar.

A leitura e 0 seu processo de ensino implica numa coeréncia, a misséo do
professor ndo é somente criar meios para que o aluno tenha uma compreenséo daquilo
que se esta lendo. Faz-se necessario que todos esses aspectos relatados estejam também
interligados a um significado. O processo da compreensdo de um texto pode ser
comparado a uma construgdo, no qual varios elementos sdo unidos para se chegar ao

objeto por um todo.

E necessario que em sala de aula se crie métodos de avaliacio, para entender se
os alunos estdo ampliando as habilidades de leitura individual. Para isto, existem
diversas metodologias de trabalho com a de leitura, conforme vimos acima, no relato
sobre os PCN.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Neste trabalho, cujo objetivo foi analisar como o uso do livro didatico tem
influenciado o ensino de leitura nas escolas, podemos entender que, mesmo com a ideia
de que a leitura ndo esta relacionada somente a palavra, mas também a uma leitura
chamada por Paulo Freire de “leitura do mundo”, esta perspectiva ainda nao ¢ tdo
desenvolvida em sala de aula pelos professores. Pode-se dizer que o livro didatico
analisado apresenta, em boa parte de sua composicdo, atividades que os professores

podem enriquecer suas aulas nesta visao.

Mesmo passando por uma avaliacdo (PNLD) bastante detalhada para poder
chegar as escolas, o livro apresenta ainda algumas falhas no processo de trabalho com a
leitura. Ainda hoje se voltam em sua grande maioria para as atividades de leitura com
uma metodologia de perguntas e respostas onde os alunos possam até mesmo responder
sozinhos, bastando apenas fazer copia do que ja esta no livro. Porém, ndo podemos
também deixar de dizer que j& trazem questionamentos os quais vao desenvolver, no
aluno, reflexdes e também o conhecimento de mundo para se chegar ao que se espera da

resposta para aquela atividade, mas isto, se o professor souber fazé-lo.

E bom lembrarmos também que o livro que foi utilizado neste trabalho é voltado
para 0 6° ano do ensino fundamental, ou seja, quem mais faz uso sdo adolescentes com
idade média entre 11 e 13 anos, que estdo saindo do ensino fundamental |. Portanto,
para um melhor desempenho destes alunos, € preciso que as atividades estejam voltadas

ao contexto social e para a faixa etaria desses alunos.

Nas aulas que foram analisadas, pode-se observar que o uso do livro esteve
presente em 100% do horério das trés aulas. Nesse sentido, os livros devem realmente
passar por critérios rigorosos em suas avaliacdes, para que, dado o0 espa¢o que ocupam

em sala de aula, propiciem a formacdo do sujeito leitor.

As duas primeiras aulas observadas tinham como objetivos mostrar aos alunos
os adjetivos e suas classificagdes. Porém, a professora ndo foi direta ao expor esses
objetivos. Ela gerenciou a aula a partir da leitura para depois ser trabalhado o adjetivo.
Mas, mesmo com essa metodologia, ndo explorou tanto, em suas explicacfes, a funcao
dos adjetivos nessas atividades de leitura. E, nesse sentido, o uso do livro nas atividades

de leitura ndo é tdo impactante, isto é, ndo € aproveitado em todas as suas
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possibilidades. Ao dar sequéncia a elaboracdo dos exercicios propostos sobre usos do
adjetivo, a professora ndo faz nenhum tipo de ligacdo com seus usos e suas funcdes.
Desse modo, podemos concluir que o impacto do uso do livro didatico estd ainda no
ambito de marcar atividades de fixagdo de contetidos gramaticais.

Vemos que a as atividades de leitura estdo presentes em todos os capitulos do
livro, apresentada por diversas formas, atraves das secdes 0s estudos de compreensédo e
interpretacdo, como também da parte de fixacdo da gramatica e na producao de textos.
Em vista do que foi analisado, percebemos que essas informacGes nos levam a refletir
que, hoje, é de grande importancia o uso do livro didatico, ja que ele é o recurso mais
utilizado pelo professor e, praticamente todas as suas propostas partem de atividades de
leitura. No entanto, ainda é ausente, nas habilidades do professor, explorar melhor esse

recurso.

Tendo o livro didatico como principal recurso nas aulas de leitura, o uso
exclusivo do livro didatico, e também somente das perguntas que o livro traz foi o
material que a professora utilizou nesses dias das observagdes, mas ndo podemos dizer
que € assim que ela procede sempre em outras aulas, cremos que através de formacgoes
continuadas, o professor podera saber aproveitar melhor o que o livro oferece de bom e

saber adaptar aquilo que ele vé como problematico.

Concluimos que, nas aulas observadas, faltou por parte da professora, um
melhor uso do livro didatico. O livro analisado, apesar de falho em alguns tipos de
questionamento, traz muita riqueza de possibilidades para que se realize uma boa aula
de leitura, apresenta diversidades de géneros, bons textos, e também atividades bem
elaboradas, fazendo com que caiba também ao professor saber se utilizar de cada uma
dessas para que os alunos possam entender que a leitura faz com que eles possam agir
em diversos ambitos sociais e ndo somente para responder as questdes que o livro

apresenta.
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