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Resumo
O ensino de linguas estrangeiras no Brasil sempre foi marcado pelos interesses
politicos vigentes no contexto de cada época. No inicio do século XXI, com o
advento da globalizagcdo, fomentou-se ainda mais o interesse e até mesmo a
necessidade da aquisicdo de uma lingua estrangeira, sobretudo, para o mercado de
trabalho cada vez mais competitivo e exigente. O presente relato tem como objetivo
principal identificar os desafios enfrentados pelos professores de lingua estrangeira
(doravante LE), no inicio da carreira docente. Dando énfase a experiéncia da aluna-
professora, Angélica Michele Santos de Medeiros, estudante do curso de
Licenciatura em Letras Lingua Inglesa na modalidade a Distancia, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tancredo Neves (nome ficticio). E, refletir
sobre algumas questdes pertinentes a formacdo, as adversidades e as praticas
vivenciadas por ela no seu cotidiano escolar. No presente trabalho, abordamos as
atividades que foram desenvolvidas nas aulas ministradas nas cinco turmas de
Ensino Fundamental Il, buscando-se desenvolver o método mais eclético e plural
possivel, sempre levando em consideracdo o feedback dos alunos. Diante do
exposto, para fundamentar o presente relato, recorremos aos estudos de Leffa
(1999), sobre o historico e a evolugéo do ensino de LE no Brasil, foram utilizados
ainda os estudos de Rodrigues (2016), sobre a formagédo de professores e, 0s
estudos de Vilaga (2008) a cerca dos metodos de ensino. Por fim, outro aspecto
relevante, foram as reflexdes feitas da aluna-professora sobre as suas praticas
pedagogicas, considerando que os futuros professores constroem a sua profisséo
por meio da pratica de ensino.
Palavras-chave: Ensino. Lingua Estrangeira. Formacao.



1 INTRODUGAO

O presente relato tem como objetivo principal elucidar algumas questbes e
desafios enfrentados pelos professores que estdo iniciando a sua experiéncia ou
carreira como docente, dando énfase a experiéncia da aluna-professora, Angélica
Michele Santos de Medeiros, estudante do curso de Licenciatura em Letras Lingua
Inglesa na modalidade a Distancia, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Tancredo Neves (nome ficticio). Questdes essas relacionadas a formacgéo,
as adversidades e as praticas vivenciadas por ela no seu cotidiano escolar.

Para Névoa (2007) apud Rodrigues (2016, p. 18), os professores iniciantes sao
desassistidos tanto pela faculdade quanto pela propria escola onde trabalham, pois
sdo langados nas piores escolas, nos piores horarios e nas piores turmas, sem ter
a quem recorrer, nem orienta-los, por isso as primeiras experiéncias sao muitas
vezes traumaticas, segundo relato de alguns professores recém formados, o que
gera inseguranga sobre competéncias, praticas pedagdgicas, entre outros...

Objetiva-se, por meio deste trabalho, discorrer brevemente sobre o uso de
meétodos de ensino ludicos, principalmente por professores que estdo no inicio da
sua carreira docente, como forma de incentivar/despertar o interesse do alunado em
lingua inglesa, levando em consideracéo o perfil e o contexto das turmas ensinadas.
Além de refletir sobre a prépria agdo docente no processo de ensino-aprendizagem,
pois o professor pesquisador e reflexivo deve estar preparado para enfrentar tanto as
adversidades em sala de aula, quanto as possiveis solu¢des para as mesmas, por
este motivo, a pesquisa e o planejamento sdo imprescindiveis para tais fins.

Especificamente, os objetivos desse trabalho também incluem discorrer sobre
a evolucdo do ensino de linguas estrangeiras (doravante LE) no Brasil e discutir a
importancia da reflexao na pratica docente, assim como refletir brevemente sobre a
formacao docente.

Este trabalho contém o relato das atividades desenvolvidas com as cinco
turmas de Ensino Fundamental Il, tendo a aluna-professora atuado no periodo de
08 de Julho de 2019 a 14 de agosto de 2019, recorte temporal em que que
permaneceu como professora de lingua Inglesa, substituindo o entdo professor
supervisor de Estagio Il (periodo 2019.1), que foi selecionado para um intercambio

nos Estados Unidos.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

No presente trabalho, foram abordadas as atividades que foram desenvolvidas
nas aulas ministradas nas cinco turmas de Ensino Fundamental Il, buscando-se
desenvolver o método mais eclético e plural possivel, sempre levando em
consideracgao o feedback dos alunos. Diante do exposto, para fundamentar o presente
relato, recorremos aos estudos de Leffa (1999), sobre o histérico e a evolugédo do
ensino de LE no Brasil, foram utilizados ainda os estudos de Rodrigues (2016), sobre
a formacéao de professores e, os estudos de Vilaga (2008) a cerca dos metodos de
ensino, entre outros...

Segundo Mendes (2011, p. 100), ha algum tempo, o ensino de linguas
estrangeiras (LE) deixou de ser um processo constituido por um professor que
aparece como detentor do saber, cuja finalidade é transmitir conhecimento a um
grupo de pessoas (alunos). O professor da atualidade deve estar atento a sua
pratica de ensino, pois € por meio da reflexdo que o educador pode reformular e
melhorar a sua pratica/abordagem, sendo um mediador do conhecimento,
desenvolvendo praticas e métodos de ensino, de acordo com os diferentes

contextos em que esta inserido. Para Mendes (2011, p. 101):

Outro elemento que consideramos importante na formagao do professor é a
reflexdo sobre a sua propria pratica. Segundo Liberali (1996), o processo
reflexivo tem sido considerado essencial na aprendizagem e na formagéo
do professor. Além disso, a autora postula ainda que refletir implica em um
processo de busca interior que pressupde um distanciamento do senso
comum (MENDES, 2011, p. 101).

Nesse contexto, € de extrema importancia a autopercepcao do professor como
um ser reflexivo e pesquisador, pois ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem
ensino, uma vez que a relagao ensino-aprendizagem exige pesquisa, segundo o
ponto de vista Freiriano. Também se faz necessaria a busca constante por novos
saberes e, por conseguinte, o compartilhamento dos mesmos, pois, a medida que
isso ocorre, o professor, além de ensinar, esta também aprendendo e se
reinventando para poder lidar melhor com os atuais desafios do cotidiano escolar.

O professor, como ser reflexivo e mediador do conhecimento, deve estar
preparado para o novo perfil de aluno que, fazendo o uso das novas tecnologias,
esta cada vez mais acostumado com a informacéo rapida e acessivel.

No inicio do século XXI, com o advento da globalizagdo, o aumento das



mobilidades, das trocas e das interagcdes entre culturas, fomentou-se ainda mais o
interesse e até mesmo a necessidade da aquisicdo de uma lingua estrangeira,
sobretudo, para o mercado de trabalho cada vez mais competitivo e exigente.

Em meio a tal cenario, esta o professor de lingua estrangeira (doravante LE),
com todos os seus anseios, adversidades e bagagem tedrica, numa sociedade onde
a escola ainda nao entendeu a necessidade de um ensino, carga horaria adequada
e condigdes de trabalho dignas para o professor de LE atuar com efetividade.

Ao mesmo tempo em que o crescimento cada vez mais exarcebado de
centros e cursos de idiomas demandam cada vez mais profissionais da area, tal
area é marcada pelo cenario pouco reflexivo e autbnomo para o professor de LE e
também pela mercantilizacdo do ensino de idiomas nesses cursos, que, muitas
vezes, utilizam-se da presenca de falantes nativos, sem formacado pedagodgica,
como chamariz para vender 0s cursos.

Em meio a esse cenario um tanto cadtico, esta a baixa qualidade no ensino
de lingua estrangeira, que é frequentemente associada a ma formagao do professor.
Para Rodrigues (2016, p. 6), a questdo da ma formagdo do professor ndo diz
respeito apenas a sua formacéo linguistico-comunicativa, mas volta-se também a
prépria pratica pedagdgica. O mesmo autor ainda pontua que a experiéncia inicial,
muitas vezes traumatica, € constantemente relatada pelos professores récem-
formados.

Muitas vezes, os professores de LE em inicio de carreira sdo desassistidos
nao so6 pela universidade, mas também pela propria comunidade escolar (da qual
também fazem parte), ndo recebendo nenhum tipo de apoio e sendo langados nas
turmas que mais necessitam de reforgo na aprendizagem, onde os alunos vem do
ensino fundamental | com deficiéncias ndo sanadas, sem ter um suporte pedagogico
adequado ao qual recorrer.

Atualmente, até mesmo o ministério e as secretarias de educacgao,
aparentemente se deram conta de tal situacdo, recomendando, assim, que as
orientagdes governamentais caminhem para o sentido da formagdo do futuro

professor de LE, iniciando-se desde o inicio de sua graduagao.



21 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL: UM BREVE
HISTORICO

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil sempre foi marcado pelos
interesses politicos vigentes no contexto de cada época. A complexidade que
envolve o ensino de linguas no Brasil remonta desde os seus primordios ao Brasil
Colonial, quando os jesuitas fundaram as primeiras escolas e eram responsaveis
pelo ensino das linguas classicas, o grego e o latim. Linguas essas que eram as
disciplinas dominantes, durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos
jesuitas pelo Marqués de Pombal (LEFFA, 1999).

Os jesuitas foram responsaveis pelo ensino da lingua culta (latim), pois isso
acarretou na facilitacdo do processo de dominacéo e expansao do catolicismo. Apds
a expulsdo dos jesuitas, o Marqués de Pombal atribuiu ao Estado a
responsabilidade pela contratagao de professores nao religiosos, e o latim e o grego
continuaram na grade curricular e mantiveram o seu prestigio.

Entretanto, com a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808, o ensino
das linguas modernas comecgou, entdo, a ser valorizado. O principe D. Jodo VI, um
ano apds a chegada da Familia Real ao Brasil, assina um decreto instituindo a
criacdo de cadeiras de inglés e francés, com o intuito de instruir o publico para
atender as demandas da abertura dos portos ao comércio.

Por conseguinte, ocorreu a criagdo, em 1837, do Colégio Pedro Il, que foi
referéncia para outras instituicbes por quase um século, pois seu curriculo era
inspirado nos moldes franceses, o suprassumo cultural na época. Segundo Mulik
(2012, p. 15), “no programa, constavam sete anos de francés, cinco de inglés e trés
de alemao. Esse sistema manteve-se até o ano de 1929; mais tarde, em 1931 o
italiano passou a fazer parte do curriculo.”

No entanto, para Leffa (1999), o ensino de LE durante o Império padecia com
a falta de uma metodologia adequada e sérios problemas de ordem administrativa.
Utilizavam-se, para o ensino das linguas modernas, os mesmos métodos de ensino
usados para o aprendizado das linguas classicas: tradugédo e analise gramatical.
Porquanto, foi também durante o Império que o ensino de LE comegou a perder
prestigio, pois, apesar de manter em sua grade curricular entre quatro, cinco e, as

vezes até seis linguas (quando se incluia o italiano, facultativamente), o numero de



horas dedicadas ao ensino de LE foi sendo reduzido gradativamente até o fim do
Império, chegando a pouco mais da metade (Leffa, 1999, p. 6).
Para Chagas (1957) apud Hanna (p. 223):

[...] o estudo de linguas estrangeiras somente passou a ser levado a sério no
ensino secundario oficial a partir de 1931, com a Reforma Francisco de
Campos, que destinou seis horas por semana ao ensino do latim e dezessete
ao estudo de linguas modernas. Para Chagas, essa primeira experiéncia
seria para atualizar o estudo de idiomas modernos permite enxergar no
desenvolvimento da didatica do ensino de linguas estrangeiras no Brasil
“‘duas fases claramente definidas: ‘antes de 1931 e ‘depois de 19371
(CHAGAS, 1957, apud HANNA, 2009, p. 223).

Foi naquele mesmo ano, com a portaria de 30 de junho de 1931, que se iniciou
a reforma Francisco de Campos (o entdo Ministro da Educacao), enfatizando-se a
adocao do “método direto” para o ensino das linguas modernas (inglés, francés e
alemao), que visa ao ensino da lingua por meio da propria lingua. Isto €, o aluno
“aprenderia por meio da associacao direta de palavras e frases com objetos e acdes;
o0 uso da lingua materna e a tradugdo sdo quase proibidas nessa percepcao”
(HANNA, p. 227).

Em 1942, 12 anos mais tarde, “a Reforma de Capanema, que dividiu o ensino
de jovens em primario, ginasio e colegial e que contribui também para a criagao de
cursos técnico-profissionais, garantiu o prestigio das linguas estrangeiras por mais
algumas décadas” (Silva, p. 5). Apesar das fortes criticas sofridas, devido ao seu
crescente teor nacionalista, foi sob tal reforma, durante as décadas de 40/50, que o
ensino de LE tiveram os seus “anos dourados”.

No entanto, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) retirou a
obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras no Ensino Médio, deixando a
cargo das escolas a sua inclusdo. Tal cenario, em contraste com a ascenséo do
prestigio da lingua inglesa no Brasil, fez crescer exponencialmente o numero de
cursos de idiomas no pais.

Em 1971, uma nova LDB é promulgada, porém o ensino de LE continuou a ser
desvalorizado, visto que era recomendavel, e ndo obrigatério, que a escola incluisse
uma LE no nucleo de Comunicagéo e Expresséao (Silva, p. 6). Somente em 1996,
uma nova LDB foi promulgada, e, nela, o ensino de uma lingua estrangeira tornou-
se obrigatério a partir da 52 série do Ensino Fundamental. Em 1998, foram langados
os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira.

No ano seguinte, em 1999, foram criados os PCNEM. Posteriormente, foram



publicados os PNC + Ensino Médio, com o objetivo de “facilitar a organizagcéo
escolar’ (BRASIL, 2002), documentos esses que sofreram duras criticas devido a
sua linguagem demasiadamente tedrica. Por fim, com o intuito de suprir as lacunas
deixadas nos documentos dedicados anteriormente ao Ensino Médio, em 2006,
foram criadas as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(doravante OCEM).

Conclui-se que, durante a trajetéria do ensino de inglés no Brasil, houve
poucas e, por vezes, quase nenhuma politica linguistica significativa. Pois, até os
dias atuais, ainda existe uma desigualdade social e cultural que é predominante no
contexto escolar desde muito tempo, fruto da falta de investimento na qualificagao
dos profissionais, da diminuicdo da carga horaria do ensino de LE na educagéo
basica, entre outros... Profissionais esses que, ao longo da histéria, foram
negligenciados e impedidos de ter voz ativa nas decisdes das praticas pedagogicas
e reformas educacionais. No entanto, o professor de LE precisa estar ciente do seu
protagonismo nas praticas pedagodgicas e na formacédo de cidadaos criticos e
reflexivos, sobretudo, a partir da “bagagem” cultural da lingua estrangeira

ensinada/aprendida.

3 INICIAGAO DOCENTE: PRIMEIROS PASSOS

Foram assumidas dez turmas ao todo, cinco delas de Ensino Médio no turno
da manha (1° Ae B, 2° Ae B e 3° A) e cinco turmas de Ensino Fundamental Il, no
turno da tarde (7° A e B, 8° A, 9° A e B), sendo estas ultimas o foco do presente
relato. Foi a primeira experiéncia docente de fato da professora-aluna, eram dez
aulas semanais ao todo, sendo duas (de 45 minutos) em cada turma por semana,
conforme a grade curricular da escola, aulas essas distribuidas em trés dias da
semana (segunda-feira, terga-feira e quarta-feira). O professor supervisor deu total
liberdade e autonomia para o planejamento, desenvolvimento e escolha dos
conteudos a serem ministrados nas aulas.

No presente trabalho, abordarei as atividades que foram desenvolvidas nas
aulas ministradas nas cinco turmas de Ensino Fundamental IlI, buscando-se
desenvolver o método mais eclético e plural possivel, sempre levando em

consideracgao o feedback dos alunos. Por exemplo, a maioria deles preferiam aulas
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e atividade mais ludicas do que as demasiadamente escritas e tedricas. Nos
primeiros apéndices, foram anexados os planos de aula semanais desenvolvidos
com as turmas.

Nesse sentido, segundo Vilaca (2008, p. 82), “o ecletismo visa a possibilitar que

o professor faga escolhas metodoldgicas que sejam mais coerentes e necessarias,
tendo em vista o contexto de ensino aprendizagem onde cada professor desempenha
a sua atividade docente.” O uso do ecletismo nao significa auséncia metodolégica,
mas sim, possibilita uma maior flexibilidade e pluralidade de escolhas para o professor
aplicar/adaptar, conforme as caracteristicas de sua sala de aula. Pois, Conforme
defendido por Larsen-Freeman (2003) e Brown(2001), apud Vilaga (2008, p. 82), “o
meétodo eclético deve conduzir a uma pratica coerente e plural no ensino de uma
lingua, onde grande variedade de atividades possa ser empregada de forma a
facilitar, acelerar ou otimizar o processo de ensino.”

A principio, eu me apresentei para as turmas, citei que sou uma professora
iniciante e que ainda ndo possuia experiéncia na area e que eles iriam fazer parte
dessa experiéncia e da minha histéria, pois, futuramente, quando eu estiver atuando
na area e estabelecida na profissdo, vou olhar para tras e sera deles que me
lembrarei, pois foram as minhas primeiras turmas. Em seguida, apliquei um
questionario com dez perguntas em cada turma, com a finalidade de conhecer esses
alunos enquanto pessoas, saber seus gostos, as dificuldades que eles possuem em
relagdo a lingua inglesa e o que uma aula precisa conter para chamar a atengéo
deles, entre outros fatores.

Esse questionario me fez ter o conhecimento do perfil de cada turma, suas
dificuldades e perspectivas em relagéo a lingua inglesa, o que me deu nogdo de
qual caminho seguir. Devido a inexperiéncia, acabei tendo problemas com dominio
de turma, principalmente com o 8° ano A, pois a turma possui 50 alunos. Ministrei
minhas aulas conforme planejado, porém senti que elas ndo renderam tanto quanto
eu gostaria, devido a problemas com indisciplina, problema esse que eu nao tive
com as turmas de 9° ano, pois as aulas la rendiam até mais do que o esperado, eles
foram muito receptivos as atividades ludicas, principalmente aquelas com musica.

Senti-me uma espécie de “elo” entre a teoria e a pratica, pois, durante todo o
caminho percorrido, pude estudar e conhecer diversas abordagens e métodos de
ensino, sendo tais pressupostos tedricos uma referéncia para a area de atuacgao.

Entao, “teoricamente”, eu sabia o que esperar, principalmente no tocante a ministrar
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aula sob condi¢des adversas, tais como possiveis turmas superlotadas, indisciplina,
pouca carga horaria de lingua estrangeira, infraestrutura precaria da escola... Enfim,
todas as dificuldades que um professor de lingua inglesa enfrenta no seu cotidiano.

Todavia, eu tinha alguma bagagem tedrica, porém quase nenhuma
experiéncia pratica, e essa foi uma das principais dificuldades enfrentadas (depois
da indisciplina, claro), pois eu pensava nos pormenores, por exemplo, no
cumprimento do tempo didatico adequado, na adequacao do conteudo ao nivel da
turma, entre outros...

No entanto, com o decorrer das aulas, pude perceber que, quanto mais ludica,
dindmica e contextualizada for a aula, o exercicio, mais as chances de um feedback
positivo por parte dos alunos, pois isso faz com que os alunos fiquem mais
interessados e, por conseguinte, engajados com as agdes didaticas em questao, e
alguns deles chegam a verbalizar que gostaram da aula, da musica escolhida, da
atividade, etc.

Portanto, fazer uso de recursos e aulas com um teor mais ludico € a minha
recomendacao para professores que estéo iniciando a sua pratica/carreira docente,
além de estabelecer combinados com as turmas referente a regras de
comportamento, pois, no Ensino Fundamental Il, devido ao fato de os alunos
estarem passando pela fase de transicio e entrando na pré-
adolescéncia/adolescéncia, eles estdo com muita energia e podem ser bastante
indisciplinados (principalmente se for uma turma muito grande).

Assim, cometi o erro de ndo estabelecer esses combinados com os alunos
(pois estava acostumada com o Ensino Médio) e tive alguns problemas com
indisciplina em uma das turmas, por isso, recomendo veementemente ao estagiario
ou professor iniciante combinar com os alunos algumas “regrinhas basicas” para a

boa convivéncia na sala de aula.

3.1 INFORMAGOES SOBRE A ESCOLA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tancredo Neves (home
ficticio), que fica localizada na praga Jo&do Pessoa, 150, centro, Araruna, Paraiba,
no CEP 58233-000, possui 5 salas de aula ativas e 579 alunos, contando com todos
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os turnos, sendo 239 no turno da manha, 176 no da tarde e 164 no turno da noite.
Conta ainda com uma biblioteca e uma sala de informatica desativada.

O turno da manha é reservado ao Ensino Médio (sendo este o primeiro ano
que o Ensino Médio é ofertado pela escola, que antes oferecia apenas as séries do
Ensino Fundamental); o da tarde, ao Ensino Fundamental I, e o da noite, ao EJA e
a mais uma turma (1° ano “C”), que abriu recentemente para suprir a demanda.

O corpo técnico-administrativo da escola € composto por dois vice-diretores,
uma secretaria escolar e uma auxiliar escolar. A escola esta funcionando ha 84
anos, segundo informagdes colhidas da secretaria escolar, e € composta por duas
partes (que sao separadas por uma avenida), estando uma delas desativada por

falta de manutencao.

3.2 A PRATICA DOCENTE ALIADA A ATIVIDADES LUDICAS

Ao longo desse tempo de praticas pedagogicas, pude desenvolver diversas
atividades ludicas com as turmas. Nem tudo saiu exatamente como planejado,
porém os resultados foram positivos e satisfatorios. Utilizei como recurso para
algumas aulas musicas e texto impresso, para que os alunos pudessem acompanhar
e, por vezes, reordenar a letra (apéndice F), com o intuito de trabalhar as habilidades
linguisticas de listening, reading e writing, recursos esses contextualizados de
acordo com o conteudo estudado. Por exemplo, no 8° ano A, o conteudo da primeira
semana foi “Plural’; logo, o tema da musica estava voltado para tal conteudo,

servindo como complemento e exercicio de fixagao de aprendizagem (apéndice G).

No 7° ano A e B, o assunto das primeiras semanas foi “The indefinite articles:
A/An”, no qual foram administradas aulas expositivas e dialogadas, em seguida, um
exercicio de verificacao de aprendizagem e, para finalizar, uma avaliagao (apéndice
H). No 9° ano A e B, o conteudo inicial foi “ There to be”, foi ministrado aula expositiva,
exercicios de fixagcdo e verificagdo de aprendizagem e uma aula com musica
(apéndice 1), dentro do contexto do conteudo ministrado, houve um retorno imediato
muito satisfatorio, pois, essas turmas em particular, foram bastante receptivas as

atividades com musicas.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar da ansiedade e do nervosismo, transmiti aos alunos que eu gosto do
que estava fazendo, que eu considero a minha (futura) profisséo linda e de extrema
importancia (nos dias de hoje mais do que nunca) e que foi uma escolha minha estar
ali, pois considero de suma importancia comunicar aos alunos que eu estava
satisfeita pela minha escolha, e isso, por si s, ja causa um sentimento positivo.
Ainda na minha apresentacao, falei sobre a minha faculdade e sobre o curso de
Letras-Inglés, dando énfase na modalidade de ensino estudada (EaD). Inclusive,
alguns alunos ficaram curiosos a respeito.

Essa experiéncia foi um divisor de aguas para a minha (futura) carreira como
docente, pois me possibilitou o enfrentamento dos meus medos e insegurangas em
relagao a sala de aula, como o receio de nao saber ministrar efetivamente uma aula,
o temor de os alunos ndo gostarem dos conteudos ou da minha metodologia, entre
outras... Essas insegurangas foram se amenizando no decorrer do tempo.

Considerando que os futuros professores constroem a sua profissao por meio
da pratica de ensino, pude aliar as teorias vistas ao longo de minha formagéao com
a pratica no cotidiano real escolar e ter um pouco de no¢do do que me esperava.
Apesar das adversidades enfrentadas e de algumas frustracdes, causadas pelo fato
de algumas aulas nao terem saido conforme o planejado, foi um privilégio enorme
toda essa experiéncia. Considero que muitos dos meus objetivos como professora
iniciante foram alcangados, e eu sai da escola, onde estagiei e atuei como docente,
com o sentimento de realizagao.

Durante e apds esse percurso, refleti sobre as minhas praticas pedagdgicas,
em que pontos eu preciso melhorar, aprimorar ou transformar a minha didatica e que
isso venha a beneficiar os alunos, tornando-os cada vez mais engajados e motivados

com a disciplina de lingua inglesa.



14

5 REFERENCIAS

HANNA, Vera Lucia Harabagi. Reflexdes sobre a trajetéria do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil. Revista do GEL, Sao Paulo, v.6, n. 2, p. 207-231, 2009.

LEFFA, Vilson J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional.
Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.

MENDES, Liana Castro. A formag¢ao do professor de lingua estrangeira:
Elementos relevantes para a pratica reflexiva. Rev. Ed. Popular, Uberléndia, v. 10, p.
98-105, jan./dez. 2011.

MULIK, Katia Bruginski. O ensino de lingua estrangeira no contexto brasileiro:
Um passeio pela histéria. Cratilo: Revista de Estudos Linguisticos e Literarios,
UNIPAM, 5(1):14-22, 2012.

RODRIGUES, Luiz Carlos Balga. A formacgao do professor de lingua estrangeira
no século XXI: entre as antigas pressdes e os novos desafios. SIGNUM: Estud.
Ling., Londrina, n. 19/2, p. 13-34, dez. 2016.

SILVA, Flavia Matias. Dos PCN LE as OCEM: o ensino de lingua inglesa e as
politicas linguisticas educativas brasileiras. Pesquisas em Discurso Pedagdgico
2015.1. Universidade Federal Fluminense, p. 1-18.

VILACA, Marcio Luiz Corréa. Métodos de Ensino de Linguas Estrangeiras:
fundamentos, criticas e ecletismo. Revista Eletrénica do Instituto de
Humanidades. Volume VII Numero XXVI Jul- Set 2008. p. 82.



6 APENDICES

Apéndice A:

w . GOVERNO
DA PARAIBA

15

SECRETARIA DO ESTADO OF EDUCAG
20 GERENCIA REGIONAL DE EDUC

o £5C. EST. DE ENS. FUND, £ MED, TARGING PEREIRS - CEPES AN 1

FICHA INDIVIDUAL DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

PLANEJAMENTO POR AULA DEPARTAMENTAL SEMANAL

Tema:

CONTEUDO

~gilto Hackhal ol n o Discipling:dagea 5
Tome e AJ\_X._I-LI"éwdo De OF 1O IZoiath 45 157
e o e el LA o il s s el

‘ OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Toe M‘ Corbucou o

0: F2 QO
019

___ATIVIDADE / AVALIAGA

. ﬁ’mck,ua_
W Loxoleol

METODOLOGIAS

4 B RECURSOS
o Audows uxpot

onTlel .| oburo ermguorSihino. /o | — | — :
(‘;:\\7%;\1 40 undlividogo|dold goctay R v
‘ ,.<‘+ o M e Al andaoida G
WQ e €@ Livrrer - o ;Avo..uo.cw
. oy een.tav\;..&

r\o:M,

o TaLd oo a w5,

Apéndice B:

GOVERNO
DA PARAIBA

’-1700\._ e Lo -

G amgladsa
-t GrssTionona),
AL glode de

o o

SECRETARIA DO ESTADO DE FDUCAGAD
24 GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
FSC. EST. DE ENS. FUND. € MED. TARGINO PEREIRA - CEPES AN 1

a0

FICHA INDIVIDUAL DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
PLANEJAMENTO POR AULA DEPARTAMENTAL SEMANAL

Prolnwr(q_&\w tachule 5. Hg ole o oDisciplina: g‘.._da‘ e %7 série: 72 oo
Turmals): Tume: Toxds  Periodo: De iC IQ¥+ /NG A 47 1do4q
Tema: JMMM tocle AQAA__i S e ot Y
CONTEUDO | oyznvos,mclmos | METODOLOGIAS ‘ RECURSOS ATIVIDADE / AVALIAGA
. -(J\,_ e lorducan o Al o s, Ao » Saneleio
B A MO LnQoado g tairre o ¢ O
M" andisloloe o doolo &/ v LU e I <o o

O PP omoha L

N e i )
'l»d"v Lo iy * SRR l._() =y
o s % * reas
e e J«Jﬂ.ﬂiﬁ"};"‘*" Lo,



16

Apéndice C:

RETANA 0O ESTADO DE OUCAGO
borths 20 GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO
= E5C. LST. CE KNS, FUMO. € MED. TARGING PLACIRA - CEPES AW

GOVERNO

FICHA WONVIDUAL DE ACOMPANHANERTO PE
PLANEJAMENTO PO ALJLA DEPARTAMENTAL

Professor Al Medeos oisciphon: Liegud Série: ¥2 o
e A } Tumo z—:;h:w Feriodo: De 0% :g ;c'iq | rdorg :

T planol — - i ;
|

‘ COMTE( OBJETIVOS ESPECIICOS WETOLOLOGIAS RECURSOS ATIVIDADE | AVAUAGA
s Cobucin o aluaAudo wxposdiy >

| Plunald un o e .5:::413 w\‘ﬁe.d~mq

}al\/"\-ﬂlrccﬁ e »nol.._m g_ 0 pon Jocda 4

Nsocws do- cuplica e Admclode Rolclio

. = ?L»ﬁ"\li.hao‘;w

& o Amena i
fansoronas gloce. =S
(B3 B Abcodede g
;.,‘M“‘LM Frocol we o
e B e
[PEren g e LT O oy
L Totnti LA Doy Cuanctin

PO Py DR

c«,w
Mo ol Ui Al
eon

Apéndice D:

KETATIA DU ESTA
% GERTHCLA REGIONAL O
¥5C. £ST. OF ENS. FUND. £ MED. YARGING FEREILS - CERES AN

FICHA INDIVIDUAL DE ACOMP; A( K 0

PLAMEJAMENTO POR ALILA I

Pm'mvnax_ﬂmqum Hachale S. JHegeln oo Disciplina W So e 92
Tomals): & _° _Tumo 1’9);91- Periodo; De 0Q_ (03 'Ipia A A[, __ig[q
Tema sz.gu._!c. i s K @ .
CONTELDO JRIETMOSESPECIICOS | METCOO0LO RECURSO0S | ATVIDADE | AVALIAGS
. ola
o ThuAe Jo el Qorncratnod atAlos wx0osy | aqz b0 wrm - * Alandedle
venlsor e elow 5 e e op oo i
s Quantiiona .)o.be." g Prusdo y
o To A Frmideate | « Reldao (rased)

Ltnbro— T o
L v o ko tbo SO ; .
{hoas.” el """'“3»‘—-‘5.-“1 cortiria.

N

|3
UThana -

Jc:n kg f"‘t st ~§o-<'—o~.’:

. T\L“.o-\\y,b.sk e ""‘W‘-3°’J
des clurog vaw

atnetods clow s« o.i-.vw‘_

eo. rheold. dhe okl g o

* Usoh ob fohmiay m‘-ﬂ—-

eIt o m*%‘d—a—q.

IThani 3o Lot pas Gamn,

|artdtm Do S po

5% i jedtao

e MUaBiCa ,



17

Apéndice E:

SECRETARIA DO ESTADO DE EQUCACRO
28 GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAD
7. DE ENS. FUND. € MED. TARGING PEREIRS - CEPES AN §

FICHA INDIVIDUAL DE ACOMPANHANERTC
PLAMEJANENTD POR ALLA DEPARTARENT

Prof 'MMJ’{MS NHe deneiscip agwa_ ; o0y s,f,ie» e aro
Turmals): Sé Tumo: Toole Periodo: Ue o9 Q 1_49‘ A oA o4 11019
Tema: _T- ¥ i =0 C SN e L ——
| | CONTEUDO ORJETVOS ESPECIFIC0S METODOLOGIAS RECURSOS | ATIVIDADE | AVALIAGA
lo Thuna. %M& Bt o Tos . .
N e Lc' EC TN S TNl qu,o c/:?:‘ s S0 drnpinag Afud ooy
* Quuasts 0 - e o : e e volpea
[ [ows, . MMo— Y Lot o P dier o0 OO
\ AL hons Lo i o(»gro— (it
| L do wenlso z"’nm ol | %
‘l WM

Apéndice F:

1 — I Ty e— —
2 A o3 0@

w_lmm € foopunan F° A

Wha
l‘ft: 4 Wonderful World (Tiago

Socobutony © Wkl o
A e AWemdsiast Wesdd..
"SS.9C green, red roses oo
L] " Wateh them bloom for me and you % MSNNE WMheX, Yo Kinsu

And | think 1o myseir

What a wonderful world

R L - M o Quusum - A

crRwsey
What a wonderful world Mlx&m: Swe -V, tooe
| e skies of blue and clouds of white N O

And the brightness of day, | like the  O980NYs = -

Gark ‘3 Sinm:_‘ss.u—’,,u. TR RS Al
And | think to myself Sl - el

What a wonderful world

The colors of the runbow so pretty in
the skies

Are also on the faces of people passing - — = - — —
by =

| sce fniends shaking hands saying E
How do you do? e(\ —

They're really saying

—

I, Llove you
| heard babies cry and | watch them

gTow =
They'll learn much more than we'll =
know . i e

And | think to myself 5 ;ﬁ aﬁ * ¥ O 3

What a wonderful world




Apéndice G:

Apéndice H:

4. Responda com a ou an:

a Thisis AM

Coloque um (x) nas opcgoes que

stdo incorretas.

(
(
(5=

C-

(

(

~) a orange
(-3 an pencil. e’
) a desk.

) an egg.

) an apple.
) an table.
) a elephant

) a house.

Daw: 22/07/19

Wish you were here (Pink Floyd)
So. 50 you think you can tell
Heaven from hell?

Blue L skies) from pain?
Can you tell a green ficld

From a cold steel rail?

A Soan i Uy tapile/amiies; from a veil?
Do you think you can tell?

Did they get you to trade

Your 11 L 15 uw for

Mot ashes for i1, 4 (ree/treay?

Hot air for a cool brecze?

Cold comfort for change?

Did you exchange

A o L (walk/walks) on part in the war
For a lead role in a cage?

How 1 wish
How I wish you were here
We're just two lost D& L\ (@n/souls)

Swimming in a fish bowl

Year after year

Running over the same old ground
‘What have we found?

The same old ‘ear/fears)

‘Wish you were here

glish er
b. Thisis _Aa/ _egg. @

s Thatis _o table, 2

i. Thatis & house. &

* Thisis _An) _orange, @~
Thatis _~ __ pen. &~
-Thatis__o A B

Thatis _\ " elephant. <

[P

o

3. Escreva a ou an:
a. o animal &
b. _¢-o  accident @

c. ..  teacher o
d.__.. _school @
e .. student o
t_ gl p”

9. boy g~
h.__@o  hour =

Assinale a alternativa que tem a
guéncia correta:

‘) an opera, a boy, a girl
) a opera, a evening, an arm
) an book, an house, a apple

) a book, a house, an year

5. Relacione as colunas de

traducao:

A. Grandfather (D)
e B. Nephew (B :

C. Uncle

D. Mother
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