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RESUMO

Neste trabalho, iremos averiguar como se da a rug@st de sentido por meio de
atividades voltadas para a pratica de leitura deeigécronica e de escrita por meio da
parafrase. Especificamente, objetivamos: a) dedezivas competéncias leitora e
escritora, tomando como referencial a cronica “Ey mas n&o devia’, de Marina
Colasanti; b) compreender a cronica lida e estabelelacoes de intertextualidade no
ato da producdao textual e c) evidenciar a conigdmido género cronica e da parafrase
no trabalho com a linguagem. Para isso, desenvalsatividades no 3° ano do ensino
médio na EEFM Olivina Olivia Carneiro da Cunha,utesites da participacdo da
bolsista do Programa Institucional de Bolsa deidgéo a Docéncia (PIBID) do curso
de Licenciatura em Letras-Portugués da Universidaaetieral da Paraiba. O interesse
pela realizacdo dessa pesquisa teve origem nagetagfes da bolsista diante das
dificuldades dos alunos em atribuirem sentido iagdatles de leitura e escrita nas aulas
de Lingua Portuguesa. Utilizamos como aporte tedE seguintes autores: Antunes
(2003/2005/2010), Koch e Elias (2012), Kleiman (2Q998), Costa Val (1994), Faria,
Assis e Ribeiro (2008), Geraldi (1997), PCN’s (12080), PCN’'s+ (2002) das
OCEM’s (2006), Cosson (2011), Martins (1982), Mahiu(2003), entre outros.
Baseando-nos no método da sequéncia basica denC@ed ), partimos da leitura e
compreensao da Cronica “Eu sei, mas ndo deviakattna Colasanti e solicitamos a
(re)producao textual por meio da parafrase. A ptespesquisa busca analisar 10
producdes textuais, evidenciando os impactos casgaelas atividades de leitura e de
interpretacdo textual e como os efeitos de seftidon produzidos dentro desses textos
analisados. Grosso modo, consideramos esse toatlallgrande relevancia, tendo em
vista que promove o desenvolvimento critico e x@fle dos discentes, além de torna-

los mais atuantes nas aulas de lingua portuguesa.

Palavras-chave Leitura. Escrita. Construcdo de Sentido. Aulatidgua Portuguesa.



ABSTRACT

In this work, we will investigate how the constioct of meaning is given through
activities aimed at the practice of reading theoolor genre and writing through the
paraphrase. Specifically, we aim to: a) develoglirepand writing skills, taking as a
reference the chronicle "I know, but should no¥/ Mbarina Colasanti; B) to understand
the chronic read and establish relations of inkéwtity in the act of textual production
and c) to evidence the contribution of the chrageare and the paraphrase in the work
with the language. For this, we developed actisiire the 3rd year of high school in
Olivina Olivia Olivia Carneiro da Cunha, resultiigpm the participation of the
Institutional Scholarship Program (PIBID) of thedntiate course in Portuguese Letters
of the Federal University of Paraiba. The intenestarrying out this research stemmed
from the students 'concerns about the studenf&udifes in making sense of reading
and writing activities in Portuguese Language @&assWe used as theoretical
contribution the following authors: Antunes (200B28), Koch and Elias (2012),
Kleiman (1997/1998), Costa Val (1994), Faria, Assigl Ribeiro (2008), Geraldi |,
PCN's (1998/2000), PCN's + (2002) of OCEM's (20@&)sson (2011), Martins (1982),
Marcushi (2003), among others. Based on the basjgesice method of Cosson (2011),
we start from reading and understanding the Chleniicknow, but should not", by
Marina Colasanti and we request the (re) textuadipetion by means of the paraphrase.
The present research seeks to analyze 10 textadugtions, evidencing the impacts
caused by the activities of reading and textuatrpretation and how the effects of
meaning were produced within these texts analyRedghly, we consider this work of
great relevance, since it promotes the critical riifiéctive development of the students,

in addition to making them more active in the Pguiese language classes.

Keywords: Reading. Writing. Construction of Sense. Portuguesguage Classes
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1. INTRODUCAO

As lacunas que permeiam o0 ensino de Lingua Porsage&o preocupantes,
principalmente quando paramos para analisar a fi#dtaestimulo que os alunos
demonstram na hora de ler e de produzir textodafde essa problemética é algo para
se pensar. Como a pratica de leitura e escrita semdo abordada na escola? Qual
concepcao de leitura os professores estdo adomdsuas aulas? Por que os alunos
chegam ao ensino médio achando que nao sabenekarever? Como sabemos, na
maioria das vezes, 0s alunos de escola publicpossLem habitos de leitura e escrita,
assim como também néo sao estimulados na esc@ay pasino de Lingua Portuguesa

ainda se encontra muito fragmentado e engessadwatass da gramatica normativa.

E lamentavel ver que, mesmo depois de tantos estal@ncos e pesquisas
realizadas, as praticas de leitura e escrita emndmlaula tendem a serem as mesmas,
centralizadas em apenas decorar nomenclaturassgeslagramaticais, que sao, sim,
importantes, mas que devem perder o lugar de destagprioridade nas aulas de
Lingua Portuguesa. Muitas vezes, para o professquodtugués, ler e escrever bem
significam ter o conhecimento do codigo e saberreggr corretamente as regras
gramaticais, em detrimento da exposicdo das idelasmodo coeso e coerente.
Esperamos, por meio deste trabalho, que os alumosigam estabelecer relacdes de
sentido com as praticas de leitura e escrita eendghula, para que assim, eles possam

compreender o texto como um mecanismo comunicdavnguagem.

Atualmente, os parametros curriculares nacionaisrgino médio (PCNEM’S,
2000)ressaltam a importancia de se trabalhar com gétextsis nas aulas de Lingua
Portuguesa. Essa pratica € necessdaria para qudumss gpassem a conhecer a
diversidade de textos que os cercam, assim comioétang necessario que se tornem
leitores e produtores desses textos dentro daseedora dela. Para isso, é preciso criar
situagbes que possibilitem a apropriacdo dessesr@gna fim de que os educandos
possam reconhecer que cada tipo de texto possactedsticas proprias. Em vista
disso, o professor precisa estimular habitos deréee escrita na sala de aula, a fim de
que os alunos desenvolvam as competéncias neasssjpassem a atribuir sentido a

essas praticas, de modo a enxerga-las no seuldia a
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O objetivo principal desse estudo é averiguar c@moda a construcdo do
sentidd por meio de atividades voltadas para a pratidaitdea do género cronica e de
escrita por meio da parafrase. Especificamenteetivhmos: a) desenvolver as
competéncias leitora e escritora, tomando comaardeal a cronica “Eu sei, mas néo
devia”, de Marina Colasanti; b) compreender a c®rida e estabelecer relagbes de
intertextualidade no ato da producéo textual ev@Jemciar a contribuicdo do género

cronica e da paréafrase no trabalho com a linguagem.

Essa pesquisa foi oportunizada pela participacadalsista no Subprojeto
PIBID Letras-Portugués da UFPB, por meio de obg@es feitas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Foi desenvolvida uma sequéncia didgtiea envolveu habilidades de
leitura, escrita e interpretacdo textual, no 3° dm@nsino médio (turno da manha), na
Escola EEEM Prof.2 Olivina Olivia Carneiro da Cuntia rede publica, localizada no

Centro de Joao Pessoa — PB.

Optamos por trabalhar as competéncias de leitiescgta a partir do género
cronica, tendo em vista a linguagem coloquial eetbla que esse género possui,
visando aproximar o leitor do texto, estabeleceneth;des entre as acdes tomadas pelas
personagens, pois sao tematicas abordadas corernasituacdes do cotidiano, além de
estimular uma reflexdo acerca do assunto em quedtaca o trabalho com a escrita,
abordamos o0 recurso da parafrase como forma dentlrecer se os alunos

compreenderam a crénica lida e discutida em sadaulde

Além do mais, € importante ressaltar que a abordagdgsse género contribui
para o processo de formacdo de sujeitos criticos, gproxima os educandos das
situacbes reais de comunicagdo, ajudando-os a rpeasa autonomia e adotar
posicionamentos diante de temas do cotidiano. Gampeténcias 0s incentivardo a
buscar informacdes, e a interagir nas praticasaspciornando-se, assim, cidadaos
ativos na sociedade. Para o desenvolvimento dadaates propostas na sequéncia
didatica, utilizamos o método da sequéncia baseserd/olvido por Cosson (2011),

apontado no livro Letramento Literario.

' Na semantica, o estudo da significacdo pode apersedrias possibilidades, no entanto, neste tnabal
utilizamos a expressédo “a construcdo do sentidoiocoma forma de despertar o aluno para as atividade
da lingua, tanto na modalidade oral quanto na st escrita.
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Diante do exposto, consideramos necessario desemvatividades que
proporcionem uma interacdo entre os alunos comeg®d trabalhados. Para a
realizacdo desse estudo, pautamo-nos nos ensireardniAntunes (2003/2005/2010),
Geraldi (1997), Koch e Elias (2012), Kleiman (19%988), Pereira (2011), Costa Val
(1994), Faria, Assis e Ribeiro (2008), Martins (2R8&os direcionamentos dos PCN’s
(1998/2000), PCN’s+ (2002) das OCEM’s (2006), stmiggias apontadas por Cosson
(2011) e no trabalho com os Géneros textuais gsipdoMarcushi (2003).

O presente trabalho se divide da seguinte formguides deste capitulo
introdutorio, no capitulo dois, destacamos na fumetgacao tedrica: o ensino de lingua
portuguesa em uma perspectiva tradicionalista; damoos a visdo dos documentos
oficiais sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa; apooé alguns estudos acerca do
processo de leitura e escrita, assim como algumiexdes sobre o trabalho com
géneros textuais e sobre a natureza do géneracarérda parafrase. No capitulo trés, é
apresentado o Programa Institucional de Bolsa dga¢®o & Docéncia (PIBID —
Subprojeto Letras/Lingua Portuguesa) e sua comébuna formagdo do futuro
docente, bem como suas propostas voltadas pareagrée leitura e escrita na escola.
No capitulo quatro, caracterizamos a escola, ralataos problemas detectados e
expomos a metodologia utilizada, descrevendo oopagsasso da sequéncia didatica,
assim como seu desenvolvimento. No capitulo cis&o,analisados os dados obtidos na
realizacdo da sequéncia e os resultados alcangedse processo. No capitulo seis,
apresentamos as consideracdes finais, nas quas/ab®s se conseguimos responder
aos nossos questionamentos langcados nessa pesgssans objetivos pretendidos

foram alcancados.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa em uma perspedctitradicionalista

Atualmente, as praticas de leitura e escrita ra dalaula tém deixado muito a
desejar. Dizemos isso, pois 0 que vemos na realidatta o caos, quando deparamos,
na maioria das vezes, com alunos no ensino medicaber ler (no sentido de se fazer
compreender) e sem saber sustentar ao menos ugrgiarasem ferir a coesdo e a

coeréncia textuais.

E as consequéncias desse desprezo, para a educagégyram a tragédia
pedagdgica que tdo bem conhecemos: a reducdo ddoeda lingua, na
escola, a palavra solta, a frase isolada. Uma rakolta, uma frase isolada
sdo como um peixe fora d’agua. O texto é o ambieateral para qualquer
palavra, qualquer frase. (BAGNO, 2010, p42JdANTUNES, 2010, p. 12)

O autor utiliza essa metafora para associar o emsirgramatica a um peixe fora
d’agua, pelo fato de esse exercicio de formar padasoltas ndo se configurar como
linguagem, uma vez que ela s6 ganha vida dentradegtm. Consideramos essa
associacdo muito pertinente, porque € assim guEuo®S se sentem, um peixe fora
d’agua, quando precisam utilizar uma linguagem ejas desconhecem. Como bem
lembra Antunes, (2003, p.26),

[...] esses exercicios de formar frases soltasaafa®s alunos daquilo que
eles fazem naturalmente, quando interagem com espwue é “construir

pecas inteiras”, ou seja, textos, com unidade, comeco, meio e fim, para
expressar sentidos e intencdes. Parece incrived, énaa escola que as
pessoas “exercitam” a linguagem ao contrario, ¢a, selinguagem que nao

diz nada.

Nesse sentido, a linguagem torna-se vazia e destile significados, pois a
pratica da escrita se reduz a mera execucdo de agligocque ndo possui uma
finalidade, uma intencdo, um interlocutor, uma né&fieia. Sabemos que a maneira
como a escrita se configura deve estar de acordo a sentidos que pretendemos
alcancar, uma vez que escrever, assim como falar,ot poder de agir sobre o outro,
tendo em vista que a interagcdo acontece a partexdes, sejam eles orais ou escritos.

Acreditamos que a base para o ensino de lingua eae ancorada nas praticas de
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leitura e escrita, pois sdo a partir delas queemnmos ampliar o nosso conhecimento

de mundo e linguistico.

As acdes realizadas na disciplina lingua portuguesacontexto do ensino
médio, devem propiciar ao aluno o refinamento dglidades de leitura e de
escrita, da fala e de escuta. Isso implica tan@mpliacdo continua de
saberes relativos a configuracédo, ao funcionameriairculacdo dos textos
guanto ao desenvolvimento da capacidade de reflsigiematica sobre a
lingua e a linguagem. (OCEM, 2006, p.18)

Como podemos observar, a maneira como trabalhanesto em sala de aula
influencia no modo como os alunos passam a enxartgtura e atribuir sentido a ela.
Sendo assim, é necessario abordar o texto comorooegso ativo que se estabelece
através do diadlogo entre autor, texto e leitortdo, “o0 sentido que produzimos para
os textos que lemos é de alguma forma, efeito do fpue estabelecemos na/para a
atividade de leitura, o que dirige e condicionasnesmovimentos/gestos de leitor
(OCEM, 2006, p.17)".

Sendo assim, a compreensao do texto vai além dalifieacdo e passa a ser
vista como a construcdo do sentido, que se déatia ghas inferéncias que o leitor atribui
ao texto e do contexto de comunicagdo. Portant@céssario trazermos o aluno para
‘dentro’ do texto, para que, assim, ele possatreflestabelecer relagbes com a sua
realidade e produzir sentidos.) “E neste sentidoajieitura incide sobre ‘o que se tem
a dizer porque lendo a palavra do outro, posscates nela outras formas de pensar
que, contrapostas as minhas, poderdo me levarsirggiio de novas formas e assim
sucessivamente”(GERALDI, 1997, p. 171, grifo dooaut

Como podemos observar, é por meio da leitura qdemos fundamentar nossa
opinido sobre algo, seja para concordar ou refagargo assim, podemos afirmar que é
a partir da leitura que teremos ferramentas paialura escrita. Como lembra Antunes
(2003, p. 45- 46):

Se faltam as ideias, se falta a informacéo, vetarfas palavras. Dai que
nossa providéncia maior deve ser encher a cabe@@e@s, ampliar nosso
repertorio de informagBes e sensacOes, alargarosmobsrizontes de

percepcao das coisas. Ai as palavras virdo, esgestte competéncia para a
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escrita vai ficando por conta da pratica de cada did exercicio de cada

evento, com as regras proprias de cada tipo ediegénero de texto.

Desse modo, torna-se urgente que saibamos “fathexe ferramentas
necessarias ao discente, para que ele possa @ossws significados por meio da
linguagem, seja ela oral ou escrita. Nesse sentigloe ao professor desenvolver as
competéncias para o exercicio da lingua, competemtie, por meio de aulas que
proporcionem o contato com praticas de leitura @itas pois s6 assim o0s alunos
passardo a se sentir atuantes sobre a lingua egieisdm nas mais variadas situacoes
comunicativas. Um grande equivoco tem sido acha sgomente ensinando as
nomenclaturas e regras gramaticais na escolapynssakstarao aptos a ler e a escrever

e, como bem sabemos, na prética ndo é isso quesaeon

2.2. O Ensino de Lingua Portuguesa sob a 6tica ddscumentos oficiais

Os documentos que regem o ensino de Lingua Podageemo os PCN’s,
PCN+, PCNEM's e as OCEM’s, comungam sobre as cadespde lingua/linguagem e
leitura nas préaticas de ensino. As orientacbesptes nesses manuais ndo apresentam
férmulas prontas, mas servem como direcionamerdos gpma pratica de ensino que
favoreca o dialogo entre o professor e a escolaesema acdo docente voltada para
uma formacdo de qualidade. Além disso, esses datomeestruturam-se nos
ensinamentos das Leis de Diretrizes e Bases daaE@loi¢LDB), que tém por objetivo
regulamentar o sistema educacional de ensino egmemuma educacao igualitaria nas

mais variadas camadas sociais.

No que se refere ao ensino de lingua, os PCNEMI@)(3. 20) afirmam:

A linguagem é considerada aqui como a capacidadeama de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemarbitrarios de
representacgéo, que variam de acordo com as neagssi@ experiéncias da
vida em sociedade. A principal razdo de qualquerda linguagem é a

producgédo de sentido.

Diante disso, é necessario levarmos em conta jnguagem é um bem social e
cultural, que nos possibilita interagir com o outgue nos leva, dessa forma, a

ampliacdo do nosso conhecimento, pensamento eequuerstemente, do nosso modo de
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agir. Assim, podemos afirmar que a linguagem pas$ar sentido para nés quando
atuamos sobre ela. Nessa perspectiva, interagr lpgJuagem significa dizer algo a
alguém sob algum pretexto. Desse modo, “o0 disggswrganiza a partir das finalidades
e intencbes do locutor, dos conhecimentos que ig&rmgale o interlocutor possua sobre
0 assunto. [...] a producdo de discursos ndo amme vazio. Ao contrario, todo

discurso se relaciona, de alguma forma, com ogat@am produzidos” (PCN, 1998,

p 21).

Os documentos oficiais recomendam que as leit@@&zadas em sala de aula
abordem tematicas de cunho social, tendo em vistdrilouir para a formacéao do
educando. Desse modo, a leitura deixa de serapgiaas como decodificacdo e passa a
ser vista como uma perspectiva interativa, em queitor deixa de ser um sujeito
passivo e passa a ser um individuo ativo que diatmgn o texto. O objetivo dessa
abordagem proposta pelos documentos oficiais éapaep educando para o exercicio
da cidadania, pois é no espaco da escola que mssalievem encontrar autonomia para

se tornarem cidad&os criticos no corpo social.

7 7

Nesse sentido, € necessario que os alunos teehammente que é na/pela
linguagem que eles se constituem como sujeito®satna sociedade, uma vez que a
lingua € um instrumento de dominio sobre o outiediocutor, que, por sua vez,
também assume o seu papel dialogicamente na iaterAg Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares NasiqR&N+) preconizam que o0
aluno do ensino médio seja capaz de dialogar cam ggerlocutores no ato da
comunicacao, seja no plano da oralidade ou da{PXCN+, 2002b, p. 64-65).

Destarte, podemos afirmar que os documentos c&fi@pbntam para que as
praticas de ensino de Lingua Portuguesa tenham pomto de partida e de chegada o
uso da linguagem nas mais variadas situacdoes coatiwais. Deve-se levar em
consideracdo a maneira como os alunos pensam @ @ioiameio da linguagem. E
necessario que eles percebam gque ja possuem umpatémtia linguistica, ou seja, um
saber internalizado, e que o papel da escola édaser neste usuario da lingua a
competéncia comunicativa. S6 assim, o estudo dadimaterna passa a fazer sentido

para o discente.
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Desse modo, “o dominio da linguagem, como atividiideursiva e cognitiva, e
o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilz@or uma comunidade linguistica,
sao condi¢cdes de possibilidade de plena partioipagéial” (PCN, 1998, p.19). Assim,
pela linguagem, as pessoas trocam experiénciasjranhgconhecimento e produzem
cultura, ou seja, quando agimos pela linguageranest exercendo a nossa participacao
plena na sociedade. Portanto, tamanha € a resplafede da escola na formacao de
cidadaos criticos que saibam produzir e compreete@os competentes nos mais

variados contextos de comunicacgao.

De acordo com a LDB N° 9.394/96, no seu Artigo “22educacédo basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegoeaa-formacéo indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meio pararedir no trabalho e em estudos
posteriores”. Diante disso, os PCNEM (2000, p.&#Rkjmnam:

A escola pode ndo garantir o uso da linguagemderseu espaco, mas deve
garantir tal exercicio e uso amplo no seu espagmnoc forma de
instrumentalizar o aluno para o seu desempenhalsdeima-lo para poder
competir em situacdo de igualdade com aqueles wjganm ter o dominio

social da lingua.

Espera-se, assim, que a escola passe a ouvin®sls®os e a ler os seus textos
em sala de aula, visto que esse deve ser o0 obgtiespaco escolar, possibilitando aos
educandos a vivéncia com textos por meio da leiwrascrita, textos esses que
comuniquem e que facam parte da realidade delegdoSessim, € no espaco da aula de
Lingua Portuguesa que o aluno deve fazer uso gadgem, de maneira a compreendé-
la como um meio de integrar-se a sociedade. “Endirescola deve fazer o aluno se

compreender como um texto em didlogo com outrdsseXPCNEM, 2000, p.23).

No tocante ao ensino a partir de géneros textaai®CN’s (1998) aconselham:
“E necessario comtemplar, nas atividades de enaidiversidade de textos e géneros, e
ndo apenas em funcdo de sua relevancia socialtamd®m pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizaddidedentes formas” (op. cit., 1998,
p.23). De acordo com os documentos citados, posleropstatar a importancia de
possibilitar ao aluno o contato com os mais vasagéneros, tendo em vista que 0s
critérios para a escolha desses textos a sererhagns em sala devam favorecer a

reflexdo critica dos alunos e que proporcionem paréicipacdo plena na sociedade.
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Para isso, o professor deve privilegiar textos éeegps que aparegcam com maior
frequéncia no universo dos discentes e, assimy cmaa ponte entre oS textos

trabalhados em sala de aula com a realidade naogakino esta inserido. Portanto,

cabe a escola “propor situacdes didaticas nas @sass atividades facam sentido de
fato” (PCN, 1998, p. 25).

De acordo com as OCEM’s (2006, p.25), 0 sentidandéexto

esta relacionado ao contexto efetivo em que se ddesacdo, a
singularidade de seus participantes, as suas desyarad seus
propdsitos, aos papéis sociais nos quais eles lseaon, etc. Em
suma, pode-se dizer que o sentido é indeterminsgi@e como

efeito de um trabalho realizado pelos sujeitos.

Como podemos observar, a construcéo do sentido graresso, a depender de
varios fatores, dentre eles o conhecimento qugeiteiem de mundo, os chamados
“conhecimentos prévios” que servem de base paraomstracdo de novos

conhecimentos, conforme ja ressaltamos na secéo 2.

Procurando desenvolver no aluno a capacidade dpreender textos orais e
escritos e de assumir a palavra, produzindo texos situacdes de
participagdo social, o que se propde ao ensinadifesentes usos da
linguagem é o desenvolvimento da capacidade cdivstre transformadora
(PCN, 1998, p. 41).

Na escola, o sujeito deve sentir-se com o direjpalavra, e essa palavra deve
estar em consonancia com o dizer do outro, poigidétroca de impressdes, de
comentérios partilhados, que vamos descobrindoosaititros elementos da obra; as
vezes, nesse didlogo, mudamos de opinido, desambriima outra dimensao que nao
havia ficado visivel” (OCEM, 2006, p. 68).

Nesse sentido, € necessario instaurar um espagflelefio, oportunizado pelo
confronto de diferentes opinides, em que a difexesga vista como um momento de
aprendizado e seja possivel enxergar uma pluraidisd interpretacées a partir das
discussbes constitutivas dos sujeitos. A mediagi@rdfessor nesse processo é de
grande relevancia, pois ira sistematizar, por ndei@c¢des, o contato critico e reflexivo
dos alunos frente aos implicitos das praticas Wguigem. Assim, o aluno podera

observar no discurso do outro aquilo que ele néte pdentificar sozinho, ampliando,
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dessa maneira, sua competéncia leitora a respeitonddeterminado texto/assunto. Ou
melhor, “ao organizar o ensino, é fundamental gpeofessor tenha instrumentos para
descrever a competéncia discursiva de seus alnoagje diz respeito a escuta, leitura e
producao de textos” (PCN, 1998, p. 48).

No que tange ao ensino de leitura, os Parametrosic@lares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 69-70) preconizam:

A leitura é o processo pelo qual o leitor realiza trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partireds sbjetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de dugue sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informagimodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atilédgue implica estratégias
de selecao, antecipacdo, inferéncia e verificag@m, as quais ndo é possivel
proficiéncia. [...] O leitor competente é capaz ke as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elgo®nimplicitos,
estabelecendo relacBes entre o texto e seus com®ols prévios ou entre o

texto e outros textos ja lidos.

Como podemos observar, o trabalho com leitura té €ismo um processo que
se constitui por meio de etapas que norteiam atre@d® do sentido do texto. Desse
modo, a leitura ndo se trata apenas de decodgaavra por palavra, mas implica dizer
gue um leitor competente € aquele que conseguereenger as informacgdes presentes
nas entrelinhas e se posicionar frente a leitusizesla. Nesse sentido, o ato de ler é
algo que vai aléem da palavra escrita. Sendo assidominio da leitura caracteriza-se
como sendo um fator essencial na conquista petmamia do sujeito diante da sua
realidade. Com efeito, espera-se que, por meiadetgacao autor/texto/leitor, o aluno
saiba fazer uso da lingua, competentemente, noss mariados contextos

comunicativos.

Desta maneira:

Prevé-se que o0s eventos de leitura se caracterieemo situacdes
significativas de interagdo entre o aluno e osragttidos, os discursos e as
vozes que ali emergirem, viabilizando, assim, assipdiglade de mudltiplas
leituras e a construcdo de varios sentidos. Saob @ssntacdo, ressalte-se,

buscam-se praticas que propiciem a forma-¢do hwteaaicritica do aluno,



21

que o estimulem a reflexdo sobre o mundo, os iddos e suas historias, sua
singularidade e identidade. (OCEM, 2006, p. 33)

Nessa perspectiva, formar leitores ndo é umaatdéeil e, segundo os PCN’s,

(1998, p.71-72), a escola deve favorecer essaarafpartir das seguintes condicdes:

» A escola deve dispor de uma biblioteca em que sefdatados a disposi¢do
dos alunos, inclusive para empréstimo, textos aems variados, materiais
de consulta nas diversas areas do conhecimentanpatjues, revistas, entre

outros.

« E desejavel que as salas de aula disponham de emoade livros e de
outros materiais de leitura. Mais do que a quadédanesse caso, O
importante é a variedade que permitira a diveesfio de situacdes de leitura
por parte dos alunos.

» O professor deve organizar momentos de leitur& leim que também ele
préprio leia, criando um circuito de leitura em aegefala sobre o que se leu,
trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiénoiztro.

e O professor deve planejar atividades regulareseiierd, assegurando que
tenham a mesma importancia dada as demais. Lesi gorja é um trabalho,
néo € preciso que a cada texto lido se siga unuctinde tarefas a serem

realizadas.

e O professor deve permitir que também os alunodhestosuas leituras. Fora
da escola, os leitores escolhem o que leem. Espréeibalhar o componente

livre da leitura, caso contrario, ao sair da esamddivros ficardo para tras.

* A escola deve organizar-se em torno de uma policBbrmacéao de leitores,
envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do queohilizacdo para
aquisicdo e preservacdo do acervo, € fundamentaprojeto coerente de
todo o trabalho escolar em torno da leitura. Toddgssor, ndo apenas o de

Lingua Portuguesa, é também professor de leitura.

Nesse sentido, para que o trabalho de leitunateca de maneira significativa, €
necessario que a escola disponibilize esses re;ursque dificilmente acontece na
realidade. De fato, o que encontramos sao bibkstéechadas, e o professor vé o seu

trabalho restrito ao espaco da sala de aula. ngglica dizer que as escolas nem sempre
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oferecem as condi¢cdes necessarias, para que thtratiorra, conforme sugerem 0s
documentos. No que diz respeito a pratica pedagdggdocumentos oficiais orientam
os docentes, fazendo-os refletir, e apontam egiaatéle como melhorar sua atuacéo
em sala de aula. Dessa maneira, os profissionagslulzacdo séo levados a repensar a
sua pratica, a partir da concepc¢ao de lingua/edue eles adotam em suas aulas, quais
objetivos eles buscam alcancar e qual enfoque @ alasicontetdos trabalhados.

De acordo com os PCN’s (1998), a palavra conhetoamnérvista como um
processo que esta sempre em construcdo. Desse muoda, pode ser visto de maneira
pronta e acabada, pois ele nunca se esgota, masprdadrio, estd sempre se
ressignificando. Portanto, quando afirmamos quevseconhecimento sobre algo, esse
conhecimento é algo provisério que pode ser ageddo e reconstruido. Assim, essa
perspectiva vai contra 0 modelo tradicional deremgjue vemos nas escolas, que prega
0 conhecimento como algo pronto e acabado.

No que diz respeito a abordagem de conteltdos rioetis Lingua Portuguesa,
os PCN’s (1998), preconizam a construcdo dos semtigois os alunos devem
compreender a relevancia que tal atividade exeloeesua aprendizagem e ndo apenas
executa-la de maneira mecanica para o cumprimentoné obrigacdo escolar.

No tocante ao trabalho com a escrita, os PCNg1p9 25) afirmam que “a
escola é o Unico espaco que pode proporcionar@edextos escritos, textos estes que
se converterdo, inevitavelmente, em modelos deugémi. Sendo assim, o professor
deve criar situacOes que possibilitem o aluno éeerse por meio da leitura de
diversos géneros, para que, dessa maneira, osnidiscee apropriem de suas
caracteristicas especificas e passem a usa-las oefler@ncia em suas producdes,

dependendo da intencionalidade pretendida, oudejabjetivo que se deseja alcancar.

Ao produzir um texto, o autor precisa coordenar ggrée de aspectos: o que
dizer, a quem dizer, como dizer. Ao escrever psafisalmente, raras vezes o
autor realiza tais tarefas sozinho.[...] Pensaratividades para ensinar a
escrever €, inicialmente, identificar os multiplaspectos envolvidos na
producédo de textos, para propor atividades seqi@asi que reduzam parte
da complexidade da tarefa no que se refere tantprecesso de redacao
guanto ao de refaccao (PCN,1998, p. 75-76).
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Diante do exposto, podemos afirmar que as ativklade escrita s&o
sequenciadas por estratégias que devem estar das@aum propdsito comunicativo,
seja de informar, entreter, divertir etc. Portapera se redigir algo, é importante ter em
mente 0 que escrever e para quem escrever. Ao sypsrideias, o educando exerce a
funcao de planejar o que deseja escrever expgdeoseo de vista e revisa-o por meio da
reescrita de textos. A refaccao faz parte do psacda escrita, tendo em vista que um
bom texto é construido por meio da reestruturagiovetsdo inicial. Nesse sentido,
podemos afirmar que um texto sé estara pronto aguies versdes revisadas. Assim, 0
aluno podera desconstruir a nocéo de texto conmpalgnto e acabado, mas que deve
ser visto como processo que é construido, comoasasopa passo €, principalmente, por
meio de uma leitura critica e bem elaborada. “Repee, dessa maneira, demonstrar a
relevancia dos estudos sobre a producédo do segrtidpraticas orais e escritas de uso
da lingua, [...] considerando-se as formas pelassge dao a producéo, recepcao e a
circulacao de sentidos” (OCEM, 2006, p. 18-19).

Grosso modo, os documentos oficiais citados nesgsieulo orientam para uma
pratica pedagogica em que o docente seja um medadformacéo social do aluno,
para que, assim, ele possa se tornar um cidadéoo cei participativo na sociedade.
Dessa forma, o professor deixa de ser apenas usfdaralor de contetdos e passa a ter
responsabilidade na formac&o do educando pararoiexeda cidadania. Para isso, 0
docente possui uma gama de recursos didaticos r@sam — e devem — ser
explorados e, no que se refere ao ensino de lipguaneio de textos, existem uma
infinidade de géneros textuais para serem explerado sala de aula, para assim,
ampliarmos nossa visdo acerca da dinamicidadengadgem. Nesse sentido, 0 ensino
passa a ser visto por uma perspectiva socio inbeiata que se constroi a partir da

mediacao do professor e da atuacédo do aluno.

2.3 O ato de ler: a interacao por meio de textos

A leitura é antes de tudo um ato social, capazrde@ver a interacdo nas mais
variadas situacdes de comunicagdo por meio dadgegu. O ato de ler produz um
sentido particular em cada leitor, pois entram ego jas experiéncias, 0s valores e 0s
conhecimentos adquiridos no decorrer da vida — asiachamados conhecimentos

prévios, que acabam servindo de base para a cpésttie novos conhecimentos.



24

E mediante a interacdo de diversos niveis de canketo, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimesgomundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. E porqueitorlutiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem esirea leitura é
considerada um processo interativo (KLEIMAN, 1992.3).

O conhecimento linguistico refere-se ao conhecimente temos acerca de
nossa lingua, que vai desde a escrita da palavsawasignificado. Desempenha papel
fundamental na decifracdo da mensagem, pois a meaplid as palavras vao sendo
compreendidas, a mente vai sendo ativada e, agagsa a construir seus significados.
J& o conhecimento textual tem relagdo com as ndigBsas sobre o conceito de texto,
seus tipos, sua estrutura e funcionalidade. Amaosnh parte do conhecimento prévio,
que é adquirido através das experiéncias e do wiongin uma sociedade. Segundo

Kleiman (1977, p.25):

A ativacdo do conhecimento prévio €, entdo, esaeaagompreensao, pois é
o conhecimento que o leitor tem sobre o assuntollipigoermite fazer as
inferéncias necessarias para relacionar diferepdetes discretas do texto
num todo coerente. Esse tipo de inferéncia, quéaseomo decorréncia do
conhecimento de mundo e que é motivado pelos ixisais no texto € um

processo inconsciente do leitor proficiente.

Portanto, o texto pode ser o mesmo, mas a siggéiccatribuida a ele pode ser
diversificada, a ativacdo do conhecimento prévia mesgatar na memoria as
informacdes necessarias sobre o assunto abordadsim, as inferéncias que o leitor
for construindo serdo baseados nas pistas aponfmdastexto. Dessa maneira, 0
interlocutor, pelo fato de possuir o conhecimentavip, consegue preencher os vazios

deixados pelos implicitos, com a informacéo caftz2e|MAN, 1997).

Com efeito, admitir que o conhecimento do leitdluencia na construcdo dos
significados significa dizer que um Unico texto @aedalizar uma pluralidade de leituras
e, consequentemente, de sentidos, jA que ndo earistalnica leitura possivel para um
texto, como encontramos muitas vezes imposta pelfegsor ou pelo livro didatico.
Esse tipo de atitude tomada pelo(a) docente centemesta relacionada com o
desconhecimento da concepcéo de lingua, linguadeitugs a ser adotada em sala de
aula como constru¢do do conhecimento. A lingua stavcomo instrumento de
decodificagcdo, quando o texto é visto como unidkedsentido absoluto e a leitura passa
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a ser vista como a captura das ideias do autoresa facalizagdo no texto, na qual o
leitor nem precisa refletir. Entretanto, quandeitol constréi e € construido pelo texto,
nesse momento, entram em jogo as experiénciasitéawanto de hipéteses e esquemas
conceituais. O leitor participa ativamente na fagadmado sentido e a lingua passa ser

vista como instrumento de interacdo. Nesse sentido:

[...] a atividade de leitura é vista como umaria¢@o a distancia entre leitor
e autor via texto. A acdo do leitor ja foi caraid@da: o leitor constroi, e ndo
apenas recebe um significado global para o telopmcura pistas formais,
antecipa essas pistas, formula e reformula hip$teaeeita ou rejeita
conclusdes. (KLEIMAN, 1997, p. 65)

Dessa maneira, o texto € considerado o lugar ond&e@cao acontece, sendo
assim, logo ele deixara de ter o sentido complel® mesmo e passara a ser visto como
um processo de construcao e reconstrucéo de seetidi@ ele e 0s sujeitos envolvidos.
Nesse sentido, os alunos devem compreender o ¢erto um processo ativo no qual
os significados vao sendo construidos por meionagogo interlocutivo entre o leitor,
texto e autor, em que devem ser levadas em contaacidades do leitor e as
condicdes de produgéo do texto.

Quando comecamos a organizar os conhecimentosradguia partir das

situacdes que a realidade imp8e e da nossa atonatfiajuando comegamos
a estabelecer relagdes entre as experiénciasrdaa tesolver os problemas
gue se nos apresentam — ai entdo estamos procelédndas, as quais nos
habilitam a ler tudo e qualquer coisa (MARTINS, 199. 17)

Aprendemos a ler quando atribuimos sentido as £@sanosso redor; portanto,
guando lemos um texto e ndo compreendemos, sigifaer que ndo podemos atribuir
sentido aquilo que nao diz nada ou diz muito pqara nds. Desse modo, compreender
€, pois, a capacidade de atribuir sentido por meiatuacao que o leitor estabelece com
0 texto, como inter-relacionar informacdes, levartgpodteses, tirar conclusbes e

estabelecer sentido.

Nas palavras de Kleiman (1998, p.16):

Ninguém gosta de fazer aquilo que ¢é dificil demagsn aquilo do qual nao

consegue extrair o sentido. Essa é uma boa carac®o da tarefa de ler em
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sala de aula: para uma grande maioria dos alure<t dlificil demais,

justamente porque ela néo faz sentido.

Sendo assim, ao confrontar o aluno com o textoe@&ssario criar uma
expectativa acerca do que vai ser lido para estimal conhecimento prévio na
construcdo dos sentidos; para isso, € necess&im quofessor seja mediador nesse
processo de interacdo e, assim, o aluno possanarmelhor compreensao geral do

texto.

Para tornar os alunos bons leitores — para desaryohuito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e 0 compromisso colituaale—, a escola terd de
mobiliza-los internamente, pois aprender a lera(ebém ler para aprender)
requer esforco. Precisara fazé-los achar que wrdeé algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dasdonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, ic@adpara poderem se
desafiar a "aprender fazendo". Uma pratica derkigue ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgficiente. (PCN, 1998,
p.17).

No contexto escolar, as praticas de leitura airsf@aoesendo vistas de maneira
muito artificial, na medida em que ainda se limitamnivel de decodificacdo do signo
linguistico, ou seja, os alunos leem de maneirgniemtada, sem fazerem usos das
inferéncias necessarias para a compreensao da #s$gm, como aponta Antunes

(2003, p. 27), “ndo ha leitura porgue nédo ha ningdé outro lado do texto”.

Acreditamos que o objetivo da leitura deve ficarelpara o aluno, pois tudo o
gue fazemos esta preso a um interesse qualqueaddada leitura, ndo é diferente, pois
ela é a ponte para se chegar a todo tipo de caonbet; portanto, dependendo do
objetivo a ser alcancado, a leitura ndo pode sdizagla de qualquer maneira. Como
lembra Antunes (2003, p. 81), o professor de podsgdeve promover uma leitura

motivada, ou seja,

[...] o aluno, antes de qualquer coisa, deveriar estnvencido das vantagens
de saber ler e de poder ler. O professor faria leewdo, em ajudar o aluno a
construir uma representacédo positiva da leiturasepibderes que ela confere
ao cidadao. E, cada situacao particular da sataulde deveria explicitar para

os alunos os objetivos de toda atividade de lgitoraseja, por que ele é
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convocado a ler aquele texto, de forma a despkeas-interesse por fazé-lo

bem.

Portanto, para que os alunos interajam com o textsala de aula, o professor
precisa criar oportunidades, de modo que o disqeodsa ir construindo o sentido e
formando a sua interpretacdo sobre a leitura geee#ita sendo apresentada naquele
momento. “Sabe-se, pelas pesquisas recentes,dyurarée a interacdo que o leitor mais
experiente compreende o texto: ndo é durantewadesilenciosa, nem durante a leitura
em voz alta, mas durante a conversa sobre os aspet#vantes do texto” (KLEIMAN,
1998, p.24). Cumpre observar que esse aspectadiieal que a leitura proporciona,
além de ampliar o repert6rio linguistico, tornaeddr mais proficiente e critico. “A
escola é o lugar onde a maioria aprende a ler sci@wer, e muitos tém sua Unica
oportunidade de contatos com os livros, estes paasser identificados como manuais
escolares” (MARTINS, 1997, p. 25).

No tocante ao trabalho com leitura, esta tem sattaovez mais negligenciada
por alguns materiais didaticos, que mais inibenga® incentivam o gosto pela leitura.
Dessa maneira, tamanha € a responsabilidade da esdormacao desses leitores, pois
muitas vezes € 0 Unico acesso que os educandogar@ndesenvolver as habilidades
com leitura e escrita. E, como sabemos, um leib@r mAo possui habitos de leitura e

escrita tera muita dificuldade de compreender gxssim como também produzi-los.

Para que o discente seja motivado, a escola dep®ngionar meios para que
ele vivencie momentos que despertem o interessaup@r leitura prazerosa e uma
escrita bem fundamentada. Nesse sentido, “A atiedke leitura completa a atividade
da producdo escrita. E, por isso, uma atividadetéeacio entre sujeitos e supde muito
mais do que a simples decodificacdo dos sinaiscgeif (ANTUNES, 2003, p. 67).
Dessa maneira, podemos inferir que a leitura npaaita para uma boa escrita e vice-
versa. Dizemos isso, pois a leitura e a escritgpsdticas da lingua que se completam e

nao podem ser

vistas de maneira isolada. Para lermos um bono,té&necessaria uma boa escrita,
assim como uma boa escrita precisa estar embasausequentemente, em uma boa

leitura.
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2.4 Os desafios da escrita na sala de aula

Houve um tempo em que a escrita era de dificilsscesde dominio de poucos,
mas, com o passar do tempo, ela foi ganhando espacgje ja faz parte da vida das
pessoas. Estamos, a todo o momento, em contat@ @surita, seja para enviar um e-
mail, fazer uma lista de supermercado, digitaraitais académicos, postar um recado
nas redes sociais etc. S&o inUmeras as situacdgaesproduzimos textos no dia a dia.
No entanto, quando o professor solicita aos alpaos produzirem algum tipo de texto
em sala de aula, eles se desesperam e dizem r&ieraascrever e, por vezes, afirmam
que é preciso ter o dom para realizar essa taaefequadamente. De acordo com
Antunes (2003, p. 54):

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo suces®o se completa,
simplesmente pela decodificacdo das ideias ourdasmacdes, através de
sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escném é uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Ndo comeca,nportguando tomamos
nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario, véiEgas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejampatsando pela escrita

propriamente, até 0 momento posterior da revisde reescrita.

Em outras palavras, o que Antunes (2003, p. 54eBftiza € que a pratica da
escrita supde etapas a serem seguidas para quentajboa realizacdo da tarefa; cada
etapa cumpre sua fungcdo especifica na construcaomdéexto. A primeira a ser
realizada é a etapa do planejamento, que correg@otmia a organizacdo em torno do
texto, selecdo das ideias, objetivo a ser alcaneagancipalmente, a preocupagcéo com
quem vai ler o texto. A segunda etapa corresponekridta, trata-se da exposicao das
ideias no papel e devem ser executadas, conforarejptlas na etapa anterior, a
escolha das palavras deve estar de acordo commgaitcomunicativa. A terceira etapa
corresponde ao momento de revisar o que foi esci#ee-se observar se 0s objetivos
foram atingidos e se existe clareza no desenvohtongas ideias. E a partir dessa etapa
gue o escritor decide o0 que deve permanecer e daugeser modificado em seu texto.
Essa habilidade interativa da escrita implica tcandel decisdes de alguém que é autor
de um dizer, que o realiza para um interlocutor também ¢é participante desse

processo interativo da linguagem.
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A atividade de escrita é, entdo, uma atividadeatitea de expressao, (ex-,

“para fora”), de manifestacdo verbal das ideiasprmacdes, intencdes,

crencas ou dos sentimentos que queremos partitivar alguém, para, de

algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer ag¥ffgmto, uma condicdo

prévia para o éxito da atividade de escrever.ge.faltam as ideias, se falta a
informacdo, vao faltar as palavras (ANTUNES,200315).

Para que a escrita aconteca de maneira interativecessario que o escritor leve
em consideracdo o seu interlocutor e as condicéesothunicacdo, mas, sobretudo é
essencial ter o que dizer, pois se nédo houver nrdg@o, se ndo houver ideias,
consequentemente, faltara também o sentido. Sas&lm, € necessario que o0 aluno
compreenda a funcdo que o seu texto busca infoenamue ele pretende alcancar.

Nesse sentido,

[...] a escrita € um trabalho no qual o sujeito tdgo a dizer e o faz sempre
em relacdo ao outro (0 seu interlocutor/leitor) aom certo propdsito. Em
razéo do objetivo pretendido (para que escreve?ntdriocutor/leitor (para
guem escreve?), do quadro espacio-temporal (oraledg®), e do suporte de
veiculacdo, o produtor elabora um projeto de dizdesenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuaisgrpaticas, cognitivas,
discursivas e interacionais, vendo e revendo, napri percurso da
atividade, a sua producddKOCH E ELIAS, 2009, p. 36,apud
FRANCELINO, 2011, p. 65).

Na escola, o que acontece é uma escrita destiieidiancdo, em que os alunos
nao entendem a relevancia de seus textos e acatraroybar o verdadeiro papel da
escrita, que é comunicar, informar algo a alguébresalgum pretexto. Portanto, “o
aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deaepshamente convencido de sua
importancia e relevancia” (KLEIMAN, 1998, p. 10).

O que vem acontecendo na sala de aula € uma paétiescrita simulada, onde,
por mais condi¢cbes de producao que o professoravartierecer, o aluno ndo consegue
desenvolver uma condicdo de producao real. Issqupobs educandos realizam a
atividade proposta s6 para obtencdo de uma notppréanto, ndo a realiza com
satisfacdo, fazem de todo jeito, “no improviso’msebjetivos. Entdo, a partir do

momento em que as aulas de lingua portuguesantirdie foco a abordagem da
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gramatica normativa como prioridade e passarenoéuwpzar o contato dos discentes
com textos, eles passaréo a entender que a linguastudam na escola é a mesma que

circula em seu meio social.

Baseados nessa mudanca de ensino, a principaldpde € oportunizar o uso
da linguagem dentro da escola, de maneira quenm glassa integra-la em sua vida e

em seu meio social. A proposta dos PCNEM’s € que:

O aluno deve ser considerado como produtor dedeatpuele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constit@mo ser humano. O
texto sO existe na sociedade e é produto de untérihisocial e cultural,
unico em cada contexto, porque marca o dialog® ergiinterlocutores que o
produzem e entre os textos que o compéem. O honsmaoomo um texto
gue constréi textos (PCNEM, 2000, p.18).

Nesse sentido, o educando deve ter contato com ais variados géneros
textuais, especialmente os que mais circulam soerate, pois a medida que se |, se
conhece um determinado género, é que é possivelzpHm adequadamente. Além
disso, os escritores de um género especifico samaticamente leitores desse mesmo

género.

2.5 Géneros textuais e ensino

Devido aos avancos tecnoldgicos, vivemos hoje reamelda era digital. O
acesso facilitado a internet e a intensidade no desdecnologias fazem com que
presenciemos uma propagacéo de novos géneros,n@mscrita quanto na oralidade.
De acordo com Marcuschi (2010, p. 22), “é impodsieecomunicar verbalmente a ndo
ser por algum género, assim como é impossivelmamcar verbalmente a ndo ser por
algum texto”. Nesse sentido, podemos afirmar s, mais variadas situacdes de
comunicacao, interagimos por meio de géneros textuwpie podem ser orais ou
escritos.Assim, a linguagem sO se materializa por meio déose Essa perspectiva
parte de uma visdo em que a lingua € vista comatarsocial e os géneros sdao como
acdes socio-discursivas, que agem sobre o outranpay do dizer, pois acabam por

constitui-lo de algum modo. Vejamos:
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Embora os géneros textuais ndo se caracterizensaelafinam por aspectos
formais, sejam eles estruturais ou linguisticos,si;n por aspectos
sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer rdiggle estamos
desprezando a forma. Pois é evidente, como seq@Edem muitos casos sao
as formas que determinam o género e, em outrossta®rao as funcdes
(MARCUSCHI, 2010, p. 22).

Dito comoutras palavras, em alguns casos a forma é decisiveconhecimento
de um género, ja em outros casos, a funcionalidaglee ira determina-lo, assim como
também o suporte no qual é veiculado interfereatarchinacdo da funcionalidade do
género. Dessa forma, podemos afirmar que os gémextsis se caracterizam mais

pela funcdo comunicativa que estabelecem do qusyaarparticularidades estruturais.

A quantidade de géneros existentes € infinita,spoem considerados univocos,
devido ao fato de possuirem caracteristicas h#yrigis, assim como surgem
rapidamente, também podem desaparecer ou sofreificagdes. Como no caso da
carta, que foi substituida pelo e-mail eletrénigo, seja, ocorre o surgimento de um
género em decorréncia da existéncia do outro. clesim género é determinado pelos
objetivos linguisticos a serem alcancados em umo@cgio social comunicativa. Nas
palavras de Marcuschi (2010. p. 31) “os génerosastdatos linguisticos construidos
historicamente pelo ser humano”. Nesse contextdingua é vista como social,
cognitiva e histdrica e a no¢cdo de género é defipela acdo que se estabelece, uma
vez que o proposito comunicativo deve ser mais itapte do que o0 seu aspecto

estrutural.

O trabalho com género em sala de aula proporciar@ntato com a lingua em
seus diversos usos com o texto no dia a dia. Dess#ira, os alunos poderao
relacionar a linguagem a realidade que os cerda, \ista que tudo o que fazemos
linguisticamente esta relacionado a um ou outre@ENAssIM, 0s professores devem
estimular os alunos a analisarem os mais diveipos e linguagem, assim como
promover a apropriacdo das caracteristicas degé&uro. Conforme ressaltam Koch e
Elias (2012, p. 74):

Cabe, pois, a escola possibilitar ao aluno o damidiob género,
primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecgiddanodo a ser capaz de

compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora delarapdesenvolver
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capacidades que ultrapassam o género e sdo tfaesfgrara outros géneros

proximos ou distantes.

Nesse sentido, quando dominamos algum tipo de gétextual, estamos
atendendo a objetivos particulares de determinadiisacdes especificas da
comunicacdo. Com efeito, “dominar um género coinsisho préprio dominio da
situagdo comunicativa”, e [“...] 0 ensino dos géseseria, pois, uma forma concreta de
dar poder de atuacéo aos educadores e, por demarr@os seus educandos” (KOCH E
ELIAS, 2012, p. 61).

Diante do exposto, fica clara a necessidade deaballhar com géneros que
dialoguem como o cotidiano dos educandos. Desseo,mmutamos por abordar o
género cronica em sala de aula, por tratar-se dgémaro curto que se aproxima do
leitor por meio de uma linguagem clara e propriaddn a dia, assim como também
aborda assuntos do cotidiano, com os quais os akmdamiliarizam e interagem. Em
vista disso, torna-se visivel a importancia de rabalhar com cronicas, devido ao
estimulo e ao desenvolvimento intelectual dos aupor meio da reflexdo critica e
posicionamento que eles adotam frente aos temaslgsiesivenciam. Além disso, 0s
educandos conseguem estabelecer uma ponte ergedidade que 0s cercam com O

ensino de lingua por meio da leitura de génerdsidex

De acordo com os PCN’S (1998, p. 24):

A compreensao oral e escrita, bem como a produgiceecescrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desegnente de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situagbessiho. E preciso
abandonar a crenca na existéncia de um génerotipfotoque permitiria

ensinar todos os géneros em circulacdo social.

Sendo assim, podemos considerar que 0 ensino derogéna escola vem
preparando os alunos para atuarem criticamente oneedside nas mais diversas
situagbes comunicativas. Haja vista que interagimoempo inteiro por meio da
linguagem e, consequentemente, por meio de gérdoaantanto, o que tem acontecido
no ensino médio é o foco em um tipo de texto arguateo e opinativo cobrado no
ENEM. Consequentemente, os alunos estdo automawizzssa tipologia textual de tal
maneira, que quando |Ihe é solicitada a producamdgénero que atende a objetivos
diferentes, ndo conseguem executar satisfatorianeecvmando da atividade.
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Destarte, torna-se urgente preparar os estudaatasapvida e ndo apenas para
momentos de provas para ingresso na universidexdo tem vista que a linguagem é

muito ampla para ser enquadrada em apenas umtipoate texto.

2.5.1 O Género Crobnica

A crénica surgiu no Brasil em meados do século XdXartir das producdes de
diversos assuntos que eram inseridos nos rodapé®mais daguela época. Assim, a
cronica caracteriza-se por abordar fatos do caotidipor meio de uma linguagem
informal (tendo em vista aproximar o leitor despe tle género), visando despertar a
reflexdo critica diante da vida e das atitudess#wes humanos. Trata-se de um género

que transita entre a literatura e o jornalismo.

De acordo com S& (1985, p. 8), a cronica surgiufa@hetins, em que textos
curtos eram escritos, a fim de comunicar aos kstas acontecimentos daquela época.
Com o passar do tempo, a cronica foi perdendo mussitoriedade e passou a
conquistar seu espago em outros suportes comeatasylivros, internet, entre outros.
Segundo Sa (1985, p. 85), o leitor do jornal cerad-se por ser mais apressado,

enguanto que o leitor do livro é mais seletivofexrévo.

Nesse sentido, cabe ao professor proporcionar agles estimulem as
habilidades de leitura e escrita por meio de g&ewmmo este, para que os alunos

possam torna-se leitores e produtores desses.textos

Nos dias de hoje, muito tem se discutido sobre portdncia de se incentivar as
habilidades de leitura e de escrita na escola. t®ialv baixo nivel dos alunos
relacionados a compreenséo e producdo de textedutacao basica, consideramos 0
género cronica muito oportuno para se trabalhasaemaula, por abordar situacdes que

os alunos reconhecem no seu dia a dia.

Dessa maneira, entendemos que ha muito a se axplas entrelinhas desse
género.Como podemos observar nas palavras de Koch e @@, p.74) cabe a
escola, “colocar os alunos, ao mesmo tempo emcéisareais de comunicacao 0 mais
préximo possivel das verdadeiras, que tenham pasauen sentido, para que possam

domina-las como realmente sdo”.
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2.5.2 A parafrase

Percebemos que a pratica da escrita vem se tornanddpedra no sapato’ de
muitos alunos, isso acontece devido a falta dedsde leitura e producéo de textos na
escola, como ja mencionamos anteriormente. Desde,mmecessario que os discentes
despertem para a escrita através de textos lidosp @nfatizam Koch e Elias (2012,
p.43):

Para a atividade de escrita, o produtor precisaratmodelos” que possui
sobre as praticas discursivas configuradas em gexévando em conta
elementos que entram em sua composicdo (modo ddipagdo), além de

aspectos do conteudo, estilo, fungdo e suporteidalacéo.

Dessa maneira, o leitor, diante da leitura e coamm@o do sentido global do
texto, consegue organizar ideias e produzir outessos por meio da ativacdo de
modelos, uma vez que “a escrita, portanto, é uivadade que exige a retomada de

outros textos, explicita ou implicitamente (KOCHEEIAS, 2012, p. 45)”.

A capacidade de fazer parafrases é utilizada eaira com o sentido de
designar aquelas operacfes que estdo envolvidaoetar o texto com as
suas préprias palavras. A capacidade estaria déradasquando o leitor
consegue responder algumas perguntas sobre o textmtar o texto parcial
ou totalmente, fazer um resumo do mesmo. No entanparafrase também
vai além da compreensao de pistas locais, pois faaex uma parafrase
adequada o leitor precisa perceber o global, wamsfr os elementos locais
num todo coerente (KLEIMAN, 1998, p. 83).

Grosso modo, buscamos despertar no aluno a cagacika fazer parafrase,
tendo em vista prepara-lo para o exercicio datas@or meio da compreenséo do texto
trabalhado em sala. Nas palavras de Garcia (19885)) “a parafrase constitui uma
pratica muito proveitosa, pois, além de melhorarooabulario, também proporciona
inUmeras possibilidades para reestruturar as frase®o se limita apenas a substituir

palavras de um texto A por outras, sinbnimas, entexto B.”

Segundo Antunes (2005, p.62), “a parafrase acerdgempre que recorremos ao
procedimento de voltar a dizer o que ja foi ditteanporém com outras palavras, como

se quiséssemos traduzir um enunciado, ou explicadinor, para deixar o contetdo
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mais transparente”. Nesse sentido, a autora afjueaa parafrase caracteriza-se por ser
um recurso reiterativo, visto que retoma uma infog&o de outro jeito, sem perder, no

entanto, sua ideia original. Podemos aborda-la@mitios: ideoldgica e estrutural.

A paréfrase ideoldgica tem por base as ideias-ctiawen autor ou de um texto, ou
seja, ocorre a substituicdo de algumas palavrasyicas de sentido equivalente, mas o

sentido permanece 0 mesmo.
Exemplo: “As aparéncias enganam”. (Ditado popular)

Alguém pode ser muito bonito por fora, porém umaspea pessoa. (Parafrase

ideologica)

Como podemos observar, o sentido permanece, poisarabas as situacdes

podemos ser enganados.

Ja a parafrase estrutural diz respeito a textogpgesuem a mesma estrutura; pode
ser substituido o contetdo por outro parcialmenteanpletamente diferente. Ocorre,

portanto, a recriacdo de um texto e do contexto.
Exemplo: “Quem vé cara n&o vé coragao”. (Ditadoubenp
Quem vé cara, ndo vé AIDS. (Paréafrase estrutural)

Como podemos observar, parafrasear € algo maigueleimplesmente recontar
um determinado assunto com as proprias palavratsi-4e, antes, de compreender a

esséncia do texto, relacionando-o por meio datextralidade.
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3. O PIBID COMO INSTRUMENTO FORMADOR DO FUTURO DOCE NTE

Diante das dificuldades encontradas pelos alunosetlas, ao relacionarem a
teoria vista na universidade com a pratica em dalaula, o Governo Federal criou o
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagi®@océncia), com o objetivo de
incentivar a formacéo docente e tentar diminuivas@&o de estudantes nos cursos de
licenciatura. O que podemos observar é que, nasddiahoje, a universidade vem se
preocupando em formar pesquisadores e pouca at&pdse dado a como ensinar e
como fazer da sala de aula um espaco significaivonstrutivo. O que se constata,
com muita frequéncia, sédo alunos de licenciaturdig@s, sem saberem como enfrentar
a realidade em sala de aula, pois 0os conteudostnaitios na academia muitas vezes se
distanciam da prética profissional. Assim, a mainte do curso € dedicada a teorias e
a parte pratica é deixada de lado, passando aistar unica e exclusivamente, nas

disciplinas de estagios que ocorrem no final ds@ercom bastante limitagcdes.

Consideramos isso uma grande lacuna em um curkcedeiatura, haja vista a
grande responsabilidade de um docente, que é @marf cidadaos criticos e ativos na
sociedade. Sendo assim, essa preparacdo paranatdmea da educacdo € algo que
demanda uma grande formacao tedrica e, principaémematica. Portanto, quando
entramos em contato apenas com a teoria, o cunsa-$e vazio e, no decorrer de um
curto prazo, a teoria logo é esquecida, pois elseséfetiva, ou seja, encontra sentido,
quando estd associada com a pratica. Em vista, disubprojeto PIBID Letras-

Portugués criou um plano de trabalho com as sexpuatgoes:

» Leitura da literatura cientifica/linguistica pesirie ao desenvolvimento
do projeto.

» Selecdo de atividades relacionadas ao processeitdea] producao de
texto e ensino de gramatica e de literatura norerigiédio. Os temas de
estudo serdo eleitos a partir de questdes emesgagmiealidade.

> Elaboragdo de sequéncias didaticas relacionadas cawteddo
programatico de lingua portuguesa no Ensino Médio.

> Aplicacdo de estratégias de analises linguisticae gossibilitem
desenvolver as habilidades de leitura e de proddedextos.

» Discusséao sobre o papel do aluno de Latraaplicabilidade das teorias

linguisticas apreendidas em sala de aula.
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Dessa maneira, o0 Subprojeto PIBID Letras-Portugtéfa por objetivo
fortalecer a educacdo basica, bem como preparastoslantes de Letras para suas
futuras atuacdes como docentes, possibilitando/@ngia em seu campo de atuacéo.
Sendo assim, o PIBID relaciona a teoria estudadanngersidade com a pratica da sala
de aula. O futuro professor vai sendo moldado petasriéncias adquiridas, intervindo
nas aulas com novas teorias para um ensino de/galdlade. Observemos os objetivos
elencados pelo Subprojeto, tendo em vista promevgralidade da formacéo da pratica

docente:

» Incentivar a formacédo e a capacitacao docentesjéatida reflexdo sobre
a pratica pedagogica do ensino de Lingua Portugueszotidiano dos
professores do Ensino Médio.

» Estabelecer acdes pedagoégicas que integrem o @om@mo tedrico-
linguistico as atividades de ensino de Lingua [godsa

» Levantar as principais dificuldades encontradasapmos e professores
do Ensino Médio em relacdo ao ensino e aprendizagenkingua
Portuguesa.

» ldentificar conteddos relevantes para o ensind.idgua Portuguesa,
especialmente os que focalizam a producdo da deiuproducédo de
textos no Ensino Médio.

» Desenvolver no licenciando as competéncias espasifio dominio da
modalidade oral (compreensdo e expressdo), da idadal escrita
(leitura e expressao) e do conhecimento expliatbrdjua.

» Planejar, através de reunibes com professores slaslas publicas,
estratégias de acompanhamento pedagdgico paraimo e Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, apls a aplicacdo deagéa diagndstica
inicial.

» Planejar, elaborar e aplicar sequéncias didaticassdisciplinares,
avaliando os resultados obtidos.

» Desenvolver estudos tedricos e praticos necessarioatualizacao
pedagégica dos professores das escolas publicas.

» Propiciar socializacdo das experiéncias dos psofes e bolsistas

participantes do projeto, para avaliagio dos redo.

Diante do exposto, é inegavel que o PIBID direciosabolsistas para uma
formacao sdlida, uma vez que busca romper com @asifeg do ensino tradicional
presente nas escolas. Nesse sentido, o licencamrgdafrontado pelas dificuldades de

uma sala, onde nem tudo sai como planejado e quecéso saber como lidar, assim
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como também aprender com cada situacdo. Dessa rmaoeiPIBID promove a
autonomia e a responsabilidade dos futuros docepduscam, no espago na sala de

aula, adquirir experiéncia para o exercicio de praica pedagdgica eficiente.

Os estudantes de Letras que participam do Subprtgetbém contam com a
ajuda das coordenadoras, com as quais se reunemnaemente para discutir o
andamento das atividades desenvolvidas em salbolSistas do Subprojeto recebem
orientacdes de como elaborar atividades para evémedo em sala de aula. Portanto, é
esse passo a passo, esse direcionamento com gueexperiéncia e didatica em sala
de aula que faz a diferenca na formacéo do licedoia& garante bons resultados na
aprendizagem dos alunos da educacédo basica. Dext® m PIBID passa a ter um
papel decisivo na vida do estudante licenciande,sgusente privilegiado por participar
de um Programa que oferece todo o suporte paf@iuacéo na pratica docente.
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4. METODOLOGIA

4.1 A escola
A pesquisa ora implementada possui um caratertgtiadi e interpretativista,

pois teve como foco a aplicacdo de uma sequéndéich que envolveu atividades de
leitura, interpretacao e producgéao textual.

O trabalho em tela se desenvolveu por meio dacygeatao da bolsista no
Subprojeto PIBID Letras-Portugués da UFPB. As udrec¢des foram desenvolvidas em
uma turma do 3° ano do ensino médio, na escola EPENessora Olivina Olivia
Carneiro da Cunha, localizada no Centro de Jo&oBePB ¢f. anexo 1

A instituicdo dispde de um amplo espaco fisico tgae capacidade para atender
a 1.800 alunos, distribuidos em 24 salas de aoia,48, divididas entre manha e tarde
gue abrangem as trés séries do ensino médio; usigjruma biblioteca; laboratérios
de fisica, quimica, biologia e informatica; salavétdeo; sala do PIBID; secretaria; sala
de arquivo; sala dos professores; sala de supergisén auditorio com capacidade para
180 pessoas. A escola possui, em média, 40 alwrosiga, embora esse numero se

reduza no decorrer do ano letivo, devido a evaséolar.

4.2 Problemas detectados na escola

O presente estudo surgiu das observacOes dasaaolapanhadas pela bolsista,
a fim de identificar a metodologia utilizada peleofpssora titular. As atividades
propostas pela docente envolviam praticas de #&eikuescrita e tinham por objetivo
desenvolver a reflexdo critica dos alunos. Percebemntdo, que mesmo diante de
atividades voltadas para o interesse dos alunes,sel mostravam apéticos a situagao.
Acreditamos que isso aconteca pelo fato de os adosando possuirem habitos de
leitura e escrita e que talvez por isso eles censid essas praticas cansativas e
enfadonhas, o que acaba por justificar o desprepaamdo sdo solicitados a ler e

produzir textos.



40

Os textos trabalhados pela professora em sala ldeeaam coOpias que ela
disponibilizava, para que os educandos pudessenacesso ao material da aula.
Observamos, ainda, que os alunos ndo fazem usiwrdodidatico e quando utilizam
algum material didatico, elegem o livro “Portuguiésguagens 3", dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Estes lencontram-se na sala dos
professores e, de vez em quando, sdo solicitadasapaealizacdo de alguma atividade

gue possa auxiliar na aula.

No decorrer desse periodo de atuacdo da bolsistaaola, identificamos que a
professora até tentou fazer com que suas aulaanfiossntextualizadas com a realidade
dos alunos, por meio de exposi¢cdes de videos,stepdma leitura, que serviam como
base para discussdes e formacao de opinido; cqorendaneio a tudo isso, existiam
inUmeras dificuldades que impediam o trabalho defetivar com qualidade. A falta de
recursos e de estrutura ainda sdo grandes problansesem vencidos no sistema
publico de ensino. Neste caso, a escola até disiimaisala de video e outros recursos,
mas a falta de organizagédo por meio dos gestoresatda acaba por comprometer um
trabalho significativo tanto para os professorea@para os alunos.

Dizemos isso, pois presenciamos algumas situagbegie a docente planejava
algumas atividades a serem desenvolvidas na salidde, agendava a sala, mas, na
hora da aula, era um luta, pois a chave que parmiicesso a sala que disponibilizava
0S recursos audiovisuais era algo que ninguém saie encontrar. Quando o
problema ndo era a chave, outros problemas apared&&m disso, as salas que
disponibilizavam os recursos, nunca estavam prdparpara serem utilizadas, pois
estavam sempre sujas, empoeiradas, sem iluminad@guada e até mesmo sem
carteiras suficientes. Os alunos, por vezes, clagaa sentar nas mesas que la se
encontravam. Como podemos observar, esse cenadie &einibir qualquer tentativa de
fazer uma aula diferenciada e, assim, os docesesstimulados, acabam optando pelo
“conforto” das aulas mecanicistas, restritas a delaula, que trabalham a lingua de

maneira mecanica, por meio de exercicios descamtizados e copia do quadro.

Essas dificuldades que a educacéo enfrenta expbiozans que salta aos nossos
olhos e que chega a ser preocupante. Os educaadadribuem sentido as atividades
propostas nas aulas de Lingua Portuguesa. Issteaequorque o vazio encontra-se na
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base, ou seja, 0 aluno nao foi estimulado/prepapada ler e escrever, que sédo atos
basilares para o exercicio da linguagem.

4.3 Aplicagéo da Sequéncia didatica

Consideramos necessario trabalhar com o géneracardendo em vista sua
linguagem coloquial, 0 que pode aproximar o legofavorecer a interacdo nesse
processo de construcdo do sentido. Além do maistdaica aborda assuntos do
cotidiano, possibilitando ao aluno desenvolver seecritico, por meio da discussdo
sobre o texto em sala de aula. Também explorameswso da parafrase, a fim de
verificar se a cronica trabalhada havia sido coenpi@la pelos educandos. Para o
desenvolvimento da sequéncia didatica, optamosagotar o0 método da sequéncia
basica de Cosson (2011), presente no livro “Letrdnd.iterario”, que traz uma

proposta inovadora acerca do trabalho com leitarxtos literarios na sala de aula.

A crbnica escolhida foi “Eu sei, mas ndo devia”,aldora Marina Colasan(cf.
anexo 2).Na primeira etapa da sequéncia, fizemos uma ngdtyatendo em vista
preparar o aluno para o encontro com o texto, fi@isucesso inicial do encontro do

leitor com a obra depende de boa motivagdo” (COSSOML, p.54).

[...] as mais bem-sucedidas praticas de motivagim ajuelas que
estabelecem lagos estreitos com o texto que denvaiseguir. A construgéo
de uma situacdo em que os alunos devem respondenaaquestdo ou
posicionar-se diante de um tema é uma das mangisss de motivacao.
(op. cit., 2011, p.55)

Diante disso, fomos estimulando a participagdo @hsnos por meio de
questionamentos sobre o titulo da crénica: a) Owgme a cabeca quando vocé Ié o
titulo “Eu sei, mas ndo devia’? b) Qual assunté@vacha que essa crbnica ira abordar?
c) Qual a funcdo do _mas nesse titulo? d) Alguéroupdiu falar na autora Marina

Colasanti? Onde? Ja leu algum (a) texto/obra dela?

Criamos algumas expectativas e levantamos algunpgsebes que puderam ser
confirmadas e outras ndo, a depender do sentidstra@o no desenrolar do texto. O
objetivo era estimular o conhecimento prévio dmala sua participacdo na aula. Uma

boa parte dos alunos interagiram nesse momentoteDgid primeiro questionamento,
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alguns alunos responderam que o titulo direciomava o entendimento de que havia
um conhecimento sobre um fato, mas que, por algutive) talvez algo que fosse
errado, ndo era adequado saber. No segundo guesBato, a maioria afirmou que a
tematica seria algo de carater pessoal, o queerda frma, ndo deixa de estar certo
porque a autora vem abordar questfes sociais, ana®tn mostra o lado pessoal, a
maneira como o0 ser humano vem se comportando ee@sjamos nos tornando. No
terceiro questionamento, os estudantes ficarandaslaeceosos de errarem; entdo, com
medo de errar, ninguém quis arriscar. No quartstiuemento, os alunos disseram
gue ndo conheciam a autora, tampouco tinham canbatd dos seus textos. E foi a
partir desse ultimo questionamento, que demosoirsicdegunda etapa do método que
Cosson chama detroducaa

Na segunda etapa do método, fizemos uma breveeapaedo da autora e da
cronica abordada, para que os alunos pudessenmteronhecimento minimo sobre
ambos, pois trata-se de algo bastante relevanse megtodo. Sobre essa etapa, 0 autor

enfatiza

gue a apresentacdo do autor ndo se transforme rega B expositiva aula
sobre a vida do escritor, com detalhes biograficoe interessam a
pesquisadores, mas ndo sdo importantes para quenervam de seus
textos.[...] No momento da introducdo €é suficiemfee se fornecam
informagcdes basicas sobre o autor e, se possigatlds aquele texto
(COSSON, 2011, p. 60).

A terceira etapa do método consistiu na leiturateddo, que ocorreu em dois
momentos: o primeiro decorreu de uma leitura sitsag para que o aluno pudesse ter o
primeiro contato, individualmente, com o texto.nédasegundo momento, a leitura foi
conduzida pela bolsista, que procurou ler adequadenobedecendo a todas as pausas
e entonacdes do texto. Assim, uma leitura bemzaeddi € fundamental para atingirmos
a mensagem que o texto busca passar. Nas palar@sston (2011), existem dois
tipos de leitor: aniciante que necessita de mais tempo para a decifracamdigo
linguistico, e anadurg que consegue decifrar o texto com maior agilidatEsmo que
desconheca algumas palavras, pois recupera o sédospor meio do contexto. E,
como sabemos, na sala de aula, encontramos um desteitores, que vao desde

agueles que ndo leem absolutamente nada, até squelejostam de ler Classicos. Por
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isso, a eficacia da abordagem dessa etapa. “Nasseler € um processo de extracdo de
sentidos que esta no texto. Essa extracdo passssaeéamente por dois niveis: o nivel
das letras e palavras que estdo na superficiextim #20 nivel do significado, que é o
conteudo do texto” (COSSON, 2011, p.39).

Na quarta etapa da sequéncia, exploramos a int&tfe na qual achamos
conveniente apontar alguns direcionamentos a mlrtalgumas perguntas norteadoras

gue ajudaram a construir o sentido global do tex$operguntas foram:

» Qual o tema do cotidiano é abordado pela autora?

» Qual reflexdo a autora quis despertar para o ldéesa cronica?

» O que podemos inferir quando a autora afirma queséD humano esta
acostumado a morar em apartamentos que tém vistaaos e paredes”?

» Qual o sentido dessa expressao no texto?

» O que podemos fazer para evitar essa situagao?

Foi um momento de bastante discussdo, em qudéunssapuderam expor suas
impressdes acerca da tematica abordada pela aétb@sista buscou interagir com a
turma que se mostrou bem participativa na discudsdexto trabalhado. Nesse sentido,
“O importante é que o aluno tenha a oportunidadéader uma reflexdo sobre a obra
lida e externalizar essa reflexdo de uma formaieitgl permitindo o estabelecimento
do dialogo entre os leitores da comunidade es(@@R@SSON, 2011, p. 68)”".

Dessa maneira, concluimos as etapas da sequémsiia dotivacédo, introducao,
leitura e interpretacdo), as quais enfatizaram @aspeténcias de leitura e de
interpretacdo, apos as etapas do método, demaswidatle na sequéncia didatica para

chegarmos a producéo textual.

Para isso, decidimos trabalhar o génemdnica abordando sua estrutura,
funcionalidade, meio de circulagdo e publico alRomo os alunos j& conheciam esse
género, buscamos valorizar o conhecimento préviesda partir da exploracdo de
informacdes que eles ja possuiam sobre o géner@aulMaposterior, partimos para a
explicacdo sobrgarafrase que se trata de um recurso da escrita em quemusde
explorar a intertextualidade, ou seja, o didlogm awtros textos, pois nenhum texto

nasce do nada, mas, ao contrério, ele esta ancomndconhecimentos previamente
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adquiridos. A parafrase consiste em uma recriag@udl, significa dizer o que ja foi
dito de outro jeito, sem que haja perda de senBdolemos aborda-la em dois tipos:

ideoldgica e estrutural.

A parafrase ideoldgica tem por base as ideias-ctiawen autor ou de um texto, ou
seja, ocorre a substituicdo de algumas palavrasyicas de sentido equivalente, mas o

sentido permanece 0 mesmo.
Exemplo: “As aparéncias enganam”. (Ditado popular)

Alguém pode ser muito bonito por fora, porém umaspea pessoa. (Parafrase

ideologica)

Como podemos observar, o sentido permanece, poisarabas as situacoes

podemos ser enganados.

A paréfrase estrutural diz respeito a textos quesy®Em a mesma estrutura; pode ser
substituido o conteddo por outro parcialmente omnptetamente diferente. Ocorre,

portanto, a recriacdo de um texto e do contexto.
Exemplo: “Quem vé cara n&o vé coragao”. (Ditadoubenp
Quem vé cara, ndo vé AIDS. (Paréafrase estrutural)

Apos a explicacdo sobre a funcdo da parafrasigjtanios uma atividade para a
exploracdo das habilidades de escrita. O comandaividade solicitava que o aluno
elaborasse uma parafrase ideoldgica com base nea&rcu sei, mas nao devia”, de
Marina Colasanti(cf. anexo 3) Durante a atividade, disponibilizamos a croénica
trabalhada (texto-base) e uma parafrase dessaar(@scrita pela professora bolsista).
Assim, foi realizada a leitura dessa paraf(@éeanexo 4)para que os alunos pudessem
ter uma base para a sua producdo texiemibém alertamos para o fato de que a
parafrase deveria permanecer com as caracteristicggnero crénica. Desse modo,
realizamos a producao escrita na sala de aulauenfognecemos orientacdes para que
0s alunos construissem seus textos com coesdaénci@ee para que o comando da

atividade fosse atendido satisfatoriamente.

A medida que iamos lendo os textos, sugeriamoss cqaspectos deveriam ser

melhorados, enfatizando a relevancia do recurgmadirase naguele momento, que era
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perceber se eles haviam compreendido o sentidalgtlib texto original, atribuindo,
assim, sentido a ele. Dessa maneira, mediantéuaaleiesses textos, alertamos sobre a
importancia de se construir um bom texto e de gasséncial que os alunos facam a
leitura e a releitura de seus textos, a fim defigari se suas ideias estdo claras e
cumprindo o papel de transmitir a mensagem desejMdie salientar que, ap6s o
processo de producao textual, as atividades essdiaram interrompidas por uma por
uma greve que durou cerca de 15 dias. Assim, amerem as atividades escolares, a
bolsista ndo teve mais a oportunidade de conclagcuéncia didatica com a etapa da
reescrita, uma vez que os contetudos que ficaraasaalos precisavam ser ministrados
para a realizacdo das provas. No entanto, entersdgo® a primeira versao do texto
atendeu ao aspecto do sentido, tendo em vistagjakioos conseguiram compreender

a mensagem trazida pela crénica de Marina Colasanti

Grosso modo, os discentes puderam compreender guedacdo textual é um
processo que vai sendo construido aos poucos pagigesempre ser melhorado, pois a

primeira versdo nunca é a definitiva.

Em virtude das dificuldades encontradas nas awdsimjua Portuguesa, o uso do
método Cossoniano nos possibilitou estratégias paraéncia do aluno com o texto e
mostrou que, de fato, € possivel o aluno passartpgto e ndo o contrario. Cosson
defende que é possivel tornar as aulas com texd@sinterativas; para isso, ele mostra,
de maneira simples e objetiva, que o passo a gassd diferenca na sala de aula. A

partir desse direcionamento, 0 nosso ponto dedpagtde chegada foi o texto.
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5. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS ALCANCADOS

Nesta etapa do trabalho, iremos analisar os impactausados pelo
desenvolvimento da sequéncia didatica descritaianteente, a fim de verificarmos se
os alunos conseguiram compreender e atribuir semidtexto trabalhado e discutido

em sala de aula.

Para esta analise, nos pautamos em dois paranmetakser:

s Compreenséao da propostam qudoi observado se 0 aluno conseguiu realjzar

a parafrase, alcancando o sentido global do tex$e-bpor meio d

js

intertextualidade presente nas ideias.

« Progressao tematiceem que foi verificado se o aluno conseguiu avanea
informacbes do texto, estabelecendo uma relacdcodénuidade entre as
ideias; se houve um encadeamento entre as partmsaucdo de um todo|e
se ocorreu sustentabilidade em seus argumentosode coeso e coerente.

A seguir, procederemos as andlises das produc&asite de acordo com os dois
parametros citados acima, utilizando uma escaldagrvea que vai da redacdo menos
consistente até a que melhor atendeu ao prop@ste trabalho.
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Figura 1: Existe abuso sim! Mas n&o devia. (Aluna A)

Atividade de producio textual

Use a sua criatividade e elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a crénica “Eu sei, mas

néo devia”, de Marina Colasanti. 7 } -
)LL!OJE’, O(L'nU‘t)O Yo A M) HO-"-) n&So Aedlm :

A Quende oo acosfumo  em acoudaw  Cdg
V:obmimmJHodo L0 be gwruman  dileao ) mente
COHMLV'\AF) Q ijmOV\. O(‘noe VLQD\CXD e Q LDQ&"\\’\J.,QA;Q.

Aoe hon NAD “\Fr-'n (qlmmdo Q\ rmcb dm*o

O QQO%Q_'HMO.VY\()*’} Q m\/um@w %Hﬁh [a]®)
( .0 e bus i -2
zoxpmw woe andd  lontuda ivwwa ke Lo

meada don Uszpi0 abiusno don ks  dowd Daibut
Jodedo. '

| G| | N | B W N -

ok
(]

—
£

"
| 5]

et
W

uq CLQ]'T}(’ e &Cu!oJUmo Q kooromoH 08

NG ml@n@@. tode & gbc,,—\gj Quu R

\ere Doa gt e Bemern . Bubnds no venda de
O!o A\«mhﬁm qf’m Qtu_ K H t(uhum\o,

ek
£

i
th

ok
[

[,
~

[y
- -]

How na lPHdOIdG’ alel DH,(H»CO Quobx. nhunco
e OCONEC . b Ginda  exivslorm rnuitpts sl
e Qoo v colom  diane dinkd @ 0 taroim
pen('\em Q ODO'L‘}uwdeﬁ Ae e de Lpﬂc\en =
£C}4\umc;\ao WO Pwom 0o hOmernn oo _coort
r)ovaa foyrn 0 menmo (o tan walenso.

—
L]

[ =]
>

[
[y

[
%)

[ ]
W

[
=

(]
wh

gum Sim - Aindo exi o Ye 2 T EY —\Q et <L =0
=3 W’\\»u‘lm 3(\4”9\’6 NOW @C‘—Ob‘\'ummn Con  Crame
Lok doro . o noD &‘Q—ULO\,\'

[\
S

(5]
~

[
-]

b
e

)
=

Verificamos que o texto acima atendeu parcialmeamteompreensdo da
proposta, pois no primeiro e segundo paragrafos, a alunadaba questdo de nos

acostumarmos a questédo da rotina e da correriay poehemos verificar nas linhas 2 a
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5; entretanto, as ideias expostas na linha 4, dstmaon redundancia por meio das
palavras “correndo” e “rapido”. Como podemos obaera discente desenvolve, nesses
dois primeiros paragrafos, um novo contexto ndodsmm no texto original, mas que,
de certa forma, ndo discorda ainda com a ideia geial passada pela crénica de
Marina Colasanti. Das linhas 7 a 11, ela enfafza nos acostumamos a passar horas
na parada esperando um 6nibus e quando apareceaéldp entdo temos que nos
espremer e, contudo isso, ainda sofrer muitas de®es/ abuso sexual dentro desse
transporte Desse modo, ela aborda em seu texto uma novdicanmaas nao consegue
desenvolvé-la no paragrafo posterior, conforme pmgeconstatar nas linhas 13 a 16,

guando ocorre uma mudanca repentina de assuntader sentido global do texto.
Vejamos o trecho para analise:

“A gente se acostuma a passar nossa infancia todacatar que: Ele pode porque é

homem. Quando na verdade os direitos tem que sarsiy

Nesta situacdo, podemos nos questioglarpode o gu& Subentendemos, pelas
informacgdes trazidas pelo paragrafo anterior, gatuaa esteja se referindo a questédo
do abuso sexual. Sendo assim, consideramos esd® tmecoerente, pois, como
sabemos, essa pratica é considerada crime e, derenalguma, deve ser vista como
um direito. Entendemos que a falta de clarezardfasmacdes presentes compromete o
sentido do texto como um todo. Dessa maneira,dalatescrever exige do usuario ndo
s6 um conhecimento da norma escrita, mas tambégoanhecimento dos elementos de
textualidade (FARIA, ASSIS E CARVALHO, 2008, p. 33)

Como podemos observar nas linhas 18 a 23, em gasadez, ela vem negar o
gue tinha afirmado no paragrafo anterior, dizerfdddas na verdade, na pratica isso
guase nao acontece, mas ainda existem muitas rasilgae se calam diante disso...”
Neste caso, entendemos que a aluna ndo atenplegressao tematicdo texto, tendo
em vista que as ideias ndo s6 ndo avancam, commemaree contradizem e iSSO nos
leva a entender que a proposta da parafrase tamBénfoi atendida, uma vez que o
texto ndo dialoga com a crbnica trabalhada em dalaula. “Para ser internamente
coerente, o texto precisa, em primeiro lugar, résperincipios légicos elementares.
N&o pode, por exemplo, afirmar A e o contrario enSAas ocorréncias ndo podem se

contradizer, tém que ser compativeis entre si” (COSVAL, 1994, p. 25).
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Verificamos, ainda, que o titulo atende as idefasgntes no texto, mas que essas ideias
nao se mostram compativeis com o propdsito dadatie.

Figura 2: Viva (Aluna B)

Atividade de producio textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a cronica “Eu sei, mas nio devia”, de Marina
Colasanti.
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Do ponto de vista do parametompreenséo da propostaodemos afirmar que
a aluna tentou estabelecer, logo no primeiro pafégrelacdo com o texto-base. Das
linhas 3 - 6, observamos um questionamento sofatale as pessoas se acostumarem
com tao pouco, pelo fato de estarem sempre comdidas a mesmice do dia a dia.
Nesse sentido, “as inferéncias Sdo processos gQuepicem para a compreensao e

envolvem as informacdes presentes no texto convacab do conhecimento prévio.
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Quando se |é, as informac0des textuais conjuganm®eocconhecimento acumulado na
mente” (FARIA, ASSIS E RIBEIRO, 2008, p. 13). Comodemos constatar nesse

primeiro paragrafo, a aluna conseguiu estabelaternéxtualidade com o texto original.

Quanto ao parametrprogressao tematicaao invés de dar continuidade a
parafrase das ideias de Marina Colasanti, a ammarh apelo ao leitor, das linhas 11 a
20, utilizando verbos na forma imperativa, comesacelere, saia, ame, julgue, retome,
olhe, 0 que caracteriza o0 uso da fungédo conativa/ apelda linguagem, induzindo o
leitor a tomar atitudes que facam a vida ser vivitlep que se refere ao titulo “Viva”,
entendemos que, apesar de ser uma palavra bastapi®@ houve adequacado diante do

texto proposto.

Grosso modo, verificamos que a aluna poderia tgloeedo melhor o seu texto,

visto que atendeu ao sentido do texto-base de nadmestante superficial.
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Figura 3: A gente se acostuma (Aluna C)

Atividade de produciio textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a crénica “Eu sei, mas nfio devia”, de Marina

Colasanti.
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No que se refere aompreensdo da propostabservamos que, no primeiro
paragrafo, a aluna faz intertextualidade com ootésise, relacionando o fato de nao
enxergamos outras possibilidades na vida, devidnogso comodismo. Para isso, ela
utiliza outras palavras, para atribuir 0 mesmoiderpiroposto pelo texto lido em sala.
No segundo paragrafo, nas linhas 7 e 8, ela fasaentado novas informacdes ao
texto, de maneira que nédo distorceu o sentido xto tariginal, mas que, ao contrario,

tornou-o mais amplo.

Desse modo, verificamos que a cronica trabalhadausde base para que a
aluna pudesse despertar o seu entendimento aceassanto em questdo, o qual define
as suas condi¢Oes de significagdo, uma vez quéuaalele um mesmo tema pode
desencadear outros pontos de vista. Dessa forrdanmms inferir que, mesmo diante de
um mesmo tema, algo novo sempre sera acrescefadmais que 0 género proposto
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tenha a funcéo de reproduzir ideias, as informagdesa saem literalmente iguais as
originais, sempre ha um acréscimo ou uma supredsd@iguma ideia. Desse modo,
“Ler é atribuir sentido e, nessa tarefa, entramjego o texto, o conhecimento de
mundo e as inferéncias, naturalmente com as ingélesado contexto” (FARIA, ASSIS
E RIBEIRO, 2008, p. 30).

Percebemos, ainda, que o titulo “A gente se ac@stalialoga com as ideias
presentes no texto, na medida em que a ideia é&segafprcada pela retomada do verbo

acostumamo inicio dos paragrafos.

Em relacdo ao segundo parametro analisad@regressao tematica—,
verificamos que houve alguns deslizes de coer&measalinhas 10 a 13, nos seguintes
trechos: Sair da academia, porque ja esta na hora”/ “cochitza fila do péao, por nédo
dormir direito”/ “Pensar e repensar no dia sem meastar vivido bem o seu diaPor
outro lado, se inferirmos que ela quis dizer quse acostumamos a sair da academia
antes da hora, a ter que esperar muito na fila &m por causa da demora do
atendimento, e por chegar em casa e pensar nosei@a& conta de nao té-lo vivido de
fato, ai sim, ndo haveria falta de coeréncia. DfEssaa, acreditamos que a discente néo
soube articular essas informacdes dentro do séu tex

Das linhas 22 e 23, o sentido do periodo ficounmaeto, quando ela afirma
que ndo estamos dispostos, mas néo informa a gpestao se refere. Diante disso,
entendemos que houve oscilagbes quanto a algutgsiagi analisados, atendendo
parcialmente ao parametro da progressao textu#, também houve ideias muito
pertinentes em seu texto, como nas linhas 24 e@%jue a aluna finaliza sua paréafrase
de maneira coerente, ao afirmar que nos acostumansogsas demais para poupar a

vida, mas ela ndo nos poupa.
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Figura 4: Eu sei que a gente se acomoda, mas nao deviag Al

Atividade de produciio textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a erénica “Eu sei, mas nio devia”, de Marina

Colasanti.
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No primeiro paragrafo, a aluna diz que precisaninver\a vida de forma calma e
simples; entretanto, nos acostumamos a viver deeinganorrida e esquecemo-nos de
aproveita-la de fato, atendendo, dessa forma, @@E®Ensao do sentido do texto, como
podemos observar em trechos das linhas 7 4EHdamos literalmente em um piloto
automatico”, “nos acostumamos a ligar a TV e veol&nhcia no mundo, a ser gentil
com as pessoas e nao receber um sorriso de vdias linhas 13 e 14, constatamos
indicios de incoeréncia, quando ela afirffeagente se acostuma aquele sol quente do
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meio dia que é de matartendo em vista que nada podemos fazer para mudar a
temperatura do clima em que vivemos, sem falaraipueta foge das ideias presentes no
texto-base. Quantopogresséao textuabbservamos, nas linhas 15 a 18, que houve um
certo comprometimento no avanco das ideias, p@s et mostram redundantes.
Conforme apresenta o seguinte trect@e acostumamos a acostumar, estamos em um
comodismo onde temos medo de fazer algo diferempeebrar a cara, ndo temos

coragem de mudar porque ja nos acostumamos

De acordo com Antunes (2005), para que um textgrigl@, € necessario que
haja uma continuidade tematica; consequentemenfgglavras ndo podem reduzir-se a
mera repeticdo de ideias que ndo avancam, quesaein do lugar”. Das linhas 18 a 23,
a discente finaliza o seu texto, afirmarglee nos acostumamos a tudo isso para néo
sermos o “diferentdo” da sociedade, para ndo dee glar satisfacdes, para nao ferir,
para ndo causar brigas, nem magoas e decepcoes,ggopessoas sdo acomodadas a
vida que levamDiante desses argumentos mencionados, a alusagua estabelecer

conexfes com a ideia central do texto-base
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Figura 5: N&o precisa ser habito (Aluna E)

Atividade de produgio textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a crénica “Eu sei, mas nfio devia”, de Marina

Colasanti. -~ .
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Constatamos que, neste texto, a aluna apresentgramde dominio sobre a
tematica abordada na cronica. O titulo “N&o presisa habito” mostra-se bastante
coerente com o texto desenvolvido, visto que aengpre retomado pela expressés
habituamos introduzida nos paragrafos. Logo na primeiradina aluna aborda a
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guestdo de nos habituarmos a viver uma vida moagtpois nada muda, ou seja,
vivemos uma rotina diaria, como ela explica natdsm 2 e 3. Nas linhas 4 a 7,
identificamos ideias com indicios de autoria, pela insere fatos que ndo sao
mencionados no texto-base, mas que sdo recorremesosso cotidiano, como:
Murmurar, ndo dar o nosso melhor, nos sobrecarregam preocupacdes e a chorar

para aliviar a dor.

Desse modo, entendemos que a educanda consegtan aapdeias do texto
original, adaptando-as, atribuindo-lhes um novdidenAssim, “Ler € interagir com o
texto. Isso significa que o leitor tem um papel ami@ntissimo, ativo, mas nédo anula as
vozes presentes no texto. Recuperar esses seétm@simeiro passo para uma escrita
adequada” (FARIA, ASSIS e RIBEIRO, 2008, p. 31).

No que se refere ao parametompreensdo da proposta, discente atendeu
adequadamente, conforme verificamos nas linhasl@: &Nos habituamos a assistir
sobre a violéncia e nos Conformar por acharmos e podemos fazer mais nada a
respeito” e nas linhas 15 a 17, “nos habituamog a praia no fim de semana, a olhar
a poluicdo e ndo sentir angustia, pois ja se tortabito de alguns seres humahos
“Nesse sentido, a parafrase constitui, assim, umurse reiterativo bastante
significativo, pois propicia a clarificacdo de umnceito, de uma informacao, de uma

ideia por meio de uma nova formulacdo desses if&$TUNES, 2005, p. 63).

No que se refere progressédo tematicaverificamos que a aluna estabeleceu

coesao e coeréncia entre as partes do texto, pois:

“O texto deve retomar seus elementos conceitufmiegis, mas nédo pode se
limitar a essa repeticdo. E preciso que apreseatasninformacdes a
propdsito dos elementos retomados. Sd0 esses iawwéssemanticos que
fazem o sentido do texto progredir e que, afinal, justificam”
(CHAROLLES, 1978apudCOSTA VAL, 1994, p.23).

Nas linhas 18 a 21, a discente enfatiza que nogtubalos a viver sem
mudancas, a ndo fazer a diferenca, por medo despas atitudes causariam para nés, e
finaliza nas linhas 22 a 24, com a reflexdo deaplaudimos pessoas exemplares, mas

nao a tomamos como exemplos.
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Figura 6: Nos acostumamos a rotina (Aluna F)

Atividade de produciio textual

Elabore uma parafrase ideolégica, tomando por base a cronica “Eu sei, mas nao devia”, de Marina
Colasanti.
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O presente texto apresenta boas ideias, mas camadginadequacdes que
deixam as ideias um pouco confusas. O titulo “Nmstmamos a rotina” € adequado,
pois atribui um sentido que perpassa por todo dote®o ponto de vista da
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compreensao da propostapodemos verificar que a aluna estabeleceu intedbatde
com o texto-base, realizando a parafrase. Nasdinba4, a discente informa qnes
acostumamos a rotina de dormir tarde e acordar guadrasado, tomar café
apressado, pegar um 0Onibus lotado de pessoas déie ewendo a mesma rotina de

VOCE.

Nas linhas 10 a 12, a aluna relata uma cena ceirggpor meio de um discurso
direto, mostrando que as pessoas se cumprimenpadamngente e se despedem, por hao
terem tempo de dialogar naquele instante, sendsdadvara outro momento. Desse
modo, entendemos que a aluhadotou um vocabulario proprio em seu texto, o que
nos faz entender que ela conseguir compreendeséaaa da mensagem da cronica de

Marina Colasanti.

Do ponto de vista dgrogressao tematicaconstatamos qué- atendeu
adequadamente, como podemos visualizar nas lirhasl®: hdo conseguimos nem ao
menos reparar nas belezas naturais que a vida &osotho: 0 canto dos passaros, 0
nascer do sol, o p6r do sol ou até mesmo uma la@mthObservamos que, assim como
Marina Colasanti, a educanda retoma a ideia p@hci@po mesmo tempo em que
acrescenta novas informacgdes, ou seja, “esse tamsewvdesenvolvendo, ou melhor,
progredindo, o que implica admitir que, acerca dmsmo (0 tema), algo diferente vai
sendo acrescentado” (ANTUNES, 2010, p. 68-69). Indes 16 a 18F alerta sobre
nossas atitudes frente a poluicdo e a devastacdlordata, na medida em que nada

fazemos para mudar tais situagoes.

Dessa forma, a aluna estabelece intertextualidaneo paragrafo 8° do texto-
base e vai ao encontro das palavras de Antune®,(p0T6), quando afirma que “é a
partir de discursos ja feitos que criamos, qudaews, que ressignificamos 0s N0ssos”.
Nas linhas 19 a 24, a discente aborda ideias chegs®: ‘a lidar com a violéncia, a
sermos alienados pelas propagandas, a trabalhartonei receber menos do que
necessitamos, a sortear quais contas pagar no irmés’ Grosso modo, verificamos
que a aluna conseguiu, por meio sua argumentagaey ideias consistentes, tornando

o0 texto coeso e coerente. Nesse sentido:

A Coeréncia e a coesdo tém em comum a caractaréigpromover a inter-

relacdo semantica entre os elementos do discuespomdendo pelo que se
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pode chamar de conectividade textual. A coerériziaedpeito ao nexo entre
0S conceitos e a coesdo, a expressdo desse nexdamm linguistico.
(COSTA VAL, 1994, p.7).

No ultimo paragrafo, a discente conclui a temagioa meio de uma reflexéo,
conforme podemos identificar nas linhas 25 a“A8jente se acostuma tanto, que nem
percebemos que estamos acostumados, estamos sagpliado os espinhos da vida e
nunca conseguimos dar um basta nisso e acabamogendendo no nosso proprio eu
sem saber quando iremos perceber que caimos nearata vida’. Desse modo,
concluimos que o texto atendeu satisfatoriamente ssas aspectos globais, pois
conseguimos visualizar o sentido do texto comoagn.t

Figura 7: Estamos acomodados, mas nao devia (Aluna G)

Atividade de producfio textual

Elabore uma parafrase ideolégica, t do por base a cronica “Eu sei, mas nfio devia”, de Marina
Colasanti.
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A parafrase acima expde, de maneira clara, assigegsentes no texto original.
As partes mostram-se bem encadeadas e em consoré@ncia ideia central trazida
pela tematica, demonstrando que a aluna atendeuopdsito comunicativo, uma vez
que “entender um texto supde a habilidade de izartiesse propdsito e, por vezes,
discernir entre 0 que é esse proposito e 0 quas@stratégias para se conseguir esse
propésito” (ANTUNES, 2010, p.70). Assim, o profésno texto sob analise é alertar
sobre nossas condutas por meio de uma argumentac@ostente que leva a uma
reflexdo sobre a propria vida. A coesdo e a coexé@extuais também ocorreram de
maneira satisfatoria, tendo em vista que a secaéeifatos e as ideias explicitadas
apresentam-se de modo claro e adequado ao généoitado. Diante disso,
entendemos que houve um dominio sobre a temataaada, pois a intertextualidade
se fez presente em cada paragrafo do texto, ndmisi@do nenhuma ideia presente no
texto original, atendendo ao critério dampreensédo da propost@lém disso, ela
iniciou seus paragrafos utilizando a expressdo “Bosmodamos”, parafraseando a
expressao original “a gente se acostuma”, fazendsoode palavras sinbnimas como
acomodare acostumar No que se refere progressdo tematicaconstatamos que as
ideias apontadas mostram-se consistentes por neeglethentos coesivos, conforme

assinala Antunes (2009, p. 52):

A reiteracdo é a relagdo pela qual os elementdsexdo véo de algum modo
sendo retomados, criando-se um movimento constaetevolta aos
segmentos prévios — 0 que assegura ao texto asdeieesontinuidade [...]
de modo que cada palavra se vai ligando as outr&si@es e nada fica

solto.

Como podemos observar nas linhas 7 e 11, em quaa @toma a ideia de que
nos acomodamos a aceitar tudo que a vida nos imAG&o dizer um ‘ndo’ quando na
verdade queremos recusar, a esperar que alguémdiggaque nos favoreca, deixando

de retribuir”.

Sob o ponto de vista do segundo critério analisadmogressao tematica,
percebemos a conexdo entre as partes, em que &do pga coeréncia, percebe-se a
progressao pela soma das ideias novas as quehanvieendo tratadas. No plano da
coesdo, a lingua disp6e de mecanismos especiasnpifestar as relagbes entre o
dado e o0 novo” (COSTA VAL, 1994, p. 23 omo podemos verificar nas linhas 12 a
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17, em que ela vai retomando o que foi dito poromdd acréscimo de novas

informacdes. Percebemos que, no ultimo paragnaiove uma inconsisténcia referente
a clareza das ideias caracterizadas por algumdedoacfes gramaticais. Quanto ao
titulo, a aluna atendeu adequadamente, parafraseatiilo do texto-base “A gente se

acostuma, mas nao devia” por “Estamos acomodadusnao devia”.
Figura 8: Cronica ao mundo moderno (Aluna H)
Atividade de producfo textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a crénica “Eu sei, mas nfio devia”, de Marina
Colasanti.

|

-~ .
i nolo yrnoczene

TFeddon _on dida dovente dtoddh ne wmenon,

N]__

Adovante tecdo £ ans vas deo

dovefs 34 vneHmnan aplie
)

Svavmed o A5 WnabemAh A Apas  ad e dena it
[t Benof  Sevobh | Nme S 3 rativa. —
Cie mns caemes  waodar nebaa® skikdon, cow dioinened (azranc ‘ragke o
YA e  Dikd  clig {2ice [Peat=te) g\d o NezoEm  pAava  evas Lniganse e e

: - =
(A4 waoh  cacha BEswAD alfnde  eormnme?d v, \nse

oA L As wesar beder  endh

S| el < o Wi | W

- pereebimos  aué - Mawos @ wviuse a eoalidade:
A ~evclade £ cud racs 4 ped sdag¥ar 2 dodo . s adaodaencd as

1 £ fvimr\-‘f A Jdov = n‘.c',-' Yia 3 mnsdwcia B wedgon WG ( {has 3 deivac oq
11 cesbino win J Umpoiawte oax Szpgis s farewr o s scveclit o GuE b rceasded
e ofes  Aave ) Cquinas wignladas pele cobidisno galos caprichcd
- hredo  Efcsnmen  cad o pamim Liea . o CEe devolusvams Soveissd o S Az vchyue-
i oh  Bae  Aoteings  Modd elad o 55 sopmes  Acvedibasvaad nelas.
15 o wEo s { s ASI A eS oW B desd n'r"';"— de  pove glisn e b Aeeio
= ﬂu,l‘ faded _ra S o pecrerikon cove B ceavyYwpoEo Cown O Asavespalido oo

l>17 aie\Emeia_Cco 24 eueyras dole vosan cuNve o = {aee ]
s Tenramen ot @oupay e S a s e el mern  coempioandar quld d22Sd kead
o pedca, &, oh wman  @viv A de wivew erediy nhe Cicolhered Dpewvan aanniac oo
20 la nuida cacuccendo o conk olae o bade do e & weais siwgedlo, deivande

D owivew,

o
>

He ki o, pllpel ‘mdn  gxis ¥

do.  expressar N

[
~

£ nos Ax¥isgaresnod Maages  Deand An squc |

Acdiavoos 2 (;\\'ﬁ\ AL

e ohia Aodo ivd eeudar waah WNOD Sisdzneiawod da deias de pazox e oot ecos= |

[
W

L]
L

Yo ames ""E\n‘\{n\.rﬁ el"nA

25 -
Riitan gak oals o aes oavecce diglenl £ poseivel. € pod Tawcd Asvenss D
T €
26 .
uolky e elvod fhwt.vg'avm:vﬁ o aue eaka comdecemda & wrodkipiry G
Skikodes « Sg Az’_-"\ o o eonse guerer o webhs  cyawstade

|

[l
oC

0 pmvndo £ rescllada 09 w0520 aces _pov {9 Arsieresd wos pevgswts
[

€9 davan atewmles que cor

[
L]

A wesas payYe sewnort

e v oalpeente estoines £aze wacka

;
crvisn d2 avmenh?

b Feynpe:, o devepn 009Dy & Qua o Vap e el pocle. coantar o
¥ ¥

B




62

No primeiro paragrafo, a discente aborda o recdeskepeticdo de palavras para
enfatizar fatos do nosso cotidiano. Vejamos nasabBn2 a 4: Todos os dias, durante
todos os meses, durante todo o ano, nos deparanmosas mesmas desculpas, as
mesmas dores, as mesmas aflicbes, o0s mesmosaemasma rotind.Como podemos
observar, esse recurso serve para dar uma coratdrutgmatica, além de também dar

uma énfase a mensagem pretendida.

Nas linhas 5 a 8, a alurta afirma “ndo buscamos mudar nossas atitudes,
continuamos fazendo sempre o mesmo, até disfarcagosnas vezes para nos
enganar ou enganar quem esta ao nosso redor, nsasnigs causa apenas um alivio
momentaneo, logo percebemos que voltamos a vikealidade” Percebemos falta de
clareza nos trechosAté disfarcamos’Disfargcamos o qué¥iver a realidade”. Qual
realidade?

Até conseguimos fazer inferéncias acerca do quiieaeda se refere, por meio
do contexto; no entanto, entendemos que um bono te&d deve ser passivel de
guestionamentos. Assim, “0 texto que ndo deixaoclar cada passo, de que esta
tratando pode levar o recebedor a um processarmei@eido” (COSTA VAL, 1994, p.
24).

A aluna estabelece intertextualidade com o texsel@ademonstra compreensao
acerca da leitura da crbnica trabalhada em saésaagle, em alguns momentos, nao
explicitar suas ideias, de forma clara, como podepfmservar nas linhas 12 e 13, na
expressdo “caprichos do mundo”, que, por ser vaggereérica, induz o leitor a
completar a lacuna deixada, apelando para o cansextqual o texto se refere. No
entanto, sua argumentacdo avanca para progressdo tematicapois a discente
parafraseia as ideias de Marina Colasanti, de maamensistente e bastante autoral,
relacionando o seu ponto de vista com o texto-liasmo podemos constatar nas linhas
18 a 21, em que a aluh afirma: “‘estamos sempre nos poupando e assim acabamos
nos privando de vivar efetivamente, escolhnemosagppassear pela vida ao invés de

vivé-la de fato.”

Nesse sentido, “nenhum texto é absolutamente afjgiem pertence por inteiro

a autoria de quem o disse ou escreveu. Nossa viEgaanecessariamente as vozes de
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todos que nos antecederam, tenhamos consciéns@alisnao” (ANTUNES, 2010, p.
76).

Sumariamente, observamos que a educanda atenderigo®s analisados,
guanto aCompreensao da proposk a progressao tematicapois desenvolve seus
argumentos de maneira consistente, conforme aasikmdlnes (2010, p.17), “em um
texto, tudo se interdepende e tudo concorre pargpessao coerente e relevante de seu

sentido e de seus propdsitos comunicativos”.



64

Figura 9: A gente se acostuma (Aluno 1)

Atividade de producdio textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a cronica “Eu sei, mas nio devia”, de Marina
Colasanti.
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A presente parafrase caracteriza-se como um borno, tgois, apesar de
ocorrerem bastantes inadequacdes gramaticais tidsgiobal, ou seja, a esséncia ndo
foi afetada. Como assinala Antunes (2010, p. 66 texto, em principio, pode até nao
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estar correto, mas se estiver social e discursiwmadequado a seu contexto de
circulacdo, € um bom texto”. A autora aponta patpestdo de que nem sempre um
texto correto gramaticalmente € um texto bom e guadequacdo do contexto é

essencial na elaboracédo de um texto pertinenteloSessim, é necessario olharmos para
o texto dos alunos para além dos erros gramaticaisnelhor, para a sua construgdo

semantica como um todo, pois esse € foco do ncesalio.

Nas linhas 6 a 11, o aluno descreve fatos que @monio nosso dia a dieomo
“acordar cedo para ir trabalhar, pegar 6nibus lotadalmocar sanduiche, sair tarde do

trabalho e dormir sem ter vivido o dia”.

Desse modo, podemos constatar que ele consegbelesta conexdes com as
ideias presentes no texto-base, atendendmrapreensdo da propost® discente
enfatiza que aceitamos as dificuldades, pelo fat@starmos acostumados com elas.
Como podemos verificar na linha 21, quando ele“difato de engolir sapo para viver
em paz’;, demonstrando dominio sobre o sentido presentexio parafraseado. Nas
linhas 23 a 26, o aluno finaliza suas ideias poronte expressdes reiterativas,
estabelecidas pela repeticdo de palavras, mostiandexto coeso e coerente por meio
da progressao tematica que se deu de maneira ade@tendendo ao segundo critério
dessa analise. Quanto ao titulo “a gente se acastatende adequadamente ao sentido

que permeia todo o texto.



Figura 10: Para que ndo doa tanto (Aluna J)

Atividade de producdo textual

Elabore uma parifrase ideolégica, tomando por base a crénica “Eu sei, mas nio devia”, de Marina
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A aluna atendeu satisfatoriamente a proposta dafrpae, pois abordou o
sentido global do texto nas ideias apresentadaso guodemos verificar no primeiro
paragrafo nas linhas 1 e 2. Ela relacionou a goetdécorreria do dia a dia ao fato de
sermos atropelados pela vida e, que apesar dedenmitos anos de vida, ndo estamos

vivendo esses anos de fato, ou seja, ela reaficopuoutras palavras o sentido que a

autora ressalta nos trés primeiros paragrafosxdo ¢eiginal.
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Observamos que, mesmo nao parafraseando as i@emartira sequenciada, a
alunaJ conseguiu atingir a ideia central do texto porang® uma nova roupagem
atribuida através das ideias que foram acrescentadaseu texto, para, assim, esbocar
o entendimento da tematica abordada na cronicap paaemos constatar nas linhas 12
a 16. Nas linhas 17 a 20, a aluna direciona adsedb texto, trazendo uma reflexédo
sobre nossa postura diante das dificuldades, indazo leitor, da mesma forma que
Marina, a adotar uma reflexdo sobre o tema aborddddinha 21, a discente buscou
deixar uma interrogacao para que nos refletissesobse nossas atitudes, mas, por
algum motivo, ela voltou atras e riscou 0 que hagexito, 0 que ndo comprometeu as
ideias presentes no seu texto. Desse modo, suligsarapresenta coesao e coeréncia,
tendo em vista que as ideias expostas se relacienamsi, constituindo a significacao

do texto.

Sendo assim, sua argumentacdo mostra-se bem aaticld que nos permite
identificar o comec¢o, 0 meio e o fim do seu textopstruindo, portanto, um grande

avanco na sua progressao tematica. Como ressdliaes (2010, p. 69),

a progressdo esperada para o desenvolvimento do peacisa estar em
articulacédo: os segmentos entre si (por exemploparagrafo com o outro
ou com outros antecedentes e consequentes) e ¢odo® tema central. O
resultado dessa progresséo articulada é a integdagavarias partes em um

todo.

Quanto a questdo do titulo, observamos que esteripotér sido mais bem
empregado, ja que a aluna deveria ter relacionadig@ que tivesse ficado mais
explicito em seu texto como, por exemplo: “a geseonforma tanto”, ou “a gente se

conforma, mas nao devia”.

Dessa forma, podemos constatar que a aluna condgedrem a proposta,
atendeu ao género solicitado, obedecendo a estretduncionalidade da parafrase,

estabelecendo a intertextualidade com a crbniddadaa Colasanti.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexbes desenvolvidas nesse trabptitemos constatar que tanto
a leitura quanto a escrita exercem papéis fundaisend formacao critica dos alunos.
No entanto, para que haja um trabalho significatige aulas de Lingua Portuguesa, é
preciso oferecer meios para que 0s alunos possamstrgiv seus conhecimentos,
partindo daquilo que eles ja sabem, pois é esdgeconento prévio que precisamos e
devemos valorizar no espacgo escolar, visto quéele ser a ponte para se chegar aos

novos conhecimentos.

Verificamos, nas producdes analisadas, que os slcmwseguiram desenvolver
seus textos de maneira consistente, porém se fosseos deter a analisar questdes
gramaticais, esses mesmos textos poderiam seredaians para o trabalho com analise
linguistica. Dizemos isso, pois grande parte déssadle Lingua Portuguesa € destinada
a aulas mecanicistas, voltadas para a memorizagdaainenclaturas e regras
gramaticais. Diferentemente do que pensam a maimsaprofessores, consideramos
que essas aulas ndo tém sido muito proveitosasogailesvios gramaticais continuam
sendo recorrentes nos textos dos alunos. Isso anmstrotivo pelo qual os educandos
chegam ao ensino médio, achando que nao sabemears€s professores, por sua vez,
tendem a restringir seu foco no uso incorreto damgtica normativa e acabam
desconsiderando o que de fato é relevante em um tpxe € comunicar/ informar e se
fazer compreendido. Assim, os discentes se sensmmativados, achando que nao

sabem nada sobre a lingua que eles estudam na.escol

Diante disso, podemos afirmar que uma aula voligala o texto torna o
trabalho mais favoravel ao discente, tendo em ggéaele passara a relacionar o ensino
de lingua a sua realidade social. O fato de nateagiarmos, neste trabalho, a questao
das normas gramaticais nao significa dizer querdlassejam importantes. Acreditamos
gue o professor de lingua deve, no contexto dadslaula, toma-las como ponto de
partida para o trabalho de analise linguisticaetetextos, assim como o trabalho com a

reescrita.

Constatamos que, dos 10 (dez) textos analisado§loi®p atenderam

parcialmente e 08 (oito) atenderam integralmenteraposito esperado, que era o de
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Elaborar uma parafrase ideoldgica com base na aériEu sei, mas ndo devia” de
Marina Colasanti (cf. anexo 3Ror ser a parafrase um recurso explicativo, asoslu
em sua grande maioria, parafrasearam seus texpms)tamdo uma justificativa,
explicacdo ou até mesmo dando sugestdes para lasmpédicas apresentadas em seu

texto.

De acordo com os dados levantados nesse estudmbpsros, ainda, que a
cronica lida em sala de aula deu margem a divargagpretacbes e, assim, pdde
expandir o seu sentido. Isso acontece porque desvlipos de conhecimentos séo
acionados no momento da leitura, como o conhecondet mundo, conhecimento
linguistico e o conhecimento contextual, tornardkssa forma, o trabalho muito mais
eficiente. Entendemos que € imprescindivel mogaaa 0os alunos essa pluralidade de
significacdo que uma unica leitura pode despertaque o conhecimento que

disponibilizamos influencia na maneira como coristos a significacdo de um texto.

A medida que os alunos forem compreendendo que dealer n&o se restringe
apenas a decodificar sinais graficos, mas, singleewm “dialogo” entre autor e leitor,
mediado pelo conhecimento de mundo, pelas exp&®Erde vida, assim, eles se
tornardo capazes de produzir textos de maneirsormais consciente, tendo em vista
gue passam a serem autores de suas propriasdsstoasse modo, o ensino da Lingua
Portuguesa passara a ter outro significado, jaa@@uno ndo se sentirh como um

estrangeiro em sala de aula.

Verificamos que o trabalho desenvolvido foi muit@ido, pois conseguimos
atingir os objetivos langados no inicio dessa psaguendo em vista que 0s alunos
atenderam ao propdésito comunicativo esperado. @drs@s, ainda, que as atividades
desenvolvidas contemplaram boa parte dos alunds, gi@ mesmo aqueles mais
“apaticos” conseguiram interagir e participaram ddiscussdes levantadas na
construgdo da interpretacdo textual, demostrantiwesse pela tematica abordada na

cronica.

Salientamos que o Subprojeto PIBID Letras-Portugogsima ferramenta de
grande importancia para essa pesquisa, pois ojmturo acesso a sala de aula.

Pudemos constatar qudo grande é o desafio docenfermhar pessoas e como é
importante estar qualificado para tal exercicio.
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Por fim, ressaltamos que a presente pesquisaen&oat pretensdo de sanar as
dificuldades encontradas pelos alunos do ensinaongdd relacdo a leitura e a escrita.
Antes, porém, serviu como um direcionamento pamagpuaulas de Lingua Portuguesa
pudessem ser mais atrativas e, assim, abrissermovaaperspectiva de construcéo de

sentido para os discentes.
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ANEXO I

Eu sel, mas nao devia

Marina Colasanti

Eu sei que a gente se acostuma. Mas néo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos desfun@ néo ter outra vista que ndo as
janelas ao redor. E, porgue ndo tem vista, logarestuma a nao olhar para fora. E, porque nédo
olha para fora, logo se acostuma a nao abrir dededortinas. E, porque nao abre as cortinas,
logo se acostuma a acender mais cedo a luz. E,d&ddangue se acostuma, esquece o sol,
esquece o ar, esquece a amplidao.

A gente se acostuma a acordar de manh& sobrdsspltaque esta na hora. A tomar o café
correndo porque esta atrasado. A ler o jornal nbudnporque ndo pode perder o tempo da
viagem. A comer sanduiche porque nao da para aimacgair do trabalho porque ja é noite.
A cochilar no 6nibus porque esta cansado. A deédo e dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sabgeerra. E, aceitando a guerra, aceita 0os
mortos e que haja numeros para os mortos. E, adeitas niUmeros, aceita ndo acreditar nas
negociacdes de paz. E, ndo acreditando nas negeside paz, aceita ler todo dia da guerra,
dos numeros, da longa duracéo.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e oovielefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para
as pessoas sem receber um sorriso de volta. grsmado quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que desejke €ue necessita. E a lutar para ganhar o
dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do quéard: a fazer fila para pagar. E a pagar

mais do que as coisas valem. E a saber que cadsager mais. E a procurar mais trabalho,

para ganhar mais dinheiro, para ter com que pagafilas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver car@zdsir as revistas e ver andancios. A ligar a
televisdo e assistir a comerciais. A ir ao cinemangolir publicidade. A ser instigado,
conduzido, desnorteado, lancado na infindavel atatos produtos.

A gente se acostuma a poluicdo. As salas fechadasabndicionado e cheiro de cigarro. A luz

artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os @Hevam na luz natural. As bactérias da agua
potavel. A contaminacdo da agua do mar. A lentatendos rios. Se acostuma a ndo ouvir

passarinho, a ndo ter galo de madrugada, a tehidradiobia dos cées, a ndo colher fruta no pé,
a néo ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para naa.sBfre doses pequenas, tentando nédo
perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressemtinadi, uma revolta acola. Se o cinema esta
cheio, a gente senta na primeira fila e torce uotp® pescoc¢o. Se a praia esta contaminada, a
gente molha s6 os pés e sua no resto do corpo.t@balho estd duro, a gente se consola
pensando no fim de semana. E se no fim de semanaand@uito o que fazer a gente vai dormir
cedo e ainda fica satisfeito porque tem sempre atsasado.
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A gente se acostuma para ndo se ralar na aspeezapreservar a pele. Se acostuma para
evitar feridas, sangramentos, para esquivar-saaed baioneta, para poupar o peito. A gente

se acostuma para poupar a vida. Que aos poucaste g que, gasta de tanto acostumar, se
perde de si mesma.

Fonte: Disponivel em: _<http://www.releituras.corfifasanti_eusei.asp> Acesso em:
02/03/2017




77

ANEXO Il
Atividade de producao textual

Elabore uma parafrase ideolégica, tomando por basecrénica “Eu sei, mas néao
devia”, de Marina Colasanti.
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ANEXO IV

(PARAFRASE MODELO)

Titulo: Nos habituamos, mas ndo deviamos

Michele da Silva Freire

Eu sei que estamos sempre nos habituamos a tudamauoaleviamos.

Nos habituamos a viver uma vida corrida em queh@tempo para mais nada, a nao
ser trabalhar. E, porque ndo temos tempo para naaa, logo deixamos de viver
momentos essenciais, que nao voltam mais.

Nos habituamos a ndo ver o sol nascer, a noiteAaolocar filhos no mundo, mas ter
tempo para cria-los.

Nos habituamos a chegar em casa cansado e a gwsaido, sem nem ao menos ter
vivido o dia.

Nos habituamos a nao ter lazer, a trabalhar muitarde toda a semana e nos finais de
semana sentir-nos entediados por nado ter o que faze

Nos habituamos a ndo ter contato com a naturex aeparar na simplicidade da vida,
a nao valorizar aquilo que nos é dado de graca.

Nos habituamos a ver as pessoas poluindo as sipgias, as pragas...

Nos habituamos a ndo enxergar as pessoas ao rosgpa ndo nos incomodar com a
tristeza alheia.

Nos habituamos a ver pessoas assaltando, matansanco dor ao proximo.

Nos habituamos a ter mais deveres do que diredoser manipulados pelas
propagandas que nos dizem o que precisamos ter.

Nos habituamos a buscar por statusque custa caro. Nossa, como custa caro!

Nos habituamos a fazer magica no final do més egmas temos que sortear qual conta
devemos pagar.

E assim, acabamos sempre nos habituando as a@dwsida vida, s6 para nao ter que
lutar, ou melhor, s6 para ndo enxergar a durezaaquida insiste em nos mostrar dia
apos dia.
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ANEXO V
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