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RESUMO

Ao ingressar no curso de letras, o aluno é inserido em uma série de discussdes sobre a
linguagem e sobre as formas de ensina-la. A disciplina de Estagio Supervisionado, além
de promover e ampliar essas discussdes, proporciona ao aluno a oportunidade de
experienciar reflexdes e acdes que direcionam a sua pratica, de uma forma que se alinhe
a essas discussdes, tornando-se, entdo, o0 momento ideal para se analisar as novas
metodologias utilizadas na pratica docente. Pensando em refletir sobre essas questdes, 0
presente trabalho teve como objetivo compreender as vivéncias do aluno/estagiario do
curso de letras no estdgio supervisionado enquanto observador e enquanto
intervencionista. O corpus da pesquisa € formado por dez relatorios de estagio elaborados
na fase de observacdo de aulas de Lingua Portuguesa (documentos exigidos na disciplina
de Estagio Supervisionado 1) e dez relatorios de ministracdo de aulas de Lingua
Portuguesa (documentos exigidos na disciplina de Estagio Supervisionado Il1) produzidos
pelos mesmos estagiarios nas duas fases. Podemos dizer, entdo, que se trata de pesquisa
de abordagem qualitativa, que teve por procedimentos a pesquisa bibliografica e
documental. Como referencial tedrico, utilizamos, além dos textos dos PCN (1999) e
BNCC (2016), de obras de tedricos como Orlandi (2012), Kleiman (2012), Marcushi
(2008), Antunes (2003, 2007, 2009, 2010), entre outros estudiosos que debatem a
formacdo docente e os processos de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Como
resultados finais, observamos que duas questfes principais se revelam: o aluno/estagiario
compreende a importancia das teorias para fundamentar suas praticas docentes, contudo,
reconhece que a auséncia de uma perspectiva sociointeracionista da linguagem durante o
seu proprio ensino basico torna mais dificil converter os conhecimentos adquiridos em
praticas metodologicas de um novo fazer docente.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Estagio Supervisionado, formacao docente



ABSTRACT

Upon entering the languag escourse, the studentis inserted in a series of discussions about
the language and the ways to teach it. The Supervised Internship discipline, in addition to
promotin gand broadening these discussions, provides the student with the opportunity to
experiencer eflection sandactions that guide their practice in a way thataligns with these
discussions, thus becoming the ideal time for them to analyze the new methodologie sused
in teaching practice. It was in order to understand these new practices that there search
The place of supervised internship in the training of the Portuguese Language teacher, ai
med to understand the experiences of the student / intern of the course of languages in the
supervised internship, see king to understand how the student be haves as na observer
(beginning of internship) and as intervention ist (final stage of internship). The research
corpus consists of tem internshi preports prepared in the observation phase of Portuguese
Language classes (documents required in the Supervised Internship | discipline) and tem
reports of teaching Portuguese Language classes (documents required in the Supervised
Internship 111 discipline). We can say, then, that this is a qualitative approach research,
whose procedures were bibliographi cand documentary research. As a theoretical
reference, we use, besides the texts of PCN (1999) and BNCC (2016), works of theorists
such as Orlandi (2012), Kleiman (2012), Marcushi (2008), Antunes (2003, 2007, 2009,
2010), among other scholars who discuss teacher education and theteaching-learning
processes of the Portuguese language. As final results, we have observed that two main
questions are revealed: the student / trainee understands the importance of the oriesto
support their teaching practices, how ever, recognizes that the absence of a socio-
interactionist perspective of language during their own basic education makes it difficult
to convert acquired knowledge in methodological practices of a new teaching practice.

Keywords: Portuguese LanguageTeaching-Learning, Supervised Internship, teacher
training.
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1. INTRODUCAO

E comum, e quase uma regra, perceber-se nos estudantes que cursam a primeira
graduacdo em licenciatura, a curiosidade e a ansiedade por entender a forma como
poderdo aliar os conhecimentos adquiridos em sua fase escolar e académica e transformar

em efetivo exercicio docente.

Ao tomar conhecimento do universo de teorias que permeiam a pratica docente,
fervilham em suas mentes maneiras de realizar o seu desejo inicial, contudo, agora
fundamentados em autores e conhecimentos cientificos que os auxiliardo nessa
empreitada. Mas, sabe-se que, apenas a teoria em si ndo é capaz de capacitar o0 sujeito
para 0s imprevistos que podem acontecer no decorrer de uma aula, para isso, é necessaria
uma vivéncia pratica como afirma Paulo Coimbra Guedes: “¢ falha a ideia de que apenas
o dominio do campo cientifico ird proporcionar ao educador as condi¢Bes necessarias para

ensinar aos seus alunos o conhecimento escolar”. (GUEDES, 2006, p. 36).

A fim de sanar esta necessidade, 0s estagios supervisionados se propdem a
oportunizar ao futuro professor uma vivéncia assistida, tanto por seus professores

académicos, quanto por professores que atuam nas escolas campo e na sala de aula.

Fundamentada nos PCN (1998), Referencias Curriculares da Paraiba (2010) , na
BNCC (2017) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a disciplina de estagio é a porta
de entrada da escola para o estudante de licenciatura em sua comunidade, transformando-

se assim, em uma ponte entre a universidade e 0 meio em que ela esta inserida.

Esse movimento circular entre academia e sociedade tem importancia fundamental
para a melhoria da educacdo tanto em ambito escolar, quanto em ambito universitario,
uma vez que torna possivel o dialogo entre o professor atuante na escola campo, que é um
educador experiente em ministrar aulas aos jovens que ainda ndo concluiram a educacao

primaria e secundaria, o estudante universitario e os professores do curso em questéo.

Esse dialogo proporciona ao ensino superior acompanhar a forma como as teorias
académicas vém se desenvolvendo ao longo do tempo, as maneiras como sao aplicadas

na pratica docente e 0s meios para aperfeigoa-las, pois, como propde Eni Orlandi, é
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preciso que a universidade e o0s outros setores da sociedade mantenham uma relagédo que
va alem de uma prestacdo de servigcos, em que a academia tenta suprir lacunas deixadas
pelos 1°e 2° ciclos. E importante, conforme a autora, que essa relagio seja uma articulagéo

clara e objetiva entre essas instancias educacionais (ORLANDI, 2012)

Neste contexto, durante a disciplina de estagio, sdo produzidos documentos que
norteiam os estudos dos discentes. A partir deles, os futuros professores aprendem a
elaborar uma sequéncia didatica para facilitar a fragmentacdo de um conteddo mais
complexo e que precisa de maior atencdo, um plano de uma aula a ser ministrada, , um
plano de agdo para orientar a organizacdo detalhada da aplicagdo de um conteudo e o
relatério de estagio supervisionado que descreve as atividades desenvolvidas pelos alunos

na escola campo.

Esses documentos servem tanto para orientar a parte tedrica, quanto para registrar
de maneira efetiva a evolucdo desses estudantes, pois, ao se analisar a forma como um
graduando nos anos iniciais elabora sua aula e se observar como um aluno de um periodo
mais avancado o faz, a diferenca sera notoria, tanto na escrita quanto na formulacao das

ideias entre eles.

Dentre esses registros documentais, o relatério de estagio € a ferramenta
responsavel por armazenar as experiéncias vivenciadas pelos estagiarios na sala de aula,
desde o inicio, na fase de observacdo, até a fase de ministragdo das aulas, fato que o torna
uma fonte de informacGes sobre as diferencas entre a percep¢do do ensino de lingua
portuguesa adquirida durante o curso e a reproducdo desse conhecimento no efetivo

exercicio docente.

Por entender a importancia desse momento e desses documentos, escolhemos
como corpus de pesquisa 40 relatorios de estagio, sendo 20 do ano de 2016 e 20 do ano
de 2017, dentre esses 40 escolhemos os 20 relatorios do ano de 2016, por se tratar de uma
das primeiras turmas que estavam concluindo e ja apresentar nos discursos formulados

pelos discentes uma fundamentacdo baseada nas teorias vistas em sala de aula.

Assim sendo, este trabalho analisou 10 relatérios elaborados por estagiarios do
curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba no Campus IV cada aluno elaborou 1
relatorio de observacdo e 1 de intervencdo, totalizando 20 relatorios, a fim de responder

as seguintes questdes: Qual a concepcdo de ensino da lingua refletida nas escritas dos
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estagiarios na fase de observacdo? Qual a concepc¢éo de ensino de lingua esse estudante
utiliza em sua pratica docente? Como essas concep¢des se aproximam e como se

distanciam no ensino de leitura, escrita e analise linguistica?

O nosso objetivo geral foi compreender as vivéncias do aluno/estagiario do curso
de letras no estagio supervisionado enquanto observador e enquanto intervencionista o0s
especificos consistiram em analisar os discursos produzidos por estes estudantes nas fases
de observacdo e de regéncia, refletir sobre a recepcao das teorias estudadas pelos alunos
durante o curso de graduacdo sobre o fazer docente e verificar que perspectiva de ensino-

aprendizagem da Lingua Portuguesa foi utilizada por eles.

Partimos da hipétese que apesar de perceber-se um esforco dos futuros professores
em levar o texto para sala de aula e utiliza-lo como instrumento motivador da leitura e da
escrita, persiste a pratica de utilizd-lo de maneira fragmentada e fora de contexto,

conservando-0 como pretexto para o estudo apenas da norma padréo.

Por sua natureza aplicada, esse estudo buscou produzir um conhecimento que
venha a ser Util para a sociedade académica e escolar. Utilizamos a abordagem qualitativa
por considerarmos a descricdo dos elementos constitutivos da elaboragéo dos documentos
de estadgio uma amostra importante do processo evolutivo do ensino de lingua materna,
pois as amostras contidas neste trabalho apresentam tracos das teorias linguisticas que

permearam o ensino tradicional brasileiro.

Com relagdo aos procedimentos que adotamos, os dados bibliograficos que
ancoram essa pesquisa sdo 0s documentos oficiais produzidos pelas instituicdes
governamentais com a finalidade de nortear o ensino da Lingua Portuguesa nas entidades
escolares nacionais. A partir de uma concepcao funcional da Lingua, trazida pelos
Parametros Curriculares Nacionais, pela Base Nacional Comum Curricular e pela Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo consultados, foi possivel pensar em autores como Souto
Sales, Orlandi, Irandé Antunes e Kleiman por serem cientistas que consideram a utilizacéo

pratica da lingua como instrumento de formacao social.

Manzo (1971, p. 32 apud Marconi e Lakatos 2003, p.183), afirma que com uma
biografia pertinente é possivel responder a questdes ja conhecidas e também explorar
areas em que ainda persistem muitas lacunas, seu objetivo € proporcionar aos estudiosos

um parametro que auxilie em suas andlises ou na manipulacdo dos dados.
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Dessa forma, esse aporte tedrico auxiliou na anélise dos documentos da
pesquisa e no entendimento acerca da forma que os discentes abordaram o trabalho com
o0 texto em sala de aula, uma vez que, por meio da reflexdo sobre as teorias e sobre as leis
estudadas se pode tracar um parametro sobre os conteudos abordados na academia e as

atividades elaboradas pelos estagirios.

Esta monografia foi dividida em quatro capitulos. Depois dessa
introducdo, segue-se a fundamentacdo teorica, que esta subdivida em seis subtdpicos, a
saber: “A formagdo profissional do professor de Lingua Portuguesa”, “O Estagio
Supervisionado do Curso de Letras”, “A perspectiva dos documentos oficiais sobre a
leitura”, “O que dizem os teoricos sobre a leitura?”, “As perspectivas dos documentos
oficiais sobre escrita e gramatica” e, por fim, “O que dizem o0s tedricos sobre a escrita e a
gramatica? ApoOs a revisdo bibliografica seguem as andlises dos resultados e as

consideracdes finais.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE LEITURA, GRAMATICA E PRODUCAO TEXTUAL NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

Expostos os conceitos de linguagem e de lingua apresentados nos documentos
oficiais, trataremos nesta secdo, especificamente, dos estagios supervisionados que sdo
oferecidos no curso de graduacdo em Letras, localizado no Vale do Mamanguape da
UFPB, Campus IV. A criagdo de cursos de licenciatura é imprescindivel para a qualidade
do ensino-aprendizagem nas mais diversas regides. O curso de Letras do campus 1V,
especificamente, tem se mostrado fundamental na formacéo de professores que atuaréo

no ensino fundamental e médio das escolas da regido do Vale do Mamanguape.

A licenciatura em Letras do campus IV tem atendido tanto a necessidade de uma
formacéo especifica para 0s que ja atuam na regido, quanto para a formagdo de novos

professores de portugués, “[...] visando ao resgate da identidade profissional e ao
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atendimento dos objetivos do ensino de lingua materna nas etapas educativas do ensino
fundamental e médio. (PPC, 2010, p.5)

A criacgdo do curso de Letras no Vale se justifica pela dificuldade encontrada pela
populacdo que vive afastada dos grandes centros em conseguir uma qualificacdo
profissional que seja satisfatdria pela falta de oportunidade de ingressar em um curso de
ensino superior, fator que reflete em toda a educagéo e economia da regido. Diante disso,
um planejamento que possibilite o crescimento social precisa investir na formacdo de

professores, que possam intervir nesse processo.

O objetivo geral do curso de licenciatura plena em Letras é formar professores para
o0 ensino fundamental e médio, que em suas praticas pedagogicas levem em consideracao
a realidade da comunidade em que a escola esta inserida. Apos a formacao, o aluno deve

estar capacitado a:

refletir sobre a importancia da linguagem na socializagdo humanal...];
refletir sobre a importancia do dominio da linguagem [...];

tornar-se um profissional inteiramente competente [...];

desenvolver atividades de ensino e de pesquisa[...];

realizar atividades de extensdo [...];

o o ~ w0 e

ler, analisar e produzir textos em diferentes linguagens, variedades da
lingua e diferentes contextos;

7. dominar um repertério representativo da literatura e ser capaz de
estabelecer as relagdes de intertextualidade com a literatura universal,

8. refletir e fazer uso de novas tecnologias em contextos de producao,
pesquisa e de ensino/aprendizagem da lingua;

9. desempenhar o papel de agente multiplicador que visa a formag&o de
leitores criticos, interpretes e produtores de textos de diferentes géneros;

10. refletir sobre a sua formagéao profissional de forma continua, autbnoma e
permanente. (PPC, 2010, p. 11-12)

No processo de formacdo desse futuro professor de lingua portuguesa, o estagio
supervisionado se torna a “porta de entrada” do licenciando de letras na realidade escolar.
Essa pratica é fundamentada na Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008 que, em seu art.

1°, define o estagio como:
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[...] um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqlientando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de
educagdo profissional, de ensino médio, da educacéo especial e dos anos finais
do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e
adultos.

O estagio supervisionado € um momento que permite ao educando confrontar toda
a teoria adquirida em sala de aula com a efetiva pratica da escola e assim vivenciar
experiéncias que proporcionardo amadurecimento intelectual e psicoldgico para resolver

problemas cotidianos.

O Manual de Estagio Supervisionado, elaborado no ano de 2014, pelas educadoras
Alvanira Lucia de Barros, Luciane Santos e colaboradores, orienta a atuagdo do estagiario
do curso de Letras na educacdo bésica que se inicia nas séries finais do Ensino
Fundamental, ou seja, o fundamental I, do sexto ao nono ano. Conforme o manual, sdo
objetivos das disciplinas de estagio: tornar possivel a aplicagdo das teorias aprendidas em
sala de aula, na realidade escolar, promover a integracdo entre estudante da comunidade
do Vale e da comunidade académica, desenvolver nos alunos o habito de refletir sobre as
praticas docentes do seu curso, possibilitar que os alunos possam refletir sobre as teorias
adquiridas e assim contribuir com a constru¢do de novos conhecimentos, desenvolver
técnicas variadas de situagdes comunicativas que possibilitem acbes pedagdgicas no
campo das Letras, interagir e acompanhar a forma que se constréi o conhecimento e a
cultura escolar, permitir situacdes em que o0s estudantes aprendam na pratica a
desenvolver as suas caracteristicas individuais que irdo completar o seu perfil profissional
(MANUAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2014).

O estégio supervisionado é realizado a partir do quinto periodo. Nos dois primeiros
semestres do estagio, os alunos sdo convidados a conhecer a realidade escolar. O estagio
| é dedicado a observacao da escola, dos agentes que atuam nesse espaco, da sala de aula
especificamente, da relagdo professor-aluno e por fim, das aulas de Lingua Portuguesa,
quando os alunos sdo convidados a observar as etapas de planejamento e execucédo de
aulas. No estagio |1, esse processo de observacao continua, mas dessa vez, mais dedicado
aos aspectos que se relacionam ao ensino de literatura. Tanto o estagio | quanto o estagio

Il preveem a observacao de aulas no ensino fundamental e médio.
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Os estagios finais, 111 e 1V, dedicam-se as ministracdes de aulas. No estagio Ill, os
alunos, depois de realizarem planos de intervencao, ministram aulas de Lingua Portuguesa
no ensino fundamental e médio. No estagio 1V, essas aulas sdo mais relacionadas ao

planejamento do ensino de literatura.

As atividades de estagio no curso de letras séo realizadas em instituicdes pablicas
da rede estadual de ensino, que comportam a atuacdo do estagiario, sob o
acompanhamento de um professor orientador da instituicdo universitaria e de um
profissional que seja vinculado & unidade de ensino cedente (MANUAL DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO, 2014).

2.2 DOCUMENTOS QUE REGEM A FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

Para que se entendam as praticas metodoldgicas utilizadas e defendidas pelos
alunos de graduacdo e pelos professores de Lingua Portuguesa que atuam nas escolas,
apresentaremos um breve histérico e os principais eixos dos documentos oficiais que

norteiam os cursos de licenciatura no Brasil.

A criacdo da Lei Federal n. 9.394, que se refere as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, evidenciou que era preciso democratizar 0 ensino escolar para todos o0s
brasileiros. Para isso, a LDB criou um conjunto de regras que auxiliam na elaboracédo do
curriculo escolar e seus requisitos minimos e, entdo, fundamentada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, organizou a producao desse documento com o intuito de facilitar
a forma de se lidar com as disciplinas contidas nas grades curriculares, orientando que,
cada instituicdo escolar, seja ela puablica ou privada, auxiliada pelas empresas
responsaveis por lhes fornecer apoio didatico e pedagogico, deve considerar o perfil social

de cada grupo de estudantes, ou seja, seu contexto social, regional, econdémico e cultural.

Com a intengdo de acompanhar a evolugédo tecnologica, bem como as mudangas
dos valores, da politica, da economia e da cultura da sociedade contemporanea, o Estado
da Paraiba criou em 2010 os seus Referenciais do Ensino Fundamental. No capitulo
introdutorio “Uma reforma curricular em um contexto de muitas mudangas”, Rosa Maria

Godoy da Silveira explica que para que seja possivel realizar uma mudancga no curriculo
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é preciso entender que ele é influenciado por varios fatores: o local, a sociedade e o
momento histérico em que ele se realiza, o grau de conhecimento para o qual ele é voltado,
a cultura em que esta inserido e por fim as leis que o regem. Apenas considerando tudo
isso € possivel formular um curriculo que atenda ao que ele realmente se propde a ser, um
guia que auxilia as instituigdes escolares na tarefa de socializar o conhecimento e a cultura
(PARAIBA, 2010).

Para Silveira (PARAIBA, 2010), a escola e o curriculo ndo conseguiram
acompanhar as mudancas do mundo moderno e globalizado, a complexidade da nossa
sociedade e sua diversidade, perdendo seu espago principalmente entre 0s menos
favorecidos socialmente, que nédo se reconhecem nela, ou com ela. Como um caminho
para a solucdo desse problema, a educadora apresenta entdo o conceito de Educacéo por
Competéncia Cidada e sua configuracdo segundo os parametros dos RCEF. Para que
possamos entender esse conceito, precisamos nos valer de conhecimentos da psicologia,
do estudo sobre as relagdes mentais realizadas pelo homem mediado pelo meio ou pelo

ambiente.

Segundo o conceito apresentado por Silveira, competéncia no que se refere a
educacdo se difere de outras interpretacGes etimoldgicas da palavra, pois se refere a
capacidade humana de deter diversos conhecimentos e capacidades e utiliza-los para
entender a si e aos demais seres humanos, os fenémenos da natureza e a sociedade e tomar

suas decisGes em meio a tudo isso (PARAIBA, 2010).

Portanto, educar por competéncia é dar vazdo as varias inteligéncias do aluno,
levando em conta que isso ndo significa deixar de lado os contetidos disciplinares, mas
que os alunos precisam aprender a aplicar todo o contetdo adquirido na escola de uma
forma pratica e que possua um sentido real em sua vida, que as capacidades que
demandam um saber, uma ordem prética, ndo excluem os saberes escolares basicos, que
0 ser humano é capaz de desenvolver diversas competéncias por meio de processos que
envolvem ou ndo a escola, que o principal foco da Educacéo por Competéncia € tornar o
individuo capaz de mobilizar conhecimentos, e que 0 mais importante nesse percurso é
que a pessoa se entenda e se veja como participante de um processo de formagéo constante
(PARAIBA, 2010).
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E preciso considerar ainda, conforme o documento, que as competéncias
consideradas basicas como ler, escrever e contar ja ndo atendem a demanda de uma vida
social plena na sociedade moderna. Referindo-nos especificamente sobre o ensino de
lingua portuguesa, outras competéncias sdo essenciais no processo de ensino-
aprendizagem, como as competéncias textuais e gramaticais. Essas novas diretrizes,
opostas a0 modelo tecnicista, visam formar sujeitos autdbnomos e independentes
(PARAIBA, 2010).

Outro documento a ser apresentado neste trabalho sdo os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) formulados no ano de 1998. Nele ¢ feito um breve resumo sobre
a historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, em que se relata que importantes
avancos obtidos “[...] nas areas da educacdo e psicologia da aprendizagem, principalmente
no que se refere a aquisi¢ao da escrita” comegam a ser mais evidentes no inicio dos anos
de 1980, a partir de pesquisas realizadas por linguistas que comecam a considerar a
importancia das variacBes linguisticas e psicolinguisticas, por exemplo, ampliando o
pensamento sobre o ensino de lingua, vinculado até entdo exclusivamente ao ensino da
norma padrdo. (BRASIL, 1998, p. 17).

Ainda nos anos de 1980, teses foram incorporadas e divulgadas por érgdos federais
de ensino, possibilitando uma revisdo de como se ensinar a Lingua, mudando o conceito
de erro e considerando a variacdo linguistica existente, valorizando a forma como os
alunos produziam e refletiam sobre a prépria linguagem e trabalhando com textos reais

em detrimento dos textos produzidos apenas para que fossem reproduzidos na escrita.

Devido ao esforgo em revisar o ensino de Lingua, muitas secretarias de educagéo
estaduais e municipais aderiram ao novo planejamento na elaboracdo de seus novos
curriculos, promovendo, assim, uma formacao continuada dos educadores. Infelizmente,
0 conceito de erro ainda € mais influente que o conceito de desvio gramatical e ainda se
trata com preconceito o uso do vocabulério cologuial em relacdo a norma padréo, mas o
avanco alcancado no ensino de Lingua Portuguesa tem transformado a préatica do
professor, que cada vez mais considera a linguagem como fenémeno social o ponto

primordial da sua atividade docente.

Ainda discutindo sobre as novas diretrizes trazidas pelos PCN, fica afirmado que

as atividades propostas devem considerar o conhecimento prévio do aluno, a fim de
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possibilitar a aquisicdo de novos conhecimentos linguisticos. O texto oral ou escrito,
objeto de ensino primordial, deve permitir interacdes concretas. As praticas pedagogicas
devem provocar no educando a reflexdo e o entendimento sobre a linguagem e sua

aplicacdo a situacdes diversificadas (BRASIL, 1998).

Ainda conforme os parametros, € o dominio das linguagens e da lingua que
possibilita ao sujeito uma plena participacdo no seu meio social. Um projeto pedagdgico
que vise tornar acessivel a socializacdo e a cultura, enfatiza o papel da escola como
principal agente que oferta aos educandos as ferramentas linguisticas necessarias para
exercer sua cidadania. Nesse sentido, “[...] essa responsabilidade ¢ tanto maior quanto
menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem os alunos” (BRASIL,

1998, p. 19).

E por meio da linguagem que as pessoas se expressam, criam novas relacdes,
interferem nas atitudes do outro e na maneira com que ele entende a realidade. A lingua
aqui se trata entdo de um sistema de signos especifico, que foi construido histérica e
socialmente. E por meio dela que os individuos aprendem a entender o contexto em que
estdo inseridos. Ter dominio sobre ela vai além de decifrar seus codigos e recombina-los
“[..] em expressdes complexas”, é preciso entender o seu sentido pratico e assim dar
sentido a realidade de outras pessoas e a sua interpretacdo do mundo (BRASIL, 1998, p.
20).

As perspectivas de “lingua como sistema de signos especifico, historico e social e
da educagdo voltada para a construgdo da cidadania” encontradas nos PCN do ensin0
fundamental e médio e nos Referenciais Curriculares da Paraiba sdo parte dos documentos
oficiais que orientam os cursos de licenciatura da Universidade Federal da Paraiba em
disciplinas como estagio supervisionado e politica e gestdo da educacdo, e que tém atuado
na formacéo de novos professores de portugués, sendo um respaldo legal e oficial para
defender a necessidade de uma formacéo continuada, que propicie ao profissional estar

sempre em consonancia com a realidade e o cotidiano de seus alunos.
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2.3 A PERSPECTIVA DOS DOCUMENTQOS OFICIAIS SOBRE LEITURA

A partir do estudo de textos de alguns autores e dos documentos oficiais
responsaveis por nortear o ensino de Lingua Portuguesa, tentaremos expor nesse capitulo
a concepcao de linguagem que possibilita analisar e entender o papel da leitura na
construgdo social e pessoal do sujeito leitor e como essa concepgdo € abordada pelos
estagiarios do curso de Lingua Portuguesa em suas reflexdes e praticas pedagogicas.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), no que se refere as séries do 6° ao 9° ano, é
papel da disciplina de Lingua Portuguesa proporcionar ao aluno as condi¢fes necessarias
para a ampliacdo da linguagem, competéncia fundamental para que o sujeito exerca sua
cidadania de forma satisfatoria. Ou seja, a escola deve comunicar os conhecimentos

linguisticos discursivos, de uma forma que o discente aprenda:

« Ler e escrever conforme seus propdésitos e demandas sociais;

» Expressar-se apropriadamente em situagdes de interagdo oral diferentes
daquelas proprias de seu universo imediato;

» Refletir sobre os fenémenos da linguagem, particularmente os que tocam
a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacéo,
discriminacéo e preconceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 2018,
6° ao 9° ano).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1° ao 4° ano) afirmam que
a abordagem feita nas escolas acerca da leitura precisa ter o intuito de produzir leitores
que sejam também escritores, uma vez que a leitura tanto nos fornece as referéncias
necessarias para uma boa producao textual, quanto os modelos que podem ser seguidos
nessa tarefa. A leitura ndo é uma atividade passiva, pois 0 sujeito que Ié atribui ao texto
lido um sentido que vai de acordo com o seu conhecimento de mundo, dessa forma,
instrumentalizar um leitor para que ele seja competente, significa torna-lo capaz de
escolher entre os diversos modelos de textos que circulam na sociedade apenas aqueles

gue atendem suas necessidades e desejos.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, os PCN (BRASIL,
2000, p.7) orientam que a leitura ndo deve ser apenas realizada em textos impressos, 0S

alunos precisam ser capazes de “analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
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linguagens, relacionando textos com seus contextos [...]”, isto €, devem compreender que
a linguagem se da a partir de situagdes comunicativas. Além disso, precisam “aplicar as
tecnologias da comunicag¢ao e da informagao na escola[...]” e “utilizar-se das linguagens
como meio de expressdol...]. Por isso, é importante desenvolver nos jovens a competéncia
de utilizar a linguagem como um instrumento de dialogo com a sociedade em que esta

inserido.

A BNCC, documento elaborado no ano de 2017, baseada nos PCN (BRASIL,
1998, p. 20) adota a perspectiva de linguagem como uma préatica social orientada que se
modifica de acordo com o ambiente e necessidade da sua utilizagdo. Dessa forma,
considera a evolugdo da sociedade cultural e tecnologicamente, concomitante as

influéncias que esse processo acarreta ao ensino e aprendizagem da Lingua.

O documento considera que é o texto, sob a perspectiva dos PCN, o principal
elemento de definicdo dos contedos, habilidades e objetivos, devendo sempre ser
considerado o género ao qual pertence. Ou seja, é imprescindivel ao trabalhar um texto
em sala de aula, contextualizar os alunos sobre os aspectos historicos e as funcdes sociais
das producdes textuais apresentadas com o intuito de auxiliar na construcao de sentidos a

serem inferidos sobre ele.

Compete a disciplina de Lingua Portuguesa, ser facilitadora do acesso as
atividades que contribuem para a ampliacdo do letramento escolar dos discentes,
colaborando com o seu desenvolvimento nos diversos ambitos da sociedade em que a

oralidade, a leitura e a escrita sdo competéncias fundamentais.

As inovag0es tecnoldgicas criaram leituras que exigem o conhecimento em textos
formados por varias linguagens (verbal e escrita, sonora, visual, digital e corporal), que
circulam em vérias midias (tv, radio, jornal, internet, revistas), assim como inovou as
formas de “se produzir, configurar, replicar, disponibilizar e interagir”. (BRASIL, 2017.

p,67).

Considerar essas novas tecnologias ndo implica abandonar géneros impressos
como 0s contos, entrevistas, charge etc. Tao pouco as praticas consagradas pela escola,
mas sim, contemplar essa nova forma de letramento essencialmente digital. Incluir os
novos e multiletramentos e as préaticas digitais no curriculo escolar, além de contribuir

para que os estudantes participem de forma mais critica e efetiva nas préaticas de linguagem
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modernas, permite também que se pense em um usudrio da lingua que se apropria dessa
praticas sociais criando, recriando e dando novos sentidos aos textos que circulam nas

midias digitais e impressas.

2.3.1 O que dizem os teoricos sobre a leitura?

Pensando a leitura sob a concepcao abordada nos documentos oficiais, € possivel
entender que 0s seus autores se baseiam na perspectiva dos estudiosos que fundamentaram
essa pesquisa, uma vez que, segundo Eni Orlandi (2012), existem varias formas de se
analisar essa atividade. Assim sendo, quando se pensa em uma abordagem mais ampla, a
leitura pode ser entendida como “atribuigdo de sentidos”, por isso, € usada tanto na escrita
como na oralidade para interpretar tudo o que acontece ao redor do sujeito falante, desde
um diélogo trivial a um texto filosofico complexo. Também pode ser interpretada como
entendimento do mundo, se relacionando com o aspecto ideologico da linguagem neste
caso. Se essa atividade for pensada em nivel escolar, pode-se relaciona-la ao dominio das
técnicas de codificacdo e decodificacdo dos cddigos da escrita e a resumi-la ao
aprendizado das normas padrdo da lingua (ORLANDI, 2012).

Ja Souto Sales, afirma que a leitura vai além de ser um ato prazeroso através do
qual obtemos informacdes, ela é também um processo de formacéo e transformacéo do
individuo, pois ela age no interior do sujeito leitor e o contetdo absorvido por meio dela
pode desde passar a constituir seu intelecto a altera-lo. Para que isso aconteca, ndo importa
quem esta lendo, ao terminar a leitura essa pessoa nao serd mais a mesma do comeco
(SALES, 2011, p. 116). Ou seja, é através da leitura que o individuo atribui sentido ao seu

mundo, se coloca como um ser atuante na sociedade e amplia o seu conhecimento.

E importante para o futuro professor entender os processos cognitivos da atividade
de leitura, para de forma direcionada auxiliar aqueles que ainda estdo passando por essa
fase. A partir da analise de Angela Kleiman, é possivel entender que o processo cognitivo
da leitura se inicia pela percepcdo do material linguistico até os mecanismos de
organizacdo desse material, em um processo que € denominado pela autora de fatiamento.

E o processo de organizacdo das informacdes que antecede a interpretacdo de um texto e
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seu sentido semantico, momento em que as funcBes superiores, memoaria e inferéncias,

precisam ser ativadas para atribuir sentido ao texto. (KLEIMAN, 2012, p.46)

Por fim, sobre a atuagdo de um professor de portugués, Paulo Coimbra Guedes
(2006), reconhece como dificil a tarefa de se ensinar a ler e escrever literatura como
ferramenta de construcdo de conhecimento sobre a propria realidade e sobre a realidade
do nosso cotidiano, para isso, o educador precisa antes ser um aprendiz da atividade de
escrever e ler como producéo de sentido social, pessoal e cultural. Aprender a ensinar a
leitura, implica praticar a leitura, a atividade de um professor é assim, analoga, segundo
Guedes, da atividade do arteséo, pois precisa de repeti¢cdo e muito esforgco para se chegar

a uma prética satisfatoria.

Entendemos entdo que, estar alicercados nos documentos oficiais e tedricos da area
da linguistica textual € um pré-requisito para o sucesso das aulas que serdo ministradas,
pois esses aportes orientam sobre a motivacdo para ensinar, os conteldos a serem

abordados, a perspectiva a ser seguida e a formacéo desse sujeito leitor.

2.4 AS PERSPECTIVAS DOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE PRODUGAO
TEXTUAL E GRAMATICA

Para que uma sociedade seja considerada democratica, é imprescindivel que os
cidaddos que a compdem sejam capazes de se representar, representar 0 outro e em casos
que se fazem necessarios, escolher aqueles que o representa. Contudo, essa tarefa se torna
extremamente complexa quando o usuério da lingua se encontra a margem das tecnologias
que o cercam. Ao se pensar em tecnologia, a escrita é considerada como primordial, pois,

é através dela que se pode ter acesso a uma gama quase infinita de possibilidades.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais elaborados no ano de 1997,
durante muito tempo o ensino de Lingua Portuguesa foi pensado como algo que acontecia
em dois estagios: no primeiro, o aluno aprenderia o alfabeto e algumas regras gramaticais
que garantiriam a ele a capacidade de ler e escrever, no segundo estagio, ele estaria pronto
para realizar os estudos acerca da lingua, por meio de atividades de redacéo, ortografia e

gramaética.



24

Essa forma de se pensar a producdo textual, como algo que acontece Unica e
exclusivamente por meio da escrita, deixa de fora os textos orais que foram produzidos
por muitos filésofos na antiguidade e grafados por terceiros, ou seja, a incapacidade de
produzir um texto escrito ndo significa que o usuario desconheca a sua lingua materna
(BRASIL, 1997. p 27).

Cabe a escola, por meio de textos que circulem e produzam sentido para o aluno,
transmitir tanto as técnicas de escrita, quanto os conhecimentos que s&o utilizados para

escrever. A esse respeito, o documento oficial afirma que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacGes de
comunicagdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado
género, com uma forma propria, que se pode aprender. Quando entram na
escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel modalizador,
servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte da atividade
intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a
servigo da expansdo do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1997. p 28).

Sobre a aquisicao da escrita, 0s PCN (BRASIL,1998) afirmam que € esperado do
aprendiz que ele sozinho domine todos os aspectos da producdo textual, ainda que nem
escritores profissionais realizem essa tarefa sozinhos, uma vez que, o texto produzido por
eles, antes de chegar as méos do leitor, é revisado por uma série de profissionais que
realizaram os ajustes necessarios antes da divulgacdo dessa producdo textual. (BRASIL,
1998. p 76).

Dito isto, as atividades voltadas para o ensino da escrita devem identificar os mais
variados aspectos que estdo envolvidos na producdo textual e reduzir as dificuldades tanto
no que se refere ao processo de redagdo quanto ao que e refere ao processo de refacgéo,

como dissemos.

Ao escolher os exercicios, eles devem ser mesclados entre os de transcricdo, que
exigem do aluno atencédo para se manter fiel a forma do registro e as convencdes graficas
e os voltados a reproducéo, resumo e parafrase, que libertam, até certo ponto, o aluno para
pensar no que quer dizer e oferecem a oportunidade de se trabalhar questdes como coeséo
e coeréncia do texto (BRASIL, 1998. p 76).
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Ainda que na escola a tarefa de corrigir seja atribuida, na maioria das vezes ao
professor, ao se propor uma atividade de refac¢do ao aluno se permite que ele aprenda a
perceber em seus textos mais que 0s apontamentos relacionados a grafia das palavras e as

normas gramaticais.

Acerca da importancia da refaccdo na producdo de textos, os PCN (1998)

asseveram que:

A refaccdo faz parte do processo de escrita: durante a elaboracdo de um texto,
se releém trechos para prosseguir a redacdo, se formulam passagens. Um
texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas versdes. Tais
procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos (BRASIL, 1998.
p 77).

O professor de Lingua Portuguesa, ao pensar sobre a sua abordagem metodolégica
para o trato com a escrita, ndo deve, de acordo com os parametros, acreditar que apenas
por ser capaz de decodificar um texto o aluno esta capacitado a produzir outros sozinho.
E preciso lembrar que essa é uma tarefa que exige tempo e a aquisi¢ao de habilidades que

envolvem a interpretacdo dos contextos que envolvem esse aprendiz.

E na atividade de escrita, também, que se adquire com mais propriedade o0s
conhecimentos gramaticais, porque precisamos conhecer as classes de palavras e 0s
arranjos sintaticos para produzir qualquer género textual. Por isso mesmo, é que afirmam
os PCN (BRASIL,1998, p. 28) que “[...] ndo se justifica tratar o ensino gramatical

desarticulado das praticas de linguagem”.

Corroborando os parametros, salientam os Referenciais Curriculares da Paraiba
(2010), que esta nova forma de pensar o ensino do portugués percebe a graméatica como
uma ferramenta necessaria para a producéo e recepcao dos textos e ndo mais como centro

dos conteudos pedagdgicos.

A competéncia gramatical deve, entdo, ser desenvolvida a medida das exigéncias
dos géneros abordados em sala de aula, para que o aluno seja capaz de produzi-los, por
meio de atividades epilinguisticas e, por vezes, metalinguisticas. Contudo, que a
prioridade sejam as atividades que desenvolvam a percepcao que a gramatica deve estar a

servigo do texto e ndo a parte dele.
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Sobre a competéncia gramatical, os Referenciais da Paraiba (PARAIBA, 2010)
apontam que:

Os conteldos gramaticais serdo colocados como conhecimentos necessarios
para desenvolver as capacidades do eixo das praticas de recepcao e de producédo
de textos. Estar de ‘posse’ da competéncia gramatical é saber usar contetdos
gramaticais na lingua em uso, é saber produzir géneros textuais, identificando
a variedade de lingua adequada, sabendo o tempo verbal em que esse género é
produzido, a pessoa do discurso adequada etc. (PARAIBA, 2010. p 58).

Nos mais recentes textos que se propdem a pensar o0 ensino de lingua, a saber, a
BNCC, temos que a analise linguistica deve envolver “procedimentos e estratégias
(metacognitivas) durante os processos de leitura e producgéo de textos (orais, escritos e
multissemioticos)”, ( BRASIL, 2017 p. 70) relacionando-se diretamente as questdes de
coesdo e coeréncia que constroem os diversos géneros textuais. O ensino de lingua, entéo,
no propdsito de construir um cidad&o letrado, deve prever atividades de leitura e escrita
que desenvolvam seus conhecimentos “grafo fonicos, ortograficos, lexicais,

morfologicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semioticos” (BRASIL,

2018, p. 78).

Assim, em uma sociedade democratica, ha que se diferenciar o conceito de
letramento do conceito de alfabetizacdo, sendo o letramento algo bem mais profundo e
socialmente construido que a faculdade de ler e escrever (decodificar e codificar).O
cidaddo letrado é alguém capaz de produzir textos orais ou escritos de forma a serem
compreendidos por outros cidaddos e, com o advento das tecnologias digitais, utilizar
também essas plataformas por meio da escrita, ndo apenas como mero consumidor, mas

também como produtor dos contetdos que ali circulam.

Sobre as dimens@es das condic¢des de producdo dos textos que regem a circulacao
de diferentes géneros nas diferentes midias e campos da atividade humana, a Base

Nacional Comum Curricular, do ano de 2017, afirma que elas devem:

+ Refletir sobre diferentes contextos e situacBes sociais em que se
produzem textos e sobre as diferencas em textos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multissemiose e caracteristicas da conectividade [...]
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* Analisar as condic¢des de producdo do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e & imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou
producdo cultural vai circular, ao contexto imediato e ao contexto
sociohistdrico mais geral; ao género do discurso/campo de atividade em
questdo etc.

* Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e
estilisticos dos géneros propostos para a producdo de textos,
estabelecendo relagdes entre eles. [...] (BRASIL, 2017. p 77).

Escrever, portanto, é uma atividade que vai ficando cada vez mais complexa, ao
passo que se ampliam as necessidades de comunicacdo, a0 mesmo tempo em que, com 0
avanco da tecnologia, é cada vez mais proxima e necessaria. Observamos que ndo ha como
desvincular as questdes gramaticais do ato de ler e escrever, porque pensar em texto é
relaciona-lo a gramatica que o estrutura. O professor de portugués, diante das exigéncias
frente a producdo escrita, deve considerar que a aquisicao da capacidade de escrever é a
abertura para um mundo de possibilidades e estar aberto a adquirir e inserir em seus
projetos pedagdgicos, metodologias que consigam unir a competéncia gramatical e o

letramento social do aluno.

2.4.1 O que dizem os teoricos sobre a producéo textual e a gramatica?

Em uma perspectiva que considera a escrita como parte de um letramento social,
que promove a insercao do individuo no seu meio social como produtor e consumidor de
bens culturais, verificaremos que os documentos oficiais foram produzidos baseados em

estudos realizados sobre o ensino da lingua materna.

Como bem explica Marcushi (2009, p. 119),“a escrita, enquanto pratica social,
tem uma historia rica e multifacetada” e se tornou um bem indispensavel no cotidiano do
ser humano, seja ele da zona urbana ou da rural, se integrando a quase todas as praticas
da sociedade, de forma tal, que até mesmo aqueles que sdo considerados analfabetos

sofrem a influéncia da escrita na sua oralidade.

Ao esclarecer incongruéncias acerca dos conceitos sobre letramento,

alfabetizacgéo e escolaridade, o autor afirmou que:



28

[...] O letramento é um processo de aprendizagem social e historica da leitura
e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios. A alfabetizagio
pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da instituicdo
escolar e compreende o dominio ativo e sistemético das capacidades de ler e
escrever. [..] A escolarizagdo, por sua vez, é uma pratica formal e
institucional de ensino que visa a uma formacao integral do individuo, sendo
que, a alfabetizacdo é apenas uma das atribuicdes da escola. [...]
(MARCUSHI, 2009. p 122).

O ato de decodificar (leitura) e codificar (escrita) prevé o conhecimento das regras
gramaticais. Esses trés eixos, leitura — escrita — gramatica, caminham juntos. Para
compreendé-los é preciso refletir sobre a concepcdo de linguagem que os abarca. Por
muito tempo, ler e escrever, numa perspectiva estrutural, estava sob uma base
prescritivista. Com base nessa perspectiva, foi criado o modelo imanentista, que originou
as gramaticas pedagogicas utilizadas atualmente. Para Marcuschi (2009), essa percepg¢édo

reduziu o estudo da lingua ao aprendizado das regras gramaticas.

Sugere dicotomia estanque com separacao entre forma e conteudo, separacéo
entre lingua e uso e toma a lingua como sistema de regras o que conduziu o
ensino de lingua ao ensino de regras gramaticais. (MARCUSHI, 2009. p
128).

Outra perspectiva apresentada é a que o linguista caracteriza como interacionista.
Essa concepcéo se dedica a perceber as diversidades das formas textuais produzidas em
autoria e em coautoria, além de tratar os fendmenos de interacdo verbal, observando nas
atividades comunicativas, as formas como se constroi o sentido. Para Marcuschi (2009, p.
45), apesar desses novos estudos, quando se trata das analises sobre a escrita,
fundamentamos nossos argumentos, ainda, na gramatica codificada e ndo na lingua escrita
enquanto texto e discurso, ou seja, “o que conhecemos sdo caracteristicas de um sistema

normativo da lingua”.

Conhecer as diferengas entre esses conceitos é de suma importancia para que o
educador consiga contemplar as mais variadas necessidades do seu publico, ao entender
que o fato de um aluno ser alfabetizado ndo significa que ele seja letrado em aspectos
especificos, como, por exemplo, comunicar-se oralmente ou por escrito a partir de

diversificados géneros textuais.
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Sob esta mesma Gtica da escrita como um meio de insercéo social, Antunes (2009)
argumenta que esta atividade ndo se da de forma uniforme, mas que vai variar de acordo
com a necessidade do momento em que esta sendo realizada, existindo ndo um tipo de
escrita, mas varios tipos que representam os multiplos motivos pelos quais sao

constituidas.

O estudo gramatical, neste caso, deve ir além da frase e abordar a dimens&o do
texto, inserindo contextos reais de realizagéo, tanto de quem consome, quanto de quem
produz. Permitindo que se perceba a variacdo presente que ocorre no momento de
interacdo. A linguista destaca que escrever € se inserir em um contexto e ir além da

interacdo verbal:

Com efeito, escrever ¢, simultaneamente, inserir-se em um contexto qualquer
de atuacéo social e pontuar nesse contexto uma forma particular de interagéo
verbal. Dai que, além das determinagdes do sistema linguistico, a interacdo
verbal por meio da escrita estd sujeita também as determinacfes dos
contextos socioculturais em que essa atividade acontece (ANTUNES, 20009.
p 209).

Para que o ensino de gramatica seja capaz de cumprir a sua tarefa de proporcionar
um ensino de escrita mais eficaz, Antunes (2009) considera que essa gramatica deve partir
do uso de géneros textuais, a fim de que suas regras possam ser alcancadas com mais
precisdo e consisténcia e, principalmente, para que se minimize o estudo de termos e

classificagbes menos importantes.

Deve também observar as ocorréncias desses géneros em substratos sociais,
oportunidades onde a lingua se realiza de fato, dessa forma, sera uma gramatica mais
préxima das situacdes concretas do uso e deixara de ser considerada pelos alunos como
algo distante, complicado, sem utilidade real ou até mesmo inacessivel (ANTUNES,
2009).

Obstante a tarefa de se conduzir o aprendiz de Lingua Portuguesa ao uso adequado
das funcionalidades da escrita ser algo de facil realizacdo, é preciso que se pontue o que é
ser um escritor competente e quais as atribuices que se fazem necessarias para que 0s

textos produzidos por ele sejam claros.
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Ao discorrer sobre 0 modelo de gramatica que consideram mais propicia ao ensino
de lingua, Favero e Molina (2017) tracaram um cronograma de como se deram esses
estudos ao longo dos anos. Descrevendo desde a época Jesuitica em que se trazia um
curriculo humanista com cinco classes para o0 ensino secundario: retérica, humanidades,
gramatica superior, gramatica média e gramatica inferior, modelo curricular que perdurou
até meados de 1878 com o programa de Lingua Portuguesa do colégio Dom Pedro I, que

era modelo na época.

Esse curriculo tinha como centro a gramatica e estabelecia duas provas:

Prova escrita
A prova escrita2 consistird em uma composicao livre sobre assunto que a sorte
designar dentre os pontos organizados diariamente pela comiss&o julgadora.

Prova oral

A prova oral: constara: 1° analise fonética, etimolégica e sintatica de um
trecho de extensdo razoavel, escolhido pela comissédo julgadora em uma
pagina sorteada, na forma do regulamento vigente, de um dos livros abaixo
indicados?; 2° da exposicdo de um dos pontos gramaticais seguintes, também
sorteados na forma das disposicdes regulamentares. (FAVERO E MOLINA,
2017, p. 71).

Sobre o ensino de gramatica dessa época, as autoras afirmam ainda que, esta, a
gramaética, era o centro da aula, a prova de portugués era considerada a mais importante
de todas e dentre os seus 46 pontos, apenas quatro consideravam as competéncias de fala
e de escrita, que conhecemos hoje como retdrica e estilistica (FAVERO E MOLINA,
2017).

Esse modelo, baseado nos classicos literarios, que considerava a palavra como
centro da analise e estabelecia normas “do bem falar ¢ do bem escrever”, atravessou o
século XIX e comecou a mudar nos ultimos 25 anos do século XX, com a chegada das
teorias linguisticas as universidades brasileiras (FAVERO E MOLINA, 2017. p 72).

A partir dos estudos linguisticos e com a implementacdo dos PCN no ano de 1998,
o foco nas aulas de lingua portuguesa comegou a mudar, priorizando a escrita e a leitura
e considerando que os conteudos aplicados deveriam estar voltados para a formacdo de

alunos competentes para exercer sua cidadania.
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A gramatica passou entdo a ser o meio pelo qual a escola fornece aos estudantes as
condicdes necessarias para a interacdo social, para a producao e para a aquisi¢cdo do saber,
pautando-se ndo mais nos modelos dos classicos, mas em uma linguagem situada local e

historicamente.

Favero e Molina (2017) pontuam que o ensino de Lingua Portuguesa para ser
eficaz precisa fazer sentido para o aluno, mostrando-lhe que aprender a lingua ndo é
apenas aprender as palavras, mas também os seus significados culturais e que é papel do
professor o trabalho com varios tipos de texto em midias diversificadas, a fim de formar

escritores competentes.

Sobre a definicao de ‘escritores competentes’, apontam as autoras:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) informam que um escritor
competente é aquele que planeja o discurso e, consequentemente, o texto em
funcdo de seus objetivos, visando ao leitor a quem se destina e observando
qual o melhor género para aquela situagdo comunicativa. Um escritor
competente é aquele que produz textos coesos e coerentes (FAVERO, 2001),
tanto em sua forma completa, quanto resumos, que sabe tomar nota durante
uma exposicao oral, que sabe produzir esquemas, na instancia de estudo, que
sabe expressar por escrito suas experiéncias e opinides. Os PCN apontam,
também, que o escritor competente é aquele que avalia seu proprio texto,
observando se 0 mesmo esta claro, completo e se satisfaz aos fins a que se
destina; é aquele que é capaz de reescrever seu proprio texto, utilizando,
guando e se necessario, outros que virdo a subsidiar a sua producdo
(FAVERO E MOLINA, 2017, p. 75).

Ora, considerando o fato de que a escrita é uma invencao tecnoldgica posterior a
oralidade e que esse advento desde os seus primordios vem sendo responsavel por registrar
0s acontecimentos histéricos da humanidade e do ser humano individualmente, chega-se
a conclusdo que é papel da escola, com o apoio das instancias superiores, que sejam elas:
federais, estaduais e municipais, garantir ao publico infantil e juvenil o acesso irrestrito a

essa ferramenta de inclusdo social.

Dessa feita, cada educador norteado por estudiosos e amparados por documentos
oficiais deve buscar em meio as novas metodologias de ensino aquela que mais se adéque
ao seu perfil para que possa proporcionar um ensino de lingua que esteja em concordancia

com o que se espera para o desenvolvimento de todas as habilidades de escrita.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

Para esse trabalho, como dito anteriormente, foi escolhido como corpus um conjunto de
20 relatérios, elaborados por estagiarios do Curso de Letras no campus IV da UFPB,
divididos entre 10 relatérios de observacdo e 10 relatdrios de regéncia. Vale salientar que

cada estagiario produziu um relatorio de observacdo e um de regéncia.

Com o intuito de preservar a identidade dos autores dos relatos, os chamaremos de “ele”
independente do sexo e seus nomes serdo trocados por algarismos romanos de | a X. Os
excertos retirados dos relatorios (textos dos estagiarios) estardo em italico para se

diferenciarem das citacdes bibliograficas que traremos.

3.1 RELATOS DE OBSERVACAO E INTERVENCAO

Por se tratar de uma pesquisa fundamentada nos discursos produzidos pelos
estagiarios durante a disciplina de estagio supervisionado e registrados em seus relatérios.
Nesta analise iremos contemplar 0s eixos que estdo presentes nos relatos destacados, ou

seja, 0s eixos leitura, producdo textual (escrita e oral) e 0 eixo gramatica.

Na primeira parte de nossa analise iremos destacar 0s géneros e conteldos
trabalhados em sala de aula, nos periodos de observacao e de regéncia, para que possamos
visualizar melhor esses dados montamos dois quadros com os contetdos trabalhados em
cada relato e seu respectivo 0s géneros abordados nas atividades elaboradas para a

aplicacdo desses contelidos.
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QUADRO 1 - CONTEUDOS GRAMATICAIS E GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS
DURANTE AS OBSERVACOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Contelno Gl Contetdo Ensino
Relato Ensino Ensino . Género Ensino médio
médio
fundamental fundamental
Variagio Género nio . Nao houve trabalho com
I L C q Substantivo
Linguistica identificado texto
. Leitura - tema: Minicont Divisio sildbi N&o houve trabalho com
Machismo iniconto ivisdo silabica | oot
Coesdo e L. Géneros Textuais , .
i . Documentario Documentario
coeréncia
Li Nao houve Nao houve trabalho com
ingua e et
v Linauagem trabalho com Divisdo Silabica | texto
guag texto
Predicativo do Né&o houve| Oracdes Né&o houve trabalho com
\V/ Obieto trabalho com Subordinadas texto
: texto adjetivas
Interpretacao de . Ndo houve trabalho com
VI Texto Conto Substantivo T
Sujeito e Né&o houve| Substantivo
Vi Predicado trabalho com Producéo Geénero ndo identificado
texto Textual
Vil Texto_s do tipo Diério Interpretacédo Género ndo identificado
narrativo Textual
Interpretacéo . . N&o houve trabalho com
IX Textual Noticia Substantivo beve
Diferenca entre Quinhentismos,
Poema e trovadorismo,
Poesia/Coesio e arcadismo, L
X Poema ; Seminario
coeréncia/ Figuras barroquismo,
romantismo

de linguagem

LEm alguns relatos, aparece a indicacdo do trabalho com o texto, porém, ndo ha especificacéo de que género se

trata.
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De acordo com o quadro acima, foram observadas 10 aulas do ensino
fundamental e 10 aulas do ensino médio, em 50% das ocasides 0 texto esteve presente.
Contudo, nem sempre foi o protagonista e por vezes foi deixado de lado para que se fosse

feito uma analise puramente gramatical.

A maioria das abordagens que se basearam em textos (35% delas)
ocorreram no ensino fundamental, configurando que as aulas do ensino médio estdo muito
mais voltadas ao estudo das regras gramaticais que das analises textuais e das atividades

de escrita.

Esses dados demonstram que para os professores titulares da escola campo
ainda € pouco comum inserir o trabalho com o texto em suas atividades, esse quadro se
torna mais evidente no ensino médio, época em gue 0s contetdos se voltam para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio, se instaura uma preocupacdo exacerbada com as
competéncias gramaticais do aluno e se deixa de lado as fun¢des metalinguisticas do texto,

um erro ainda muito comum.
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QUADRO 2 - CONTEUDOS GRAMATICAIS E GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS
NAS INTERVENCOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Contetdo

Género

Contetdo Ensino

Relato Ensino fundamental |Ensino fundamental médio Geénero Ensino médio
| Frase Piada Crase Conto
) ) Sinais de
I Féabula Féabula Pontuagio Conto
Resenha Critica,
Carta Aberta,
Periodo Simples e - Frase, Oracédo e Reportagem, Noticia, Carta de
il Composto e, Gy Periodo Leitor, Artigo de Opinido,
Receita e
Resumo
Interpretacéo de , . .
v Fabula Substantivo Cronica
Texto
Conjungdes e Né&o houve trabalho Coniuncs N&o houve trabalho com texto
\VJ Locugdes com texto S OSJ ugf;oe::
conjuntivas ubordinativas
Né&o houve trabalho com texto
VI Modos Verbais Receita, Poema Sujeito e Predicado
Figuras de Sinais de
L Linguagem e Pontuacéo Loy
OracOes
Propagandas Coordenadas, Mdsica, Redaces produzidas
VIl Adjetivos Pag ' Producdo e ; coesp
Poema, Conto x para o ENEM
Interpretacio
Textual
Figuras de
Linguagem e Tipos de Sujeito e
IX Coesdo e Conto Classificacdo do Mdsica, Conto
Coeréncia Predicado
Textual
Formagdo de
Palavras, Verbo . i .
Tirinha, Fabula, N&o houve trabalho com o
X Pronomes

Parlenda, Poema

texto
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Ja no quadro 2 que trata dos momentos em que 0s estagiarios atuaram como
intervencionistas, se observa um cenério diferente, pois, 80% das aulas foram iniciadas

com o texto sendo utilizado como instrumento motivador do aprendizado.

O que indica uma evolucdo no modo como os discentes entendem a importancia

do trabalho com o texto em sala de aula, em relagdo aos professores observados.

3.2 ANALISES DOS DISCURSOS PRODUZIDOS PELOS ESTAGIARIOS

Relatos do estagiario |

Em seus relatos de observacdo, o estagiario |1 ndo apresentou uma concepg¢ao
metodoldgica acerca das praticas de leitura e descreveu 0s acontecimentos que
acompanhou sem fundamenta-los em estudos realizados sobre os textos tedricos ou

documentais que realizou durante os periodos que antecederam essa fase.

Ainda sem teorizar, o discente registrou uma atividade que abordava o preconceito

linguistico, trabalhada em sala pela professora observada:

[...] em sequéncia entregou um texto em que os alunos teriam que identificar
o0 tipo de variagdo, qual o género utilizado, o tipo de linguagem. O texto
tratava de uma variagéo regional, entdo, os alunos apos identificarem teriam
que fazer uma reescrita do texto adequando a variedade padrao. (Relato de
observagdo I, p 7).

Sobre essa atividade, os PCN (1998) orientam que:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢fes do
contexto, 0 seja, é saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de
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lingua e o estilo as diferentes situagfes comunicativas [...] (BRASIL, 1998.
6° a0 9° ano)

O fato de ndo utilizar um aporte teodrico para a sua atividade académica, limitou o
sujeito observador em seu senso critico e Ihe impossibilitou de fazer conexdes entre a
atividade sugerida pela professora supervisora e as orientagoes trazidas pelos Parametros

Curriculares Nacionais.

Mesmo assim, em sua intervengdo no Ensino Fundamental, ainda que ndo tenha
comecado a aula pelo texto, ao apresentar uma piada para introduzir o contetdo gramatical
que eram as frases nominais, verbais e as no¢bes de verbo, 0 estagiario demonstrou
entender a importancia de se trabalhar a leitura de forma contextualizada, direcionada e
fazendo uso de um género textual como motivagéo para o aluno.

[...] Desenvolvi esta aula a partir de explicagdes, leitura, interpretacédo de
texto, primeiro apresentei exemplos de frases escritas corretas e erradas
para que pudessem identificar, em seguida iriam identificar em um texto o
numero de frases existentes e explicar como chegou a resposta e por Gltimo
utilizei o género piada para desenvolver as leituras e poder perceber como
a expressao e entonacgdo contribui para a identificac&o dos tipos de frase na
oralidade, solicitando aos alunos em dupla que fizessem a leitura de uma
piada levando em consideracdo a expressividade e entonacdo que se

necessita para perceber a pontuacdo das frases faladas/orais, tendo sido
antes explicado sobre a pontuagao. [...] (Relato de intervencéo I, p. 7).

Ao descrever as atividades propostas, o estagiario demonstrou estar em
consonancia com o que orienta a BNCC, pois além dos conteidos gramaticais abordou
também questfes como a entonacgdo e expressdo, que estdo presentes na linguagem oral.
E, como afirma a BNCC, os objetivos que dizem respeito a norma padréo permeiam toda
a base de ensino da LP e conhecimentos como ortografia, pontuagéo e acentuagéo, por
exemplo, devem estar presente durante todo o periodo de escolarizagdo (BRASIL, 2018,
p. 139).

No Ensino Médio, ao abordar o tema Crase, I utilizou o antincio de uma campanha
publicitaria que, para além do texto escrito, exige do aluno a leitura de textos semioticos
e complexos, assim como interagir no seu meio social fazendo uso de uma multiplicidade

de letramentos:
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[...] No primeiro dia, introduzi o conteldo sobre a Crase e seu uso, de
maneira que busquei através de um texto de andncio instiga-los a observar
guais eram 0s objetivos da campanha que se fazia a partir do texto, em que
teriam que observar, além da imagem, o enunciado que também contribui
para o entendimento do que se queria tematizar.

[...] Foi através de uma aula expositiva com exemplos e leitura, buscando
ensina-los de forma contextualizada que desenvolvi a parte introdutéria, dai
pedi que eles desenvolvessem uma pequena producao textual, descrevendo a
importéncia dos elementos gramaticais e contextuais do texto, mostrando de
forma sucinta a significacdo do uso destas no texto, percebendo
principalmente a utilizagdo da crase.[...] (Relato de intervencéo I, p 9)

E possivel perceber, entdo, que ainda que de forma implicita, na realizagdo de sua
aula, o estagiario apresenta reflexdes sobre as teorias e documentos que abordam o texto
como a centralidade do ensino da lingua portuguesa. Todavia, se faz necessario uma
adequacdo dos meétodos utilizados para o ensino aprendizagem dos alunos para que, como
professor, ele possa elaborar planos de aula e sequéncias didaticas que contemplem as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos.

Contudo, também deve se considerar o curto espaco de tempo para que o estagiario
consiga desenvolver o seu procedimento didatico, uma vez que, para contemplar as
linguagens verbais e ndo verbais, através do género andncio, seria importante que se
voltasse ao texto algumas vezes mais, assim como, para que se trabalhasse a producéo
textual de uma maneira mais produtiva, seria preciso uma correcdo das inadequac6es dos

textos produzidos pelos alunos, para que depois eles pudessem refazer a sua reescrita.

Relatos do estagiario Il

O aluno/estagiario Il analisado utilizou os textos tedricos estudados durante o
curso de Letras para fundamentar suas reflexdes sobre as aulas observadas, analisando as
praticas da professora supervisora a luz de argumentos de educadores como Antunes
(2009) e documentos oficiais como os PCN (1998, 2000).

Ao analisar uma atividade trazida pela professora observada para seus alunos do
ensino fundamental, que consistia na leitura compartilhada e interpretacdo de um texto, o

estagiario fez a seguinte anotacéo:
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[...] “é possivel reconhecer o importante papel que a leitura tem na vida do
aluno, pois o leva a uma reflexdo critica sobre a vida e a sociedade em
geral”. [...] (Relato observagdo II, p. 12).

Por outro lado, ao acompanhar uma ministracdo que considerou estar em desacordo com

as orientaces dos parametros, o estagiario ressaltou que:

[...] O exercicio se tratava apenas de frases soltas, em que os alunos teriam
que identificar as palavras monossilabas, oxitonas, paroxitonas ou
proparoxitonas. Sobre essa descontextualizacdo no ensino de Lingua
Portuguesa, os PCN - Parémetros Curriculares Nacionais (1997) abordam
que: [...] (Relato de observacdo Il, p 17).

Esses trechos se configuram como uma amostra da relevancia que a atividade de
uma leitura contextualizada e que tome como base um género textual tem para esse
estagiario neste periodo da sua formacdo académica. Representam ainda, o dialogo que
ele consegue realizar com a pratica docente a partir das teorias e documentos oficiais que

fundamentaram sua formacao.

Nesta oportunidade o aluno criticou a perspectiva estruturalista com base na
concepcdo de ensino de Lingua que acredita ser a mais adequada, ou seja, por ter estudado
as perspectivas estruturalista e interacionista, ele se tornou capaz de optar por aquela que

acredita ser mais adequada em detrimento da outra.

Em sua regéncia, o discente iniciou suas aulas do Ensino Fundamental com textos
motivadores, procurando sempre provocar seus alunos por meio de questionamentos que
causassem uma reflexdo. Foi o que aconteceu em uma aula sobre o género fabula em que

séo indagadas questdes como:

“Vocés ja conheciam essa historia? / Quais os personagens dessa historia?
E o que aconteceu? / Sabem a qual género pertence? / Essa fabula nos traz
algum ensinamento? E o que vocés aprenderam com ela?/ Alguém conhece
outra fabula?” (Relato de intervengdo II, p. 10).

Ainda utilizando a fabula citada, o estagiario oportunizou aos jovens uma dinamica
de grupo que utilizava o proprio texto e tinha a finalidade de proporcionar um momento
em que realizariam a leitura em voz alta diante dos colegas. A leitura compartilhada pode

ser considerada uma forma de interacdo entre o0s sujeitos que compdem a comunidade
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escolar, é por meio desse incentivo que os jovens sdo estimulados a desenvolver sua

personalidade leitora.

No Ensino Médio, as aulas também foram iniciadas pela leitura de um texto e, em
seguida, foram realizados questionamentos que procuravam provocar reflexdes, tanto
sobre o género, quanto sobre a fungédo exercida pelos sinais de pontuagéo na construgéo
textual, como demonstra o registro apresentado pelo futuro professor:

Apos a leitura, levantei alguns questionamentos sobre o conto, com o intuito
de fazer a interpretacdo do mesmo junto com o alunado. Em seguida,
guestionei sobre quais eram os sinais de pontuacao que eles identificaram
no texto e se eles sabiam qual a funcéo de cada sinal encontrado (Relato de
intervencéo I, p 13).

Destarte, o planejamento de aula do estagiario Il apresenta uma concep¢édo
funcional de lingua e foi adaptado de acordo com o seu grupo de alunos e tempo
disponivel, uma vez que as turmas de ensino médio eram da modalidade EJA que, por via
de regra, tem uma menor quantidade de aulas para a ministracdo dos conteldos
programaticos, fator que impossibilita a realizacdo de algumas atividades mais

contextualizadas e aprofundadas sobre o texto, como o realizado no ensino fundamental.

Relatos do estagiéario 111

Ao escrever 0s seus relatos, o estagiario Ill se cercou das teorias que estudou
durante a graduacdo e analisou criticamente as atividades observadas, fundamentando
suas falas em uma concepcdo funcionalista da lingua. Essa concepcado pode ser percebida
desde a forma como ele descreve os professores supervisores até as suas consideracdes

finais.

Retratando o perfil do professor do Ensino Médio, o estudante faz a seguinte

observacao:

[...] Esses contetdos foram bem trabalhados pelo docente, ele demonstra ter
bastante dominio dos contetdos, alias, ele demonstra ter conhecimentos ndo
apenas de lingua portuguesa, mas também de outras areas, como: Filosofia,
Historia, Sociologia, entre outros. O que se percebe quando ele traz
exemplos de outras areas do conhecimento, para ampliar as discussdes em
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sala. O referido professor utiliza uma abordagem Sociointeracionista,
utilizando-se de outras abordagens de acordo com o momento planejado.
[...] (Relato de observacao Ill, p. 3).

Mesmo que de forma implicita, ao relatar a metodologia observada, o discente
retoma as habilidades abordadas no campo das préaticas de estudo e pesquisa apresentadas
pela Base Nacional Comum Curricular, que orienta aos professores que trabalhem com os
conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa de uma forma que auxilie aos estudantes o

uso competente da linguagem e outras semioses (BRASIL, 2018)

Nos relatos de observacdo do Ensino Fundamental, foram destacadas atividades
que envolviam o trabalho com os géneros textuais e ressaltada a importancia do texto
como centralidade da aula. Apds registrar um exercicio em que os alunos realizaram uma

leitura silenciosa, seguida de outra em voz alta, o estudante fez a seguinte colocagéo:

[...] E bastante positivo partir do género para dai ent&o se analisar estrutura
e elementos presentes neles. Quando o aluno entra em contato com a propria
materialidade do texto fica mais facil depreender os elementos que o
constituem [...] (Relato de observacéo Ill, p. 5).

A partir dessa reflexdo, depreende-se que o0 estagiario entende que para se ensinar
a lingua ndo podemos partir de fragmentacdes de textos sem uma contextualizaco. E
preciso se utilizar toda a potencialidade dos géneros textuais, auxiliando o aluno para que
se tornem leitores ativos e produtores de sentidos. Da mesma forma, demonstra
compreender que, ndo basta apresentar diversificados textos, mas, também, trabalhar os

aspectos que o constituem e o especificam.

Ainda sobre a importancia do incentivo a leitura, em suas observagdes sobre as
aulas do Ensino Médio, o discente voltou a sua atengdo para a estratégia do professor
supervisor em promover a leitura utilizando como motivacdo um documentario. A esse

respeito, 111 observou que:

[...] O professor iniciou sua aula retomando o que tinha feito na tltima aula,
apresentou o livro que inspirou o documentario Malala, ao qual os alunos
tinham assistido, incentivando-os a leitura do mesmo. Incentivar os alunos
a pratica da leitura é de fundamental importancia. Nao sé incentivar, mas
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promover 0s meios necessarios para que os alunos possam desenvolver sua
competéncia leitora. [...] (Relato de observacéo Ill,p. 10).

Durante as aulas observadas no Ensino Médio, o estagiario também pode analisar
atividades de producdo textual baseadas em uma proposta de redacdo que envolvia a
escrita e a reescrita por parte dos alunos. Esta atividade contempla as orientagdes do PCN
(BRASIL, 1998 p. 77) que instrui que a refaccdo faz parte das producgdes textuais.

Refletindo sobre as atividades de escrita, 0 estagiario demonstrou compreender a

importancia de uma pratica continuada, que preveja 0 momento da reescrita.

[...] Orientou para que os alunos sé escrevessem na folha de redacao
guando estivessem com o texto final pronto, se quisessem podiam escrever o
texto no caderno para que ele analisasse e indicasse a reescrita se
necessario. Levar os alunos a praticarem a reescrita dos seus textos e
mostrar a importancia desse processo € imprescindivel para que esses
possam elaborar textos mais coerentes e coesos. [...] (Relato de observacdo
I, p. 13).

Nas consideracdes finais dos relatos de observacdo, o graduando afirmou que é
possivel encontrar nas escolas campo uma préatica que esteja de acordo com as teorias

estudadas durante a sua graduacao.

[...] ao observar as aulas do professor supervisor da escola-campo, pude
perceber que é possivel ter uma pratica condizente com as teorias estudadas
no curso de Letras. [...] (Relato de observacao 111, p. 14).

Os recortes observados neste relato sdo uma amostra da maneira que o estagiario
percebe o ensino de lingua, ou seja, uma pratica teérico-metodoldgica que tem como foco
desenvolver a competéncia leitora e de producdo textual e que se fundamenta em
perspectivas teodricas apresentadas tanto nos documentos que norteiam 0 ensino quanto
em obras que versam sobre leitura e producdo textual, ao qual foi apresentado em sua

graduacéo.

Em seus relatos de regéncia, o estagiario 1l inicia seu planejamento de aula para
0 Ensino Médio com a intencdo de utilizar os textos em suas aulas de uma forma que, de

acordo com suas palavras “ndo fosse puramente tradicional”. Para isso, ele iniciou suas
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atividades levando uma quantidade consideravel de géneros, para que fosse possivel

reconhecer nos escritos lidos a presenca das unidades sintaticas: frases, oracéo e periodo.

Acompanhemos a sequéncia proposta:

[...] tentei por em préatica um ensino de gramatica que nao fosse puramente

tradicional, mas que partisse do texto, sendo assim, mais significativo para
aprendizagem dos alunos. [...]. Levei oito géneros textuais para sala de aula,
foram eles: resenha critica, reportagem, noticia, carta aberta, carta de
leitor, artigo de opinido, receita e resumo. Pedi para que o0s alunos se
dividissem em oito grupos e distribui os textos entre eles e pedi para que eles
ao lerem e analisar a estrutura desses, respondessem as seguintes perguntas
a respeito do texto que o grupo recebeu [...] S6 apds dividir os alunos em
grupos e apresentar para eles as funces e a estrutura de cada género, pedir
para que os alunos observassem a construcdo dos paragrafos e a forma
como as frases se articulavam, é que foi conceituado o contedo da aula.
Para em seguida mostrar como esses elementos funcionavam na composi¢éo
dos textos que haviam sido lidos (Relato de intervencao 11, p.

8).

Essa metodologia utilizada pelo aluno demonstra um trabalho de leitura e releitura
gue exige uma volta ao texto para sanar possiveis ddvidas que possam surgir por parte dos
adolescentes. E uma pratica que, segundo orientam os PCN, torna o texto o eixo principal
de uma aula de gramética ndo considerando apenas a normatividade e sim o uso cotidiano
da linguagem (BRASIL, 1998).

Apesar de dispor de tdo pouco tempo para a realizagdo do seu planejamento, uma
vez que a intervencao da disciplina de estagio na escola campo é apenas uma projecdo do
que serd a vivéncia em sala de aula, o estagiario se preocupou em disponibilizar aos jovens
uma boa quantidade de textos para serem lidos. A técnica de dividir a turma em grupos
foi interessante, pois, ainda que de forma sucinta, os alunos tiveram a oportunidade de

conhecer, mesmo que superficialmente, uma boa quantidade de géneros.

Para o Ensino Fundamental, o discente elaborou seu planejamento de aula sobre
os periodos simples e compostos, utilizando a mesma préatica metodoldgica do Ensino
Médio de leitura e contextualizacdo dos textos lidos. Para isso, iniciou sua aula por uma
noticia e levantou questdes que provocassem reflexdes por parte dos alunos, em seguida,
apresentou um conto e procedeu da mesma forma, para sO depois, apresentar as

caracteristicas dos dois géneros abordados e, por fim, expor o contetdo gramatical.
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Para justificar suas préaticas o estagiario teceu as seguintes afirmacoes:

[..] Levando em consideracdo que, ndo é eficaz ensinar assuntos
gramaticais de forma descontextualizada, partindo de frases soltas,
aleatorias, optei por partir do préprio texto para assim chegar ao conceito
do que seriam os periodos simples e compostos|...]falei de forma concisa
sobre a estrutura do conto e da noticia. E adentrei no assunto periodo
simples e composto, expus de maneira breve o conceito e os levei a refletir
sobre a fungdo deles na construcio do proprio texto.[...]E importante
mostrarmos aos alunos que o texto possui uma estrutura e que essa por sua
vez deve esta bem organizada, dai o aluno deve estar atento ao produzir seus
textos, a fim de que, esses estejam coerentes. [...] (Relato de intervenc&o Ill,
p. 8-9)

O relato analisado demonstra que o discente entende as diferencas entre a
gramatica normativa e a analise linguistica e se dispbe a abordar o0 ensino da lingua sob
uma perspectiva funcional. Ao abordar a noticia que tratava de uma mae que havia
vendido o seu filho e questionar sobre a opinido dos alunos a respeito de fatos como esse,
o tema trazido para sala de aula deixa de ser meramente linguistico para se tornar um
aprendizado sobre questdes sociais relevantes que exercitam o senso critico e a formacéo

cidada dos alunos.

Jé ao trabalhar o conto de terror “Crianga a venda. Tratar aqui”, de Rosa Amanda
Strausz, foi proporcionado aos jovens que, ainda refletindo sobre 0 mesmo tema, exer¢cam
o direito & fabulacdo através das obras literarias. Foi de extrema importancia trabalhar
primeiramente a argumentacao e a imaginacao dos alunos utilizando questdes que foram
respondidas oralmente para, em seguida, apresentar as questdes sobre periodos simples e

compostos a partir da estrutura dos textos.

Relatos do estagiario 1V

Enquanto observava as aulas ministradas pelo professor titular, o estagiario buscou
registrar as praticas pedagogicas utilizadas e ponderou acerca delas sob uma concepgéo
sociointeracionista. Ao analisar as aulas do Ensino Fundamental, destacou o fato da
professora titular utilizar apenas o Livro Didéatico (LD) e analisou o conteudo apresentado

por essa ferramenta de ensino.
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Sobre se utilizar, exclusivamente, o LD como ferramenta de apoio, o aluno afirmou

que:

[...] Esse é recurso muito utilizado pelos professores do ensino basico,
principalmente, os da rede publica, pois, 0 LD se torna a ferramenta que da
praticidade a vida do docente [...] Vale salientar, que os autores do LD
utilizado pela professora, Cereja e Magalhdes, apresentam uma proposta
positiva e que vai de encontro aos PCN’s de Lingua Portuguesa, vemos 13S0
como um ponto importante [...] (Relato de observacéo IV, p. 8-9).

O livro didatico € sem davidas uma ferramenta que orienta e facilita o
planejamento de aula, pois nele encontramos topicos importantes e exercicios relevantes
em uma ordem que podera ser seguida para que 0 N0SSO cronograma se mantenha coerente
com 0 que esta proposto para turmas de uma mesma série em varias partes do pais.
Contudo, nédo ¢ aconselhavel que ele seja a Unica ferramenta utilizada pelo professor para
ministracdo dos contetudos didaticos, uma vez que é preciso apresentar para os alunos

opcdes mais amplas de ferramentas de pesquisa e construcdo do conhecimento.

O LD é o ponto de partida, mas o educador tem a op¢do de buscar novas opgoes
de complementacdo das metodologias que escolher. Por exemplo, ao trabalhar com o texto
de um autor, o discente pode apresentar outros textos, em outras plataformas, outros
contextos etc, assim como buscar atividades complementares as que foram apresentadas

na ferramenta de apoio.

Nas observacdes sobre as aulas do Ensino Médio, na modalidade da EJA, o
discente também se valeu de teorias e documentos oficiais para validar sua argumentacao,
desta vez, para ponderar sobre o papel do ensino de LP nas escolas. Enquanto observava
uma atividade aplicada pelo professor titular, ele destacou a auséncia de contextualizagédo

das frases utilizadas, dizendo que:

[...] De acordo com as OCNEM (2006 p. 32), a disciplina de Lingua
Portuguesa tem como um dos objetivos propiciar ao aluno “conviver, de
forma néo s6 critica mas também Iudica, com situacdes de produgéo e leitura
de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem —
escrito, oral, imagético, digital, etc. -, de modo que conheca — use e
compreenda — a multiplicidade de linguagens [...]”, considerando isto,
percebemos que a escola atual ndo corrobora com os documentos oficiais
[...] (Relato de observagdo IV, p. 12).
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Na sua regéncia, o aluno, tomando por base os documentos oficiais e textos
tedricos, se colocou como primeiro critico de sua pratica pedagdgica e analisou o seu
plano de aula e as atividades que propds. Ainda que tenha comegado as suas aulas nas
turmas de 6° ano por textos motivadores e perguntas sobre o género, ele comenta estar

ciente que isto ndo é o suficiente para que se formem sujeitos leitores.

[...] Reconhego que este tipo de exercicio ndo se mostra adequado as
condi¢des necessarias para formar leitores criticos, porém, foi uma maneira
simples de comegar a inserir a leitura e interpretacéo na vida escolar desses
alunos.[...]é preciso que no6s, como professores, deixemos a apreciacao
apenas linguistica do texto e instiguemos nossos alunos a refletirem sobre o
dito e o ndo dito, pois, na leitura sdo ativados diversos tipos de
conhecimentos e ndo s6 o da lingua.[...] (Relato de intervencgdo IV, p. 10).

A autocritica realizada pelo discente demonstra o entendimento da leitura como
uma atividade formadora de opinido que, para ser realizada de maneira satisfatoria,
necessita de conhecimentos prévios a sua realizacdo. Na concepcao do futuro professor, a
leitura é uma ferramenta de aquisicdo de conhecimentos e de interacdo entre o sujeito e 0

meio em que ele atua.

Ja na turma do Ensino Médio, na modalidade da EJA, o estagiario mudou um
pouco sua postura e, ao escolher os temas substantivos e crénicas, ndo iniciou as suas
aulas pelo texto motivador e sim por uma dindmica que consistia em utilizar algumas

palavras para que pudesse conhecer a turma.

O contato com o género textual e, por conseguinte, a leitura e a interpretacao
textual nessa turma s6 se deram no segundo dia de aula, na segunda aula desse dia. Em

seus relatos, o futuro professor relembra que:

[...] Ao iniciar a aula, distribui aos alunos as copias do assunto, visto que,
na E.P.LA., ndo ha livros para as turmas da EJA, portanto, os professores
tém que, de alguma forma, oferecer aos alunos apostilas e/ou folhas com o
conteudo, porque se for copiar na lousa, o tempo das aulas ndo serd
suficiente.[...]distribui, também, alguns pequenos papéis, nos quais tinham
algumas perguntas escritas, como: Nome de alguma cidade que vocé ja
visitou; um objeto que esta nessa sala; nome de algum ator ou atriz; nome
de algum parente,[...]Nesse tempo, findou-se a primeira aula, porém, ainda
tinhamos a segunda, na qual decidi inserir a leitura do texto Circuito
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fechado, de Ricardo Ramos. Foi entdo que solicitei que os alunos fizessem
uma leitura individual do texto e depois discutiriamos a respeito deste.
(Relato de intervengdo IV, p. 15).

No final de seu relato, o aluno se mostrou insatisfeito por se afastar de uma

concepcdo de leitura interacionista. Segundo o estagiario IV:

[...] Diante disso, Batista (1997) acrescenta que o professor escolhe um tripé
em suas aulas: exibe o conteudo, passa exercicios sobre ele e corrige os.
Infelizmente, essa foi a maneira como agi na posicdo de docente, mas que
pode se justificar pelas poucas aulas que tinhamos. [..] (Relato de
intervencéo IV, p. 17).

Essa reflexdo pode significar que ele ird repensar sua pratica docente e tentar se
aproximar ainda mais das orientacfes dos teoricos e dos documentos oficiais, uma vez
que, ao escolher distribuir papéis com nomes de substantivos e, em seguida, conceitua-
los, o estudante abriu m&o de um trabalho mais aprofundado com o género textual. Ocorre
que, se ao relembrar suas escolhas metodoldgicas esse fato o incomodou, o discente
demonstra que entende o ensino de lingua como algo que deve partir do texto, inclusive,

no que se refere as questbes gramaticais.

Contudo, a falta de material de apoio e 0 pouco tempo para ministracdo do
conteudo influenciam diretamente na forma como o cronograma de aula sera posto em
pratica, pois o planejamento esta sendo feito e refeito a cada imprevisto que se apresenta
durante este periodo. Na disciplina de estagio supervisionado, esse tempo é ainda mais
escasso, 0 que pode explicar as escolhas realizadas e a autocritica do docente em
formacdo, pois conhecer o método ndo significa conseguir aplica-lo de imediato, € preciso

tempo para que se consiga consolidar um perfil de professor.

Relatos do estagiario V

De acordo com as argumentacOes apresentadas ao produzir os seus relatos de
observacdo, o estagiario V fez referéncia a uma concepgdo acerca da atuacdo dos
professores de LP e fundamentou suas ideias em Barros (2007), Silva (2002) e nos PCN
(1997).
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Enquanto acompanhava as aulas do Ensino Fundamental, o discente destacou
atividades produzidas pela professora supervisora. A primeira delas tinha como tema o
predicativo do objeto. Apos relatar uma aula expositiva em que 0 texto ndo estava

presente, o aluno teceu a seguinte observagéo:

[...] E perceptivel as dificuldades encontradas pelos professores de lingua
portuguesa, entretanto, ser diferenciado e transmitir o melhor de si é papel
do professor. E importante que haja a junc&o entre leitura e escrita no ensino
de lingua materna, de fato, o ensino dissociado das disciplinas de lingua
portuguesa ¢ algo incoerente, porém, real [...] (Relato de observacéo V, p.
8).

Nas observacdes do Ensino Médio, nas modalidades regular e EJA, o graduando
foi ainda mais descritivo e se ateve a apenas descrever os fatos e apresentar as orientaces
dos tedricos e dos documentos oficiais, sem fazer reflexdes mais aprofundadas sobre as
aulas observadas. Ao analisar as atividades trazidas para a turma do Ensino Médio
Regular, o discente comenta sobre a importancia de revisar os contetudos aplicados por
meio dos PCN (BRASIL, 1997):

[...] Nas duas aulas a professora revisou 0s assuntos anteriores “pronomes
pessoais e demonstrativos”, para que ocorresse avalia¢do na aula seguinte.
A aula foi bastante dindmica, os alunos estavam com duvidas e a professora
esclareceu a todos com muita cautela. De acordo com os PCNs, o dominio
da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes
de mundo, produz conhecimento. (1997, p. 21) (Relato de observacéo V, p
10).

Neste relato, apesar de ndo articular bem a relacdo entre a aula observada e 0s
PCN, a fundamentagéo e argumentacdo produzidas foram voltadas ndo apenas a questoes
que se referem ao ensino de leitura, escrita e gramatica, mas a relagdo professor/aluno, o

que também é parte fundamental na formacéo de um professor.

Nos relatos sobre as aulas ministradas no Ensino Fundamental, ja em sua fase de
intervencdo, o aluno demonstra entender as orientacdes dos PCN (1998), que apontam
para a necessidade de um ensino de gramatica que considere o aluno como um sujeito

ativo na aprendizagem. Contudo, ao descrever sua efetiva pratica pedagdgica, acaba por
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exemplificar o modelo conteudista, em que o texto serve apenas como um pretexto para o
ensino de topicos gramaticais. Atentemos para 0s seguintes recortes. No primeiro, V

reflete sobre a importancia de um ensino de gramatica interativo e dindmico:

[...] percebe-se a importancia que o ensino de gramatica tem na construgao
do sujeito letrado, no entanto, o ensino de lingua materna deve vir associado
de uma metodologia que consiga colocar o aluno em um meio participativo,
tornando assim as aulas atrativas para ambos (Professor e aluno). (Relato
de intervengdo V, p. 7).

No segundo recorte, visualizamos 0 passo a passo de uma aula que, embora traga
0 género charge (rico em aspectos visuais e linguisticos), foca no ensino de conceitos e

classificacdes de dada classe gramatical:

[...] Primeiramente, escrevi no quadro para a turma os conceitos de
conjuncao e locucéo conjuntiva e alguns exemplos. Em seguida, propus que
os alunos formassem duplas e foi distribuido charges para que os alunos
encontrassem as conjuncdes e as locugdes conjuntivas [...] Iniciamos as
conjungdes coordenativas. Primeiramente, apresentei o conceito de
conjungdes coordenativas e classifiquei-as em aditivas, adversativas,
alternativas, conclusivas, e explicativas. Exemplifiquei cada uma delas. Apos
a explicacdo, distribui cdpias da atividade (Apéndice 1), para que eles
respondessem em casa e corrigissemos juntos no outro dia com o objetivo de
fixar nos alunos o contetido apresentado em sala de aula. [...](Relato de
intervencéo V, p. 8).

As colocagdes do discente evidenciam um distanciamento entre a teoria
apresentada no seu discurso e a metodologia que aplicou, pois, apesar do texto estar
presente na primeira aula, ele é utilizado apenas para que se aponte no corpo textual os
contetidos gramaticais. E importante que pontuemos que ndo estamos defendendo que a
gramaética seja preterida, pelo contrario, estamos ressaltando a importancia que ela seja

apresentada de maneira funcional e a servico do texto trabalhado.

Para o Ensino Médio, na modalidade da EJA, o contetido aplicado foi o mesmo
que no Fundamental e o plano de aula aplicado foi similar ao elaborado para a primeira
turma. Também nessa oportunidade as aulas ndo foram iniciadas com o texto. Em
contraponto, o estagiario demonstrou, com base em textos tedricos, entender a

importancia de um ensino de lingua democratico e inclusivo.
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Nesta turma, apesar de tardiamente, houve a presenca e leitura de um texto,
contudo, ainda ndo contemplando o que seria esperado pelos documentos oficiais e pelos

tedricos.

[...] E necessario que o professor abra caminhos para que os alunos se
sintam a vontade para aprender e dialogar suas ddvidas e como isso inserir
as praticas educacionais no contexto proprio de cada aluno. [...] a aula foi
iniciada com a distribuicdo de cdpias para a turma (Apéndice 2), Nas duas
primeiras aulas conceituamos e exemplificamos cada uma das conjuncées
subordinativas, os alunos participaram com dividas e questionamentos [...]
Na ultima aula, os alunos responderam ao exercicio proposto em sala
(Apéndice 5) no qual a partir da leitura da texto Hierarquia de Millor
Fernandes, responderiam as questdes. (Relato de intervencéo V, p. 10).

Apesar de suas praticas ndo estarem totalmente em acordo com as direcdes
apontadas pelos PCN e pelos estudiosos, este estagiario demonstrou conhecer a concepcao
sociointeracionista do ensino de lingua, pois, se prop6s constantemente a assumir o papel
de mediador entre o conhecimento e os seus alunos, se esforgando para dar um retorno
das questdes trazidas para a aula, ouvindo 0s guestionamentos apresentados, sanando

duvidas e optando por uma postura flexivel e aberta ao dialogo.

Relatos do estagiario VI

Ao observar as aulas ministradas no Ensino Médio, o aluno destacou a auséncia
do texto em sala de aula, demonstrando estar de acordo com as orientagdes dos estudos
realizados acerca do ensino de LP e do papel essencial do texto para as praticas

pedagogicas.

[..JEm relagdo ao conteudo aplicado, a professora tinha dominio do
assunto, na hora de exemplificar usou frases soltas, nos dias que observei as
aulas ndo vi nenhum texto sendo trabalho para fixacdo do assuntol...]
(Relato de observacédo VI, p. 9).

Na oportunidade em que observou as aulas de Ensino Fundamental, o estagiario

se deparou com uma realidade diferente e ressaltou atividades que envolviam leitura,



51

oralidade e escrita, expressando a concepcao de ensino de lingua que acreditava estar

representada nessas aulas.

[...] Como pude observar, a aula do professor T.P. é bem dindmica, trabalha
com textos, apesar de ser do livro didatico, trabalha a interpretacao de texto,
oralidade, conhecimento de mundo e a escrita dos alunos. Vi também que ao
trabalhar a escrita o professor fica atento aos erros gramaticais, corrigindo-
o0s e mostrando a forma correta. Havia dialogo na sala, os alunos sempre
questionavam o professor, e 0 mesmo tinha o dominio de sua sala e dos
conteldos aplicados [...] (Relato de observagéo VI, p. 9).

O fato de ponderar entre os estilos de aula que observou, indica que o aluno, ao se
preparar para a disciplina de estagio, projetou um tipo de aula que estivesse de acordo
com as teorias estudadas em sala de aula. Essa projecao foi criada, provavelmente, antes
da disciplina de estagio supervisionado e foi crucial para que ele pudesse inferir

observac0es relevantes e fundamentadas.

E interessante observar a ressalva que ele faz a respeito do livro didatico,
apontando que, mesmo que o professor trabalhe com base em textos, esses estdo no LD.
Embora saibamos que ndo seja interessante que o professor se limite a esse recurso, é
importante ressaltar que, atualmente, muitos livros didaticos apresentam bons e

diversificados géneros textuais.

Em sua regéncia, o estagiario tentou seguir as técnicas aprendidas na academia e
iniciou suas aulas no Ensino Fundamental de acordo com o que orientam os PCN, ou seja,
disponibilizando para os seus alunos uma diversidade de produgdes textuais, buscando
atribuir sentido ao contetdo gramatical que estava sendo aplicado por meio do préprio

texto.

[...]JProcurei fazer da aula uma sequéncia didatica, como aprendi na
faculdade[...]JO assunto que levei para essas séries foi modos verbais
(indicativo, subjuntivo e imperativo), usando os textos: O jogo; receita
(brigadeiro de microondas); e uma poema (“Se essa rua fosse minha...”),
para que os alunos identificassem os modos verbais nesses textos [...] (Relato
de intervencdo VI, p. 8).
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Para um maior entendimento acerca da metodologia adotada pelo discente, é
preciso que possamos compreender melhor o que é a Sequéncia Didética (SD)?. A SD foi
idealizada por Dolz e Schneuwly para ser implementada em etapas que preveem a
apresentacao de uma situacdo de producdo de um género textual, a producéo inicial desse
género, os modulos que apresentam atividades de leitura e analise linguistica e a producéo
final do género estudado. As atividades que constituem esse planejamento sdo elaboradas
de forma a contemplar varios contetdos e habilidades exigidas dos alunos, assim como o
trabalho com os géneros textuais de uma forma que se utilize a gramatica de uma forma
contextualizada e o aumento gradativo do nivel de aprofundamento sobre os contetdos

aplicados.

Mesmo com a limitacdo de tempo, VI aceitou o desafio de fazer uso dessa
metodologia, adaptando-a a sua realidade e disponibilizando géneros textuais diferentes
para os seus alunos, pedindo, posteriormente, para que eles identificassem dentro do
préprio texto os modos verbais. Dessa forma, ndo apenas conceituou 0s géneros textuais,
mas também demonstrou as funcdes da classe gramatical dentro do texto, proporcionando

a apreciacao da lingua de uma forma funcional e contextualizada.

Nas aulas ministradas para a turma do Ensino Médio, o estagiario encontrou uma
situacdo de conflito entre a pratica que acreditava ser a ideal e a que lhe foi exigida, uma
realidade ainda comum nos periodos de estagio. E, neste relato, se ateve a ser meramente

descritivo.

[...]JA prética usada nessa escola foi diferente, usei de formatradicionalista,
seguindo a orientacdo da professora que me observava. Segundo ela, estava
revisando com essas séries 0 contelldo do ano passado para poder iniciar
um novo assunto, que seria de Literatura.[...] (Relato de intervencéo VI, p.
9).

Novamente por ter claro em sua mente a concep¢do de ensino de lingua que

acredita ser a mais indicada, o aluno pode mensurar 0 impasse que se apresentava diante

2DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Tradugio e organizacio de
Roxane H. R. Rojo e Glais S. Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
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dele e se adequar a situacdo, uma vez que, conhece as duas praticas metodologicas que

precisou lidar.

Relatos do estagiario VI

No periodo em que esteve presente nas aulas do Ensino Fundamental, o aluno

destacou atividades de escrita e reescrita pensadas pela professora titular para serem

aplicadas apos a leitura de um texto imagético trazido pelo LD que tinha como tema o

Bullying.

[...]JA professora explicou como deviam estruturar seu texto e o que devia ser
relevante nessa producdo, entretanto, quando propds esse tipo de atividade
aos alunos, seu foco ndo estava precisamente na estrutura desse género
textual, mas também na linguagem utilizada por eles no processo de escrita.
E preciso deixar claro que o ato de escrever ndo se resume apenas a dois
requisitos: ter algo a dizer e dizé-lo. Mas também, em comodizélo. [...]
(Relato de observacédo VII, p. 9).

Com base nas teorias que estudou, o discente ainda acrescentou:

[...] Por fim, é necessario também, elencar como se escreve, ou seja, nem
sempre escrever utilizando a linguagem formal é a maneira mais adequada
para se dizer algo, e escrever ao modo com falamos também n&o. Esclarecer
aos alunos que a fala e a escrita sdo duas modalidades com caracteristicas
proprias, que devem obedecer e respeitar todos 0s seus espacos e regras de
elaboracao. [...] (Relato de observacéo VII, p 9).

Durante as aulas do Ensino Médio, novamente o futuro professor voltou sua

atencdo para as atividades de escrita e reescrita, contudo, sua analise nesse caso explicitou

a concepcdo de ensino da Lingua que ele acreditava estar sendo abordada naquele

momento.

[...] Na minha opinido, a proposta da professora em fazé-los produzir um
texto do cotidiano, trabalha com uma perspectiva de ensino da lingua
pautada numa visdo centrada na noc¢éo de interacdo, na qual a linguagem
verbal constitui-se numa atividade e ndo num simples instrumento. (Relato
de observacéo VII, p. 13-14).
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Ainda sobre essa atividade, o discente afirmou que:

[...] Por esse motivo, que se deve considerar e diversificar as situacdes de
leitura e escrita, proporcionando situagGes auténticas de producao de texto
e leitura no interior da escola. E necessario que os textos reais, fruto de
situacdes reais de uso, passem a fazer parte do cotidiano escolar e néo
apenas os modelos escolares tradicionais baseados nos textos classicos, haja
vista, que ndo faz sentido ensinar formas textuais que ndo apresentam
nenhuma funcao social e que sé existem dentro dos muros da escola.[...]
(Relato de observacéo VII, p. 14).

A percepcdo de que o Ensino de Lingua deve partir do uso de textos reais e
significativos para a vida do alunado denota que o discente entende muito bem a funcéo
social da leitura e da escrita na vida cotidiana de um cidaddo. Demonstra, também, a
preocupacdo em formar leitores e escritores capazes de assumir o seu papel como sujeitos
atuantes em seu meio social, a fim de diminuir as desigualdades causadas pela auséncia

do letramento escolar.

A produgdo textual, atividade destacada no excerto apresentado, exercita tanto a
atividade de leitura quanto a de escrita e, para além das regras gramaticais, exige do aluno
que ele procure adquirir cada vez mais conhecimento de mundo, por meio de pesquisas e
inferéncias realizadas em textos orais e escritos que circulam local e globalmente, assim,

gradativamente, ele conseguira concatenar satisfatoriamente suas ideias e argumentos.

Ao relatar a sua pratica de intervencdo, o estagiario, ao relacionar as leituras que
fundamentaram a elaboracdo do seu plano de ensino com as atividades que elaborou,
demonstrou ter intimidade com as teorias linguisticas. Para o Ensino Fundamental, o
estudante justificou a escolha de seu texto motivador, trazendo para a sua argumentacéo
a fala do estudioso Rildo Cosson e, com base nos conceitos apresentados pelo autor,

defendeu o seu plano de aula.

[...] Escolhi trabalhar com um texto literério, pelo fato de acreditar que
através deste poderia trabalhar ndo s6 o tema que propomos, mas por
concordar com o que diz Cosson:[...]De fato, é por possuir essa funcio
humanizadora que a literatura tem e deve ter um lugar nas escolas. E foi o
que acredito ter conseguido ao dialogar com os alunos a respeito do tema
do texto. (Relato de intervencéo VII, p. 7).
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Na turma do Ensino Médio, a metodologia utilizada foi a mesma, mas dessa vez o
graduando acrescentou ao seu trabalho as orientagdes dos Parametros Curriculares,
descrevendo a sua abordagem metodoldgica e como ela iria contemplar a leitura e o
reconhecimento das fungdes gramaticais, apresentadas durante a exposi¢do de contetido
dentro do proprio texto.

[...] Propondo uma aula com uma perspectiva de ensino da lingua numa
visdo centrada na nocdo de interacdo, na qual a linguagem verbal
constituise numa atividade e ndo num simples instrumento, foi-lhes
apresentado o texto, O caboclo, o padre e o estudante [...] Cada aluno
recebeu uma copia do conto e entdo fizemos uma leitura compartilhada. [...]
O objetivo de trazer um texto para trabalhar pontuacgao nao foi simplesmente
mostrar aos alunos o lugar de cada uma delas, mas sim o que nos orientam
os PCN’S. Foi de suma importdncia mostrar aos alunos que ndo se podia
colocar virgulas, toda vez que o mesmo achasse que deveria parar para
descansar e respirar. Depois de uma breve conceituacdo e esclarecimento
de duvidas, voltamos nossos olhos para o conto, realizamos mais uma vez a
leitura, desta vez atentando para os sinais de pontuagéo e para o0 modo como,
0S mesmos, atribuiam sentido ao texto e ao modo de Ié-lo.[...] (Relato de
intervencéo VII, p. 10).

As marcacdes destacadas no texto demonstram uma concepcao de ensino de lingua
sociointeracionista, a influéncia que ela exerce sobre as observacdes realizadas em um
primeiro momento e a tentativa de se exercer uma préatica que contemple as orientagdes
que advém dessa concepcdo. No relato do estagiario fica evidente a consciéncia que as
atividades sobre a gramética devem ter o texto como objeto e devem vir depois de amplo

trabalho de leitura e compreensdo dos sentidos do texto.

Relato do estagiario VIII

Outra vez, percebe-se o ressoar das teorias linguisticas durante a elaboragcdo de um
relatorio da disciplina de estagio. Pois, ao registrar os acontecimentos observados nas
ministracGes das aulas de LP, o futuro professor buscou o auxilio do arcabouco teorico

adquirido durante todo o seu processo de formacéo académica.

Nos seus registros acerca do que observou das praticas pedagdgicas do professor
da escola campo na turma de Ensino Fundamental, V111 voltou sua atencéo para o trabalho

da professora titular com o género, e como esse trabalho auxilia na formagéo de um sujeito
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leitor. O discente construiu a sua analise se baseando em seus estudos e evocando para o

seu discurso a fala de estudiosos da area.

[...] Entende-se que quando a docente trabalha o género em sala de aula, ela
utiliza-o como motivador para que os alunos adquiram habitos de leitura e,
ao mesmo tempo, ela explorao género textualcom intuito de melhorar o
vocabulario e a producdo escrita dos alunos, além de observar o nivel de
compreensdo textual e a entonagdo. Deste modo, a docente apresenta a
leitura como producdo de sentido e ndo como uma simples decodificacéo.
Segundo Lajolo: [...] (Relato de observagéo, p.9).

No periodo de observacdo das aulas ministradas nos Ensino Médio, o estagiario

analisou a pratica da docente titular, sob uma perspectiva apresentada por linguistas.

[...]JPercebe-se que a professora segue em suas aulas uma corrente
linguistica funcionalista que “se preocupa em estudar a relagdo entre a
estrutura gramatical das linguas e os diferentes contextos comunicativos em
que elas sdo usadas” (...) (CUNHA, 2008,p.157)[...] (Relato de observagdo
VIII, p. 11).

Ao trazer para o seu discurso a perspectiva dos estudiosos, o estagiario enfatiza a
importancia de se tratar o texto como a centralidade da aula de LP e demonstra ndo apenas

conhecer essas teorias, mas que também estar de acordo com elas.

Ao relatar a sua experiéncia de intervencdo em sala de aula, VIII descreve as
atividades que produziu para o Ensino Fundamental e as justifica com base em
fundamentos tedricos adquiridos durante a sua licenciatura. Reforca a importancia do
trabalho com os géneros, explicando que textos literarios ndo apenas contribuem para o

conhecimento da lingua, mas também para a formacéao do sujeito critico.

[...]Dessa forma, podemos dizer que, a exposi¢ao do conto na sala de aula,
tem o proposito de desenvolver as habilidades; interpretacdo; compreensao
e producdo textual (tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita).
Conforme assevera Lajolo:[...JLer ndo é decifrar frases isoladas, mas
produzir sentidos, trazer o conto de Mariana Colasanti é possibilitar a
discussdo em sala de aula e a leitura do conto ja desperta algumas
inquietacBes nos alunos, de tal modo que eles comegam a questionar a
atitude da personagem. [...] (Relato de intervencdo VIII, p. 10).
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A ministracdo da aula no Ensino Médio foi registrada com a mesma perspectiva
que a do Fundamental e foi igualmente corroborada pelas evocacbes aos estudos
linguisticos como fontes que assegurassem as colocacdes propostas.E possivel observar
esse aspecto no discurso de V1II, quando ele apresenta a maneira que ministrou o contetdo

da aula para seus alunos.

[...]JConforme abaliza Koch (1984), devemos apontar para os alunos os
possiveis efeitos de sentidos e que ndo devemos olhar apenas no viés
sintatico, mais também no aspecto semantico. E os discentes devem observar
esses dois aspectos, uma vez que o Vestibular ENEM ja aborda em seus
enunciados aspectos semanticos e pragmaticos. [...] (Relato de intervencao
VIII, p 12).

E possivel observar também, a preocupacéo por parte do estudante em inserir nas
suas intervencgdes as analises sobre os aspectos semanticos do texto em paralelo aos
aspectos sintaticos. I1sso demonstra que, além de conhecer as orientacfes propostas pelos
documentos oficias e pelos estudiosos da Lingua, ele entende a necessidade de que o
ensino de Lingua materna proporcione o acesso do aluno ao mundo profissional, uma vez
que, como citou VIII, esse conhecimento sobre a funcionalidade da linguagem é parte
integrante das avaliagdes nacionais que S30 responsdveis por permitir 0 acesso a

continuidade da carreira académica dos usuarios da lingua e do sistema de ensino nacional.

Outra nota importante é que buscar fundamentar tanto o seu periodo de
observacdo, quanto o de intervengdo, proporcionou ao estagiario produzir relatos que
fossem capazes de suscitar discussdes sobre o ensino de lingua com um carater teorico e

analitico.

Relatos do estagiario IX

Apesar de no momento inicial do relato de observacdo, o estagiario buscar
fundamentar o perfil do professor com textos tedricos, seus registros sobre a pratica dos
docentes titulares ndo apresentou uma concepcéo de ensino de lingua definida, e o discente
transcreveu as suas analises de maneira puramente descritiva, ou seja, sem fazer uma

reflex&o sobre as concepcdes de ensino e de linguagem que baseiam as aulas observadas.
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E possivel perceber essa caracteristica em um trecho de seus registros, enquanto

assistia as aulas no Ensino Fundamental, o graduando relata que:

[...] A professora trabalha sempre nas tercas, especificamente com a turma
de nono ano C, leitura e interpretacéo do texto, geralmente esses textos séo
do livro didatico, mas algumas vezes ela traz textos literarios como contos,
poemas, etc. O género que ela trabalhou naquele dia foi noticia.[...] (Relato
de observacéo IX, p 12).

As aulas de Ensino Médio passaram pelo mesmo tipo de anélise, algo estritamente
descritivo, em que o observador ndo expressou a sua opiniao sobre os fatos observados
em relacdo a metodologia aplicada, também negligenciando a relacdo que precisa
estabelecer entre os acontecimentos e as reflexdes teoricas, exigéncia do modelo de

relatério pedido pela disciplina de estagio.

Mesmo ao se deparar com uma questdo que lhe despertou a atengéo, o aluno néo

analisou os fatos que estavam ocorrendo.

[...]JA professora, desta vez, ndo foi até a lousa — pelo contrario, ela fez uma
correcdo oralmente, assim foi sanando as ddvidas que os discentes
apresentavam. Nesta turma a professora ja fez a atividade usando o livro
didatico para complementar a atividade que havia usado nas demais turmas,
e pude perceber que pelo livro, a atividade possuia um grau de exigéncia
maior [...] (Relato de observacgao I1X, p 16)

A auséncia de uma fundamentacdo tornou os relatos de observacdo, algo
meramente descritivo e destituido de uma anéalise critica, uma vez que essa seria a
oportunidade para confrontar a teoria que estava sendo estudada dentro da sala de aula da
academia e o que é observado dentro do chao da escola. O aluno poderia ter utilizado seu
arcabouco teorico para tracar pardmetros entre as aproximacdes e os afastamentos que
existem entre as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores observados e as

instrucBes que recebeu nos periodos que antecederam esse momento.

Em seu relato de intervencéo, o estagiario demonstrou uma mudanca de postura e
buscou trazer para as suas argumentacdes uma fundamentacao tedrica que corroborasse
com as préaticas pedagdgicas que adotou. Ao fazer seus registros sobre a metodologia que

utilizou na elaboracdo do planejamento didatico do Ensino Fundamental, o estagiario,
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além de trazer uma citacdo de Boof (2000) sobre a importancia de se proporcionar aos
alunos uma prética de leitura, interpretacéo textual e releitura em sala de aula, parafraseou

Angela Kleiman, defendendo sua proposta de aula.

[...]Para introdugdo da aula, proporcionei aos alunos a leitura do conto “E
vem o Sol” do Autor Jodo Anzanello Carrascoza [...]. Assim sendo, fizemos
juntos a leitura do conto e logo em seguida comegamos a interpretacdo do
texto. Ora, segundo Kleiman (2002), ao proporcionar aos alunos o contato
assiduo com a leitura, além de incentiva-los a registrar as impressfes sobre
0 que leu, é importante que eles saibam “para que” e 0 “por que” do ler um
texto. Assim sendo, a presenca da leitura de um conto, poesia ou outro
género qualquer ndo proporciona apenas um habito de ler ao aluno, mas,
também, propicia a oportunidade de ter uma base e capacidade de se portar
e argumentar diante de qualquer situagdo no meio social. (Relato de
intervencdo IX, p. 9).

Nos relatos do Ensino Médio, o discente relembrou a ndo aceitacdo por parte dos
alunos de uma atividade inicial e a necessidade de uma adequacdo no planejamento. E,
em sua busca por readequacao, ele relatou a tentativa de inserir o texto em sala, mas sem
0 sucesso esperado. Ao refletir sobre o fato ocorrido, o aluno se baseou em Rildo Cosson

para guiar as suas colocacdes.

[...JLevei uma mdsica, mas a turma ndo interagiu bem, e aderi ao método
mais tradicionalista de ensino [...JHouve um momento da aula apds a
explicacao e aplicacao do exercicio, que sugeri uma pausa para a leitura de
um texto, e usei um conto que tinha utilizado no estagio do Fundamental,
“Uma ideia toda azul”[..]Sugeri que fizessem leitura, e alguns
mencionaram que ler era o0 que menos faziam principalmente em sala de
aula. Dai, vemos a necessidade de um professor leitor [...]. Se um professor
nao for leitor, como ele formara leitores? (Relato de intervengdo IX, p. 10).

Analisando os fatos ocorridos nessa intervencgéo, percebe-se que, ainda que no
periodo de observagéo o futuro professor ndo tenha apresentado uma concepcao de ensino
de lingua portuguesa, durante a regéncia ele demonstrou domina-la e ser capaz de elaborar
e reelaborar os seus planejamentos de acordo com a turma, compreendendo a necessidade
de aulas que contemplem a leitura de géneros diversos para a formacdo de um publico

leitor.
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Relatos do estagiario X

Os destaques apresentados pelo estagiario para formular suas observacdes acerca
das aulas acompanhadas no Ensino Fundamental estdo norteados por concepcdes tedrico
metodoldgicas conhecidas durante a sua graduagdo. E possivel se perceber essa
caracteristica, quando, ao refletir sobre a pratica observada, o discente tece 0 seguinte

comentario:

Todavia, percebe-se que a pratica da professora na maioria das vezes se
estabelece na conceituacdo do assunto e na exemplificacdo fazendo uso de
frases soltas, sem contextualizagdo. Dessa maneira, € possivel afirmar que a
abordagem da professora observada circunda uma concepcao
estruturalista, na qual a lingua é vista como sistema fechado. Porém,
Oliveira(2008) vai de encontro essa pratica quando afirma que:[...] (Relato
de observacéo X. p. 9).

Confrontar a pratica observada com a afirmacao de um tedrico demonstrou que o
estudante buscava, por meio de suas reflexes, um relato que néo se configurasse como
uma critica ao educador observado, mas sim em uma proposta analitica e produtiva que
pudesse auxilid-lo a compreender as escolhas que sdo feitas para a elaboracdo de uma

aula.

Ao observar as aulas do Ensino Médio, o discente utilizou os PCN para

fundamentar a sua argumentacao:

[...] Apds todas as apresentacdes foi possivel perceber que o uso da
modalidade oral esta sendo trabalhada em sala de aula pelo professor. Nesse
sentido, mostra que a escola esta preocupada em possibilitar aos alunos
serem imersos em varios contextos sociais, assim como corrobora 0s PCNS
(1999):[...]Desse modo, o docente estd contribuindo para que se instaure
realmente o que se propde nos Parametros Curriculares Nacionais, ou seja,
uma escola que mostre a relevancia de trabalhar a oralidade, uma vez que,
a mesma possibilita o sujeito saber usar a palavra, e assim exercer sua
cidadania. (Relato de observacgéo X. p. 11).

Observando as colocacGes feitas sobre a atuagéo do professor supervisor, nota-se
que o estagiario procurou salientar a importancia de se seguir as orientacGes trazidas pelo

documento oficial, com a finalidade de reconhecer o trabalho que esta sendo realizado
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pelo educador observado. Da mesma forma, enfatiza a importancia de trabalhar a
oralidade, compreendendo-a como algo que contribui para a propria formacao cidada do
aluno.

Ao relatar suas intervenc6es no Ensino Fundamental, o aluno procurou demonstrar

como conduziu a ministracdo dos contetdos, a partir do trabalho com os géneros textuais.

[...] Por fim, finalizei essa aula com o processo de formacéo de palavras:
onomatopéia. Para tanto, utilizei uma tirinha da Turma da Mbonica.
Apresentei 0 género aos alunos pontuando suas principais caracteristicas,
uma vez que, como afirma Caldas [...] trabalhar com os géneros textuais nos
possibilita ver os mais diversos usos do cotidiano, sejam expressdes, ruidos
e sons, como é o caso da tirinha trabalhada em sala de aula. Em vista disso,
levei-0s a interpretar a tirinha, género textual tdo presente no cotidiano dos
adolescentes, e também em avaliacdo como o ENEM. [...] (Relato de
intervencéo X. p. 7).

O interesse em possibilitar aos alunos o reconhecimento dos mais diversos usos
dos géneros textuais revela que, para essa aula, os conceitos do ensino de LP utilizados
estavam em consonancia com o que afirma a BNCC (2018) acerca do trabalho do
professor de Lingua Portuguesa consistir em desenvolver atividades que contenham
géneros que estejam circulando na sociedade, jornalistico-midiaticos e que atuem navida
publica.

No Ensino Médio, ao apresentar a definicdo de pronome, o estagiario novamente

utilizou tirinhas para exemplificar no proprio texto aquilo que estava sendo explicado.

Segundo o aluno, a ordem das atividades foi a seguinte:

[...] pedia que os alunos lessem em voz alta a defini¢io de cada pronome que
estava nas copias que disponibilizei. Apds a leitura, eu exemplificava com
frases na lousa. Em seguida, introduzi algumas caracteristicas do género
que trabalhamos a atividade linguistica. Ou seja, a cada exemplificacao dos
pronomes, faziamos a leitura de uma tirinha e ilustrdvamos a funcéo que o
pronome estava exercend o no texto. Em alguns momentos de forma sutil os
mostrei que a gramatica ndo consegue abarcar tudo, pois, como vemos, ela
diz que [...] meus, teus, nossos, S40 pronomes possessivos, porém em alguma
construcdo esses mesmos pronomes podem exercer outra fungdo, a
exemplo:[...] (Relato de intervencao X. p. 11).
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Na execucdo de sua aula, o discente contemplou a leitura, e de forma prética,
demonstrou a incapacidade da gramatica normativa em alcancar todas as nuances do uso
cotidiano da lingua, dessa forma, o aluno demonstrou ter muita afinidade com as teorias
que compreendem a importancia de um trabalho com leitura e escrita contextualizado, em
que a gramatica é estudada como o sistema que constroi 0 género textual, por isso, nao

pode ser compreendida fora dos limites do texto.

As reflexdes feitas a partir dos discursos contidos nos relatos dos estagiarios acerca
da recepcéo das teorias estudadas por eles evidenciaram que esses alunos ao iniciarem
suas atividades na escola campo, ainda no periodo de observagdo, ja possuem uma
perspectiva de ensino da Lingua voltada para o seu uso de forma funcional e

contextualizada.

Essa concepc¢do de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa, os auxiliou tanto
no momento de analisar as atividades observadas, quanto no momento de p6r em prética

0s seus planejamentos e atividades.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

As metodologias e concepcdes que cercam o ensino de Lingua Portuguesa ficaram
evidenciadas nesse trabalho tanto na perspectiva dos documentos oficiais, quanto na
perspectiva dos estudiosos da linguagem e no reflexo desse arcabouco tedrico nas
reflexdes e acOes pedagdgicas dos estagiarios.

A nossa pesquisa teve como resultado respostas pertinentes para as nossas
problemaéticas e a confirmacdo de nossas hipoteses, destacamos entdo, a importancia de
se refletir sobre a disciplina de estagio supervisionado, a fim de que o trabalho com o
género seja além de presente em sala aula, realizado com uma maior contextualiza¢do da

gramaética e da funcionalidade da Lingua
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Alcancamos também os objetivos propostos, uma vez que as reflexdes e analises
nos apontaram questdes pertinentes a nova configuracdo do ensino de lingua portuguesa
nas escolas e nos cursos de formacéo de professores. Apos as analises dos dados coletados,
notamos que ja na fase de observacdo, os estagiarios demonstraram uma concepgao
funcional de ensino da lingua materna, ainda que, de uma maneira implicita. Na concepcéao
apresentada, reverberam as discussdes trazidas pelos tedricos de que o ato de ensinar ndo
pode estar desvinculado do cotidiano do usuario e que a escrita e a leitura sao atividades
que se complementam, de forma que, ndo se pode abordar em sala de aula um conteudo
gramatical sem que se utilize um género textual para demonstrar o contexto e possiveis

usos e variantes desse contetdo.

Ao analisar as atividades executadas, observamos que esses estudantes
introduziram em suas aulas as teorias e as orientac0es trazidas pelos documentos oficiais
estudados durante o periodo de graduacdo, uma vez que, o trabalho com o texto estava
presente em varios documentos. Mas esse trabalho, em alguns momentos ndo se deu de
uma forma que levasse os alunos a alcangcar uma maior interpretacdo e producgéo de

sentidos da relacéo entre 0s géneros textuais e os contetudos escolares.

Outros fatores precisam ser observados para que se entenda a dificuldade do
discente colocar em pratica as técnicas que aprendeu, como por exemplo: 0 pouco tempo
disponivel para a realizacdo das intervencdes, a turma em que intervém ainda ndo ser sua,
a imposicdo de uma metodologia pelo professor supervisor, dentre outras questdes

préprias das complexidades do estagio.

Contudo, mesmo frente a essas dificuldades, algumas opc¢des poderiam substituir
trabalhos que se mostraram um tanto “engessados”, principalmente quando relacionados
as questBes gramaticais. Por mais que eles tenham apontado em seus relatos a necessidade
de um ensino funcional, atividades de cunho metalinguistico sdo ainda mais frequentes
que de cunho epilinguistico. Se observamos, por um lado, a insercdo de géneros nas
atividades de leitura e interpretacdo (observadas com mais frequéncia nos relatérios de
intervencdo que no de observacao, ou seja, mais presentes nas praticas dos estagiarios que
na dos professores supervisores observados), por outro, percebemos que eles encontram
dificuldades pontuais no que se refere a preparagdo e a inclusdo de atividades gramaticais

que extrapolem o ensino fragmentado e prescritivo de gramatica.
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Dessa forma, compreendemos que estamos caminhando para um ensino de lingua
mais contextualizado e sociointeracionista, entretanto, muito ainda precisa ser feito para
que esses graduandos saiam do curso de Letras munidos de estratégias para pensar em

atividades de leitura, escrita e gramatica a servico do texto e, realmente, funcionais.
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