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RESUMO

Este é o resultado de um projeto de intervencao que se configura como uma
proposta de producao textual para alunos do quinto ano do ensino fundamental,
baseada nos pilares e competéncias da Estratégia de Ensino Finlandesa —
INNOPEDA® - A Pedagogia da Inovacdo. A motivacdo para realizacdo deste
trabalho é justificada pelo fato de que lecionei em uma unidade de ensino que adota
tal estratégia, na qual foi realizada a pesquisa. Para ensinar aos moldes da
Innopeda®, participei de um curso de capacitacao de duragdo de um ano, e recebi
certificacao pela Universidade de Turku, na Finlandia. Dessa forma, o objetivo geral
deste trabalho é desenvolver uma proposta didatica de producéo textual baseada
na Estratégia de Ensino Innopeda® como forma de esquadrinhar as contribuicbes
da pedagogia da inovacéo para a melhoria do trabalho com producgéo textual e
avaliacdo de producao textual dos alunos do quinto ano do Ensino Fundamental —
anos iniciais. Como objetivos especificos, busquei averiguar a aplicacdo dos
meétodos da estratégia finlandesa, tais como aprendizado ativo, atividades praticas,
dialogo, interagdo para o desenvolvimento de trabalho com producéo textual e
avaliacdo de producdo textual, partindo da leitura de livro literario. Para além
desses objetivos especificos também busquei identificar as habilidades adquiridas
mobilizadas pela aplicacdo de tais métodos. Tentei comprovar as contribuicbes
dessa estratégia finlandesa para o aperfeicoamento do trabalho com producao
textual e avaliacédo textual de alunos do quinto do ano ensino fundamental. Para
compor os estudos sobre a configuracdo da proposta de producgéo textual, este
texto versa sobre competéncias futuras que se pretende atingir nos alunos; como
também sobre a importancia de um planejamento escolar que contemple leitura e
producdo textual. Para tracar o itinerario tedrico-metoldgico, foram combinadas
informacBes de publicacdes cientificas de diversos autores da Universidade de
Turku de Ciéncias Aplicadas (TUAS), disponibilizadas pelo site Innopeda®; com o
gue expde outros autores como: Geraldi (1996, 2006, 2104), Koch e Elias (2015),
Rojo (2019) e Marcuschi (2008, 2010, 2012), Kleiman (2002), Cosson (2009, 2014),
Bordini e Aguiar (1993), Dolz e Schneuwly (2004), Figueiredo (2002), Cagliari
(2009) e a Base Nacional Comum Curricular — a BNCC (2018).

Palavras-chave: Innopeda®, aprendizagem colaborativa, metodologia ativa,
producao textual.



ABSTRACT

This is the result of an intervention project that is configured as a proposal of textual
production for students of the fifth year of elementary school, based on the pillars
and competences of the Finnish Teaching Strategy - INNOPEDA® - The Pedagogy
of Innovation. The motivation for carrying out this work is justified by the fact that |
taught in a teaching unit that adopts such a strategy, in which the research was
carried out. To teach along the lines of Innopeda®, | participated in a one-year
training course, and received certification from the University of Turku, Finland.
Thus, the general objective of this work is to develop a didactic proposal for textual
production based on the Innopeda® Teaching Strategy as a way of scrutinizing the
contributions of innovation pedagogy to improve work with textual production and
evaluation of textual production of students from the fifth year of Elementary School
— early years. As specific objectives, | sought to investigate the application of Finnish
strategy methods, such as active learning, practical activities, dialogue, interaction
for the development of work with textual production and evaluation of textual
production, starting from the reading of a literary book. In addition to these specific
objectives, | also sought to identify the acquired skills mobilized by the application
of such methods. | tried to prove the contributions of this Finnish strategy for the
improvement of the work with textual production and textual evaluation of students
of the fifth year of elementary school. To compose the studies on the configuration
of the proposal of textual production, this text deals with future competences that
are intended to be achieved in students; as well as on the importance of school
planning that includes reading and textual production. In order to trace the
theoretical-methodological itinerary, information from scientific publications by
several authors from the Turku University of Applied Sciences (TUAS) was
combined, made available on the Innopeda® website; with which other authors such
as: Geraldi (1996, 2006, 2104), Koch and Elias (2015), Rojo (2019) and Marcuschi
(2008, 2010, 2012), Kleiman (2002), Cosson (2009, 2014), Bordini and Aguiar
(1993), Dolz and Schneuwly (2004), Figueiredo (2002), Cagliari (2009) and the
National Curricular Common Base — the BNCC (2018).

Keywords: Innopeda®, collaborative learning, active methodology, textual
production.
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INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade recompensa os individuos pela forma como usam
e aplicam seu conhecimento. O grande diferencial € agir com criatividade, ter
pensamento critico, saber comunicar-se, ser colaborativo, usar a tecnologia em
busca de uma comunidade mais sustentavel. A maior urgéncia do ensino na
atualidade é criar orientagdes flexiveis que auxiliem no preparo dos alunos para
que sejam versateis o bastante e possam se moldar a diversos cenarios possiveis.
Os estudantes precisam entender a consequéncia de suas acdes, precisam agir e
pensar de forma critica e consciente para que possam se moldar a esses cenarios

que cada dia se tornam mais imprevisiveis.

Esse desejo de educar para a vida, faz com que nés, professores,
repensemos nossas praticas educativas, os curriculos escolares, a forma como
avaliamos nossos alunos. Nesse sentido, ja é sabida a existéncia de escolas que
utilizam metodologias ativas em seu processo de ensino-aprendizagem. Como
exemplo, cito a Escola Nossa Senhora do Carmo, localizada no municipio de
Bananeiras-PB, pesquisada e apresentada em sua tese de doutorado pela Prof.
Dra. Leila Rocha Saramento Coelho. A pesquisadora Leila (2015, p.192) ressalta
que “o trabalho desenvolvido na escola apontou o esfor¢co de construir essa ponte
com a familia, de fortalecer, aprofundar e alargar a cultura local”. Trata-se de uma
escola rural que acolhe toda a comunidade escolar em seu planejamento de
praticas educativas, tudo pensado diante de uma necessidade identificada. Nesse
espaco, desenvolvem-se atividades que promovem autonomia, liberdade e
consciéncia critica, o resultado é positivo e notavel em toda o cenario escolar:
professores sentem-se instigados ao trabalharem com a proposta; funcionarios
sentem-se resguardados em seus oficios; alunos tém frequéncia significativa

dentro da escola.

Outro exemplo, seria a Escola da Ponte, no distrito do Porto, em Portugal,
idealizada pelo professor José Francisco Pacheco, colégio que se destaca por
promover um projeto educativo inovador que procura dar autonomia aos
estudantes. No ambiente, ndo existem salas de aula, mas espacos de trabalho,
onde um professor tutor, orienta e avalia as atividades realizadas pelos alunos, os

guais contam com diversos recursos: livros, dicionarios, internet, videos, etc. Como



no caso da escola de Bananeiras, nesta também h& uma proxima relacdo da
comunidade educativa, que auxilia nas deliberacdes acerca da organizacdo da

escola e dos processos de aprendizagem.

Para a realiza¢do deste projeto de intervencao, a motivagao é justificada pelo
fato de que trabalho em uma unidade de ensino que adota a Estratégia Finlandesa
de ensino Innopeda®, na qual foi realizada a pesquisa. Como veremos adiante, a
Estratégia Finlandesa, que também € um exemplo de metodologia ativa, propde
qgue aulas sejam planejadas pensando em ativar nos alunos as competéncias da
inovacdo Innopeda® (criatividade, pensamento critico, iniciativa, trabalho em
equipe e networking?!) através dos pilares dessa estratégia, tais como: orientacédo
para a vida educacional, renovacdo dos papéis de professores e alunos,

empreendedorismo etc.

Em minha antiga pratica docente?, anterior a estratégia Innopeda®,
satisfazia-me estudar lingua portuguesa e pesquisar/aplicar praticas de ensino do
contetdo. Obviamente, sempre estive atenta as necessidades de meus alunos, no
entanto, ndo praticava de forma deliberada e sistemética os estimulos as
competéncias e habilidades em sala de aula. Ainda assim, jA buscava fazer isto,
pois minha maior preocupacdo e compromisso como professora sempre foi a
formacdo de um cidaddo que pudesse atuar em sociedade usufruindo dos
ensinamentos sobre a lingua na perspectiva de sua funcionalidade, em sua vivéncia

e construcéo de seu mundo.

Como mencionei, minha experiéncia com a Estratégia Finlandesa
Innopeda®, a Pedagogia da Inovacdo, se da diariamente, jA que atuo em uma
escola que adota a estratégia como uma nova mentalidade no ensino e na
aprendizagem, que corresponde as necessidades de habilidades e competéncias
futuras as quais pretendemos que nossos alunos alcancem: “A pedagogia da

inovagao é baseada na aprendizagem ativa e colaborativa que apoia a criagdo de

1 O termo networking faz referéncia a uma rede de contatos. Refere-se a um grupo de pessoas
conectadas por interesses em comum.

2 Em todo o texto deste trabalho, optei por utilizar a primeira pessoa do singular. Fiz essa escolha
porque durante a realizacéo das etapas do curso Innopeda® (explicada mais adiante), professores
sdo encorajados e incentivados a utilizar a linguagem em primeira pessoa do singular para que se
posicionem com mais autonomia e iniciativa, com liberdade para escolher seus proprios métodos
de ensino e materiais que julgarem necessario para consolidacéo da aprendizagem de seus alunos.



inovacdes e desenvolvimento de competéncias de inovacao para a vida de trabalho

futura e a sociedade, em classe e online” (INNOPEDA. fi, 2021)3.

Para que eu me tornasse uma Professora Certificada na Pedagogia da
Inovacao, Innopeda®, pela Universidade de Turku, na Finlandia, foram meses de
capacitacdo, sob mentoria das professoras responsaveis: Marjo Joshi e Milla
Jarvipetaja. Inicialmente, em dezembro de 2019, diretores, coordenadores e
professores receberam treinamento presencial por uma semana: foi-nos
apresentado como se realiza o ensino na Finlandia, tivemos a introdugédo a

estratégia, os pilares e competéncias que a constituem.

ApOs esse primeiro contato com a estratégia finlandesa, pude ter a certeza
de que uma nova maneira de educar, apds quatorze anos de experiéncia em sala

de aula, surgia para essa professora.

A escola ISO Fundamental inaugurou em fevereiro de 2020, aos moldes de
uma escola finlandesa, totalmente nova e equipada para possibilitar uma
aprendizagem mais ativa. Sendo a primeira escola de ensino fundamental no Brasil
a ser certificada como escola Innopeda®, ha publicagbes no site Innopeda® que

comentam amplamente a implementacao da estratégia pedagogica:

A escola foi aberta em fevereiro de 2020 em novas instalacdes, onde
ambientes de aprendizagem foram desenhados modelando aqueles de
escolas primarias finlandesas para permitir a aprendizagem ativa. Além
disso, os professores estavam prontos para implementar novas maneiras
de ensinar e avaliar os alunos usando principios e métodos de pedagogia
da inovagdo, juntamente com conhecimento atualizado em educacéo
béasica finlandesa. (JOSHI, SCHEININ, MIRANDA, PIISPA, 2020, p. 475)

Por todo o ano letivo, fui acompanhada pelas professoras finlandesas em
reunides online, no formato individual e em grupo, em conjunto com meus colegas
professores da instituicdo de ensino. O desafio era a elaboracdo de um projeto de
desenvolvimento pessoal concentrado nos pilares e competéncias da inovacao

Innopeda®.

Meu plano de desenvolvimento pessoal como professora foi uma descricéo

metodoldgica de quais pilares e competéncias da inovacéo (os quais explicarei

8 Disponivel em: https://innopeda.turkuamk.fi/language/en/home/



mais adiante), escolhi trabalhar em minhas aulas e quais os métodos utilizados para

sua exploracao.

Minhas aulas de Lingua Portuguesa estavam divididas em sete periodos
semanais, trés turmas de quintos anos. As turmas eram muito diferentes entre si e
seus componentes também eram bastante heterogéneos. No primeiro més, senti
intensa diversidade em niveis de aprendizagem, acompanhamento do contetdo e

autodisciplina.

Para compor as aulas, utilizamos o livro didatico adotado pelo colégio que
apresenta uma grande variedade de géneros textuais, visa ndo desenvolver
somente aspectos gramaticais, mas a ampliacdo do conhecimento de mundo dos

alunos através de vérias leituras, explorando a interpretacao, escrita e oralidade.

Associada a essa metodologia, orientei-me nas estratégias de aprendizagem
Innopeda®, buscando incorporar em minha docéncia, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades inovadoras dos estudantes. Focalizei as competéncias:
iniciativa e pensamento critico através do exercicio de renovacao do meu papel
como professora e renovagdo do papel de meus alunos, incitando-lhes a
autoavaliacdo, coragem, autonomia, confiabilidade, espontaneidade, entusiasmo,

autodisciplina e autogestao.

2020 foi um ano bastante intenso, de muito estudo e novas formas de se
pensar a aplicacdo da lingua materna em sala de aula. Intencionar uma educacéo
voltada para o futuro do meu aluno demandou muita preparacéo, colaboracdo entre

0s componentes do projeto e dedicacao.

Para além dessas demandas reflexivas enquanto professora, encontrava-
me diante de uma nova realidade da pandemia* que se instaurou em nossas vidas.
Em 2020, a aplicagdo da estratégia Innopeda® deu-se no ambiente virtual de
estudos: para que as aulas pudessem acontecer, professores e alunos utilizaram a
plataforma de reuniées Microsoft Teams®. Em minhas aulas de Lingua Portuguesa,

utilizava o Livro Didatico virtual, como também, muitos videos explicativos e

4 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, provoca doenca
respiratéria. Tal pandemia, fez com que as pessoas se isolassem em suas casas, na busca por frear
a contaminacéo.

°> Microsoft Teams é uma plataforma unificada de comunicacédo e colaboragdo que combina bate-
papo, videoconferéncias, armazenamento de arquivos (incluindo colaboracdo em arquivos) e
integracao de aplicativos no local de trabalho.



interativos. E notdrio o quanto a plataforma Teams se modernizou nos Gltimos dois
anos, possibilitando mais interacdo entre alunos e professores, se tornando
indispensavel, inclusive, em tempos de aulas presenciais. Diante dessa nova
experiéncia, a qual ndo haviamos sido preparados anteriormente pelas professoras
finlandesas, surgiram inUmeros questionamentos, insegurancas e duvidas. Posso
dizer que tudo foi implementado com maior dificuldade e que em 2021, pudemos

aplicar com mais efetividade a estratégia Innopeda®.

Em abril de 2021, recebi a certificacdo numa cerimdnia de formatura que foi
realizada online e contou com discursos da Chefe do Projeto de Aprendizagem do
Futuro da Universidade de Turku, Minna Scheinin; do Coordenador de Ensino do
ISO, Luis Miranda; da Coordenadora de Educacado e Ciéncias da Embaixada da
Finlandia no Brasil, Jelena Santalainen; e da Diplomata da Embaixada do Brasil em

Helsinque, Lilian Cristina Nascimento Pinho.

Sendo essa a vivéncia gque tive nos ultimos anos e considerando a relacao
de acentuada importancia entre um planejamento escolar que contemple leitura,
producao textual e competéncias futuras que se pretende atingir nos alunos, faz-se
relevante um projeto de intervencdo que possa contribuir para uma abordagem
mais significativa e motivadora que, atualmente, tanto instiga os educadores no

contexto escolar.

Diante do exposto, surgiu a pergunta norteadora: Como trabalhar producéo
textual através dos pilares e competéncias da Estratégia de Ensino Innopeda® no

quinto ano do Ensino Fundamental?

7

Este estudo € relevante por enriquecer o ensino e aprendizagem no
ambiente escolar em variados enfoques: Propicia momentos de intercambio oral,
Possibilita leitura e compreensao de texto literario com a ajuda dos colegas e
professora; Exercita a escuta da leitura e apresentacao dos colegas; Trabalha a
relacéo de texto com ilustragdes; Contribui para a identificagéo da ideia central do
texto; Viabiliza a leitura e compreenséao de narrativas ficcionais que apresentam
personagens e cenarios, observando-se o0s elementos da estrutura narrativa,
Estimula a producgédo textual do géneros resenha critica; Motiva o planejamento de
producao textual; Permite a edicdo da verséo final de seu texto com a colaboragao

de colegas e do professor; e, além disso, a aplicacao desta atividade com os quintos



ano visa despertar, especificamente, as competéncias da inovacao Innopeda®:

iniciativa, criatividade, pensamento critico e trabalho em equipe.

Defini como objetivo geral desenvolver uma proposta didatica de producéo
textual baseada na Estratégia de Ensino Innopeda® como forma de esquadrinhar
as contribuicbes da pedagogia da inovacdo para a melhoria do trabalho com
producado textual e avaliacdo de producédo textual dos alunos do quinto ano do

Ensino Fundamental — anos iniciais.

Como objetivos especificos, pretendo averiguar a aplicacdo dos métodos da
estratégia finlandesa, tais como aprendizado ativo, atividades praticas, dialogo,
interacdo para o desenvolvimento de trabalho com producéo textual e avaliacdo de
producéo textual, partindo da leitura de livro literario; também busquei identificar as
habilidades adquiridas mobilizadas pela aplicacdo de tais métodos.

Para delinear o trajeto tedrico-metodoldgico, o desenvolvimento e os
resultados dessa pesquisa, o trabalho esta estruturado em trés capitulos, além

desta introdugéo.

No primeiro capitulo, apresento a introdugéo a estratégia finlandesa, contarei
sobre como se da a pratica de uma professora certificada Innopeda®, também
sobre como acontece o0 ensino na Finlandia. Essa secdo se fundamenta em
publicacdes cientificas da Universidade de Turku de Ciéncias Aplicadas (TUAS),
disponibilizadas pelo site Innopeda®. Articularei o que diz a bibliografia finlandesa
sobre o ensino por meio de competéncias com o que expdem autores como Geraldi
(1996, 2006, 2104), Koch e Elias (2015), Rojo (2019) e Marcuschi (2008, 2010,
2012); e a Base Nacional Comum Curricular — a BNCC (2018).

O segundo capitulo explica o detalhamento metodolégico da pesquisa — a
configuracdo do projeto de intervencdo: o perfil dos participantes envolvidos, a
leitura de livro literario como motivacdo para a producgdo, a escolha do género
resenha, a avaliacao de producéo por pares e, por fim, os planos de aula propostos.
Foi possivel trazer esclarecimentos e justificativas sobre as etapas do trabalho,
apoiados no que dizem estudiosos, tais como: Kleiman (2002), Cosson (2009,
2014), Bordini e Aguiar (1993), Marcuschi (2008, 2010, 2012), Dolz e Schneuwly
(2004), Rojo (2019), Figueiredo (2002), Cagliari (2009) em consonancia com 0S

aprendizados relativos a estratégia finlandesa.



O terceiro e ultimo capitulo propde-se a apresentar as producdes textuais
dos alunos e comentarios: descrever e analisar as producfes suas avaliacbes por

pares orientadas por mim, a professora.

Nas Consideracdes Finais, explicitarei uma sintese dos resultados e
discussbes acerca das contribuicbes desta pesquisa para a producéo de texto no

ambiente escolar.



CAPITULO 1

Neste primeiro capitulo, farei uma breve explanacdo sobre a Innopeda ®,
para isto, apresentarei como acontece o ensino na Finlandia, como trabalha uma
professora certificada Innopeda® e sobre como desenvolver competéncias por
meio de atividades de producdes textuais. Além disso, combinarei o que diz a

bibliografia finlandesa com a Base Nacional Comum Curricular —a BNCC.

1.1 A pedagogia da Inovacao — A estratégia INNOPEDA®

Para iniciar a explanacdo sobre como utilizei a estratégia na qual este
trabalho de intervencédo se fundamenta e que justifica a importancia de ser uma
professora certificada Innopeda® para sua aplicacdo, gostaria de propor

esclarecimentos sobre como se da o ensino na Finlandia.

1.1.2 A educacgéo na Finlandia

A Finlandia é uma das maiores referéncias mundiais em educacao; a
educacdo € bastante valorizada e o objetivo central é proporcionar a todos os
cidadaos igualdade de oportunidades. A regra basica é de que toda crianca e jovem
tem o direito a receber ensino de alta qualidade, a despeito de sua aptidao inicial.
A todos os cidadaos, independentemente de sua origem étnica, idade, condicédo
econdmica ou moradia, sdo disponibilizadas as mesmas chances de escolarizacao,
sendo assim, 0 ensino é gratuito em todos os niveis, da pré-escola ao ensino

superior.

Os alunos contam com conselheiros educacionais desde o ensino basico
gue apoiam os estudantes em seus estudos e eventuais problemas de
aprendizagem. Aos jovens é dado o poder de escolha e esses conselheiros os

ajudam nesse processo que auxilia na decisao de qual profissao seguir.

O apoio as necessidades especiais é abrangente e fornecido em conjunto
com o sistema regular de educacdo. Existem salas de aula e escolas
especiais para os alunos com problemas de desenvolvimento e graves



deficiéncias sensoriais ou incapacidades fisicas, ou ainda, outros
problemas de salde especiais ou de salide mental. Para alguns destes, a
educacéo obrigatdria dura 11 anos (REVISTA, 2017, p.25).

O ensino fundamental inicia quando a crianca completa sete anos de idade,
tem a duracdo de nove anos que sdo considerados a educacao basica no pais, a
qual é obrigatoria. E totalmente gratuita, desde equipamentos, materiais,

transporte, incluindo as refeicbes diarias (REVISTA, 2017).

A segunda fase estudantil, que seria 0 ensino médio no Brasil, tem a duracao
de trés anos e nela, os jovens podem escolher entre uma educacao vocacional ou

secundaria superior.

Ambas as linhas oferecem educacdo geral, bem como oportunidades
abrangentes de estudar de acordo com os interesses e aptiddes pessoais.
Mais de 76% dos finlandeses com idade entre 20-24 anos passaram no
exame nacional do ensino médio ou obtiveram uma qualificacao
profissional (dados de 2015). Ambas habilitam o estudante para estudar
em uma universidade ou uma politécnica/universidade de ciéncias
aplicadas (REVISTA, 2017, p.4).

O sistema educacional finlandés valoriza muito o ensino de linguas
estrangeiras, o aluno pode optar por outro idioma para estudar além do finlandés e
do sueco (linguas oficiais do pais). No ensino médio, algumas escolas oferecem
um programa de educacédo bilingue, que prepara os alunos para a entrada em
universidades do exterior. Além disso, o curriculo é bastante flexivel para esses
alunos: é possivel que selecionem e se aprofundem mais nas matérias pelas quais

mais se identificam.

As instituicbes de ensino fundamental e médio também possuem bastante

liberdade ao criar seus curriculos, as autoridades locais determinam o quanto de
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autonomia € passada as escolas. Elas tém o direito de fornecer servicos
educacionais de acordo com sua propria resolugdo de gestdo. Professores
possuem independéncia didatica, deliberam sobre seus préoprios métodos de

ensino, bem como livros didaticos e materiais.

O governo finlandés decide sobre os objetivos gerais e a distribuicdo das
horas entre as matérias ensinadas na educagéo infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio (secundéario superior). Com base nos
objetivos, a Agéncia Nacional para a Educacao da Finlandia, subordinada
ao Ministério da Educacé@o e Cultura, decide sobre o curriculo basico
nacional. Os prestadores de educacdo, a maioria dos quais sdo o0s
municipios, baseiam o0s seus proprios curriculos no curriculo basico



nacional e, no final, as escolas preparam o0s seus préprios planos
individuais (REVISTA, 2017, p.8).

As universidades gozam de ampla autonomia, a realizacdo do trabalho é
construida sobre a liberdade de ensino e pesquisa. Universidades estruturam sua
propria administracdo, decidem sobre a admissdo de alunos e planejam seus
conteudos. Os estudos séo oferecidos gratuitamente e os finlandeses contam com

apoio financeiro e social para a realizacdo de seus cursos.

Os estudos no ensino superior sdo gratuitos para os cidadaos finlandeses
e dos paises da UE/EEE. Sob determinadas circunstancias, os estudantes
tém acesso a ajuda financeira, servicos de alojamento subsidiado,
refeicBes econdmicas, descontos nos transportes publicos, servicos de
salide e outros servigos de suporte (REVISTA, 2017, p.16).

Na figura a seguir, podemos perceber como se organiza a educacdo em

todas as etapas da vida do aluno finlandés:

0 SISTEMA EDUCACIONAL NA FINLANDIA

GRAUS DE DOUTOR ® Duragao em anos

GRAUS DE LICENCIADO <
Universidades

GRAUS DE MESTRE EDUCAGAO LIVRE

GRAUS DE MESTRE

| O

Universidades 02 = *  Universidades de ciéncias aplicadas ®1-15 DE ADULTOS
A Centros de
3 anos de experiéncia professional educagao de
GRAUS DE BACHAREL adultos,
6 Uiieesidadas ®3 GRAUS DE BACHAREL 83154 Faculdades
Universidades de ciéncias aplicadas a populares,
A A Universidades
de verao,
Qualificagdes profissio- Centros de
v nais especializadas* estudo,
Experiéncia Institutos de
profissional a  Outras habilitagdes esporte
3.4 profissionais™
EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO QUALIFI(RC(-)ES PROFISSIONAIS™
Escolas do ensino médio ®3 «» Instituigdes vocacionais e3
(secundarias superiores gerais) Também disponiveis como treinamento de estagio
ol rs A
8 Ano adicional voluntério de ensino fundamental
~N
a
w
bt 1-2
— ENSINO FUNDAMENTAL
e De 7-16 anos de idade e9
s Escolas basicas
<
—
—
w - =
- E PRE-ESCOLA Criangas de 6 anos de idade el
v
5 - CUIDADOS E EDUCACiO INFANTIL ®0-6
o

© Educagdo infantil, 1 Educagao primaria, 2 Educagao secundaria inferior, 3 Educagao secundaria superior,
4 Educagao pds-secundaria ndo tercidria, 6 Educagdo pds-secundaria ndo tercidria, # Mestrado ou eguivalente, 8 Doutorado ou equivalente

Figura 1 — Etapas da vida escolar na Finlandia — Fonte: REVISTA, 2017, p.5.



A profisséo de educador € amplamente valorizada no pais nérdico, o ensino
€ uma carreira atrativa e promissora. Professores sdo extremamente bem
preparados e sua ocupacao é uma das mais populares e reconhecidas. A eles é
dada a palavra final dentro da sala de aula, ha uma cultura de total confianca a
execucao de seu oficio. “Os professores sdo especialistas autbnomos que, por um
lado, conhecem as necessidades e os potenciais de seus alunos e, por outro,
respeitam os objetivos comuns” (REVISTA, 2017, p.22).

Por desfrutarem de ampla autonomia profissional, o elevado nivel de
formacdo é uma necessidade no pais: precisam de graduacdo, mestrado e
treinamento especifico em alguns casos. A quantidade de inscri¢des para 0s cursos

de formacdo é cinco vezes maior do que as admissdes. Obviamente, suas

condicBes de trabalho e sua formacgéo continuada séo objetos de maxima atencgéao.

Essa cultura de confianca que decorre da autonomia educacional em todos
0s niveis escolares resulta na garantia de qualidade de aprendizagem através da
orientacdo, ndo do controle. Os alunos sao preparados para desenvolver
capacidade de autoavaliacdo: a finalidade da criacdo dessa habilidade é fazer com
que se apropriem do proprio aprendizado, que os auxilia a estar cientes do
processo e do seu progresso. O professor orienta os alunos para que sejam

estudantes a vida toda e do mesmo modo, fora do contexto escolar.

A educacao é focada em aplicar diversos métodos de aprendizagem que se
adequem a todos os alunos e busque prepara-los para a vida, por isso, dificilmente
ha provas nas escolas finlandesas, pois na escola, é mais importante estudar o que
€, de fato, benéfico para a vida: “A educacdo na Finlandia da énfase a
aprendizagem através de discernimento e incentivo ao avaliar o desempenho. Ela
ndo se baseia na classificagdo do desempenho ou na concorréncia entre alunos”
(REVISTA, 2017, p.23).

Os diversos métodos de aprendizagem (destacando-se aqui os métodos
aplicados no ensino fundamental, o qual € também o campo de trabalho desta
pesquisa) estdo totalmente relacionados aos diversos ambientes de estudo
oferecidos pelas escolas que estdo mudando cada vez mais para ambientes

externos as salas de aula: aulas ao ar livre, em locais abertos dentro da propria



instituicdo, biblioteca, sala de jogos, excursdes a museus, empresas etc. Da mesma
forma, a tecnologia faz parte da atividade diaria das criancas, com jogos educativos,
pesquisas em sites especializados, variadas ferramentas de ensino em diversas

matérias.

A educacéao basica proporciona aos alunos, ainda, capacidades para a vida
profissional, instruindo-os a empreender em sociedade, serem influentes e
participantes dela. A aprendizagem concentra-se na

[..] habilidade de produzir e interpretar informagcdes em diferentes
formatos, ambientes e situagbes, bem como através de diferentes
ferramentas, de forma verbal, gréfica, auditiva e cinestésica. Isso ajuda os

alunos a entenderem o0 mundo em mudanga a sua volta e a perceberem a
sua diversidade cultural (REVISTA, 2017, p.20).

Essas sdo caracteristicas que realcam a Educacao na Finlandia em todo o
cenario mundial. A Finlandia é um pais lider em educacdo, conhecimento e
aprendizagem moderna. E pensando nesse conceito de aprendizagem moderna,
gue a Universidade de Ciéncias Aplicadas de Turku, desenvolveu a abordagem

estratégica chamada de Pedagogia da Inovacao, Innopeda®.

1.1.3 A docéncia como professora certificada INNOPEDA®

Por ser uma marca registrada, Innopeda®, ndo podemos compartilhar,
distribuir ou editar nenhum dos materiais ou videos utilizados no treinamento
intensivo do qual participei, pois sdo materiais protegidos por direitos autorais e
pertencem a Universidade de Turku, a TUAS, na Finlandia, como relatei na

Introducao deste trabalho.

Sendo assim, nesta secdo, pretendo relatar minha experiéncia como
professora certificada Innopeda®, combinando os saberes adquiridos no curso de
formacdo com artigos, livros, revistas e publicacdes cientificas acerca dessa

estratégia pedagodgica, que podem ser encontrados no site Innopeda.fi®.

6 Disponivel em: https://innopeda.turkuamk.fi/language/en/home/



Ao experenciar a estratégia Innopeda®, percebo que pratico ndo sé uma
moderna abordagem pedagodgica, mas um novo estilo de vida, uma nova forma de
conduzir minhas aulas de lingua portuguesa. Inicialmente, meu plano era ter alunos
mais autdnomos, mais conscientes de seu plano diario de estudos, mais engajados
com sua aprendizagem. Por isso, adotei um borddo: “Bom dia/boa tarde, meus
alunos auténomos!”. Foi a partir dessa frase motivacional que lancei a ideia
Innopeda® a eles, despertando primeiramente, a curiosidade pela palavra
“autonomia” e todo o0 novo universo de possibilidades que um aluno autbnomo pode

alcancar.

Parti da premissa de que para aplicar a estratégia com meus alunos, mesmo
que tdo jovens, eles precisam estar engajados com o proprio estudo, precisam ser
autores ativos de sua aprendizagem. E importante que o aluno entenda sua
responsabilidade, agindo em consonancia com o que a pedagogia da inovagao
visa: “o crescimento pessoal de um individuo por acreditar na capacidade de cada
um de ser o melhor especialista do proprio futuro” (KONST e KAIRISTO-
MERTANEN, 2019, p.3). Faz-se necessario perceber que a aprendizagem néo se
da através da transferéncia de conhecimentos ao aluno, mas sim, de um processo
construtivo, em que o aluno deve criar seu proprio pensamento, modelos e

estratégias de aprendizagem.

O objetivo da pedagogia da inovacdo € formar sujeitos que alcancem
sucesso tanto em sua vida profissional quanto em sua vida pessoal. Parte-se da
ideia de formar um aluno inovador e conduzi-lo para atuar num mundo sustentavel.
Os métodos utilizados na aplicacdo dessa estratégia buscam incentivar uma
aprendizagem baseada na resolucdo de problemas e em projetos que propiciem
experimentacédo e estudo de fend6menos. Por conseguinte, meus planos de aula e
projetos pedagoégicos se alicercam nos pilares Innopeda® que séo requisitos
basicos para que o aluno desenvolva as competéncias: pensamento critico,
iniciativa, criatividade, networking e trabalho em equipe, que capacita os estudantes

a participarem ativamente de processos de inovacao.

Os nove pilares da pedagogia da inovagdao séo: orientagcdo para a vida
profissional, curriculos flexiveis, multidisciplinaridade, renovagdo do papel do

professor e do aluno, integracdo de pesquisa e desenvolvimento com estudos,



avaliacdo versatil e voltada para o desenvolvimento, empreendedorismo,

internacionalizacao e ativacdo de novos meétodos de aprendizagem e ensino.
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Figura 2 - Pilares da pedagogia da inovacdo (Disponivel em:

innopeda.turkuamk.fi)

Inicialmente, parecia-me muito complicado planejar aulas de lingua
portuguesa gque envolvessem um dos nove pilares Innopeda®, todavia, aos poucos
ficou claro que trabalhar Innopeda® em sala de aula ndo se trata de um evento,

mas de uma mentalidade diaria.

Como exemplo disso, numa aula de lingua portuguesa para o0 quinto ano,
apods a leitura do texto “Fiapo de Trapo”, de Ana Maria Machado, exibido no livro
didatico, meus alunos propuseram desenhar o personagem central da histéria, um
espantalho, e mais tarde, a ideia virou uma expresséo criativa que foi exposta nas

paredes da sala de aula.

De fato, renovo meu papel de professora e renovo o papel do meu aluno
guando saio do modelo tradicionalista, em que as atividades jA vém elaboradas

pela professora, para um modelo moderno, em que permito ao meu aluno ser



coautor da aula. Sigo atuando como professora motivadora e faco com que o
estudante perceba que pode tomar decisdes sobre o que gostaria de realizar e

aprender, que pode tracar objetivos da disciplina.

O foco desta tarefa era a tipologia textual “descricdo” e a forma trabalhada
foi bastante inovadora. Além da atividade que ja foi descrita como iniciativa dos
préprios alunos, o método utilizado também foi diferente, pois a descricdo nao ficou
sé no ambito das palavras, trabalhamos a linguagem artistica na execucdo do
boneco espantalho. Assim, o pilar de que compreende a renovacao de novos

meétodos de aprendizagem e ensino também foi praticado nessa oportunidade.

Outra amostra para elucidar sobre como trabalho os pilares da pedagogia da
inovacao nas aulas de lingua portuguesa é a proposta de autoavaliagédo através de
emojis aplicada nas turmas dos quintos anos. Ao empreender autoavaliagcdo em
sala de aula, dei-me conta da influéncia e relevancia que essa pratica tem em meu
trabalho como professora, através dela posso mudar estratégias, metodologias,

planos e abordagens buscando atingir maior éxito no ensino.

Na proposta, cada aluno recebe uma folha A4 onde deve colar um emoji
disponibilizado pela professora (os emojis foram inspirados na mascote da escola,
representam um filhote de tigre), que melhor combina com a sua autoavalia¢édo
sobre a atividade realizada ou sobre seu dia em classe. Na mesma folha, o
estudante deve explicar a escolha do emoji. Para cada dia de autoavaliacao,
alteram-se as perguntas feitas sobre seus papéis e desempenho. Nesses dias, fica
afixado na sala um banner para que possam consultar sempre que necessario, 0
qual serve de auxilio na missdo de determinar como esteve seu humor,

comportamento, engajamento, dedicacéo e realizacdo da atividade:



Aufoavaliagdo

' ~| i Ameil
Eu adorei essa atividade! Foi apaixonante o que
: aprendi hoje. Eu estou muito motivado (a). Eu
me dediqueimuito e aprender é encantador.

Uau!

Eu achei demais essa atividade! Foi muito show
: participar daaulade hoje. Eume sinto muito feliz
i porconseguir atingir meus objetivos!

: Boml!

7 \ i Euentendiessaatividade! Foibom participar da
: aula de hoje, mas poderia ter sido melhor. Eu
poderia ter me dedicado mais ou a atividade
: poderiaser maisinteressante.

' ) ! Quepenal
i Eu ndo entendi essa atividade! Eu ndo me
dediquei ou ndo gostei do que foi solicitado.
: Poderiater me dedicado e ter maisinteresse.Da
! préximavez,euchegoldl

Figura 3 — Banner exposto em sala nos dias de autoavaliacdo (Acervo

Pessoal)

Sobre os pilares da pedagogia da inovacao, € importante enfatizar que sua
aplicacdo tenciona responder as necessidades de desenvolvimento da educacao
no mundo atual e futuro. Os pilares formam a base da aplicacdo da estratégia
pedagdgica no cotidiano e seu objetivo € ativar os alunos: “Espera-se que o0s alunos
construam ativamente conhecimento e significado a partir das situagfes em que se
encontram” (KEINANEN e KAIRISTO-MERTANEN, 2018, p.20). Pretende-se
orientar individuos para que se tornem estudantes por toda a vida, incluindo-se sua

vida profissional:

A pedagogia da inovacdo refere-se a uma abordagem de ensino e
aprendizagem que corresponde as necessidades do mundo profissional,
enfatizando a competéncia de P&D. Nessa abordagem, os métodos de
ensino e aprendizagem sdo aplicados de forma criativa e de modo a
agregar valor, para que os estudantes se sintam responsaveis por sua



aprendizagem e se esforcem para atingir suas metas no aprendizado
(PENTILLA; KAIRISTO-MERTAN; PUTKONEN; ANTTONI, 2018, p. 26).

Diferentes tipos de conhecimentos sdo nhecessarios e precisam ser
estimulados para que se inicie um processo de inovacao. Neste ponto, é essencial
distinguir inovagcdo e invencdo. Esta € a criacdo de algo novo, um invento. Ao
inovar, o processo é feito de maneira transformada, agrega-se valor com eficacia e

eficiéncia ao procedimento.

O método INNOPEDA® é uma abordagem de aprendizagem que define

como o conhecimento é assimilado, produzido e utilizado, visando a
criagdo de inovacdes. Nesse sentido, visa fomentar o desenvolvimento de
competéncias tanto voltadas a inovagdo quanto especificas para cada
campo de estudo, proporcionando aos estudantes a habilidade para
participarem de processos inovadores durante a sua vida profissional
(KUIAVA, 2018, p.12).

Um processo de inovacdo € bastante analogo ao processo de
aprendizagem. Para aprender, € preciso ter a oportunidade de criar, testar,
implementar, avaliar e pesquisar diferentes solugdes para o problema.

Como a pedagogia da inovacéo visa gerar resultados de aprendizagem no
formato de conhecimentos, habilidades e atitudes absorvidas durante o
processo de aprendizagem, pode-se dizer que o processo de inovagao
constitui o nicleo do processo de aprendizagem (KONST e KAIRISTO-
MERTANEN, 2019, p. 6).

7z

O desenvolvimento da aprendizagem €é um processo gradual que é
composto por fases: a coleta, a assimilacdo, a adaptacdo e a geracdo de novas
informacdes. Percebemos que nosso aluno aprende quando a tarefa de adicionar
uma nova informacéo a uma estrutura de informacdes ja existentes, se realiza. Por
isso a importancia de trabalharmos em sala de aula a partir do contexto em que o
aluno esté inserido e buscando seu conhecimento prévio a cada novo conteudo a

ser exposto.

Sabe-se que € muito complicado realizar inovacdes e aplicar novos métodos
em nosso sistema de ensino que ja vem estabelecido e lotado de conteudo.
Também é sabido que incorporar inovagdes em nosso sistema de avaliacdo ja

padronizado e tanto criticado resulta em desmotivagéao por parte dos professores



que encontram inumeras dificuldades para incorporar com qualidade novos

objetivos de aprendizagem ao curriculo.

Sair da comodidade de um sistema ja existente, focalizado apenas no
conhecimento, e buscar ativar habilidades e competéncias em nossos alunos,
buscar prepara-los para a vida profissional, € o grande desafio da educacdo na
atualidade. Praticar a pedagogia da inovacdo em sala de aula é tentar preencher a

lacuna entre 0 ensino teorico e as necessidades préticas da vida profissional.

Um ambiente de aprendizagem ideal para o desenvolvimento profissional
€, portanto, aquele em que o conhecimento tedrico e pratico e a interacéo
multidisciplinar entre atores estejam constantemente presentes. S&o
necessarios mais ambientes de aprendizagem desse tipo, para que nao
existam lacunas entre o conhecimento tedrico e as habilidades de
aplicacdo necessarias para solucionar problemas reais no trabalho
(PUTKONEN, 2018, p. 56).

Para isso, ambientes de aprendizagem devem ser também
multidisciplinares, o ambiente escolar deve ser o mais variado, a estrutura
tradicional necessita ser modificada e aprendizagem que também ¢é virtual, carece
ser principalmente social, para permitir que pessoas com diferentes talentos

compartilhem suas percepcoes.

Os ambientes de aprendizagem, nos quais estudantes de diferentes areas
estdo diariamente em contato uns com o0s outros, oferecem novas
interfaces de trabalho. Quando o objetivo é a criacdo de inovagdes, esses
ambientes sao reconhecidamente os melhores. Além disso, uma
abordagem inovadora para 0 ensino e a aprendizagem também é
necessdaria, bem como entusiasmo para experimentar novos métodos
(KAIRISTO-MERTAN, 2018, p. 16).

Com a constante aplicacdo de diversos tipos de ambientes e préticas de
aprendizagem, o0s estudantes sdo apresentados a diversas situacdes que
proporcionam a criacdo de novas ideias. A pedagogia da inovacdo promove
atividades praticas centradas no aluno, ela n&o “inicia pela construcdo do
conhecimento e, posteriormente, propbe a sua aplicacdo; ao contrario, uma nova
informacéao é aplicada a situagbes praticas imediatamente” (KAIRISTO-MERTAN;
PENTILLA; PUTKONEN, 2018, p.46).

Os processos de ensinar e aprender devem ser desenvolvidos de forma a
proporcionar aos estudantes competéncias melhoradas e permitir o
crescimento pessoal e profissional. A aprendizagem € mais profunda,
guando o conhecimento adquirido previamente é continuamente aplicado



em contextos praticos. A criacao de novos servicos, produtos e inovacdes
sociais ou organizacionais, com valor agregado, requer conhecimento e
habilidades que séo aplicados em um processo de inovagéo. (PENTILLA;
KAIRISTO-MERTAN; PUTKONEN; ANTTONI, 2018, p. 30)

Para que esse processo de inovagao obtenha sucesso, faz-se necessario o
desenvolvimento de competéncias para a inovagao em nossos alunos. Os métodos
aplicados pelos professores e a forma como interagem com 0s alunos oportunizam

a construcdo das competéncias para a inovagao.

As competéncias da inovagao criadas pelas TUAS seguem o Marco das
Qualificacdes Europeu e compreendem trés niveis: competéncia individual,

interpessoal e de redes. Sao elas:

(1) Criatividade: capacidade de pensar além das ideias, regras, padrbes
ou relacionamentos existentes, capacidade de gerar ou adaptar
alternativas significativas, ideias, produtos, métodos ou servigos
independentemente da sua possivel praticidade e valor agregado futuro.

(2) Pensamento critico: capacidade de analisar e avaliar vantagens e
desvantagens e estimar os riscos envolvidos para um propdsito.

(3) Iniciativa: capacidade de influenciar / tomar decisdes que promovam
mudancas positivas, capacidade de influenciar pessoas criativas e
aqueles que devem implementar as ideias.

(4) Trabalho em equipe: capacidade de trabalhar efetivamente com outras
pessoas em um grupo.

(5) Networking: capacidade de envolver partes interessadas externas /
externas fora da equipe (KEINANEN e KAIRISTO-MERTANEN, 2018, p.
5).



NETWORKING

CREATIVITY
O -
TEAMWORK mnopedo
INITIATIVE
CRITICAL THINKING
Figura 4 - As competéncias da Inovacdo (Disponivel em:

innopeda.turkuamk.fi)

Aplicando a estratégia Innopeda®, espero que ja durante os estudos, 0s
alunos desenvolvam ndo s6 seus conhecimentos acerca da aplicacéo da lingua e
conhecimentos relacionados as competéncias especificas do estudo da lingua
materna, como também a capacidade de agir de forma inovadora e se tornem
contribuintes ativos nos diferentes processos de inovacdo que encontrardo no

futuro, ao ingressarem em suas vidas profissionais.

1.2 O desenvolvimento de competéncias em atividade de producéao textual

De acordo com o que preconiza a pedagogia da inovacgéo, reconhe¢o minha
atuacdo como professora em sala de aula como uma professora-mediadora que

busca motivar em seus alunos a apreensdo do conhecimento através do



desenvolvimento de competéncias e a capacidade de aprendizado continuo para
gue, nessa constante busca, garantam seu bem-estar futuro, dos individuos e das

sociedades.

Por isso, a participacéo ativa do aluno & meta diaria na elaboracdo de um
plano de aula, pois seu envolvimento nas tarefas € o que estimula sua capacidade
de reconhecer e avaliar sua propria necessidade de aprendizagem e de se

desenvolver, caracteristica marcante no mundo mutavel em que vivemos.

Em paralelo as concepgBes cognitivas referentes a aprendizagem, a
pedagogia da inovacado considera a participacéo ativa e a construcdo de
significado pelos estudantes como a base de todo o aprendizado. Com a
ajuda de diversos ambientes de aprendizagem, os individuos estédo
expostos a novas situacdes dialdgicas, que permitem novos insights
(PENTILLA; KAIRISTO-MERTAN; PUTKONEN; ANTTONI, 2018, p. 28).

O objetivo dos planos de aula esta centrado na possibilidade de meu aluno
criar inovacoes, ter novas ideias e novas formas de aplicacdo do conhecimento
adquirido. Pensando assim, € responsabilidade do professor o processo de
mediacao com os alunos para a producao de textos, suas praticas devem favorecer
0 ato criativo do aluno/escritor contribuindo para que a escrita seja livre,
impulsionada por um verdadeiro evento comunicativo, pela espontaneidade e

invencao.

Para tanto, o professor que se utilizar da estratégia Innopeda® para criacao
de seus planos de aula em gque pretende animar seus alunos para a producéo de
texto, compreende a lingua como interacao social, sua conduta se apoia em uma
posicdo dialégica com a producdo do estudante, auxiliando-o no processo de
melhoria de seu texto, podendo se transformar em leitor, examinador, avaliador,
assistente; auxiliando em todas as fases da producdo. Neste cenério, o professor
€ o leitor mediador, um interlocutor, um coator que em parceria com seu aluno,
reescreve o texto (GERALDI, 2014, p. 217).

Para expandir a construcdo de sentido e a discussao sobre as concepgdes
de linguagem gque poderiam ser adotadas pelo professor de Lingua Portuguesa,

apresentamos o quadro abaixo, conforme Koch e Elias (2015):



FOCO NA | CONCEPCAO | CONCEPCAO CONCEPCAO DE CONCEPCAO DE
ESCRITA DE DE SUJEITO TEXTO ESCRITA
LINGUAGEM ESCRITOR
Na lingua Sistema Deve apropriar- Produto de Uso do cédigo;
pronto e se do sistema e | codificacdo (escritor); Aplicacéo das
acabado. suas regras. Produto de regras gramaticais.
decodificagéo (leitor);
Entendimento textual
situado na
linearidade.
No escritor | Expresséao do Sujeito Produto I6gico do Expressao do
pensamento. psicoldgico, pensamento do pensamento e
individual, dono e escritor. intencoes;
controlador de desconsidera a
suas vontades e interacdo que
acoes. ocorre No Processo
de producéo textual.
Na Interacional Sujeitos ativos; Evento comunicativo Processo de
interacdo (dialogica) Escritores e com aspectos interacdo entre
leitores sdo linguisticos, escritor-leitor-
autores/ cognitivos, sociais e producéo textual;
construtores interacionais. Requer do produtor
sociais. a ativacéo do
conhecimento e
mobilizacdo de
diversas
estratégias.

Quadro 1 — Concepcéo de linguagem, sujeito escritor, texto e escrita. Fonte: Koch
e Elias (2015, p. 32 -34).

Um trabalho com producgéo de textos vislumbra também as concepgdes da
linguagem, conforme o quadro, esse trabalho pode se dar através de trés
procedimentos. O primeiro, abrange a lingua enquanto expressao do pensamento:
numa tarefa fundamentada nesta concepcdo, a lingua atender4d a gramatica
prescritiva, atividades propostas estardo descontextualizadas de leitura e producgao

textual. Esse modelo aponta que o sujeito precisa aprender as regras da lingua



para aprender a se expressar adequadamente, consequentemente, privilegia a

variante tida como “padrdao” em detrimento das variedades ndo-padrao da lingua.

Quando o docente utiliza a segunda linha, trata a linguagem como um
instrumento de comunicacgao, a qual é vista como um sistema organizado de signos
gue serve como meio de comunicacao entre os individuos. O que mais importa é a
codificacdo e a decodificacdo da mensagem. Segundo Marcuschi (2008), essa
concepcao da lingua ndo é interessante, ja& que ndo atinge “nenhum nivel de
abstracao desejavel e pelo fato de desvincular a lingua de suas caracteristicas mais

importantes, ou seja, seu aspecto cognitivo e social” (MARCUSCHI, 2008, p. 60).

Assim, os elementos extralinguisticos presentes na interacdo, a significacao
e 0 contetdo ndo séo analisados, desconsidera-se a relacao da lingua e do sujeito
social. A leitura e a escrita se resumem a observar o cédigo que vai ao leitor/escritor
e a conhecer palavras e estrutura da lingua. Nessa concepgao, “é preciso conhecer
as regras gramaticais da lingua e ter um bom vocabulario, e que sdo esses 0s
critérios utilizados na produgéo textual” (KOCH; ELIAS, 2015, p.32).

N&o se pode esperar que ao preponderar a primeira ou a segunda linha, haja
efeitos esperados no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, pois ambas
utilizam a lingua como elemento passivo, registro da fala, do pensamento. N&o
levam em conta a importancia da producéo textual para o ser, a escrita caracteriza-
se por uma pratica linguistica de exagerada consideracdo aos aspectos gramaticais
e escassa atencdo ao conteudo. A producdo textual € tomada como uma
comprovacédo de que o aluno entendeu e sabe aplicar conhecimentos gramaticais

e metalinguisticos.

Quando o professor conduz suas aulas de Lingua Portuguesa alicercado na
terceira concepcao da linguagem, parte do principio de que seu educando é capaz
de compreender o mundo e nele agir por meio da linguagem, corroborando o que
a pedagogia da inovacado sugere: “a aprendizagem nao pode ser separada do
mundo que a rodeia, ja que os modelos culturais sempre movem os estudantes e
suas atividades” (PENTILLA; KAIRISTO-MERTAN; PUTKONEN; ANTTONI, 2018,
p. 28).

A concepcédo interacional (dialégica) da lingua se concretiza como uso

efetivo da linguagem, pois a proposta na produ¢cao escrita € o reconhecimento da



presenca do outro. Quem escreve, tem em conta a presenca de seu leitor, cada ser
estabelece suas condi¢des e depende do outro para equilibra-las, criando uma teia

de interagdes com o objetivo de estabelecer dialogo.

Nessa concepcao interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve Sao0 Vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente —
constroem e sao construidos no texto, este considerado um evento
comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos,
sociais e interacionais (KOCH; ELIAS, 2015, p.34, grifos das autoras).

O que motiva as selegcOes lexicais, estruturas e tons escolhidos pelos
usuarios da lingua, em seus diversos contextos, é a compreensao de que ela passa
por processos historicos, culturais, sociais e situacionais; a variedade linguistica é
contemplada e valorizada, ja que a lingua passa a ser vista em carater

heterogéneo.

A perspectiva interacionista preocupa-se com os processos de producdo
de sentido tomando-os sempre como situados em contextos sécio-
historicamente marcados por atividades de negociacdo ou por processos
inferenciais. Nao toma as categorias linguisticas como dadas a priori, mas
como construidas interativamente e sensiveis aos fatos culturais.
Preocupa-se com a analise dos géneros textuais e seus us0os em
sociedade. Tem muita sensibilidade para fendmenos cognitivos e
processos de textualizacdo na oralidade e na escrita, que permitem a
producéo de coeréncia como uma atividade do leitor/ouvinte sobre o texto
recebido (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Para Geraldi (1996, p. 43), “mais do que possibilitar uma transmissao de
informac&do de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de
interacdo humana, através dela o sujeito que fala pratica agbes”. Ao escrever
reconhecendo a presenca do outro, o aluno espera uma resposta, porque quem lé,
certamente emite sua opinido sobre o texto lido, critica, elogia, comenta. A
pedagogia da inovagdo, Innopeda®, legitima essa pratica pedagdgica proposta
através da aprendizagem colaborativa, em que “diferentes atores sdo capazes de
trabalhar juntos dialogando, de forma tal que sua propria competéncia pode ser
compartilhada de modo eficiente e combinada com novas caracteristicas
resultando em algo mais do que a soma das partes” (PENTILLA; KAIRISTO-
MERTAN; PUTKONEN; ANTTONI, 2018, p. 28).



Essa aprendizagem colaborativa ou ensino colaborativo em que a estratégia
finlandesa esta sistematizada tende a se apoiar na abordagem socioconstrutivista
de Vygotsky, em que a aprendizagem é um processo dindmico, que acontece a
partir da acéo do sujeito sobre o objeto, sempre mediada por agentes culturais, “[...]
o aprendizado humano requer uma natureza social especifica e um processo por
meio do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que os cercam”
(VYGOTSKY, 2002, p.15).

Nesse contexto, é atribuicdo do professor possibilitar interacdes a fim de
construir um ambiente escolar concretamente interativo e social que motive a

producao textual através da

relagdo dos individuos entre si e com a situagdo discursiva. Estes
aspectos vao exigir dos falantes e escritores que se preocupem em
articular conjuntamente seus textos ou entdo que tenham em mente seus
interlocutores quando escrevem (MARCUSCHI, 2008, p.77).

Nesse panorama, € preciso esclarecer que a Innopeda® define como fungéo
da escola, a elaboracdo de métodos ativos de ensino/aprendizagem que orientem
as intervencdes pedagdgicas a fim de suscitar a correspondéncia do aluno com o

meio:

As teorias socioculturais relacionadas (Vygotsky, 1982) destacam a
necessidade de definir a “caixa de ferramentas” culturais e o modus
operandi da aprendizagem, em um determinado ponto no tempo e em uma
certa cultura. A forma como entendemos nosso entorno e solucionamos
os problemas é muito influenciada pelas atividades habituais das que
participamos em nosso dia a dia, um fato que coloca énfase especial em
ambientes de aprendizagem, nos quais os métodos pedagdgicos sao
aplicados na pratica (PENTILLA; KAIRISTO-MERTAN; PUTKONEN;
ANTTONI, 2018, p. 28).

Esse pensamento corrobora Rojo, em sua afirmacdo: “Um dos objetivos
principais da escola € justamente possibilitar que seus alunos possam participar
das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na
vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica.” (ROJO, 2009, p. 107).
Dessa maneira, é iminente enxergar o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, valorizar suas capacidades individuais, tendo em conta seus

conhecimentos prévios:

[...] é possivel dizer que a aula de lingua materna € um tipo de ac¢éo que
transcende o aspecto meramente interno ao sistema da lingua e vai além



da atividade comunicativa e informacional. O meio em que o ser humano
vive e no qual ele se acha imerso € muito maior que seu ambiente fisico e
seu contorno imediato, ja que esta envolto também por sua histéria, sua
sociedade e seus discursos. A vivéncia cultural humana estd sempre
envolta em linguagem e todos os textos situam-se nessas vivéncias
estabilizadas simbolicamente. Isto € um convite claro para o ensino
situado em contextos reais da vida cotidiana (MARCUSCHI, 2008, p.173).

No ambito da escrita, essa versatilidade pedagdgica € imperiosa, pois ao
potencializar o didlogo multicultural, a aprendizagem reflexiva e compartilhada, os
discentes podem usufruir com confianga de importantes estratégias que a producéo

de texto impde, tais como:

a) Ativar conhecimentos sobre 0s componentes da situagéo
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracao
textual adequada a interagdo em foco);

b) Selecionar, organizar e desenvolver as ideias de maneira que
assegure a continuidade e progressao tematica;

c) “Balancear” a presenca de informacgdes explicitas e implicitas, “novas”
e “dadas”, considerando o objetivo da escrita e o compartilhamento de
informacdes com o leitor;

d) Revisar a escrita durante todo o processo, sempre pautado no objetivo
da producéo e pela interacdo que ele pretende estabelecer com o
leitor (KOCH; ELIAS, 2015, p. 34).

Intencionando viabilizar ao aluno a faculdade de ser o responsavel pelo seu
desenvolvimento escolar, ser o agente de sua aprendizagem, o professor
posiciona-se como mediador dessa construcdo e tem como incumbéncia promover
discussoes, reflexdes, inspirar inovacdes em sala de aula. Isso se d&, também, por
meio de criacdo de desafios, que possibilitem ao estudante examinar seus saberes
e interagir com a turma a fim de descobrir novas solu¢des e diversificadas ideias

nas interacdes realizadas.

1.2.1 Combinando as competéncias da BNCC com as competéncias da
Pedagogia da Inovacao

A BNCC apresenta-se como “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s

alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao



Basica” (BNCC, 2018, p. 7). A BNCC vem sendo construida desde 2015 e é a
referéncia nacional em que estados, distrito federal e municipios devem se apoiar
para formularem ou adequarem seus curriculos e propostas pedagdgicas. Propde-
se como balizadora dos direitos/objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, buscando padronizagado no que se refere “a formacgao de professores,
a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagédo” (BNCC,
2018, p. 8).

Em sua introducédo, o documento propde que a educacao basica, através de
aprendizagens especificas definidas, deve garantir ao estudante, o

desenvolvimento de dez competéncias gerais, esclarecendo que:

Na BNCC, a competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais) atividades e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. (BNCC, 2018, p. 8)

Na sequéncia, a Base exp0e as dez competéncias articuladas na construcéo
de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacao de valores e

atitudes, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sao elas:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugfes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestaces artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas



praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Na adesdo desse enfoque para o ensino através de competéncias,
enxergamos claramente a conexao entre a INNOPEDA® e a BNCC. A Base indica
que além de saber, os alunos devem “saber fazer’, devem mobilizar seus
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores “para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BNCC, 2018, p. 13). Tal visdo ratifica explicitamente aquilo que
recomenda a Pedagogia da Inovacgao: que a educacao deve ser capaz de oferecer
habilidades como resolucdo de problemas, trabalho em equipe, criatividade etc.; o
gue se justifica pela necessidade de aplicagcdo de competéncias ho mundo em

mudanca, ligadas a sustentabilidade, ética e base de valores.

A Base organiza os componentes curriculares do Ensino Fundamental em
areas, sendo: area de Linguagens — compreendendo Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa; area de Matematica — compreendendo a
Matematica; area de Ciéncias Humanas — compreendendo Geografia e Historia,
area de Ciéncias da Natureza — da disciplina de Ciéncias; e a area de Ensino

Religioso.



Na area de Lingua Portuguesa, a BNCC assume uma perspectiva
enunciativa-discursiva da linguagem, inclusive com a ideia do dialogismo, otica
considerada desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a Base cita um
trecho do documento que toma a linguagem como “uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes na sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20) (BNCC, 2018, p. 67).

Logo, a BNCC reconhece o texto como unidade de trabalho, visando
desenvolver habilidades linguisticas de leitura, escuta e producédo de textos em
varias midias e semioses, sempre relacionando os textos a seus contextos de
producado, ja que “Nao se pode produzir nem entender um texto considerando
apenas a linguagem. O nicho significativo do texto (e da propria lingua) € a cultura,
a historia e a sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p.88).

No eixo da producdo de textos, o documento defende o estimulo a

construgdo de textos variados, dos diversos campos de atuagdo, sempre

hY

contextualizados quanto a circulacdo, tematica, intencionalidade e situagdo de
producao/leitura. Nessa incluséo de estratégias de producao de géneros variados,
leva em conta “[...] praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes

finalidades e projetos enunciativos [...]” (BNCC, 2018, p. 76).

Para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Inicias,

b

tocante a producdo de textos compartiihada e autdbnoma, os objetos de
conhecimento séo: planejamento de texto, revisdo de textos, edicdo de textos e
utilizacao de tecnologia digital. Com isso, espera-se que o aluno desenvolva tais
habilidades:

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para
gué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informacdes necessarias a producédo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e
a colaboragédo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, corre¢des de ortografia e pontuacao.



(EF15LPO07) Editar a versao final do texto, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto,
para editar e publicar os textos produzidos, explorando 0s recursos
multissemioticos disponiveis. (BNCC, 2018, p.94)

Abaixo, uma demonstracdo de como essas habilidades aparecem descritas

no documento:

Producdo de textos Planejamento de texto (EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagao
(escrita compartilhada comunicativa, os interlocutores {quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
e auténoma) (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a

linguagem, organiza¢ado e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informagdes necessarias a produ¢do do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

Revisdo de textos (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragao dos colegas,
para corrigi-lo e aprimoré-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformula¢des, corre¢des de ortografia e
pontuagdo.

Edi¢do de textos (EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

Figura 5 — Producéo de textos — BNCC — Anos Inicias

Para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Inicias
— Terceiro ao Quinto Ano, referente a producdo de textos compartilhada e
autbnoma, em todos os campos de atuacdo, os objetos de conhecimento sdo:
construcdo do sistema alfabético/convencdes da escrita, construcdo do sistema
alfabético/estabelecimento de relacdes anaféricas na referenciacdo e construcao
de coesdo, planejamento de texto/progressdo temética e paragrafacdo. As

habilidades pretendidas séo:

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal
e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de
interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuacao do discurso direto,
guando for o caso.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagéo (por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coeséo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de rela¢des de sentido
(tempo, causa, oposi¢éo, conclusdo, comparacéo), com nivel suficiente de
informatividade.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paradgrafos segundo as normas gréficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual (BNCC, 2018, p. 113).



No campo da vida cotidiana, a producao de textos e a escrita compartilhada

e autbnoma, segundo a BNCC, os alunos devem dominar a habilidade de

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencgdes
do género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO5LP12) Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencbBes do género e considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do texto (BNCC, 2018, p. 120).

Ja no campo da vida publica, a producao de textos e a escrita compartilhada

e autbnoma, segundo a BNCC, tem como habilidades intencionadas:

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edicdo de uma reportagem digital sobre
temas de interesse da turma, a partir de buscas de informagdes, imagens,
audios e videos na internet, de acordo com as convencdes do género e
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagBes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentacéo,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto (BNCC,
2018, p. 124).

No campo das praticas de estudo e pesquisa, a producdo de textos e a

escrita compartilhada, segundo a BNCC, pretende desenvolver as seguintes

habilidades:

(EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse,
organizando resultados de pesquisa em fontes de informacéo impressas
ou digitais, incluindo imagens e gréficos ou tabelas, considerando a
situagcdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO5LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
dicionario, digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto (BNCC, 2018, p. 129).

Ao fazer mencao sobre o campo artistico-literario, a BNCC, em se tratando

de producéo de texto e escrita autbnoma e compartilhada, demonstra a aspiracéo

as seguintes habilidades:

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de
personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os



elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a construcao do discurso indireto e discurso direto.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais e sonoros (BNCC, 2018, p. 132).

O ensino no campo da producéao textual (individual ou coletiva) se mostra
organizado pela BNCC por habilidades e competéncias através das praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades na &rea de Lingua Portuguesa.
Essa apresentacao coincide com o que preceitua a Innopeda®, no sentido de que
nao basta conquistar alguns conhecimentos ou algumas técnicas, € necessario que
o aluno seja capacitado e compreenda a funcionalidade da lingua, para que possa

agir eficientemente diante de uma situagéo real:

Quando se ensina a alguém a lidar com textos, ensina-se mais do que
usos linguisticos. Ensinam-se opera¢fes discursivas de producdo de
sentidos dentro de uma dada cultura com determinados géneros como
formas de acéo linguistica. Operar com textos é uma forma de se inserir
em uma cultura e dominar uma lingua (MARCUSCHI, 2008, p.90).

Em se tratando da interacdo, da mediac&o do professor, e em considerar a
situagdo comunicativa e os interlocutores, a BNCC também evidencia o trabalho de
revisdo e reescrita textual, proposta pela estratégia finlandesa através da

aprendizagem colaborativa, o que traz o diferencial desta estratégia.

E essa aprendizagem que busco ao combinar as competéncias da BNCC e
Inoopeda®: a configuracéo do projeto de intervencao que apresentarei no proximo
capitulo visa que a aprendizagem de meus alunos decorra da troca de
conhecimento entre eles. Através de regras bem definidas, tanto pela professora-
mediadora, quanto deles mesmos, pretendo que a interacdo entre cada dupla de
alunos os motive a contribuir para a aprendizagem do outro e torne-o responsavel

por sua propria.

Um dos propositos praticos desse trabalho é retirar o aluno da situagéo de
sujeito passivo no processo de aprendizagem, descentralizar o processo de ensino-
aprendizagem da imagem da professora e comprovar que o aluno compde a parte
fundamental da metodologia. A intencdo é criar um ambiente para que meu aluno

possa desenvolver as habilidades pretendidas em cada plano de aula descrito



posteriormente, promovendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias na

interacdo com outrem.

Como consequéncia dessa atividade de aprendizagem colaborativa, meu
aluno ter4 mais autonomia, mais capacidade de buscar conhecimento por conta
prépria, assimilara conceitos e construira conhecimentos através da colaboracéo e
interac&o. Juntos, precisardo resolver problemas, negociar informacdes e prosperar

num trabalho em equipe.

A metodologia do trabalho que apresentarei no préximo capitulo vai
despertar nos meus alunos um entendimento sobre a importancia do trabalho em
grupo; ir4 prepara-los para desafios que encontrardo dento e fora do ambiente

escolar, como tao insistentemente recomenda a estratégia de ensino finlandesa.



CAPITULO 2

O presente capitulo traz o detalhamento metodolégico da pesquisa — a
configuragdo do projeto de intervencdo. Comentaremos sobre as etapas do
trabalho com producéo textual: o perfil dos participantes envolvidos; a leitura de
livro literario como motivagao para a producao textual; a escrita do género resenha,;

a avaliacao da producéo textual; planos de aula propostos.

2.1 Cenério e alunos envolvidos

Os alunos envolvidos nesse projeto de intervencdo estudam na Escola ISO
Fundamental em Jodo Pessoa — PB, escola da rede particular de ensino. Como
esclarecido na Introducéo, foi inaugurada em fevereiro de 2020, compreende
estudantes do primeiro ano ao oitavo ano do ensino fundamental. Sou professora
certificada Innopeda® dessa instituicdo e leciono lingua portuguesa para todos os

quintos anos do colégio, aproximadamente 125 alunos, no ano de 2021.

Para a participacéo neste projeto, o convite foi feito aos alunos dos quintos
pela professora, autorizado pelos diretores da escola. Ap6s a anuéncia dos pais,
conforme “termo de consentimento livre e esclarecido” em anexo, combinamos a

realizacdo das atividades no periodo contraturno.

2.2 Leitura de livro literario como motivacao para a producao textual

Pensando em oferecer ao aluno subsidios indispensaveis para o trabalho
com producao textual, pensamos em combinar ao exercicio de producéo, a leitura
de livro literario em sala de aula. Isso vai possibilitar, durante o projeto de
intervencdo, que o estudante discuta com seu par sobre os diferentes sentidos
atribuidos ao texto, que tomem decisdes diante de dificuldades de interpretacao,
gue busquem no texto comprovacgdes de suposicoes feitas durante a leitura, que
possam construir o significado do texto através da interacéo que a tarefa convida a

fazer.



A principio, refletimos sobre o ato de ler e sobre como podemos contribuir
para a formacdo leitora de nossos estudantes. Sobre esta preocupacéao,
gostariamos de destacar a importancia do planejamento de aula de leitura de
literatura na perspectiva de sua funcionalidade, em como instaurar na escola as

atividades exercidas pelos leitores no seu dia a dia fora dela.

O exercicio de leitura de literatura na escola deve propiciar, antes de tudo,
um mergulho num mar de descobertas e encantamento, pura contemplagao da arte
através dos sentidos, um lugar fantastico onde seja possivel se descobrir, se

redescobrir e ampliar sua visdo de mundo.

Embora a vejamos tdo sedutora, e de termos consciéncia de que sua
aplicacé@o na escola pode gerar muitos beneficios aos alunos, a leitura de literatura
ainda sofre resisténcia por parte dos estudantes. Kleiman aponta que

[...] mesmo aquelas criancas que tinham comecado a desenvolver gosto
pela literatura comecam a perdé-lo. Varias sdo as razdes de indole social,
como a competicdo e atrativo de outros meios de comunicagdo, as
mudancas que a faixa etaria acarreta, a falta de literatura juvenil de
gualidade, que permita passar do livro infantil aos classicos do colegial
sempre lendo e ampliando o seu mundo de leituras (KLEIMAN, 1999,
p.97).

Por isso, registramos o cuidado na preparacdo de aulas que permitam a
construcéo de sentidos para o texto a partir de suas vivéncias, que compartilhem

com suas expectativas.

O espaco da leitura e, consequentemente, das obras literarias no ambiente
escolar sdo teméaticas bastantes exploradas em pesquisas que se voltam para o
ensino da prética de leitura dentro das salas de aula. Mesmo que seja reconhecida
a importancia da funcdo da leitura na vida dos sujeitos, percebe-se que essa
habilidade néo tende a ser considerada em sua amplitude no ensino de lingua

materna, sendo contemplada eventualmente quando surge dentro do livro didatico.

Este é o cenario apresentado por Zilberman (2003 apud COSSON, 2014,
p.13) quando nos é dito que nos livros didaticos fazem-se presentes fragmentos de
textos literarios, o que nao forma, segundo a autora, um potencial leitor do livro, ou
seja, "a obra literaria na sua integridade, representada pelo livro, fica para depois

ou fora dos limites da escola”; e, como nos esclarece Kleiman e Moraes (1999,



apud SILVA, 2003, p.66): “o livro didatico, quando usado como unica fonte de
conhecimento na sala de aula, favorece a apreensdo fragmentada do material, a
memorizacao de fatos desconexos e valida a concep¢do de que h& apenas uma
leitura legitima para o texto”. Esse cenario tem sido ocasionado pelo estreitamento
do espaco da literatura dentro da escola que, segundo Cosson (2002), pode ser

comprovado por varios indicios.

E sabido que o ambiente escolar requer controle gradual do processo de
aprendizagem, Silva (1998a, apud SILVA, 2003, p.61) afirma que a prética da
leitura literaria € feita de modo artificial, pois ela se encontra desconectada da
fruicdo, sendo requisitado o preenchimento de fichas de inscricdo, nas quais o
aluno define aspectos mais superficiais da obra lida, sem que o contato efetivo com
o0 texto seja realizado.

Mediante essas exigéncias escolares e a necessidade de levar o texto
literario para sala de aula, perguntamo-nos como seria a melhor forma de fazer
isso, levando em conta a preocupacdo de que o texto literario possa ser
escolarizado sem que o contato entre o discente e a obra passe por um processo

de artificializac&o.

E dever da instituicdo escolar promover a efetivacéo da leitura literaria, ndo
cabendo tanto perguntar se deve ou ndo promover, mas sim de que forma pode

fazé-la, ja que

os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais,
estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da
acdo dramética. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas (CANDIDO, 1995, p. 177).

O contato direto do leitor com a obra, sendo mediado por um leitor mais
experiente que auxilie o discente a dialogar e encontrar suas proprias significacdes
para o texto lido, € necessario, aléem de ser importante ter o cuidado de criar
espacos para discussao, para “"apreensao” e vivéncia da literatura enquanto

linguagem, como nos afirma Cosson (2009).

Bordini e Aguiar (1988) enfatizam que a falta de dominio da leitura por parte
dos alunos é considerada um ponto fundamental no problema da efetivacdo de

leitura na escola. A isso vem somar, também, a falta de preparo profissional



demonstrada por parte dos docentes, haja vista que eles, geralmente, nao

costumam trabalhar o texto na integra.

[...] em algumas cole¢bes, aparecem dados biogréaficos e literarios dos
autores que ajudam a contextualizar o texto de leitura; as condicbes de
producdo/recepcao aparecem preferencialmente quando se abordam
textos da midia, principalmente impressa (reportagem, noticia, editoria,
anuncios publicitarios, crbnicas, entrevista etc.); aparecem, em menor
proporcdo, os elementos do contexto sécio-histérico mais amplo, bem
como os aspectos pragmaticos dos textos literarios (GRILLO; CARDOSO,
2003, p. 113).

Vale ressaltar, no entanto, que se métodos forem bem pré-estabelecidos,
podem propiciar uma melhor qualidade em reformulagdes na forma de tratamento
do texto, possibilitando uma reestruturacdo na maneira como encaramos o autor, o
texto e o leitor. A pluralidade de abordagens permite uma préatica docente mais
flexivel e instiga uma desconstrucdo das repeticdes e do autoritarismo de atribuir
apenas uma maneira Unica de ler, de interpretar e de se apropriar do texto, até
porque deve ser objetivo do professor buscar ampliar a capacidade de leitura dos
alunos possibilitando-lhes acesso a diversas obras e leituras, fazendo com que o
alunado amplie sua formacéao cultural e que tenha meios de desenvolver leituras

criticas.

O processo de leitura, considerado numa perspectiva interacionista, € visto
como um processo de interacdo entre autor, texto, leitor, contexto etc.; por isso ndo
convém considerarmos esta competéncia linguistica de forma estanque e
destituida de sua potencialidade de estabelecer significagdo. Como nos demonstra
Bordini e Aguiar (1988, p.9) ao enfatizar que “o livro é o documento que conserva
a expressdo do contetdo da consciéncia humana individual e social de modo
cumulativo. Ao decifrar o texto, o leitor estabelece elos com as manifestacfes
socioculturais que lhe sao distantes no tempo e no espaco”’, percebemos o
processo de leitura como ferramenta viabilizadora de conexao dos leitores a outras
realidades sociais e, assim, permitindo-lhes uma reorganizacdo da sua propria: “O
contexto é algo mais do que um simples entorno e ndo se pode separar de forma
rigorosa o texto de seu contexto discursivo. Contexto é fonte de sentido”
(MARCUSCHI, 2008, p.82).

Sabemos que o processo de leitura envolve diversos tipos de operagdes a

serem realizadas pelo leitor. Umas conscientes e outras ndo. Kleiman (2002)



caracteriza dois processos basicos: cognitivos e metacognitivos, sendo esta,
operacOes realizadas com objetivos em mente sobre as quais temos controle
consciente (compreensao e objetivo para leitura), e sendo aquelas outras acoes

inconscientes (automatismos de leitura):

O ensino estratégico de leitura consistiria, por um lado, na modelagem de
estratégias metacognitivas, e, por outro, no desenvolvimento de
habilidades verbais subjacentes aos automatismos das estratégias
cognitivas. Este Ultimo tipo de instrucéo seria realizado através de analise
textual caracteristica da desautomatizagéo do processo (KLEIMAN, 2002,
p. 50).

Como demonstrado pela autora, podemos notar que o empenho no
desenvolvimento do campo metacognitivo leva ao desenvolvimento de estratégias
gue possibilitem ao discente se relacionar com o texto de forma mais consciente e
que o leve a desenvolver um olhar mais analitico e critico, contribuindo, assim, para
sua formacgao cultural mais ampla, pois como Kleiman (2002) afirma, no ato da
leitura, mais do que decifracéo de letras e palavras, faz-se necessario que o aluno

seja capaz de construir sentidos por meio de conhecimentos prévios.

Ainda, corroborando a BNCC, empreendemos pela formacédo do leitor
literario, buscando que os alunos adquiram as habilidades de:

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizando-o0s, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (BNCC, 2018. p.
133).

Considerar o texto numa perspectiva interacionista, na qual o leitor e o autor
dialogam para construir sentidos € ao mesmo tempo deixar de ver o processo de
decodificacéo de letras e palavras como centralidade na pratica leitora em sala de
aula, pois se assim puder ser considerado num primeiro momento, deve ser vista

apenas como etapa inicial para estudantes adquirirem meios de atingir interagdes



mais complexas com o texto como o trabalho de producgdo de resenha’ que

propomos nesse projeto de intervencao.

Para a escolha do livro literario utilizado no plano de aula, pensamos que

[...] & possivel dizer que a aula de lingua materna é um tipo de agdo que
transcende o aspecto meramente interno ao sistema da lingua e vai além
da atividade comunicativa e informacional. O meio em que o ser humano
vive e no qual ele se acha imerso é muito maior que seu ambiente fisico e
seu contorno imediato, ja que esta envolto também por sua histéria, sua
sociedade e seus discursos. A vivéncia cultural humana esta sempre
envolta em linguagem e todos os textos situam-se nessas vivéncias
estabilizadas simbolicamente. Isto € um convite claro para o0 ensino
situado em contextos reais da vida cotidiana (MARCUSCHI, 2008, p.173).

Assim, escolhemos trabalhar o livro “As cores no mundo de Lucia”. A historia
criada por Jorge Fernando dos Santos e ilustrada por Denise Nascimento, fala
sobre uma menina de cor da pele negra® com deficiéncia visual que descobre o

mundo a sua volta com a ajuda das cores.

As cores no mundo de Licia
JORGE FERNANDO pOS SANTOS
ILUSTRACOES DENISE NASCIMENTO

Figura 6 — Capa do livro “As cores no mundo de Lucia”

7 A resenha de que falo aqui, foi estudada no inicio do ano através do livro didatico dos alunos. A
obra apresentou o género resenha de filmes e, como temos um projeto de leitura, pensamos juntos
(os alunos e a professora) em criar uma estrutura propria para a producéo acerca dos livros que
seriam lidos durante o ano. A estrutura do texto foi criada a partir do que eles achavam importante
apresentar: dados e informacdes gerais sobre o livro; sinopse da histéria; parte lida que achou mais
interessante ou se identificou e por Gltimo, a critica.

8 A obra apresenta a menina deficiente visual que descobre sua prépria cor quando o jardineiro
compara sua pele a uma rosa conhecida como rosa negra. “Negra sim, igual a sua pele”. (SANTOS,
2015, p. 40)



Mas nem tudo é aquilo que parece ser, Lucia descobriu. Para seu espan-

to, o jardineiro que certo dia trabalhava

existem V?Sas brancas, amarelas e verme

rencié-las nao pelo tamanho ou pela ma:
cada uma delas. E tal nao foi sua admir. a falou que a

ue passou a ser

Figura 7 — Paginas internas do livro “As cores no mundo de Lucia”

Acredito que ter a possibilidade de trabalhar esse livro como suporte neste
projeto de intervencgdo ativara a construcdo de conhecimento cultural de meu aluno.
Creio que aprimorara sua visao de mundo e suas expectativas de vida, pois esse
material literario propde discussdes em abundancia sobre o modo de viver e a

interpretacdo de mundo que a garotinha protagonista supde.

2.3 Trabalho com género Resenha

Ao trabalhar com género textual em sala de aula, confio na possibilidade de
interdisciplinaridade que essa proposta viabiliza, jA& que os géneros, em minha
visdo, ancorada nos preceitos de Marcuschi (2008), sdo 0s proprios textos
materializados que encontramos em nossa vida cotidiana e que apresentam
caracteristicas socio comunicativas definidas por conteddos, propriedades

funcionais, estilo e composi¢do caracteristicas. Assim, permitem e provocam 0



estudo da linguagem em funcionamento e atencao as atividades culturais e sociais,

propiciam uma descricdo da lingua em uso e uma visédo da sociedade atual.®

Para compor nosso projeto de intervencao, escolhemos trabalhar o género
resenha critica na producéo textual de nossos alunos, um dos objetivos principais
dessa pratica pedagogica é provocar o pensamento critico do estudante, a fim de
gue essa competéncia INNOPEDA® permeie sua vida estudantil, profissional e em

sociedade:

[...] o ponto de partida para a aprendizagem deve ser a totalidade do globo
e da vida, bem como buscar solu¢des para desafios futuros. Tudo isso
requer passar da aprendizagem baseada em assuntos para a resolugéo
de problemas reais, problemas com os outros, quando as competéncias
genéricas, como pensamento critico, criatividade e o trabalho em equipe
tornam-se essenciais. Isso ndo significa esquecer as competéncias
baseadas em disciplinas. As competéncias especificas da disciplina ainda
sd0 necessarias, mas sem as competéncias genéricas podem ser
inGteis. Para resolver problemas reais, 0 conhecimento nao € suficiente,
mas junto com as habilidades, carater e atitudes € possivel fomentar
agentes de mudanga para um futuro sustentdvel (KAIRISITO-
MERTANEN, KONST, 2020, p.34).

Além disso, a escolha do género perpassa a necessidade de fornecer o
desenvolvimento do trabalho didatico a partir de situacfes reais de comunicacao e
contextualizacdo, pois concordamos que o trabalho com géneros textuais em sala
de aula deve se assemelhar as caracteristicas da escrita fora da escola, ja que
guando ensinamos género, ensinamos um modo de atuagcdo sociodiscursiva em
sociedade, ndo um simples modo de producdo textual, como afirma Marcuschi
(2008). Para Bakthin (2010), os géneros textuais sao produzidos em sociedade, e
desde que estamos inseridos nela, fazemos uso deles nas mais diversas situagdes
e contextos interativos, e dai surge a importancia de trabalhar com os diversos

géneros sem tirar-lhes das fun¢des sociais.

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos
numa magquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos
dessa maquina sdo os géneros textuais, sendo que seu dominio e

9 Neste trabalho, também menciono outros autores que apresentaram concepcdes de género em
seus estudos. Cito Bakhtin (2000), que afirma que os géneros estdo no dia a dia dos sujeitos
falantes, os quais tém um repertério sem fim de géneros e muitas vezes 0s usam até
inconscientemente: esses géneros materializam a lingua, séo, portanto, o elo entre a lingua e a vida.
Segundo o tedrico, 0s géneros se caracterizam pelo contetdo tematico, pelo estilo e pela construgao
composicional. Trago ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly, que encaram o género como “formas
relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situacdes habituais, entidades culturais
intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais de praticas de linguagem”
(2999, p.7).



manipulacdo depende boa parte da forma de nossa insercdo social e de
nosso poder social (MARCUSCHI, 2008, p.162).

O estudo através do género se mostra eficaz em motivar a producéo textual
por meio de uma situacao real de comunicacéo, conferindo concretude a proposta
de escrita e, a0 mesmo tempo, tira o enfoque das aulas no estudo da gramatica
normativa, “pois os aspectos textuais e discursivos, bem como as questbes
pragmaticas, sociais e cognitivas sdo muito relevantes e dai ndo se pode evitar de
considerar o funcionamento da lingua em textos realizados em géneros”
(MARCUSCHI, 2008, p. 58). O que se valida com o pensamento de que “O falante
de uma lingua deve fazer-se entender e ndo explicar o que esta fazendo com a

lingua”, como afirma Marcuschi (2008, p.57).

Ao respaldar-se na producdo escrita de géneros textuais, o professor
propicia e capacita o aluno a desenvolver competéncias comunicativas para que
ajam em diversificados momentos de interagdo social: “[...] um trabalho que
pretenda abordar géneros do discurso como objeto de ensino implica,
necessariamente, a (re)constru¢ao da situagao de produgao/recepgao do texto lido”
(GRILLO; CARDOSO, 2003, p. 111) pois

[...] € a inten¢cdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a
morfologia ou a gramética. Ndo se trata de saber como se chega a um
texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um discurso
significativo pelo uso adequado as praticas e a situagédo a que se destina
(MARCUSCHlI, 2010, p.9).

Utilizar esse ponto de vista com alunos do quinto ano do ensino fundamental
€ uma importante orientacdo para o trabalho de escrita, pois a escolha do género

facilita a comunicacédo e a criacao do texto pretendido.

Entre o discurso e o texto esta o género, que aqui é visto como pratica
social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso
como uma atividade mais universal e o texto enquanto a peca empirica
particularizada e configurada numa determinada composicao observavel.
Géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis
nas situacdes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é
relativa ao momento histérico-social em que surge e circula
(MARCUSCHI, 2008, p.84).



Dessa forma, quando os alunos tencionam exteriorizar suas ideias,
pensamentos e reflexdes e querem atender a situagdo de comunicagc&do necessaria
para o bom entendimento de seu texto, o cenario textual orientara o discurso escrito

e desenhara o formato do texto:

Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros
e isso porque sdo produzidos em situacdes diferentes. Apesar dessa
diversidade, podemos constatar regularidades. Em situacdes
semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos e
reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicagéo
[...] (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY; 2004, p.83, grifo dos autores).

Por considerarmos que aprender a lingua € aprender a se comunicar,
entendemos que a finalidade do ensino da lingua materna através da textualidade,

percebe-se e funda-se nos seguintes preceitos:

levar os alunos a conhecer e dominar sua lingua, nas situagdes as mais
diversas, inclusive em situagfes escolares; para chegar a cumprir esse
objetivo:

desenvolver, nos alunos, uma relagdo consciente e voluntaria com seu
préprio conhecimento linguistico, fornecendo-lhes instrumentos eficazes
para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; e

construir com os alunos uma representacao das atividades de escrita e de
fala, em situacdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta
elaboracédo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY; 2004. p. 114).

Por reconhecermos a importancia de os alunos aprenderem mais ao
realizarem uma tarefa em que vivenciem uma experiéncia real, participem, ajam e
discutam experiéncias com outros, como apregoa a INNOPEDA®, é que
destacamos em concordancia com a estratégia finlandesa, a fala de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p.85): “Na medida do possivel, as sequéncias didaticas devem
ser realizadas no ambito de um projeto de classe, elaborado durante a preparacdo
da situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem significativas e

pertinentes”.

Quando concordamos que “Podemos dizer que um texto n&o se esclarece
em seu pleno funcionamento apenas no ambito da lingua, mas exige aspectos
sociais e cognitivos” (MARCUSCHI, 2008, p.65), entendemos que o ensino da
lingua que transcorre do ensino da textualidade é, em sua totalidade, empregavel
por meio das metodologias de ensino da estratégia finlandesa, preocupada em



engajar ativamente o aluno na construcdo da sociedade, por fazer parte do meio
em que vive e atua: “[...] a analise de géneros engloba uma analise do texto e do
discurso e uma descri¢do da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder
a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral”
(MARCUSCHI, 2008, p.149).

Rojo (2009) esclarece que “Para participar de tais praticas com proficiéncia
e consciéncia cidada, € preciso também que os alunos desenvolvam certas
competéncias basicas para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as
multiplas préticas letradas, de maneira critica, ética, democratica e protagonista”
(ROJO, 2009, p. 119). Sendo assim, justificamos o exercicio do género textual
resenha por considerarmos valiosa sua contribuicdo para o letramento da crianca,
auxiliando na compreensdo e producédo de textos diversos, cooperando para o
reconhecimento dos aspectos sociais que transpdem tal género, como também

prestigiando a situacdo comunicacional entre sujeito/leitor que a interacéo impde.

Uma atividade com género textual resenha, como a que se propde nesse
trabalho de intervencdo, se distancia do cuidado especifico com os aspectos
formais do texto: faz-se oportuno relembrar que o professor Innopeda® interpreta
a lingua como interacéo social, que concebe a producao textual em sala de aula
reconhecendo a especificidade de cada estudante, acredita que o texto € um
processo imperioso para a constru¢cdo do conhecimento e desenvolvimento de

competéncias.

2.4 A avaliacdo por pares

Como professora que aplica a estratégia Innopeda®, tenho percebido em
minha prética diaria uma inquietude ainda maior em engajar meus alunos, motiva-
los a realizar as tarefas propostas, criando um ambiente de aprendizagem feliz e
harmonioso. Com isso, percebo que se dedicam e que se envolvem muito mais em
atividades que requerem o trabalho em grupo ou em duplas e, sempre que posso,

adoto essa metodologia em aulas de producéo textual.

Ademais, sabemos que trabalhar em equipes se assemelha muito ao labor

diario na fase adulta; aplicando esse método de ensino desde a infancia,



esperamos garantir que o alunado desenvolva essa competéncia em sua vida

profissional.

Vemos com uma das missdes do professor, instaurar em sala de aula o
habito de o aluno refletir sobre a apreensdo de seu conhecimento, sendo o
protagonista de sua aprendizagem, estando atento as competéncias em que
precisa evoluir: a avaliacdo deve ser um processo reflexivo que deve partir do

aluno, vigilante de seu desenvolvimento, pois

Um dos pressupostos basicos relacionados a pedagogia da inovagéo &
gue o conhecimento produzido e acumulado em ambientes de
aprendizagem expande a forma tradicional de compreenséo da natureza
do proprio conhecimento  (KAIRISTO-MERTANEN, PENTILLA,
PUTKONEN, 2018, 43).

Compreendemos a avaliagdo como um referencial da aprendizagem dos
estudantes em relagdo aos contetdos aplicados no ambiente escolar, parte de um
processo continuo, de uma mentalidade que tem o aluno como centro e que visa

estimular o crescimento de suas habilidades e competéncias.

A realidade escolar atual é bastante diferente. A avaliagdo € marcada por
uma cultura avaliativa punitiva e competitiva: muitas vezes o estudante ndo tem a
chance de considerar seu rendimento e buscar melhorias dentro do processo. E
preciso transformar e transferir a importancia do “produto final” para o processo de
aprendizagem e construcdo do conhecimento. Neste ponto, apresentamos 0 ponto
de vista de Luckesi (2008), em que versa sobre o enquadramento da avaliacao

como forma de prescrever resultados:

Dessa forma, o ato de avaliar ndo segue como pausa para pensar a pratica
e retornar a ela; mas sim como um meio de julgar a pratica e torna-la
estratificada. De fato, 0 momento de avaliagado deveria ser um “momento
de folego” na escalada, para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha
de forma mais adequada, e nunca um ponto definitivo de chegada,
especialmente quando o objeto da a¢do avaliativa é dinamico, no caso, a
aprendizagem (LUCKESI, 2008, p.34).

7

Por isso, é necessario, também, que o aluno esteja integrado a esse
processo de avaliagcdo, que deve ser totalmente transparente, ele precisa saber
onde pode chegar ao cumprir todas as suas fases. Deve compreender 0s
propésitos da avaliacdo, poder tracar seus objetivos, concluir em que precisa

melhorar e decidir como fazé-lo sem ter isso imposto pelo professor, ou por outras



pessoas. Com isso, 0 aluno percebe que nédo esta sozinho em sua caminhada, pois

o professor atua como orientador para que alcance seus objetivos.

Portanto, a avaliagao sob a perspectiva Innopeda® n&o busca aplicar testes
e atribuir uma nota como resultado final. A aprendizagem com base na pedagogia
da inovacao apoia-se na vivéncia, na experiéncia do aprendizado com seus pares,
combinando criativamente diferentes fontes de conhecimento adquiridos pela
cooperacao com diferentes atores da sociedade. Na escola ISO, onde a estratégia
finlandesa é aplicada, ainda ha muito o que se prosperar no ambito das avaliages.
Como professora da instituicdo, noto uma preocupacao incessante dos professores
em buscar combinar suas avaliagdes com 0 que preconiza a estratégia finlandesa,
mas nem sempre isso € possivel. Além de termos de cumprir com a legislacao
educacional brasileira em vigor, ainda, muitas vezes, confrontamo-nos com familias
que por terem vindo de uma educacdo tradicionalista, cobram ideias e
funcionalidades que acreditam ter feito sucesso em sua época, dificultando o

empenho do professor.

Ao implementar a avaliagdo por pares, em que um colega avalia e prescreve
mudancas no texto de seu colega, planejamos que nossos alunos alcancem as
competéncias da inovacédo: trabalho em equipe, pensamento critico e criatividade.
“A producéo textual, assim como um jogo coletivo, ndo € uma atividade unilateral.
Envolve decisdes conjuntas. Isso caracteriza de maneira bastante essencial a
producao textual como uma atividade sociointerativa” (MARCUSCHI, 2008, p.77).
Executamos um dos pilares da pedagogia da inovacdo que trata da renovacao dos
papeis dos professores e alunos: o discente participa ativamente da atividade
proposta e a imagem do professor como Unico agente avaliativo é totalmente

desvinculada.

Legitimando essa linha Innopeda®, Figueiredo (2002) expde que

As pesquisas sobre corre¢cdo por pares tém mostrado que as interagfes
ocorridas nesse processo ndo apenas facilitam a aprendizagem, mas
também possibilitam aos alunos desempenhar diferentes papéis sociais,
tais como: receber e dar conselhos, fazer perguntas e responder a elas,
agir tanto como quem aprende quando como quem ensina [...] a correcao
por pares reduz a dependéncia que os alunos tém do professor, encoraja-
0s a ter outro leitor que ndo o professor e 0s ajuda a escrever textos tendo
um leitor em vista (FIGUEIREDO, 2002, p. 34).



Num projeto de intervencdo em que sugere pér em pratica uma avaliacéo
por pares, o professor precisa estar consciente do objetivo final da producéo textual
elaborada. Neste projeto em questdo, ndo ambicionamos que os discentes fagcam
eximia correcdo gramatical nos textos de seus colegas, pois entendemos que o
cuidado exacerbado com a gramatica desconsidera a finalidade do texto,
uniformizando demasiadamente a escrita: “O excesso de preocupagdo com a
ortografia desvia a atencao do aluno, destruindo o discurso linguistico, o texto, para
se concentrar no aspecto mais secundario e menos interessante da atividade
escrita” (CAGLIARI, 2009, p.107). Tencionamos alimentar a motivacao de nosso
aluno para bem produzir textos, para isso, ndo queremos submeté-los a dificuldade
da ortografia e nem que receba um texto todo “corrigido” que o faga supor sua

inaptiddo a tarefa.

Empreendo com esse projeto de intervencdo, que o0s estudantes sejam
capazes de avaliar/revisar as producfes a partir do conhecimento prévio que tém
acerca do género textual pretendido “[...] escrever textos ndo é comportar-se
segundo regras dadas! Ha principios, aqueles dados pela situacéo, pelo género,
pelos objetivos etc., mas ndo ha regras de como escrever um texto. E todo texto
escrito sempre pode ser reescrito” (GERALDI, 2014, p. 215). Possibilitando a seu
par, fazer uma reescrita alicercada em seus apontamentos. Assim, tratamos “de
valorizar a reflexdo sobre a lingua, saindo do estudo normativo para um ensino

mais reflexivo” (MARCUSCHI, 2008, p.55).

2.5 Plano de aula — Projeto de intervencéo

Nesta sessdo, apresentarei tabelas que correspondem aos planos de aula
aplicados neste projeto de intervencdo. Serdo expostos cinco modelos de aulas,
planejados para os alunos dos quintos anos que optaram por participar da

pesquisa. De modo geral, as tabelas seguem o exemplo:



Plano de aula — Modelo ()

Tema da aula

DURACAO DA ATIVIDADE

OBJETIVOS

Objetivo geral:

Objetivos especificos:

PILARES INNOPEDA®

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS

Competéncias Innopeda®:

Competéncias e habilidades da BNCC:

METODOLOGIA

RECURSOS

Quadro 2 — Plano de aula — Exemplo

Os cinco modelos de aula aplicados seguem a sequéncia:

Plano de Tema
aula
1 Leitura de livro literario
2 Criacao da ficha de avaliacao do revisor
3 Producéo de Resenha
4 Revisando o texto do colega
5 Reescrita do texto

Quadro 3 — Sequéncia dos planos de aula



Plano de aula — Modelo 1

Tema: Leitura de Livro Literario

DURACAO DA ATIVIDADE

1h20minutos

OBJETIVOS

Objetivo geral: Ler o livro literario “As cores no mundo de Lucia”

Objetivos especificos:
e Apreender os diversos sentidos que o texto literario apresenta;
¢ Interagir com o livro de maneira prazerosa;
e Compartilhar experiéncias leitoras;
e Engajar-se em discussao sobre leitura realizada;
e Transmitir opinido, ideias e preferéncias;
e Levantar hipoteses sobre o enredo;

e Desenvolver habilidades de leitor;

PILARES INNOPEDA®

¢ Renovacao do papel do professor e do aluno;
e Ativacao de novos métodos de aprendizagem e ensino;
e Avaliacao versatil e voltada para o desenvolvimento;

e Curriculos flexiveis.

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS




Competéncias Innopeda®: Pensamento critico, trabalho em equipe, criatividade,
iniciativa.
Competéncias e habilidades da BNCC:

(EF15LP01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fun¢do social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condi¢cbes de producdo e recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a

adequacao das hipoéteses realizadas.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio
artistico da humanidade.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,

textos curtos com nivel de textualidade adequado.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.
(EF35LP04) Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto
da frase ou do texto.

(EF35LP18) Escutar, com atencao, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de exposicdes,

apresentacdes e palestras.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo
de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

(EF35LP21) Ler e compreender. de forma auténoma. textos literarios de diferentes géneros e extensdes.
METODOLOGIA




Pedir que facam a leitura do livro “As cores no mundo de Lucia” previamente, em casa.
Com o auxilio da professora, criar uma roda de conversa para:

e Explorar os diversos temas propostos no livro e como foram abordados pelo

autor, através do slide exposto no quadro branco:

“AS CORES NO MUNDO DE LUCIA”
* Qual cor de que vocé mais gosta?
* Vocé ja pensou alguma vez por que as coisas tém as cores que tém?

* Vocé gostaria de mudar as cores das coisas? Do qué, por exemplo?

* Qual foi a parte do texto que destacou sua cor preferida? Fale sobre esse trecho.

* Vocé gostaria de viver num mundo onde o mar fosse cor-de-rosa, as matas azuis e as aves
vermelhas? Sim? Ndo? Por qué?

* De acordo com o narrador, Lucia era uma garota diferente de todas as criangas, por isso
pareceu-lhe muito especial. Vocé concorda com ele? Por qué?

WWW.ISOCOLEGIOECURSOS.COMBR

Figura 8 — Slide da roda de conversa sobre o livro “As cores ho mundo de Lucia”

e Analisar os elementos da narrativa: foco narrativo, narrador, personagens,

RECURSOS
e Livro literario: “As cores ho mundo de Lucia”;

e Projetor de slides.

Quadro 4 — Plano de aula — Modelo 1

Plano de aula — Modelo 2

Tema: Criacdo da ficha de avaliacao do revisor

DURACAO DA AULA

20-30minutos

OBJETIVOS

Objetivo geral: Criar critérios de avaliacdo de um texto para compor a ficha de




Objetivos especificos:

e Relembrar aspectos estruturais, gramaticais, estilisticos e estéticos da producéao

textual;
e Respeitar o turno de fala dos colegas;

e Apresentar com autonomia seu ponto de vista e fornecer esclarecimentos, se

necessario.

PILARES INNOPEDA®

e Renovacao do papel do professor e do aluno;
e Ativacao de novos métodos de aprendizagem e ensino
e Avaliacao versatil e voltada para o desenvolvimento;

e Curriculos flexiveis.

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS

Competéncias Innopeda®: Pensamento critico, trabalho em equipe, criatividade,
iniciativa.
Competéncias e habilidades da BNCC:

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercadmbio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo

adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao

tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo

com a situagao e a posicao do interlocutor.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar

informacdes, apresentar opiniées, informar, relatar experiéncias etc.).

(EF35LP06) Recuperar relacées entre partes de um texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,

demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

METODOLOGIA




Com o auxilio da professora, criar uma ficha de avaliacao de textos, tentando responder
a pergunta: O que € preciso para escrever um bom texto? (Espera-se que os alunos
apontem problemas que podem ser encontrados em textos produzidos pelo quinto ano

acerca da estrutura do texto, do aspecto gramatical, estilistico e estético).

No quadro branco, a professora vai anotando os itens anunciados pelos alunos. Mais
tarde, essa sera a ficha avaliativa de revisdo/avaliacao do texto do colega, que sera

entregue aos revisores no Modelo 4 deste plano de aula.

RECURSOS

e Quadro branco.

Quadro 5 — Plano de aula — Modelo 2

Plano de aula — Modelo 3

Tema: Producdo de Resenha

DURACAO DA AULA

45 minutos

OBJETIVOS

Objetivo geral: Produzir a resenha sobre o livro literario “As cores no mundo de Lucia”

Objetivos especificos:
¢ Planejar, com ou sem ajuda do professor, a producao textual de resenha;
e Desenvolver o senso ético e responsavel,
e Utilizar conhecimentos sobre a estrutura composicional do género resenha;

¢ Ultilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais para a construc&o da resenha.

PILARES INNOPEDA®

e Renovacao do papel do professor e do aluno;
e Ativacao de novos métodos de aprendizagem e ensino;
e Avaliacao versatil e voltada para o desenvolvimento;

e Curriculos flexiveis

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS




Competéncias Innopeda®: Pensamento critico e criatividade.
Competéncias e habilidades da BNCC:

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagao
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever
para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informacdes necessarias a produgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes

pesquisadas.

(EF35LP06) Recuperar relacées entre partes de um texto, identificando substituicbes lexicais (de
substantivos por sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia,
regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacao (ponto final, ponto de exclamacéo, ponto de
interrogacdo, virgulas em enumeracdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo lexical ou por
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de
coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa,
oposi¢do, conclusdo, comparacao), com nivel suficiente de informatividade.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes pessoais, possessivos e

demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.

(EFO5LPO07) Identificar, em textos, o uso de conjuncdes e a relagdo que estabelecem entre partes do

texto: adicao, oposi¢cao, tempo, causa, condicao, finalidade.

(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de brinquedos ou livros de literatura
infantil, a formatacao propria desses textos (apresentagao e avaliacdo do produto).

(EF05LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras sintaticas de
concordancia nominal e verbal, convenc¢des de escrita de cita¢gdes, pontuacao (ponto final, dois-pontos,

virgulas em enumeracgdes) e regras ortograficas.

(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e
articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparacao), com nivel
adequado de informatividade.

METODOLOGIA




Para que produzam em folha A4, demarcada com linhas, a professora apresentara a
proposta de producao textual do género resenha sobre o livro “As cores no mundo de
Lucia”, o qual ja foi estudado pelos alunos em atividades anteriores do mesmo ano

letivo. No rascunho, € pedido que escrevam a lapis.

RECURSOS

e Folha A4 — Folha de rascunho (Anexo 2).

Quadro 6 — Plano de aula — Modelo 3

Plano de aula — Modelo 4

Tema: Revisando o texto do colega

DURACAO DA AULA

40 minutos

OBJETIVOS

Objetivo geral: Revisar e avaliar o texto do colega

Objetivos especificos:
¢ Aplicar conhecimentos sobre a estrutura composicional do género resenha;
e Ultilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais para a revisao da resenha;

e Demonstrar iniciativa, empatia e responsabilidade ao assumir o papel de revisor

do texto do colega.

PILARES INNOPEDA®

¢ Renovacao do papel do professor e do aluno;
e Ativacao de novos métodos de aprendizagem e ensino;
e Avaliacao versatil e voltada para o desenvolvimento;

e Curriculos flexiveis.

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS




Competéncias Innopeda®: Pensamento critico, trabalho em equipe, criatividade,
iniciativa.
Competéncias e habilidades da BNCC:

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracao dos colegas,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagées, corre¢cées de ortografia e
pontuacao.

(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto

da frace ni1 dn tevin

METODOLOGIA

De posse da ficha de avaliacao criada por eles mesmos, cada aluno fara a revisao do
texto de seu par, analisando todos os critérios apontados, lendo e relendo o texto do
amigo e assinalando as dificuldades encontradas, sem escrever nada no texto do
colega, somente na ficha. Depois, conversarao sobre a necessidade de aprimoramento

de alguns aspectos da producéo.

RECURSOS

e Folha A4 — Ficha avaliativa (Anexo 3).

Quadro 7 — Plano de aula — Modelo 4

Plano de aula — Modelo 5

Tema: Reescrita do texto

DURACAO DA AULA

45mintuos - 1hora

OBJETIVOS

Objetivo geral: Reescrever a resenha.

Objetivos especificos:
o Reescrever a resenha com base nos apontamentos feitos pelo colega;
e Ser autocritico e autoavaliar seu texto;

e Aprimorar seu texto e apresentar a versao final.

COMPETENCIAS E HABILIDADES PRETENDIDAS




Competéncias Innopeda®: Pensamento critico, trabalho em equipe, criatividade,
iniciativa.
Competéncias e habilidades da BNCC:

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracao dos colegas,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagées, corre¢ées de ortografia e
pontuacao.

(EF15LPO07) Editar a versao final do texto, em colaboracdao com os colegas e com a ajuda do professor,

METODOLOGIA

Depois de ouvir o colega e examinar sua producao, € hora de passar a limpo fazendo

as modificacdes propostas. Para essa fase, a professora pede que reescrevam a

RECURSOS

e Folha A4 — Reescrita (Anexo 4)

Quadro 8 — Plano de aula — Modelo 5

Os planos de aula apresentados nessa secao servem apenas de ilustracao:
demonstram as metodologias utilizadas para o desenvolvimento do produto final,
qgue seria a producao textual, por isso nao foram discutidos minuciosamente. Para
o préximo capitulo, aprofundarei o objetivo especifico desse projeto de intervencéo,
concentrando-me em investigar a avaliacao por pares da producéo dos alunos, que

€ o0 componente especifico de minha pratica de producéo.



CAPITULO 3

De modo a atender as pretensées desta pesquisa, neste capitulo,
apresentarei a analise e a discussao dos dados coletados, bem como os resultados
obtidos. Inicialmente, vou relatar como aconteceram na pratica, todos os modelos

de aula descritos no capitulo anterior, na visdo dessa professora mediadora.

Com esse intuito, vou discorrer sobre o percurso metodoloégico de cada uma
das aulas realizadas com os alunos, algumas aconteceram com as cinco turmas de
quinto ano, outras, apenas com o grupo que optou por participar desta pesquisa até

o fim. E o que irei explicitar a partir do proximo tépico.

Em seguida, farei a analise dos efeitos ocorridos, através da avaliac&o por
pares, nos aspectos linguisticos, textuais e discursivos de cinco textos produzidos
pelos alunos-autores durante a ultima etapa desse projeto, procurando atingir os
objetivos especificos desta pesquisa: averiguar a aplicacdo dos métodos da
estratégia finlandesa, tais como aprendizado ativo, atividades praticas, dialogo,
interac&o para o desenvolvimento de trabalho com producao textual e avaliacao de
producao textual, partindo da leitura de livro literario; como também identificar as

habilidades adquiridas mobilizadas pela aplicacao de tais métodos.

3.1 Percurso metodoldgico

Para iniciar a descricdo de como aconteceram as aulas planejadas

anteriormente, vamos relembrar o quadro 3 que traz a sequéncia dos modelos de

planos:
Plano Tema
de aula
1 Leitura de livro literario
2 Criacao da ficha de avaliacdo do revisor
3 Producéo de Resenha




4 Revisando o texto do colega

5 Reescrita do texto

Quadro 3 — Sequéncia dos planos de aula

Os planos 1 e 2 aconteceram com o grande grupo de alunos do quinto ano
do ensino fundamental da escola ISO, os demais planos de aula foram aplicados

aos quinze alunos que optaram por participar desse projeto de intervencao.

3.1.1 Plano de aula 1 - A leitura do livro literario

A leitura do livro literario foi o foco deste plano de aula inicial. Como ja
comentado anteriormente, a leitura serve como subsidio essencial para producao
de texto do aluno-autor, pois pensei em oferecer a ele material para que possa
construir sua resenha através da discussao com seus colegas sobre os diferentes
sentidos atribuidos ao texto, expor sua opiniao sobre a capa, ilustracdes, tirar
duvidas sobre a interpretacao da obra, buscar construir entendimento do texto pela

interacao com seus pares.

A obra lida foi “As cores no mundo de Lucia”, de Jorge Fernando dos Santos.
E um livro que compde a lista de material desses alunos, ou seja, todos s&o
convidados a adquirir ja no inicio do ano letivo. Sabendo da importancia de envolver
os alunos no planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, pois entendo que o
engajamento e motivacao sdo maiores quando envolvidos, meus alunos escolhem
livros para fazer a leitura e produzir resenhas ao longo do ano letivo, porém, para
esse projeto de intervencao, pensei em trabalhar com um livro que todos tivessem,

por isso, a opcao pelo livro literario solicitado pela escola.

Também considero importante a leitura coletiva de livro literario por alunos
de quinto ano, justamente por proporcionar troca de saberes e impressoes durante
a leitura e entendimento do texto. Numa outra oportunidade, pude contemplar essa
pratica em aula de ensino remoto: cada aluno ficou responsavel pela leitura de uma

pagina do livro a todos os demais participantes da reunidao e contar suas sensacoes



e intuicbes sobre o que leu. Para esse projeto de intervencéo, pedi que a leitura
fosse feita previamente em casa e depois, na escola, tivemos um momento de

socializacéo e interpretacdo textual.

Abaixo, exponho alguns registros desse dia, com meus alunos orgulhosos

segurando seus livros e trocando conhecimento.

-]

As cores

N0 mundo de Lgcjp

Figura 9 — Dia de leitura e troca de conhecimento



Esse momento de conversa sobre o livro aconteceu num dos patios
emborrachados da escola, reconhecendo a necessidade de variacdo de ambientes
de estudo. Algo muito curioso que verifiquei foi que muitos ndo haviam percebido a
deficiéncia visual da garotinha. Foi somente no contato, no dialogo com seus
colegas que compreenderam realmente a esséncia do livro, provando a importancia

desses momentos de partilha de saberes.

Nesta oportunidade, empregamos os pilares Innopeda® buscando ativar
competéncias em meus alunos. O pilar “renovagao do papel do professor e do
aluno” se evidencia quando, em grupo, as préprias criancas se organizaram para
debater a obra, sem o auxilio da professora. Os pilares “ativacdo de novos métodos
de aprendizagem e ensino” e “avaliagao versatil e voltada para o desenvolvimento”
se ddo no tempo em que a conversacao € focalizada, aqui ndo se pretende aplicar
uma prova tradicional acerca do que apreenderam sobre o texto, mas volto a
atencao para o processo de aprendizagem, para o processamento da interpretacao

do texto lido.

Em minha analise, avalio que meus alunos desenvolveram as competéncias
da inovacdo Innopeda® elencadas no plano de aula: trabalho em equipe,
pensamento critico, iniciativa e criatividade. E preciso ativar essas competéncias
ao cumprir o que a tarefa demandava: ter momentos de intera¢cdo com a obra e 0s
colegas; compartilhar suas experiéncias, sensacdes e expectativas; discutir sobre
os significados e sentidos possiveis; respeitar os turnos de fala dos colegas;

interagir ativamente, manifestando suas opinides.

3.1.2 Plano de aula 2 — Criacédo da ficha de avaliagdo do revisor

O plano de aula 2 foi realizado com o grande grupo de alunos dos quintos
anos, as cinco turmas dos periodos matutino e vespertino. E importante ressaltar
que criacao da ficha de avaliacao do revisor nao foi idealizada numa s6 aula com
meus alunos, foi resultado de um processo. Para que fosse possivel o registro
dessa ficha, estudamos por dois trimestres varios géneros textuais. Entenda-se por

estudar: ler, produzir, divulgar, inovar, reescrever etc.



A criacdo da ficha de avaliacdo do revisor, além de retomar aspectos
linguisticos e gramaticais absorvidos nas aulas anteriores, também prepara o aluno
para uma participagdo mais ativa e transformadora de sua vida social. O momento
de sua criacdo leva em conta ndo sO seus conhecimentos especificos sobre a

lingua como também habilidades necessarias em sua vida profissional futura.

Para este dia, a professora teve como objetivo incitar uma discussédo a
respeito do que € realmente importante para a criacdo e o entendimento de um
texto. Incialmente, os alunos puderam refletir sobre essa questéo, para que depois
fossem ouvidos e a professora foi anotando no quadro suas observacfes, em

formato de tépicos.

Para além do objetivo especifico da construcdo da ficha, pretendi que os
alunos aprendessem uns com 0s outros, desenvolvessem uma personalidade
social, através do respeito aos turnos de fala de seus colegas e pudessem pensar

criticamente sobre o apontamento dos critérios avaliativos propostos pelos colegas.

Surgiram muitas consideracbes sobre o que realmente era importante
contemplar para a escrita e entendimento de um texto: “Sera que letra mailscula
no inicio do paragrafo € assim tdo importante? Que valor (note-se aqui a
preocupacao com a nota) deveria ser atribuido ao esquecimento desse item?” E
fomos assim, fabricando uma lista de topicos que compdem a ficha utilizada nesse

projeto de intervencao.

Tal ficha, foi usada pelos alunos em todas as producdes textuais criadas a
partir desse dia, pois ela funciona como uma ficha de autoavaliacdo de seu proprio
texto e ndo é necessariamente, utilizada apenas na estratégia de avaliacao por
pares descrita nesse projeto. Ao terminar a escrita de um texto, o formulario pode
ser utilizado para fazer uma revisdo do que foi escrito, antes da divulgacdo dos

textos a turma.

Acredito que os objetivos descritos no plano de aula 2 foram completamente
atingidos na efetivacdo desta aula. Surpreendeu-me imensamente que, nas cinco
turmas, raramente precisei intervir com indagagbes como: “Vocés acham que é
importante um texto ter virgula?” Isso revela que eles relembraram com facilidade

aspectos estruturais, gramaticais, estilisticos e estéticos de uma produgéo textual.



E preciso salientar que a renovacéo do papel do aluno e do professor é o
que norteia e qualifica esse trabalho de fabricacdo da ficha. E especialmente
motivante assistir aos alunos debatendo, inventando novas maneiras de avaliar,
julgando a importancia e relevancia de aspectos gramaticais, apresentando com
autonomia seus argumentos e tendo tranquilidade para responder aos

guestionamentos de seus colegas.

Com essa atividade, os alunos cultivaram todas as competéncias Innopeda®
pretendidas: pensamento critico, trabalho em equipe, criatividade e iniciativa. A
ficha de avaliacdo é um produto criado por eles, para que eles possam utilizar em
suas producdes e 0s motiva ainda mais a seguir e consultar seus topicos, pois 0s
critérios intencionados séo de conhecimento deles, eles claramente tém contato e

entendimento sobre o que ali foi elencado.

Com a ficha como instrumento avaliativo elaborada, pudemos passar a

outras etapas da intervencdo, que € o que passamos a descrever a seguir.

3.1.3 Plano de aula 3 — Producéo de Resenha

Nesta fase do projeto de intervencdo, as atividades propostas foram
realizadas apenas pelo grupo de 20 alunos que optou por participar desta pesquisa.
Inicialmente, os pais foram contatados através do “Termo de Responsabilidade” e
combinamos a presenca dos alunos na escola numa tarde, contraturno de seus

estudos diarios.

Para a producdao textual, retomamos a conversa sobre o Livro “As cores no
mundo de Lucia”. Conversamos também sobre o género resenha e tudo que
haviam aprendido sobre ele nas aulas de lingua portuguesa, ja que o estudo prévio
do género forneceu as condi¢cbes necessérias para que o0s alunos pudessem

organizar o que dizer, adaptando ao contexto do trabalho de intervencéo.

Sabendo da importancia de criar situacdes de producdes de textos que se
aproximem das reais maneiras em que se produzem textos na sociedade, orientei
gue escolhessem um colega e trabalhassem em duplas. Assim, puderam refletir
sobre o que teriam a dizer sobre o livro lido ao colega e quais estratégias usariam

para que fossem compreendidos pelo interlocutor. Esse € o momento em que 0



aluno se denomina autor do texto, em que vai explicitar suas impressdes sobre o

livro.

Para planejar a confeccdo do texto, meus alunos ja contavam com um
modelo préprio (ficha criada por eles mesmos em conjunto, que foi escrita no
quadro por mim e copiada em seus cadernos) da ficha de avaliacdo e puderam
nortear a escrita e fazer correcées e mudancas que julgavam apropriadas ao texto.
Neste ponto, j& sabiam que essa seria a primeira versdo do texto e que outras
modificacdes poderiam surgir depois da leitura e andlise do colega.

De todas as etapas do projeto, esta foi a mais silenciosa. Trabalho dedicado

e individual, realizado com muita seriedade e determinacéo por alunos tao jovens.

Todos os objetivos especificos delineados para essa fase do trabalho foram
atingidos: planejamento da resenha; desenvolvimento de pensamento critico (pois
precisaram refletir sobre sua argumentacéo e opinides sobre o livro lido); para a
escrita, precisaram utilizar seus conhecimentos sobre a estrutura da resenha, bem

como seus conhecimentos linguisticos e gramaticais.

Alcangcamos os pilares Innopeda® de renovacao do papel do professor e do
aluno, e isso se justifica pelo fato de que durante a escrita da primeira versao do
texto, os préprios alunos puderam fazer uma autoavaliacdo, apoiados na ja
conhecida ficha de avaliacdo. Sao ativados novos métodos de aprendizagem e
ensino nesse estagio, ja que ha rara intervencdo do professor e o aluno precisa
aplicar sua capacidade de estudar sozinho. Por saberem que o0 que estdo
construindo € apenas a primeira versado de um texto, a avaliagdo se torna versatil e
estd totalmente preocupada com o desenvolvimento do aluno e ndo com seu

resultado final.

Por fim, competéncias Innopeda® pretendidas, tais como pensamento critico

e criatividade, sédo altamente exercitadas na escrita do género resenha.

3.1.4 Plano de aula 4 — Revisando o texto do colega

De todas, essa € a fase mais divertida e de maior interacdo. De posse da

ficha de avaliacdo, os alunos foram orientados a fazer uma leitura prévia do texto



do colega para tentar “sentir” se entenderam o sentido global do texto, depois disso,
fazer a analise de todos os aspectos elencados na ficha. Também foram orientados
a ndo escrever nada no texto do colega, mas que, apds a correcado e 0s itens

apontados, deveriam conversar e explicar ao colega as necessidades de melhoria.

Essa fase do trabalho de intervencdo mudou para sempre a visdo sobre a
interacdo aluno-aluno que esta professora tinha. Por diversas vezes, em outras
ocasides no ano letivo, me dispus a propiciar momentos como esse em sala de aula
e percebo, hoje, que os alunos parecem aprender muito mais entre eles mesmos
do que comigo. Obviamente, que a orientacdo é toda minha, da professora-
mentora, mas a rapidez e facilidade com que se engajam, discutem e tiram duvidas
(claro que me procuram para isto nesse momento) € muito maior numa atividade

com esse estilo.

Ao entregar a folha de avaliacdo, apontei que havia linhas em branco
sobrando e que se eles quisessem elaborar mais algum critério de avaliacdo que
pudesse surgir em sua analise, que assim o fizessem. N&o surpreendentemente,
todos os alunos sugeriram outro aspecto a ser observado no texto do colega, que
julgavam necessitar de melhoria. Deixei que discutissem, debatessem e
corrigissem o texto do colega por mais de quarenta minutos, que foi o tempo inicial

planejado.

Neste momento, renovamos o papel do aluno em sala de aula, ativamos
métodos de aprendizagem incomuns, tivemos uma avaliacdo totalmente
preocupada com a aprendizagem e desenvolvimento do aluno, centrada no aluno

e mais preocupada com 0 processo que com o resultado final.

O trabalho de revisdo do texto do colega, ilustrado na Figura 10 a seguir, foi
tdo criterioso e empatico que, por vezes, achei que ndo terminariam. Assim, a Gltima
fase do trabalho, a reescrita (plano de aula 5), foi feita em casa, etapa que

discorreremos na proxima secao.



ao do texto do colega

Figura 10 — Dia de revis



3.1.5 Plano de aula 5 — Reescrita do texto

Para a concluséo desta etapa, pedi que os alunos levassem a sala de aula
a producio reescrita no fim da semana. E preciso ressaltar que foram poucos os
alunos envolvidos no projeto que ndo entregam a producao final. Lembro-me do
orgulho que sentiram por estar participando de um projeto do mestrado da
professora deles, do quanto estavam curiosos para saber qual seria a estratégia de
trabalho e o quanto muitos ficaram frustrados por néo terem sido sorteados para as
vinte vagas abertas aos participantes.

Alguns alunos trouxeram a producédo reescrita ja no dia seguinte, outros
somente ao término do prazo. Na proxima secdo, apresento analise dessas
producbes. Tanto as analises feitas pelos colegas no momento da avaliagcao por
pares, quanto a analise desta professora em relacéo ao resultado final, ou seja, de
como a atividade auxiliou no processo de desenvolvimento da escrita e exercitou

as competéncias Innopeda® no aluno do quinto ano.

3.2 Andlise dos efeitos da estratégia Innopeda® na producao textual dos
alunos

O objetivo geral desta etapa do trabalho de intervencdo é a reescrita da
resenha, para essa etapa, o texto que foi produzido na sala de aula, a lapis, foi
reescrito em casa, buscando aprimoramento, com base nos apontamentos feitos
pelo colega. Ao apresentar a verséo final, o aluno deve ser autocritico e autoavaliar

seu texto, reescrevendo-0 a caneta.

Como base para a atividade que foi feita em casa, o trabalho em equipe
realizado na sala de aula foi fundamental. E ap0s a troca de experiéncias com o
colega que a reescrita altera o texto, aprimorando também as competéncias

Innopeda® pensamento critico e inciativa, para a dupla de alunos envolvidos.

Delineei para essa pesquisa, como corpus a ser analisado, as producdes
textuais, do género resenha, de cinco alunos do quinto ano do ensino fundamental,

da escola ISO Fundamental. A andlise pretendida aqui, vai levar em conta a



primeira versao do texto (rascunho), a ficha avaliativa preenchida pelo colega e de

que forma esses apontamentos repercutiram na COﬂStI’UQéO de um novo texto.

Para verificar quais alteracdes meus alunos desenvolveram nas reescritas,
busquei perceber se o aluno-escritor atendeu as solicitagbes do aluno-corretor,
integralmente ou parcialmente e se esta acao teve mesmo relevancia na melhoria

de aspectos discursivos e textuais da producao.

Para ter uma visao global das fichas de correcéo utilizadas pelos alunos-
corretores, apresentarei uma pequena tabela com os itens mais apontados. E
importante ressaltar que, para proteger a identidade de meus alunos, vou nomea-
los por nomes ficticios, tentando organizar, dessa forma, as analises aqui

pretendidas.

3.2.1 Andlise das fichas de avaliacéo

O levantamento apresentado no quadro a seguir demonstra os aspectos
abarcados pela correcdo textual realizada pela avaliacdo por pares. Munidos da
ficha de avaliacdo, os alunos-corretores selecionaram quais aspectos seriam
necessarios para a melhoria da producao textual do colega, o resultado dos itens

mais apontados entre os cinco trabalhos selecionados, sdo estes:

Aspectos linguisticos-discursivos Sim! Precisa fazer ou
melhorar!
A resenha foi bem estruturada? 3 2
A letra estava legivel? 3 2
Organizou o texto em paragrafos? 1 4
Usou os sinais de pontuagcéo adequadamente? 4 1
Observou o uso de letras mailsculas e minusculas? 3 2




Escolheu bem as palavras que utilizou no texto? 5 -
Foi criativo (a)? 3 2
Expressou-se com clareza e coeréncia? 4 1
A opinido foi fundamentada? 2 3
Houve preocupacdo com a ortografia e 3 2
acentuagao?

Quadro 9 — Aspectos abordados na avaliacdo do aluno-corretor

Como j& havia mencionado anteriormente, meus alunos criaram novos itens
avaliativos nas linhas em branco que havia na ficha. Os topicos que mais
apareceram foram: “Evitou repeticdes?” e “Tem um bom titulo?”. Isso comprova,
além da preocupacdo com a estrutura e organizacao do texto, que as habilidades
e competéncias Innopeda®: pensamento critico e iniciativa estdo sendo

exercitadas na sua forma mais espontanea.

Dois foram os itens que se sobressairam nas correc¢des, assinalados como
inadequados, que necessitam de melhoria. O primeiro aspecto se refere a
problemas relacionados com a organizacdo composicional do género, tais como o
alinhamento e organizacdo do texto através de paragrafos, quatro das cinco
producdes merecem ser atualizadas nesse quesito. Nota-se o cuidado em
demonstrar a necessidade de seu colega organizar o texto, a fim de que possa

garantir a compreensao.

Ao pensarmos na peculiaridade do género resenha, que € emitir sua opiniao
sobre determinado produto, percebo que meus alunos foram bastante criteriosos
ao investigar a fundamentagdo da opinido apresentada. Apenas dois alunos
consideraram que seu colega havia construido uma boa critica para o texto. Neste
ponto, concordo com 0s corretores, como veremos mais adiante na analise dos

trabalhos.

A ficha de avaliacdo enfatiza mais os aspectos ligados ao texto em si, uma

vez que, neste trabalho de avaliacdo por pares, entendo que meus alunos ndo



dominam totalmente ortografia, acentuacdo, entdo, evitarei focar apenas nos
desvios de padrdo gramaticais que poderiam ser solucionados para a versao final

do texto.

3.2.2 O trabalho de Maria e seu colega-corretor

A primeira analise que faremos sera da aluna Maria (nome ficticio) e seu
colega-corretor. Primeiramente, apresento a producéo inicial, o0 Rascunho feito por
Maria (Figura 11), depois a Ficha de Avaliacdo do Texto de Maria (Figura 12) e, por

fim, a Versao Final do seu texto (Figura 13).
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Figura 11 — Primeira versao do texto de Maria

Nota-se que a primeira versao (Figura 11) do texto escrita por Maria busca
se encaixar na estrutura de resenha estudada pelos alunos ao longo do ano letivo.
No primeiro paragrafo, apresenta informacdes sobre a obra lida, autor, editora e
personagem. Os dois paragrafos seguintes falam sobre o enredo, sobre as
descobertas da menina Lucia ao longo dos acontecimentos narrados. O quarto
paragrafo que aparece na figura ndo fazia parte do rascunho, foi acrescentado
nessa folha por Maria para que passasse a limpo na folha oficial, foi um pedido do

colega-corretor, como veremos na ficha avaliativa.
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Vamos revisar o texto?
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Sim! Precisa fazer ou
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A letra estava legivel? >(
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Figura 12 — Ficha de avaliagao do texto de Maria




Considero que o aluno-corretor foi bastante coerente em seus apontamentos
(Figura 12). O trabalho entre os alunos correu de maneira pacifica e foi bastante
produtivo. Maria atendeu a quase todas as solicitacbes do colega e todas as
alteracdes foram inseridas de forma adequada, ajustando-se ao contetdo do texto,

de modo que sua opinido ficasse claramente definida (Figura 13).
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Figura 13 — Versao final do texto de Maria

O aluno-corretor solicitou que Maria organizasse seu texto em paragrafos, o

gue foi atendido pela autora. A versao final do texto (Figura 13) possui alinhamento



e dessa vez, a autora nao pulou linhas entre os paragrafos, mais uma melhoria que

pode ter sido conversada entre os colegas.

N&o consegui identificar a ndo observancia de letras mailsculas e
minusculas no rascunho da aluna, mas podemos perceber que em sua versao final,

nao ha uso inapropriado das letras.

Ao julgar a criatividade, pedi que eles tentassem sentir originalidade no texto
do colega e se houve dedicacéo ao relatar fatos importantes da obra, aqui, ndo

houve mudanca de uma versao para outra.

Destaque total para o paragrafo opinativo que foi adicionado a producéo
passada a limpo (note-se que este paragrafo foi adicionado mais tarde na folha de
rascunho por solicitacdo do aluno-corretor, s6 depois, Maria fez a transposicdo a
versao final). Meu aluno-corretor percebeu a falta de argumentacdo e Maria
dedicou-se a expor sua opinido no ultimo paragrafo da resenha. Também muito
bem demarcado, foi a auséncia de titulo, corrigida por Maria na versao final, ainda

que tenha cometido um desvio na ortografia de enxerga.

3.2.3 O trabalho de Luiz e seu colega-corretor

A segunda andlise € do texto de Luiz e o trabalho de correcédo de seu colega.
A primeira folha a ser apresentada, € a Rascunho feito por Luiz (Figura 14), depois
a Ficha de Avaliacédo do Texto de Luiz (Figura 15) e, por fim, a Verséo Final do seu
texto (Figura 16).

Neste rascunho, percebemos que as informacdes sobre o livro apareceram
no segundo paragrafo, ndo no primeiro como era de se esperar pela estrutura da
resenha ja combinada anteriormente. Luiz apresentou opinides ao longo de todo o
texto, fez consideragbes sobre a personagem principal ser especial para todos,
julgou o livro sentimental, deu uma nota para a obra e fez uma critica bastante
consistente como leitor de diversos textos, disse que gostaria de que houvesse

falas na histéria.
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Figura 14 — Primeira versao do texto de Luiz

Apoio o aluno-corretor do texto de Luiz em sua correcdo (Figura 15)
relacionada a organizagéo dos paragrafos do texto e a inveng¢do de um bom titulo.
Por vezes, conversamos que o titulo da resenha ndo deve ser o mesmo titulo da

obra criticada, mas pode fazer uma aluséo ao titulo.



Vamos revisar o texto?
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Sim! Precisa fazer ou
melhorar!

A resenha foi bem estruturada? X

A letra estava legivel?
X

Organizou o texto em paragrafos? X

Usou os sinais de pontuagdo
adequadamente? X

Observou o uso das letras maitisculas e
mindsculas? X

Escolheu bem as palavras que utilizou no
texto? X

Foi criativo (a)? %

Expressou-se com clareza e coeréncia? X

A opinido foi fundamentada? Y

Houve p pagdo com a ortografia e
acentuagdo?
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Figura 15 — Ficha de avaliacdo do texto de Luiz

Quanto a critica a letra, ortografia e acentuacao, discordo, pois no texto ha
poucas inadequacfes. Mas € importante esse tipo de andlise para, inclusive,
percebermos o grau de exigéncia que os alunos tém quando estdo no papel de

corretores.
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Figura 16 — Verséo final do texto de Luiz

Note-se que na verséo final do texto de Luiz (Figura 16), o autor buscou
delimitar os paragrafos no inicio, mas ja ao final do texto, perdeu-se novamente.
Seguindo as dicas de seu colega, Luiz trocou o titulo e aumentou sua resenha de
17 linhas para 22. O ultimo paréagrafo traz ainda mais uma critica e uma observacao

sobre a cor branca e como LUcia descreveu essa cor.



3.2.4 O trabalho de Mércia e seu colega-corretor

Nossa terceira analise serd do texto de Marcia. Apresentamos em
sequéncia: o Rascunho feito por Marcia (Figura 17), depois a Ficha de Avaliacéo

do Texto de Marcia (Figura 18) e, por fim, a Versao Final do seu texto (Figura 19).

. Minha aluna que se destaca por emitir opinides sobre quase tudo o que

acontece em sala de aula e sempre tem uma boa historia para contar.
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Figura 17 — Primeira versao do texto de Marcia

&
&
&
8

Assim que tive contato com a primeira versao do texto dessa aluna, senti-

me um pouco desapontada. Geralmente, ela se dedica muito mais em seus



escritos, mais organizada e criativa. E, foi muito curioso, quando a aluna veio me
confidenciar que queria dar trabalho ao corretor do texto e que eu ndo me

preocupasse, porque depois iria melhorar o texto com dedicacao.

Seu texto inicial ndo tem paragrafacao, titulo, apresenta pouca opinido, nem

traz as informagdes gerais sobre o livro “As cores no mundo de Lucia”.

v
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Figura 18 — Ficha de avaliagcdo do texto de Marcia

Em sua ficha de avaliacéo (Figura 18), o aluno-corretor foi bastante criterioso
e apontou necessidades de melhoria na producédo, tais como: resenha mal
estruturada, letra ilegivel, sem paragrafacéo, ndo observancia de letras mailsculas
e minudsculas, opinido sem fundamentacdo e repeticbes de palavras. Para um

corretor mais experiente, nota-se que a resenha néo tem titulo, o que nao foi



assinalado pelo colega-corretor. De fato, todos esses problemas séo encontrados
na resenha escrita por Marcia, além das informacdes gerais sobre a obra que ja

citei anteriormente.
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Figura 19 — Verséo final do texto de Marcia

Em sua verséao final (Figura 19), Marcia melhorou consideravelmente seu
texto, seguindo parcialmente os apontamentos do colega-corretor. No primeiro
paragrafo, apresentou a personagem principal e um pouco sobre o enredo do livro.
No segundo paragrafo, emitiu sua opinido sobre Lucia e trouxe um olhar de fora da
obra para criar uma metafora bastante criativa. No terceiro paragrafo, apresentou
sua critica positiva e sua surpresa em relagdo ao comportamento da personagem

principal.



Ou seja, a estrutura melhorou bastante, a organizacdo em paragrafos ficou
bastante evidente e apresentou sua opinido claramente. Observamos, ainda, que

Marcia criou um titulo para seu texto, fruto de sua autoavaliagéao.

3.2.5 O trabalho de Carlos e seu colega-corretor

Carlos € um aluno que se cobra bastante, tem um senso de autoavaliacdo
bastante forte e gosta muito de estudar. Em sequéncia, mostraremos 0 Rascunho
feito por Carlos (Figura 20), depois a Ficha de Avaliacao do Texto de Carlos (Figura
21) e, por ultimo, a Versao Final do seu texto (Figura 21).

A primeira versdo de seu texto (Figura 20) apresenta alguns problemas
estruturais: auséncia de titulo e paragrafacdo. No entanto, Carlos conversou
bastante com o interlocutor, o que se comprova em: “Vocé achou mesmo que eu ia
contar?”, conforme Figura 20 a seguir. Essa caracteristica de escrita comprova o
seu entendimento sobre a interlocucdo dos textos, ele sabe que escreve para que
alguém leia. Esse entendimento € muito importante para os escritores iniciais, pois
reforca a ideia de se colocar no lugar do leitor, aspecto que sera fundamental na

avaliacdo por pares e, consequentemente, na autoavaliagdo do seu texto.
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Figura 20 — Primeira versao do texto de Carlos

A ficha de avaliacao (Figura 21) respondida pelo aluno-corretor poderia ter
indicado outros pontos a serem corrigidos, tal como a fundamentagéo da opinido.
Ainda assim, ao assinalar o item “A resenha foi bem estruturada?”, penso que pode

ter dado a dica da auséncia do paragrafo argumentativo a Carlos.
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Figura 21 — Ficha de avaliacdo do texto de Carlos

Percebi que Carlos modificou bastante seu texto até chegar na versao final
(Figura 22), a versao final tem titulo e tem uma opinido bem formulada, mesmo que
o aluno-corretor ndo tenha solicitado. Carlos seguiu integralmente os pedidos feitos
pelo colega-corretor: sua resenha teve a estrutura reformulada e o texto foi
organizado em paragrafos.
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Figura 22 — Versao final do texto de Carlos

E importante ressaltar que esses acréscimos corretivos que o aluno da ao
seu texto reflete a autoavaliacdo do aluno-produtor, que acredito também ser um

reflexo da atividade de avaliacéo por pares.

3.2.6 O trabalho de Marina e seu colega-corretor

Para analisar o trabalho de Marina, apresentaremos o Rascunho feito por

ela (Figura 23), depois a Ficha de Avaliacdo do Texto de Marina (Figura 24) e, por



altimo, a Verséo Final do seu texto (Figura 25). Em seu rascunho (Figura 23) Marina
conversa com o leitor do texto e conta bastante sobre o enredo da historia.
Esquece-se de falar sobre as informacdes gerais da obra, assim como nao

apresenta sua opiniao.

>4 Produgdo textual com a profe Fé RASCUNHO

N t
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Figura 23 — Primeira verséao do texto de Marina




A ficha de avaliacéo (Figura 24) poderia ter sido melhor preenchida. Marina
comete um erro comum as criangas destes quintos anos, pode ser que tenha sido
um habito adquirido em anos anteriores, muitos deles ja deixaram de usa-lo, o de
colocar um ponto antes de iniciar um novo paragrafo. Marina ainda fez isso em seu
rascunho e o aluno-corretor ndo assinalou a opgao “Usou os sinais de pontuagao

adequadamente?”. Ainda assim, na verséao final (Figura 25) Marina suprimiu tal
equivoco.

\
\
Vamos revisar o texto}/ \

Produgo textual com a profe Fé

Sim! Precisa fazer ou
melhorar!
A resenha foi bem estruturada? . X
A letra estava legivel? X
Organizou o texto em paragrafos? x
Usou os sinais de pontuagdo
adequadamente? Y
Observou o uso das letras maitisculas e
mindsculas? X
Escolheu bem as palavras que utilizou no
texto? X
Foi criativo (a)? X
Expressou-se com clareza e coeréncia?
>
A opinido foi fundamentada? X
Houve preocupagdo com a ortografia e £ 3
acentuagdo? .
MW i
<) 3 ~
reworar S

Figura 24 — Ficha de avaliacao do texto de Marina

Os pontos selecionados com necessidade de melhoria séo: criatividade,
fundamentacdo da opinido e titulo. Todos foram atendidos por Marina na versao
final (Figura 25).



Produco textual com a profe Fé

” N

Figura 25 — Verséo final do texto de Marina

No rascunho, Marina havia apresentado como titulo o mesmo da obra “As
cores no mundo de Lucia”, na verséao final, trocou para apenas “Lucia”. O ultimo
paragrafo foi integralmente dedicado a exposi¢cdo da opinido da autora, que foi
totalmente positiva. Preciso destacar que a aluna eliminou um trecho do enredo da
historia para a sua producao passada a limpo, o qual teria enriquecido ainda mais

seu texto.



3.2.7 Término do projeto de intervencao

Ao término desse trabalho de intervencgdo, penso que os resultados finais
foram bastantes positivos e muitos foram os objetivos cumpridos e bem realizados

atraveés da proposta sugerida.

Tendo em vista que minha proposicao de analise é verificar como a utilizacéo
de um projeto didatico, amparado na avaliacdo por pares recomendada pela
Innopeda®, pode contribuir para o exercicio de competéncias escolares e
competéncias futuras em meus alunos, percebi claramente o aperfeicoamento de
iniciativa, criatividade, pensamento critico e trabalho em equipe durante todo o

processo de construcéo da atividade realizada.

Durante o Plano de Aula 1, a Leitura do Livro Literario, pensamento critico,
iniciativa, criatividade e trabalho em equipe foram essenciais para o entendimento

global do livro lido e participacdo na roda de conversa.

Para o Plano de Aula 2, em que criar os critérios de avaliacdo do texto do
colega se fez necessario, percebi o afloramento ainda maior do pensamento critico
de meus alunos, ja que além de ter iniciativa para deduzir o que seria necessario

em um bom texto, ainda precisavam pensar sobre o que colega recomendava.

Na Producado da Resenha, Plano de Aula 3, meus alunos dispuseram-se a
colocar em pratica o pensamento critico e a criatividade de forma que apresentaram
textos incriveis nos quais expuseram sua opinido acerca da obra lida com clareza,

originalidade, inovacéo.

Para revisar o texto do colega, Plano de Aula 4, o exercicio do trabalho em
grupo, criatividade, pensamento critico e iniciativa se fez obrigatério. Obviamente
gue ainda ha muito o que se melhorar nesse tipo de revisao por pares, mas ficou
bastante perceptivel a seriedade e maturidade para além da idade com que meus

alunos procederam ao longo da tarefa.

E, por fim, na Reescrita do Texto, Plano de Aula 5, pensamento critico,
criatividade e iniciativa se manifestaram para que o aluno do quinto ano pudesse
empreender com sucesso na responsabilidade de entregar a professora um texto
reformulado, reestruturado e transformado a partir das analises pensadas por eles

mesmos e pelos colegas.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou uma proposta didatica de producdo textual
ancorada na Estratégia de Ensino Innopeda® e buscou comprovar as contribui¢cdes
dessa estratégia finlandesa para o aperfeicoamento do trabalho com producao

textual e avaliacéo textual de alunos do quinto do ano ensino fundamental.

Incorporei no projeto de intervencdo, métodos da estratégia finlandesa, tais
como: aprendizado ativo, atividades praticas, didlogo, interacéo, inversao do papel
do professor e do aluno, interacdo para o desenvolvimento do trabalho com
producao textual e avaliacdo de producao textual, avaliacao versatil e voltada para

o0 desenvolvimento.

Ainda, para a criagao do projeto, combinei tais conhecimentos adquiridos por
meio da utilizacdo da estratégia finlandesa com o que expdem estudiosos da lingua
como Geraldi (1996, 2006, 2104), Koch e Elias (2015), Rojo (2019) e Marcuschi
(2008, 2010, 2012); e a Base Nacional Comum Curricular —a BNCC (2018). Pude
perceber que as ideias se complementam e contribuem abundantemente para a
constituicdo de um trabalho com producéo e avaliacao textual que retire o aluno da
situacdo de sujeito passivo no processo de ensino aprendizagem e seja capaz de

desenvolver habilidades e competéncias através de uma atividade colaborativa.

Para responder a pergunta norteadora: “Como trabalhar producao textual
através dos pilares e competéncias da Estratégia de Ensino Innopeda® no quinto
ano do Ensino Fundamental?”, explicitei na metodologia do trabalho, cinco planos
de aula focalizados na producéo e avaliagao de producéao textual: 1. Leitura de livro
literario; 2. Criacdo da ficha de avaliacdo do revisor; 3. Producdo de resenha; 4.

Revisando o texto do colega; 5. Reescrita do texto.

Nesse sentido, entendo que os planos de aula elaborados atingiram o
objetivo proposto nesse trabalho, ja que obtive bons resultados no processo de
producédo de textos dos alunos do quinto ano. Na aplicacdo de tal metodologia no

futuro, sugiro que a leitura do livro literario seja feita também em duplas, para que



os alunos, desde o inicio do projeto, troguem conhecimentos e estejam em um

ambiente colaborativo de aprendizagem.

E importante registrar que ndo é minha intencéo, nesse trabalho, prescrever
uma forma de como devem ser feitas as producgdes textuais em sala de aula, mas
apontar um modo de estudar e produzir textos de forma colaborativa por pares de
alunos, procurando aprimorar suas competéncias e habilidades ndo s6 no campo
da linguistica, como também preparar o individuo para uma participagdo mais ativa

e transformadora da vida social.

Reconheco todas as limitac6es do contexto escolar em que os alunos do 1ISO
estdo inseridos, obstaculos que nos professores enfrentamos na aplicacdo da
estratégia Innopeda® diariamente, essencialmente pela diferenca cultural na
valorizagdo do sistema educacional brasileiro e finlandés. E primordial que todos
os envolvidos na comunidade escolar (diretores, funcionarios, professores, alunos
e pais) entendam sobre a estratégia, sua aplicabilidade e estejam conectados em

sua execucao.

Na realidade do dia a dia da escola ISO, defronto-me com um gasto de
energia do corpo docente que nada combina com a aplicacdo da estratégia
finlandesa. Atribuicdes tais como: cobranca da tarefa, cumprimento de todas as
paginas do livro didatico, correcdes de provas, desviam o foco da estratégia e

passam a caracterizar a educacédo mais tradicionalista.

Sonho com uma escola na qual ndo se atribua notas, nem se realize provas
ao final do processo, mas que valorize e avalie o percurso de ensino-aprendizagem
em seu desenvolvimento, no entanto, sei 0 quanto isso ainda é utépico no cenario

brasileiro.

Ainda assim, como resultado de todo o projeto de intervencéao de producao
textual e avaliacdo de producgéo textual de meus alunos do quinto ano do ensino
fundamental, acredito que tenham desenvolvido algumas das competéncias
(iniciativa, pensamento critico, criatividade e trabalho em equipe) que a estratégia
de ensino finlandesa recomenda para que se tornem contribuintes ativos nos
diferentes processos de inovagao que encontrardo no futuro, ao ingressarem em

suas vidas profissionais.
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ANEXOS
Anexo 1 — Certificado INNOPEDA
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wing topics: :
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agogy approach

dagogy Framework: main principles and cornerstones
dagogy Asséssment Framework

agogy in Action

agogy Personal Development task

8}
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sional development in Innopeda.
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Autor(a) da resenha:




Anexo 3

Vamos revisar o texto?

Produgdo textual com a profe Fé

Sim! Precisa fazer ou
melhorar!
» | ’. A

A resenha foi bem estruturada?

A letra estava legivel?

Organizou o texto em paragrafos?

Usou os sinais de pontuagdo
adequadamente?

Observou o uso das letras maitsculas e
minuasculas?

Escolheu bem as palavras que utilizou no
texto?

Foi criativo (a)?

Expressou-se com clareza e coeréncia?

A opinido foi fundamentada?

Houve preocupagdo com a ortografia e
acentuagdo?

Revisor(a):

Autor(a) da resenha:
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