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RESUMO

A criacdo da primeira Escola Normal publica de Campina Grande-PB, em 1960, atendeu a
uma politica de desenvolvimento do Governo Federal, a qual previa gque as escolas normais
deveriam ser criadas, reestruturadas e reformuladas. Essa iniciativa teve como objetivo
expandir o Ensino Normal e profissionalizar mais educadoras para a nacdo em
desenvolvimento. Esta pesquisa pretende analisar o curriculo desenvolvido na Escola
Normal Estadual de Campina Grande (ENECG), no periodo de 1960-1971, tendo como
inicio 0 ano de 1960, quando se da a criacdo dessa escola, e, por fim, 1971, tomando como
referéncia a Lei 5.692/71, que reformula o ensino de 1° e 2° graus. A pesquisa de cunho
documental analisa, com base no Paradigma Indiciério, as fontes encontradas na coleta de
dados, e objetiva — a partir do jornal Diario da Borborema, documentos e fotografias —
analisar o curriculo desenvolvido na ENECG, sob a perspectiva das categorias de analises
da Representacdo, Curriculo e Disciplina. A composicao das fontes como jornal, fotografia,
documentos oficiais e exames avaliativos delineou a cultura escolar vigente nessa
Instituicdo, nos permitindo concluir que o curriculo desenvolvido na ENECG, durante o
periodo de 1960 a 1971, estava pautado nas ideias de responsabilidade moral e civica das
normalistas para desempenharem o papel de mae, esposa e filha para a educacéo campinense.

Palavras-chave: Escola Normal; Jornal; Curriculo; Formacdo de Professoras; Normalistas;
Representacéo.



ABSTRACT

The creation of the first public Normal School in Campina Grande-PB, in 1960, complied
with a Federal Government development policy, which provided that normal schools should
be created, restructured and reformulated. This initiative aimed to expand Normal Education
and professionalize more female educators for the developing nation. This research intends
to analyze the curriculum developed at the Escola Normal Estadual de Campina
Grande (ENECG), between 1960-1971, starting in 1960, when this school was created, and,
finally, 1971, taking as reference the brazilian law number: 5.692/71, which reformulates
the teaching of 1st and 2nd grades. The documental research analyzes, based on the Evidence
Paradigm, the sources found in the data collection, and aims — from the Diario da
Borborema newspaper, documents and photographs — to analyze the curriculum developed
at ENECG, from the perspective of the analysis categories of Representation, Curriculum
and Discipline. The composition of sources such as newspaper, photography, official
documents and evaluation exams outlined the prevailing school culture in that Institution,
allowing us to conclude that the curriculum developed at ENECG, during the period from
1960 to 1971, was based on the ideas of moral and civic responsibility of the normalists to
play the role of mother, wife and daughter for Campinense education.

Keywords: Normal School; Newspaper; Curriculum; Teacher Training; Normalists;
Representation.



RESUMEN

La creacion de la primera Escuela Normal publica en Campina Grande en el estado brasilefio
conocido como Paraiba, en 1960, cumplié con una politica de desarrollo del Gobierno
Federal, que dispuso que las escuelas normales debian ser creadas, reestructuradas y
reformuladas. Esta iniciativa tenia como objetivo expandir la Educacién Normal y
profesionalizar més educadoras para la nacion en desarrollo. Esta investigacion intenta
analizar el curriculo desarrollado en la Escola Normal Estadual de Campina Grande
(ENECG), en el periodo 1960-1971, empezando en el afio 1960, cuando se crea esta escuela,
y, finalmente, 1971, con referencia en la ley brasilefia 5.692/71, que reformula la ensefianza
de 1° y 2° grados. La investigacion documental analiza, con base en el Paradigma de la
Evidencia, las fuentes encontradas en la recoleccion de datos, y tiene como objetivo — del
periodico Diério da Borborema, documentos y fotografias — analizar el curriculo
desarrollado en la ENECG, en la perspectiva de las categorias de analisis de la
Representacion, Curriculo y Disciplina. La composicion de fuentes como prensa escrita,
fotografia, documentos oficiales y exdmenes de evaluacion esbozaron la cultura escolar
imperante en esa Institucion, permitiéndonos concluir que el curriculo desarrollado en la
ENECG, durante el periodo de 1960 a 1971, se baso en las ideas de la moral y la
responsabilidad civica de las normalistas de actuar en los papeles de madre, esposa e hija
para la educacion campinense.

Palabras clave: Escuela Normal; Periédico; Curriculo; Formacion de Profesores;
normalistas; Representacion.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Como em cada momento peculiar da Historia, o particular intrica-se ao todo. Nesta
pesquisa, 0 eu circunda o constituir-se pesquisadora e professora. Nesse processo de
constituicdo do ser pesquisadora, as vivéncias e escrita desta tese perpassam situacdes de
escolhas, conflitos, ddvidas e amadurecimento, uma vez que, “[...] imersos em um universo
cultural, os pesquisadores sdo, eles também, objeto e sujeito de analise” (VIDAL, 2006, p.
156).

Ao me deparar® com o estudo acerca das primeiras instituicdes de formagdo docente,
fui tomada por inumeras questdes que remetiam a minha formacdo e pratica como
professora, permeando, assim, o meu fazer profissional na cidade de Campina Grande-PB.
Sob o olhar de Hobsbawm (1995), analiso esse fazer continuo como um processo de
construcdo o qual envolve a memoria historica na perspectiva de compreender o presente e
suas relagdes com o passado publico. Dessa forma, é possivel também identificar a atuacdo
do historiador, nesse caso conveniente ao profissional da Histéria da Educacéo, “[...] cujo
oficio é lembrar o que os outros esquecem” (HOBSBAWM, 1995, p. 13), e, por vezes,
tendem a naturalizar, como acontece com a formacao de professoras nas dimensdes afetivas
incluidas no carater pedagdgico e na nobreza da missao educativa (VICENTINI, 2007).

Durante a graduagdo em Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), integrei-me no Programa de Educacédo Tutorial (PET/Pedagogia), que desenvolvia
atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Ao participar do grupo que estudava a Escola
Publica no Brasil e em Campina Grande-PB, esforcdvamo-nos em digitalizar, para
posteriormente analisarmos, a Revista do Ensino? paraibana. A partir dessa pesquisa, tive
contato com outra fonte impressa, o jornal. Ao folhear o jornal Diario da Borborema de

outubro de 1959 — caderno n°® 784, deparei-me com uma noticia acerca da criacdo da Escola

! Peco licenga ao leitor, pois nesse momento apresentarei meu percurso como Pedagoga e Pesquisadora, em
primeira pessoa.

2 Trata-se de um periddico educacional da Diretoria de Ensino Primario da Paraiba, editado pela Imprensa
Oficial; circulou durante dez anos (1932 a 1942), publicando 18 nlimeros, e caracterizou-se como um veiculo
de formacdo de professores, devido a propagagdo de temas pedagdgicos e educacionais como também de
divulgacdo dos atos oficiais, estatisticas sobre a instrugdo publica e particular do Estado. Como resultado da
digitalizacdo, disponibilizamos todos os exemplares, na plataforma issuu https://issuu.com/revistadoensino. A
pesquisa produziu artigos cientificos divulgados em eventos da area da Historia da Educacdo bem como a
publicacdo do e-book Leituras sobre a Revista do Ensino da Paraiba (1932-1942), disponivel em
https://editora.ufcg.edu.br/ebooks/151/view_bl/65/61/leituras-sobre-a-revista-do-ensino-da-paraiba-1932-
1942.html.



https://issuu.com/revistadoensino
https://editora.ufcg.edu.br/ebooks/151/view_bl/65/61/leituras-sobre-a-revista-do-ensino-da-paraiba-1932-1942.html.
https://editora.ufcg.edu.br/ebooks/151/view_bl/65/61/leituras-sobre-a-revista-do-ensino-da-paraiba-1932-1942.html.
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Normal Estadual de Campina Grande (ENECG). Foi o primeiro dado acerca da escola, que
viera entdo a se tornar objeto de estudo no mestrado, concluido no ano 2018 na UFCG, e do
qual também é fonte desta pesquisa de doutoramento.

Esse momento do contato com as fontes me remeteu a ideia do Paradigma Indiciério,
proposto por Ginzburg (1990, p.144): “[...] é necessario examinar 0s pormenores mais
negligenciaveis”. O contato com a noticia poderia ter sido algo corriqueiro e ndo ter
despertado nenhuma curiosidade, mas, ao retornar da atividade e comentar sobre esse
assunto com a Professora Melania Rodrigues, orientadora da pesquisa que desenvolviamos
na época, me entusiasmei ante a perspectiva de conhecer mais acerca da formacdo de
professoras na minha cidade — por este instante, guardamos o dado para posteriormente
darmos inicio a outros ramos investigativos sobre a histdria da educa¢do campinense.

A matéria “Instituto de Educag¢do ou Escola Normal de Campina Grande”, publicada
no jornal Diario da Borborema, no primeiro dia do més de outubro no ano de 1959, na
tiragem n° 784, questionava a utilizacdo da verba destinada a construcdo do prédio do
Instituto, e foi a partir dessa noticia que busquei outras fontes, (periodicos, dissertacdes e
teses) que esclarecessem a criagdo dessa instituicdo. Constatei que havia pouquissimos
estudos académicos sobre a referida escola. Nesses estudos, a perspectiva historica de sua
criacdo ndo era tratada, corroborando o fortuito aprofundamento realizado e empregado na
pesquisa de mestrado, resultando na dissertacdo intitulada Em beneficio da formacao da
juventude feminina: A Escola Normal Estadual de Campina Grande (1955-1960)3.

Durante a realizacdo dessa pesquisa, constatei que a Escola Normal Estadual foi a
primeira instituicdo publica para formacao de professoras em Campina Grande-PB, pois, até
entdo, a cidade contava apenas com trés instituicdes particulares — o Instituto Pedagdgico, a
Escola Normal Regional Nossa Senhora do Rosério e a Escola Normal Imaculada Conceigédo
— equiparadas a Escola Normal da Parahyba, sendo as duas Gltimas de carater confessional.

Criada em 1960, sob os auspicios de uma educacdo desenvolvimentista e moderna, a
narrativa acerca da fundacdo da Escola Normal Estadual de Campina Grande (ENECG) e a
formacéo ali oferecida se sustentava tdo somente como possibilidades. A reconstitui¢éo

dessa historia exigiu buscar os fios que teceram um amplo cenario e 0s quais nao pretendo

3 A pesquisa intitulada: Em beneficio da formacdo da juventude feminina: A Escola Normal Estadual de
Campina Grande (1955-1960), desenvolvida no Mestrado Académico em Educacdo do PPGEd/UFCG, teve
como objetivo investigar os determinantes sociopoliticos e educacionais que compuseram a criagdo da Escola
Normal Estadual para Campina Grande (1955-1960).
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desenrolar de uma so vez, mas, serenamente, a partir da problematizacéo das varias tessituras
que ¢ possivel identificar nas fontes investigadas.

Com o passar do tempo e com a ampliacdo dos estudos e acesso as fontes, pude, no
decorrer da realizacdo da pesquisa de mestrado, identificar as motivacfes que circundaram
a criacdo da ENECG na decada de 1960. Assim como um indicio, a investigacdo acerca da
criagdo, funcionamento e desdobramentos sociais dessa instituicdo persiste desde a
graduacdo. Esse rastro j& permitiu a aproximacgdo com os determinantes politicos e sociais
que motivaram a criacdo da instituicdo bem como investigagoes mais amplas, desenvolvidas
antes da insercdo no mestrado e doutorado, em concomitancia com 0s cursos e em parceria
com os Grupos de Pesquisas: Escola Normal de Campina Grande e HISTEDBR-PB.

A primeira investigagdo intitulada Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana
Correia — Campina Grande-PB: criacdo e consolidacdo (1960-1970) (Chamada
MCTI/CNPq N ° 14/2014), teve inicio em 2014, logo ap6s a conclusdo da digitalizacdo e
divulgacdo da Revista do Ensino, sendo concluida em dezembro de 2017 na UFCG, sob a
coordenacdo da Professora Dra. Melania Rodrigues. A escrita final do relatdrio dissertou
acerca dos antecedentes que originaram a institui¢éo, sua instalagdo bem como a organizagéo
do corpo docente e técnico administrativo, do alunado e algumas consideracGes acerca da
primeira década de funcionamento da escola com as solenidades que constituiram esse
periodo.

A busca pelas fontes caracterizou um processo instigante naquele momento da
pesquisa. Foram muitos 0s arquivos consultados em ambito estadual e local. Apesar da
dificuldade de lidar com as diversidades de arquivos e documentos ali armazenados,
concluimos a pesquisa com a producéo da dissertacdo ja mencionada e de artigos publicados
em eventos académicos, mas ainda com a pertinéncia de algumas questdes que subsidiariam
novas investigacoes.

Atualmente, o grupo da Escola Normal se desdobra na investigacdo: Escola Normal
Estadual de Campina Grande nos anos 1970 (1971-1979): do Curso Normal a habilitacao
Formacéo para o Magistério no Ensino de 2° Grau em desenvolvimento desde 2019 na
UFCG e UFPB. Apesar de termos digitalizado alguns arquivos na pesquisa anterior, foi
necessario realizar algumas adaptacdes, diante do contexto social provocado pela Covid-19,
pandemia enfrentada em carater mundial. A Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana

Correia, que abriga parte das fichas individuais das normalistas bem como fotografias e
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outros documentos, permaneceu fechada por dois anos, assim como outras instituicoes,
exigindo readaptacGes na proposta metodologica do desenvolvimento da pesquisa.

Essa situacdo redimensionou as possibilidades de realizar a pesquisa de doutorado.
O intento de entrevistar algumas normalistas, ex-alunas da ENECG, foi interrompido
também pelo contexto da Covid-19, de modo, que objetivando resguardar a saude das
professoras, optei por realizar a pesquisa de cunho documental, catalogando, assim, os dados
ja armazenados bem como buscando outras possibilidades: arquivos digitais — Hemeroteca
Digital — e consultas por agendamento individual no arquivo da Biblioteca de Obras Raras
Atila de Almeida (UEPB).

O contexto da Covid-19 redimensionou muitas pesquisas, alterando as relacGes
sociais e institucionais. Assim, durante esse momento, permaneci em contato, por telefone,
com as professoras normalistas que compunham anteriormente o corpus de fontes da
pesquisa. O didlogo com elas ajudou na busca de fontes documentais e a aproximacdo com
alguns indicios. As visitas aos arquivos fisicos, como mencionado, aconteceram apds
agendamento, desse modo, o horéario regrado foi uma exigéncia que demandou grande
disciplina para ter acesso as fontes documentais na busca dos vestigios bem como no registro
dos dados. Era necessario otimizar o tempo, realizando o maior nimero possivel de capturas
das fontes.

As fontes passaram, entdo, a ser armazenadas e, para posteriormente Serem
selecionadas. O armazenamento das fontes se deu em meio digital, em um aparelho externo®
ou nas nuvens. Todas as fontes documentais, que entendemos como necessarias foram
fotografadas. Alguns documentos que estavam mais gastos, devido acdo do tempo ou a
outras circunstancias foram digitalizados no formato de PDF,®> com auxilio do aplicativo
adobe scan, que pode ser utilizado em aparelhos celulares. Esse percurso retoma a lembranca
de Nunes (2006, p. 192), o qual, ao propor o que sdo fontes para a Histéria da Educacéo e
sobre as dificuldades de encontra-las, analisa-las etc., ressalta que “[...]Jo historiador
precisara se assenhorear dos documentos existentes”. Considero o conjunto empreendido
durante a pandemia de Covid-19, na busca de fontes, como esse processo de se aproximar

dos documentos e familiarizar-se com eles.

4 O aparelho mencionado é um HD externo, isto ¢, um dispositivo externo possivel de conectar ao computador.
Uma das vantagens desses aparelhos é a capacidade de armazenamento.
% Portable Document Format.
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Além de realizar os estudos mais amplos, acima citados, e integrar grupos de
pesquisa, desde a inser¢do no Doutorado em Educacdo (PPGE/CE/UFPB), passei a fazer
parte, em 2019, do Grupo de Pesquisa Memdria, Historia e Educagdo (CNPg/UFPB), sob
orientagdo da professora Dra. Fabiana Sena. Nesse grupo tenho a oportunidade de
aprofundar as discussdes tedricas e metodoldgicas da Historia bem como abordar aspectos
culturais e literarios que envolvem a representacdo da normalista no cotidiano educacional.
Essa aproximagdo com categorias historicas em diferentes perspectivas proporcionou um
amadurecimento investigativo que cooperou com as pesquisas empreendidas.

A integracdo aos grupos de estudos promoveu 0 acesso a jornais importantes para
esse estudo, permitindo-me também realizar analise dos jornais Diario da Borborema (1957-
2012), A Uniado — fundado em 1893 e em circulag&o até os dias atuais — e o0 Semanario Oficial
de Campina Grande — informativo oficial e semanal dos atos oficiais do municipio, que,
desde 2001, circula em meio digital. Os documentos impressos, dentro do recorte da
pesquisa compuseram a fonte impressa para analises da pesquisa de mestrado, além do
acesso aos documentos legais, a saber: Atas da Assembleia Legislativa (1959/1960),
Anteprojeto de criagcdo da Escola Normal Estadual de Campina Grande, mensagens do
Governo Estadual, entre outros, documentos 0s quais me permitiram perceber, em um
contexto mais amplo, a debilidade do ensino publico campinense. Esse tema foi evidenciado
na pesquisa de dissertacdo de Sousa (2018), que destacou a acentuada precariedade da
educacao nessa cidade, fato mencionado no jornal Diario da Borborema nos anos de 1958 e
1959. Refiro-me, especificamente, as noticias de 15 de janeiro de 1958 “Pela melhoria do
ensino” (p. 2, ano I, n° 84) e “Mais grupos Escolares”, de 31 de margo de 1959 (p. 2, ano I,
n° 434). Essas matérias enfatizavam temas como: o descaso com o0 ensino publico, a ma
remuneracdo das professoras e sua falta de qualificacdo, a pouca quantidade de grupos
escolares na cidade e de nomeacdo docente — consequentemente, como resultado, via-se 0
elevado numero de analfabetos.

Dos casos graves e mais evidentes, o jornal supracitado menciona a nomeacdo de
professoras que, embora ndo tivessem qualificacdo adequada, assumiam salas de aula por
conveniéncia politica. Desse modo, Sousa (2018) analisa a representacdo que é atribuida ao
papel da professora na sociedade campinense: ndo havia critério profissional, mas apenas de
cunho moral e social, ou seja, nessa conjuntura analisada, se mantinha a representacdo de
que a profissdo de professora era designada para as mocas, e essas seriam capazes e

responsaveis diretas de educar as futuras geracdes na escola e ou em casa. Conforme Kulesza
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(1998), a constituicdo das Escolas Normais como espacgos essencialmente femininos, no
Brasil, aconteceu na transicdo do Império para a Republica. Essas instituicdes que ja
alcancavam numero significativo de mulheres, em detrimento das matriculas de homens,
emergem e desencadeiam o processo de feminizagdo do magistério.

Em consonéancia com as exigéncias sociais e culturais, além da solicitacdo da
populacdo (AGRA DO O, 2006), a criacdo da Escola Normal Estadual de Campina Grande-
PB foi motivada pelas politicas de desenvolvimento nacional, que repercutiam nos governos
locais. Como apresentado no Anteprojeto (PARAIBA, 1959), a criacio da Escola atendia as
diretrizes da politica educacional adotada pelo governo, que se encontrava comprometido
com a expansdo do ensino normal, assim se aumentaria o0 nimero de professoras diplomadas.

O documento Projeto de Lei n° 543/1959 trata do Oficio GG/484 de 26 de outubro
de 1959, encaminhado pelo Governador Pedro Moreno Gondim® ao presidente da
Assembleia Legislativa do Estado, José Fernandes de Lima, que discorre, ainda, acerca do
funcionamento da escola nas instalacdes fisicas do Colégio Estadual de Campina Grande,
assemelhando tal propdsito ao ocorrido, na capital Jodo Pessoa, com o Instituto de Educacéo.

A criacdo da escola e as mensagens encaminhadas a Assembleia desencadearam
também o acirramento politico partidario, o qual era alimentado pelas criticas divulgadas no
jornal Diario da Borborema nos anos de 1958 e 1959, especialmente quanto ao desleixo
com a educacdo publica, usando-se como exemplo para esse descaso o fato de a escola ter
funcionado durante dez anos em outros dois prédios escolares,® com salas cedidas.

[...] A exemplo do que ja ocorreu nesta Capital ao Instituto de Educagéo,
que, por anos ocupou varias salas do Colégio Estadual de Jodo Pessoa, a
Escola Normal ora em projeto funcionard no Colégio Estadual daquela
cidade até que se venha a construir o seu edificio proprio, providéncia ja
solicitada, em regime de convénio ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), desde fevereiro do ano em curso, quando,

® Natural de Alagoa Nova, Pedro Moreno Gondim atuou na politica paraibana, sendo vice-governador da
Paraiba entre os periodos de 1958-1960 e governador de 1960 até 1966.

7 As noticias que tratam da disputa politica em Campina Grande referem-se ao “Instituto de Educagdo para
Campina Grande”, de 9 de fevereiro de 1958 (p. 8, ano Il, n° 106); “A voz de Campina Grande”, publicada em
28 de fevereiro de 1959, (p. 2, ano 11, n° 410); “Instituto de Educacao”, noticiada em 8 de abril de 1959 (p. 2,
ano 11, n° 457); em 18 de setembro de 1959, “N&o seria somente oposi¢do” (p. 2, ano Il, n° 774); “Raymundo
Asfora acusa: Secretario inoperante”, em 2 de outubro de 1959 (p. 12, ano I11, n° 785) e “Proposta a Assembleia
Criacdo da Escola Normal de C. Grande”, 27 de outubro de 1959 (p. 8, ano I11, n° 806).

8 De inicio a escola funcionou no Colégio Estadual da Prata, onde ocupava duas salas, uma para a administracdo
da escola e outra para o desenvolvimento do curso normal. Em um periodo posterior, a escola foi transferida
para o Colégio Anita Cabral, onde funcionou até inauguragéo do prédio proprio.
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pessoalmente, atual titular da Secretaria de Educacéo e Cultura entregou o
memorial em que fora consubstanciado o pedido. (PARAIBA, 1959, p. 1)

A partir desses levantamentos acerca da criacdo da escola bem como do seu
funcionamento em outra instituicdo, surgem outras indagacGes, a exemplo: Como se
desenvolveu o curriculo escolar da formacao de professoras nessa Escola Normal? Como
eram organizadas as disciplinas escolares? Como ocorreu a formacao de professoras?

A partir das informacbes anteriores e entendendo o fazer historico como algo
incansavel, “[...] o pesquisador deve proceder na investigacdo como cacador que sabe existir
caga naquele lugar e procura, mas ndo sabe exatamente onde, quando e o que vai encontrar”
(NOSELLA e BUFFA, 2013, p. 66-67). Desta forma, neste momento em estudo, me debruco
sobre a investigacao acerca do curriculo formulado para as escolas normais, especificamente
para a ENECG, que desencadeou nas praticas e culturas escolares desenvolvidas nessas
escolas na primeira década de funcionamento 1960-1971. Pretendo, portanto, analisar como,
a partir do curriculo, se construiram e se desenvolveram as préaticas escolares construidas e
como essa formagdo se relacionava com a dindmica social e cultural das alunas normalistas,
identificando as representacdes que caracterizaram a formacdo de professoras no periodo
estudado.

Esse percurso exigiu leituras e aproximacgdes com a Historia Cultural, uma vez que
“[...] As praticas escolares se evidenciam, assim, na relacdo concreta entre os sujeitos € a
materialidade da escola, compreendida no amplo espectro dos espagos, tempos, objetos,
mobiliario e equipamento escolar” (VIDAL, 2006, p. 154). E, sob a perspectiva
metodoldgica do paradigma indiciario, entendemos que “[...] Se a realidade € opaca, existem
zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (GINZBURG, 1990, p.
177). Foi necessaria, entdo, a ampliacdo do pensamento e da pesquisa, que, por sua vez,
intenta para a compreensdo do conjunto de normas e condutas, que definem conhecimentos
e ensinam praticas que perpassam a incorporacdo de conhecimentos, escolares e sociais
(JULIA, 2001). Com essa forma de pensar, evidenciamos a cultura como parte integrante da

escola e dos sujeitos que a compdem.

A cultura deixou de ser apenas um fato externo a instituicdo, algo com o
qual lidava no desempenho de suas func¢des sociais; e passou a ser também
um objeto interno, cujo escrutinio permitia compreender a escolarizagdo
como a negociagdo possivel entre os interesses dos diferentes grupos
sociais, a légica do funcionamento institucional e a pragmatica das acoes
dos sujeitos educacionais. (VIDAL, 2006, p. 157)
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Pautados nesse pensamento e em concordancia com Chartier (2002, p. 16-17), a
histéria cultural “[...Jtem por principal objetivo identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”.
Nessa perspectiva, fatos que compreendem particularidades de momentos sociais sao
percebidos como possibilidades de aproximacdo com o contexto historico. O alargamento
das fontes e do interesse pelas particularidades, conforme Ginzburg, revelam para nos,
historiadores, a necessidade de refletir e desenvolver métodos de analise e interpretacéo da
cultura e das relagdes sociais.

A partir dessa compreenséo, € possivel elaborar as questdes para a qual se encaminha
a problematica desta pesquisa. A fim de analisar o curriculo e algumas praticas escolares que
eram desenvolvidas na Escola Normal Estadual de Campina Grande-PB, no periodo de
1960-1971, e como esse curriculo se relacionava com o contexto formativo e social das
normalistas, indago como problema de pesquisa: Qual era o curriculo desenvolvido pela
Escola Normal Estadual de Campina Grande nos anos de 1960-1971? E, como questfes
que auxiliaram no desdobrar dessa analise, pergunto: Como era a formacéo das alunas da
Escola Normal? Como se organizavam e se desenvolviam as atividades culturais e
pedagogicas da escola? Qual discurso estava presente nos impressos campinenses acerca
da professora primaria no periodo de 1960-1971? Quais solenidades e comemoragdes
escolares marcavam a formacao das professoras e imprimiam socialmente a representacao
das normalistas?

Neste sentido, a tese desta pesquisa é a de que o curriculo desenvolvido na ENECG,
durante o periodo de 1960 a 1971, estava pautado nas ideias de responsabilidade moral e
civica das normalistas para desempenharem o papel de mae, esposa e filha para a educacgéo
campinense.

Com afinalidade de se aproximar dessas inquietacdes e comparando “[...] os fios que
compdem esta pesquisa aos fios de um tapete” (GINZBURG, 1990, p. 170), o objetivo geral
é: Analisar o curriculo implantado na formagdo das normalistas campinenses na primeira
década de funcionamento da Escola Normal Estadual de Campina Grande no periodo de
1960-1971. A partir dai, desmembram-se 0s objetivos especificos: i)Apresentar a
organizacdo do Ensino Normal no periodo de 1960 a 1971 na Escola Normal Estadual de
Campina Grande-PB; ii) Analisar, no jornal Diario da Borborema, as atividades formativas

que norteavam o fazer-se professora na ENECG no periodo de 1960-1971; e iii) Identificar,
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nos documentos oficiais e fotografias da instituicdo, as praticas escolares e festividades
desenvolvidas na ENECG na primeira década de seu funcionamento.

Assim, no fazer historico como uma atividade continua, a pesquisa se encaminhou
para identificar algumas questbes de analise que podem suscitar outros fios ainda
negligenciados. Analisar o curriculo pensado para formacdo de professoras primarias
campinenses, na primeira década de funcionamento da Escola Normal Estadual de Campina
Grande, significa percorrer uma trajetoria singular, ainda ndo conhecida, bem como propor
novas questdes para identificar as representacOes geradas a partir da formacdo docente
empregada nessa Escola Normal. Como afirma Louro (1997, p. 91), “[...] a medida em[sic]
que a instituicdo se tornava um espaco de formacdo privilegiado, tudo o que [sic] passava no
seu interior ganhava importancia”.

Nessa medida, entendo que as situacOes desencadeadas no ambiente escolar, tais
como as praticas, advindas também do curriculo institucional, se coadunam com a definicéo
de Julia (2001) quando afirma que, ao analisarmos a cultura escolar, nos deparamos com
relagbes conflituosas e um conjunto de imbricacGes culturais e sociais que perpassam a
cultura religiosa, politica entre outras. Desse modo, entendo o curriculo como uma das
dimensGes que significam as praticas escolares formativas desenvolvidas nessa instituicao.

Para tanto, perscrutar o contexto histérico e buscar informacdes sobre o acesso e
funcionamento da instituicdo se configuram como aspectos que permitem identificar os
conhecimentos e a incorporacgao dos comportamentos desenvolvidos durante a formacéo das
normalistas.

A principio, cabe destacar que, durante a década de 1950, a cidade de Campina
Grande-PB vivenciava um contexto de efervescéncia politica nacional desenvolvimentista
(AGRA DO O, 2006). Tal compreenséo se estende ao posicionar a cidade como espaco
propicio ao desenvolvimento e a modernidade. Isto €, na composi¢cdo econémica, a cidade
passava por um momento de transi¢ao; industrias se instalavam em Campina Grande-PB,
favorecendo um crescimento social e econdémico.

Nesse periodo, foram criadas instituicdes escolares, em favor de acompanhar o
desenvolvimento econdmico de Campina Grande-PB. Entendemos que, a partir da
necessidade de empregar novos sujeitos na inddstria, estes precisavam de conhecimentos
escolares especificos para atuar nessa nova esfera de trabalho. O jornal Diario da Borborema
narra em noticias, no ano de 1960, como ja mencionamos, a necessidade de expansdo do

ensino em Campina Grande-PB, o compromisso do governo municipal e o empenho que o
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governo estadual deveria desenvolver na criacdo de grupos escolares. Noticias de fevereiro
de 1960 comprovam tal afirmativa, a exemplo das manchetes: Escolas primarias do
municipio, corrente no dia 2, ano Il e n°® 885, como também a noticia do dia 14 Colégios
estaduais: condicOes eficientes de funcionamento, ano Ill, n°® 896; Instrucdo publica:
importante meta da administracéo de Severino Cabral, de 24 de abril ano 111, n°® 950; Escolas
para o povo, de 15 de junho, ano 11, n°® 993; Grupos escolares, noticia que circulou no dia
10 de julho ano 111, n® 1012.

A partir desses indicios, a implantacdo da ENECG nesse cendrio se configura como
uma acao politica que visava contribuir para a ideia de desenvolvimento social e econémico
vigente no ambito nacional e local, defendendo, entdo, a formacdo de professoras como
necessaria e impulsionadora do aumento de estabelecimentos educativos bem como de
sujeitos escolarizados.

Nossa afirmativa ganha relevancia a partir de outros indicios do jornal Diario da
Borborema, no periodo de 1960, em noticias como: Facilitar a instrucéo, de 17 de fevereiro,
ano 111, n® 898; Inauguracéo e promessas, de 23 de fevereiro, ano 111, n° 903; Formacéao de
uma consciéncia pubica dos grandes problemas da educacéo, de 20 de abril, ano Ill, n° 947,
estas pontuando a situacao de desenvolvimento econémico em que se encontrava a cidade.
E o caso da noticia abaixo, que circulou no dia 28 de janeiro de 1960, identificada como:

Mensagem Governamental criando a Escola Normal de Campina Grande:

[....] Apreciando o problema educacional em Campina Grande, o sr. Vital

do Régo declarou que a existéncia de uma Escola Normal na cidade serrana
trard notavel contributo ao desenvolvimento da instrucdo, desde que se
transformara em um veiculo através da qual centenas de jovens poderdo
educar-se para, mais tarde, irem educar as geracGes que se sucederam.
Focalizou, nesse particular, a oportunidade e o alcance da medida do
governador Pedro Gondim, procurando dotar Campina de mais um
estabelecimento de ensino que esteja a altura do desenvolvimento, em
todos os sentidos, da grande metropole economica da regido nordestina.
(DIARIO DA BORBOREMA, 1960, p. 8, ano Il —n° 881)

O jornal ainda mencionou que o desenvolvimento e a modernidade pretendidos para
a sociedade campinense se expressava por meio da formacdo da juventude, e, por
conseguinte, na especializacdo de professores ou professoras, como contributo desse
desenvolvimento. Tendo o desenvolvimentismo e modernizagdo como “[...]palavras de
ordem, também os jornais diarios mais importantes da cidade apressam-se em se
transformar” (BARBOSA, 2007, p.149). Como um produto da sociedade, o jornal
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reverberava as aspiracoes politicas, ideoldgicas e econémicas do periodo. Nesse viés, em
concordancia com o discurso do jornal, os docentes teriam o papel de formar as futuras
geragdes, garantindo, assim, o continuo desenvolvimento.

Com base no contexto acima, fomos levadas a pensar que havia uma possivel
preocupacdo e cuidado com a formacdo e educacdo da juventude. Considerada como
condicdo para o desenvolvimento, a educacao é identificada na noticia como meio ou recurso
de transformac&o. Essa expectativa, no entanto, se esvaeceu, pois, em matéria do dia seguinte
— 29 de janeiro de 1960 —, ao tratar do compromisso realizado em construir a Escola Normal,
“[...]Jpromessa feita pelo Governador Pedro Gondim, durante o banquete que lhe ofereceram
as classes produtoras desta cidade” (DIARIO DA BORBOREMA, 1960, p. 2, ano Il — n°
882), constatamos que uma parcela da sociedade, responsavel pela producéo econémica da
cidade, direcionava seu interesse na formacéao de cidaddos aptos a escala do desenvolvimento
local, ou seja, tratava-se de se formar méo-de-obra para o trabalho operacional, o que ndo
pareava com a promessa de investimento na educacao intelectual.

Ao longo da historia, a formacdo de docentes assumiu uma duplicidade, justificada,
inclusive, pela flexibilidade do curriculo escolar. Essa duplicidade ocorre: a) em favor da
adaptacdo das professoras a carreira do magistério; e b) estendendo a formacdo como
vocacdo. Argumenta-se que o curriculo € um documento elaborado, pensado em
concomitancia com o ideério de formacdo, ainda assim, ele pode ser diversificado. Neste
sentido, o curriculo “[...]Jtem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educagdo” (MOREIRA e SILVA, 2001, p. 8). Sob tal
arrazoado, as praticas empregadas na formacdo docente expressam intencionalidades
alicercadas nas relacGes de poder, este nas maos das classes identificadas e nomeadas no
jornal como produtoras da economia da sociedade campinense.

Com esse delineamento, nosso recorte temporal atende a primeira década de
funcionamento da escola, desde a sua criacdo, em 1960, por meio da Lei Estadual n°
2.229/1960, passando pela instalagdo em seu prédio proprio, quando passou a ser

denominada A Milésima®, em decorréncia de ser esta sua posicdo na ordem de obras

® Essa informacgdo pode ser encontrada no jornal Diario da Borborema, na noticia de 10 de maio de 1970, na
segunda pagina, ano X111, n° 4067, bem como na placa de entrega afixada no prédio da Escola Normal Estadual
padre Emidio Viana Correia.
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entregues a sociedade, em 1970, pelo Governo Estadual de Jodo Agripino®® até 1971, com a
promulgacdo da Lei 5.692/71, que caracteriza 0 ensino profissionalizante e altera a
concepgdo da formacgdo no magisterio.

Nesse viés que possibilita visualizar e analisar as singularidades presentes na
sociedade, propomos, nesta pesquisa doutoral, nos aproximar de algo que circunda a nossa
existéncia, o lugar no mundo que ocupamos, nossas representacdes e as praticas inculcadas,
construidas e remodeladas no cotidiano. Entender a cultura e sua pluralidade de significados
pode ser uma armadilha para o pesquisador, mas dificilmente o historiador conseguird impor
claramente o que cada contexto institucional, social, cultural pode representar, pois a
atividade social é um ciclo de variacGes e invariacbes (CHARTIER, 1991).

Entender a escola como produtora e reprodutora histérica dos significados sociais e
culturais nos direciona a um dos dados coletados: as Fichas Individuais das alunas,
documento em que se identifica o pablico alvo para o “Curso de Formacao de Professoras”.
Eis que o processo de feminizacdo do magistério j& aparecia como algo consolidado
socialmente (CHAMON, 2005; LOURO, 1997) e que a Escola Normal Estadual de Campina
Grande, em suas marcas, constitui 0 espago escolar predominantemente feminino.
Compreendemos 0s espacos instituidos pela escola sendo responsaveis pela separacdo ou
organizacao dos sujeitos, por meio do fazer cotidiano. Ao se identificar o prédio escolar com
significado resultante da ac&o social, impde-se sua razao de existir “[...] Suas marcas, seus
simbolos e arranjos arquitetonicos ‘fazem sentido’, instituem multiplos sentidos, constituem
distintos sujeitos” (LOURO, 1997, p. 58). Vé-se a relacdo das praticas desenvolvidas em
acordo ndo apenas com as singularidades dos seus sujeitos mas também com a

institucionalizacdo dos espacos formativos.

Dai as tentativas para decifrar de outro modo as sociedades, penetrando
nas meadas das relagdes e das tensdes que as constituem a partir de um
ponto de entrada particular (um acontecimento, importante ou obscuro, um
relato de vida, uma rede de préticas especificas) e considerando ndo haver
pratica ou estrutura que ndo seja produzida pelas representacoes,
contraditérias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos déo
sentido ao mundo que é o deles. (CHARTIER, 1991, p. 176)

10 Advogado e politico paraibano nascido em 1914, natural de Catolé do Rocha, foi governador da Paraiba
durante o periodo de 1966 até 1971. Seu governo sucedeu o do politico Pedro Gondim. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/deputados/131946> Acesso em: 26 nov. 2023.
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Por meio das relagcdes que constituem as praticas sociais, compreendemos como 0s
grupos sociais tentam intimar seu modo de entender o mundo e, a partir disso, constroem
suas representacdes. Esses sinais podem parecer naturalizados, fragmentados e distribuidos,
originados da necessidade de se apresentar algo para o outro. Nessa perspectiva, nosso
estudo assume uma perspectiva pautada no Paradigma Indiciario, uma vez que, ao
buscarmos pistas em diferentes fontes documentais — fotografias, livros de atas, jornais,
fichas de matricula, leis e regimentos, entre outros —, procuramos os fios que estabeleciam
as singularidades entre essas fontes e nos permitissem construir a tessitura de uma realidade
complexa, a qual ndo podemos experimentar, mas apenas compor (GINZBURG, 1990).

Com o objetivo de encontrar fontes, acessamos o Arquivo da Biblioteca de Obras
Raras Atila de Almeida, pertence & Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), campus | —
Campina Grande. Foi nesse arquivo que encontramos o primeiro fio dessa teia, o recorte do
jornal Diario da Borborema, importante mecanismo de comunicacdo da cidade. Nesse
arquivo, também existem outros jornais, manuais, anuarios, revistas e uma diversidade de
documentos que auxiliam pesquisadores de diferentes areas. Para 0 nosso estudo, nos
detivemos especificamente ao periddico ja mencionado.

O jornal em referéncia se mostrou fonte significativa em nossa pesquisa. Foi a partir
de uma noticia que identificamos o objeto de estudo, e é também a partir de alguns recortes
do periédico que nos aproximamos do objeto ora pretendido. Cabe destacar, no entanto, que
ndo consideramos o discurso do jornal como uma fonte de verdade indiscutivel (CAMPQOS,
2012), uma vez que, como producdo social e cultural, “[...Jo jornal ¢ um instrumento que
possibilita compreender o movimento histérico, as ideologias que existiam e o0s conflitos de
opinido” (NASCIMENTO, 2006, p.40). Assim, o jornal expressa opinides normalmente
voltadas aos interesses de quem o dirige.

O Diério da Borborema fazia parte da rede dos Diarios Associados, pertencente a
Francisco de Assis Chateubriand Bandeira de Mello.** Conforme Martins e Luca (2006), o
grupo era um fendmeno empresarial jornalistico, com eficiente poder de propagacdo e que,
desde o periodo desenvolvimentista brasileiro, vinha adotando um modelo de circulagédo
estadunidense, isto é, com profusdo, ao que Campos (2012), denomina de prazeres do

consumo da sociedade urbana capitalista. Assim, como instrumento de propagacao de ideias,

11 Mais conhecido como Assis Chateaubriand, natural de Umbuzeiro — PB, foi o proprietario da maior rede de
comunicagdo e midia da América Latina — Diarios Associados.
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0 jornal fomentava, na década de 1960, um espaco estratégico para disseminar posicoes
politicas.

Ao entender que “O pesquisador dos jornais e revistas trabalha com o que se tornou
noticia(sic) o que por si so ja abarca um espectro de questdes” (LUCA, 2018, p. 140), e
diante da quantidade de dados encontrados no jornal Diario da Borborema, elegemos o
material como uma das fontes que nos aproxima do periodo pretendido para o estudo. Isto
ndo significa auséncia de noticias em outros jornais. Qutros impressos, como 0 Semanario
de Campina Grande, O Detetive, A Unido, entre outros, registram noticias acerca da
ENECG, no entanto em menor proporcéo que o Diario da Borborema. Provavelmente o fato
de este Gltimo ser um periddico oficial na cidade de Campina Grande responda a propagacéo
de tamanha notoriedade. Tal fato, além de nos ter chamado a atencéo, possibilitou registrar
aspectos da cultura escolar dessa Instituicdo e da formacdo das normalistas.

Outra instituicdo visitada para esta pesquisa foi o Arquivo Histérico Waldemar
Bispo Duarte, pertencente a Fundagdo Espaco Cultural da Paraiba (FUNESC), em Jodo
Pessoa, 0 qual dispde de jornais, fotos e documentos oficiais de todo o Estado. Também
tivemos acesso as mensagens de tramitagdo, atas e decretos referentes as escolas paraibanas,
por meio do Arquivo Deputado José Braz do Régo — Memorial Parlamentar da Assembleia
Legislativa da Paraiba, localizado no Centro de Jodo Pessoa, do qual fazem parte pastas dos
governos paraibanos. Outras fontes generosas de informagdes para esta pesquisa foram o
arquivo da Escola Normal — situado na Avenida Prefeito Severino Bezerra Cabral, em
Campina Grande-PB, popularmente conhecida como Avenida Brasilia —, 0 Arquivo Jodo
Agripino, pertencente a “Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia,'>” e o
Instituto de Educacdo Paraibano (IEP), localizado no centro de Jodo Pessoa.

Os arquivos se constituem como espacos de guarda de uma memoria coletiva, sendo
a consulta a esses lugares uma das formas de nos aproximar com o passado. Como descrito
por Benjamin (2012), o arquivo € um espaco de memdria, do registro coletivo e individual,
das afeicOes particulares e singulares. Ao ter contato com o arquivo, o historiador desdobra,
nas fontes, as perguntas que culminam na narragéo, exigindo um saber social, cultural e

historico. A memdria, para Le Goff (1990), assume um importante desfecho na evolucao das

12 Em 1981, a Escola Normal Estadual passou a se chamar Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana
Correia, assim definido pelo Projeto de Lei n° 54/81 de 09 de Julho de 1981.
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sociedades a partir da segunda metade do século XX, pois entender a memdria coletiva como

historia do povo, eleva a ciéncia, assim:

[...] como culto pablico, ao mesmo tempo a montante enquanto (mével) da
histéria, rico em arquivos e em documentos/monumentos, e a aval, eco
sonoro (e vivo) do trabalho histérico, a memdria coletiva faz parte das
grandes questdes das sociedades desenvolvidas e das sociedades em vias
de desenvolvimento. (LE GOFF, 1990, p. 409)

Os arquivos sdo, portanto, instrumentos de guarda da memdria. O pesquisador, ao
trazer para analises o conhecimento construido socialmente, propde visualizacdo dos fatos
ocorridos e produz novos significados. Entao, para organizar as fontes obtidas nos arquivos,
optamos pela captura fotografica dos documentos, os quais foram armazenados em meio
digital, para posterior organizacdo em categorias e execuc¢do da analise propriamente dita,
segundo os objetivos tragados na pesquisa.

Aqui dispomos das fontes documentais que foram analisados, com a finalidade de
atender melhor & compreenséo do leitor: Livro de Ata— 1970; “Arquivo Morto”*® da Escola
Normal Estadual de Campina Grande; Fichas Individuais (1960-1971)%; AvaliacOes
Parciais das disciplinas de Metodologia (3% série de 1962), Provas de Adaptacdo das
disciplinas e metodologia (22 série — 1964), Puericultura e Higiene, Psicologia, Metodologia
Geral (22 série — 1967); Exame de Sociologia (32 série — 1969), Didatica dos Estudos Sociais
(32 série — 1971); jornal Diario da Borborema;'® Resolucdo 1/68 “que estabelece normas
para o registro em disciplinas especificas do Ensino Normal”; Resolucdo 30/70 a qual
“indica as disciplinas e préaticas para organizacao do curriculo do Curso Normal”; Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961; Relacao das alunas (1970/1971); Lei n.° 850, de 6 de
dezembro de 1952 — que “define a organizagdo do Ensino Normal do Estado da Paraiba”; e
o Album de Fotografias da ENECG (1960-1971).

As fontes documentais nos exigem entdo um percurso metodolégico acerca dos dados

documentais e iconograficos, uma vez que se entende o curriculo como uma pratica escolar,

130 livro com nome “Arquivo Morto” contém o registro de todas as alunas matriculadas na Escola Normal no
periodo de 1960 a 1972. Embora 0 uso desse termo “arquivo morto” corresponda a arquivos permanentes que
armazenam documentos cujo uso é esporadico, usamos a referéncia aqui por ser o termo empregado no livro
em que constam as informac@es consultadas.

14 Esses documentos estédo disponiveis no Arquivo Jodo Agripino, pertencente a Escola Normal Estadual Padre
Emidio Viana Correia. Existem fichas desde a criagdo da Escola até os dias atuais.

15 O Diario da Borborema se encontra disponivel para consulta na Biblioteca Atila de Almeida (UEPB); la
constam os exemplares de 1957 a 2012.
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podendo ser observado nas mais diversas nuances, desde os documentos oficiais que
registram e normatizam as condutas até os mecanismos internos da instituicao, que registram
e apontam sobre as préaticas educativas em suas individualidades. Outras das fontes utilizadas
neste estudo foram as fotografias, identificadas no 4lbum da Institui¢cdo, como listado acima.

Selecionamos, entdo, dentro do periodo estudado, algumas fotografias que
identificam atividades do curriculo da escola e as praticas escolares que eram desenvolvidas;
sdo elas: comemoracdo da Péascoa, missas, desfiles civicos, aulas ou festas de despedida,
colacdo de grau e baile de formatura. Conforme Burke (2014, p.16),

[...] historiadores tém se referido aos seus documentos como “fontes”,
como se eles estivessem enchendo baldes no riacho da verdade, suas
historias tornando-se cada vez mais puras, a medida que se aproximam das
origens. A metafora é vivida, mas também iluséria no sentido de que
implica a possibilidade de um relato do passado que ndo seja contaminado
por intermediarios.

E sob a perspectiva de Burke (2014) que entendemos as fotografias, vendo-as como
vestigios, simbolos construidos a fim de expressarem uma mensagem, assim sendo, criagcdes
com intencdes, que também nos aproximam da realidade vivida, mas ndo da verdade. Nés
entendemos que, mesmo sendo cria¢fes intencionais, as imagens passaram pelo crivo de um
curriculo pensado para a formacgdo das normalistas, de modo que sua producdo buscava,
provavelmente, atender a necessidade de se criarem simbolos, sentidos, mensagens,
costumes, isto €, uma cultura da formacdo de professoras. Ao encontrar tais documentos,
pensamos tal qual Julia (2001, p.17) “Sem davida, ndo devemos exagerar o siléncio dos
arquivos escolares. O historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira”. Na direcdo
desse pensamento, as fotografias como fragmento do real, significam o tempo vivido numa
pausa (KOSSQY, 2012), isto &, um registro de uma pratica desenvolvida.

Cabe destacar que esta pesquisa foi composta por diferentes fontes documentais.
Embora seja uma pesquisa do campo da Historia da Educacdo, a principio nem todos 0s
documentos analisados correspondem tdo somente ao espaco educacional. O jornal Diario
da Borborema, por exemplo, era um periddico que relatava fatos da sociedade campinense,
de ambito nacional e, por vezes, internacional. Normalmente as noticias divulgadas
apresentavam teor politico, o que ndo afastou nossas analises, uma vez que a escola ¢
constructo da sociedade. Neste sentido, analisar a noticia no jornal contribui com o

delineamento material desse suporte, compreendendo seus modos de produgéo de discurso.
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Vale observar um pequeno detalhe: as folhas do jornal Diario da Borborema tém
aproximadamente 31 cm de largura por 56 cm de altura, comumente com 8 paginas.
Exatamente nesse espaco, procuramos noticias referentes a educagdo. Com o manuseio do
jornal, foi possivel perceber que a educacdo ndo tinha uma coluna especifica nas edigdes.
Assim, era necessario um olhar cauteloso em todas as paginas, sem negligenciar nenhum
fato, pois, mesmo sem estar relacionado ao objetivo da pesquisa, a noticia podia evidenciar
indicios favoraveis para a nossa busca.

O trabalho foi realizado em 54 volumes do jornal, estes compreendendo o periodo de
1960 até 1971 — os volumes ou os cadernos, como estao organizados, eram comercializados
na cidade de terca a domingo. Foram verificados, entdo, aproximadamente 4.346 cadernos.
Desses total, extraimos 303 noticias que faziam referéncia ao curso normal, a ENECG, as
normalistas, aos professores e/ou diretores da ENECG, as festas, cursos de extenséo etc.
Todo o material foi coletado e armazenado em meio digital. A selecdo desse material proveu
de algumas fontes que foram reservadas para outras producdes, tais como artigos e/ou
pesquisas, uma vez que, para este estudo, nos debrugamos especialmente sobre o curriculo
e as praticas educacionais e culturais desenvolvidas pelas normalistas. O corpus documental
do jornal aparece como favoravel as pesquisas na area da educacdo, pois, assim como
remonta Luca (2018), é possivel aproximar-se do passado, por meio da imprensa.

As Fichas Individuais sdo documentos da prépria escola e armazenam a vida escolar
das normalistas desde o ano de 1960. Pudemos, entéo, consultar cerca de 1.070 fichas.
Dentro de algumas delas havia alguns exames avaliativos, 0s quais também utilizamos nesta
pesquisa. A principio, nos detemos a observar as disciplinas cursadas pelas normalistas,
buscando verificar se houve alguma alteracdo no periodo elegido para nossa pesquisa. Outro
indicio importante nesses documentos foi o campo destinado a observacdes da vida escolar
das alunas; nesse espaco, podia constar detalhes acerca do curso bem como o oferecimento
ou ndo de disciplinas, além de mudancas no curriculo escolar. Optamos pela captura do
documento também em formato digital, assim fotografamos as fichas, normalmente quatro
fichas por ano, além das fichas que continham mais documentos e outras que apresentavam
ora observacg6es ou altera¢fes no quadro de disciplinas.

Consideramos valido destacar que as fichas evidenciam um corpus documental do
percurso escolar das normalistas, de modo que, ao delimitar nosso enfoque no curriculo,

deixamos questdes em aberto para outras producdes.
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As fotografias, como ja destacado, estdo presentes no acervo da escola, em um
album; outras fotos podem ser encontradas de forma avulsas, em um quadro fixado nas
paredes da propria escola, em alusdo a comemoragOes dos desfiles civicos escolares. Sobre
os tamanhos dessas fotografias, podem ser variados: desde fotos 10x15cm até 17x24cm. N&o
foi possivel identificar os motivos dessa diferenca de tamanhos, entdo supomos que talvez
apenas se tratasse de estilos dos fotografos ou do local onde eram reveladas as fotografias.

Tendo como objeto essas fontes iconogréficas, as analises empreenderam leitura e
compreensdo minuciosa de seus detalhes. Ao lidar com essas fontes, notamos um arcabougo
imagético que seduz, pois possibilita ao leitor ver o que, por vezes, esta escrito no
documento; no entanto, tal acdo ndo pode ser mensurada a partir apenas das primeiras
impressBes, uma vez que as fotografias sdo registros de determinado contexto historico, que
podem evidenciar diferentes sentidos, por vezes silenciamento, imposic¢des, construcoes etc.
ou seja, as fotografias também sdo fontes passiveis de diferentes compreensbes. Para
realizarmos as analises necessarias ao cumprimento do objetivo desta pesquisa, recorremos
também a captura digital de tais fontes. Armazenamo-las em meio digital e depois as
organizamos conforme as categorias e atividades curriculares pertinentes.

Os documentos entendidos como fontes oficiais, isto é, Leis e Decretos, no que tange
as leis estaduais, estas foram encontradas nos arquivos estaduais e escolares, tanto em
formato A4 como em jornais, a saber Diario Oficial e jornal A Unido. Decretos e Leis
nacionais estdo disponiveis em meio eletronico, no acesso a legislagdo nacional.'®
Considerando que tais documentos sdo construcdes de quem outorga o poder sobre outras
instancias, nos preocupamos durante as analises em articular as fontes e, dessa forma, extrair
delas os ditos e os ndo ditos — entendemos que o dito aparece de forma mais evidente, e 0
sabor da investigacdo transcorre no que esta subentendido. O exercicio para essa atividade
se deu na aproximacdo com o referencial tedrico bem como com o estudo exaustivo do
paradigma indiciario. Um exemplo a ser retomado € a obra O queijo e os vermes, de Carlo
Ginzburg, na qual o autor faz uma andlise dos pormenores do processo inquisitorial de um
moleiro. Outra estratégia foi a leitura das pesquisas académicas as quais apresentarei a
seguir. Observar e analisar como as pesquisas em Historia da Educacdo estdo sendo

realizadas também acresceu este percurso.

16 https://www2.camara.leg.br/
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Dessa forma, em concomitancia com a coleta das fontes, também realizamos um
levantamento de revisdo bibliografica. Nosso objetivo consistiu em identificar as producdes
e tematicas mais recorrentes acerca das pesquisas que envolvem Escolas Normais. Tomamos
como inferéncia as pesquisas que envolveram as escolas normais cujas producdes eram
consolidadas, uma vez que tais instituicdes abordaram campos de pesquisas em tematicas
como Formacéo de professores e Instituicdes escolares. Para tanto, nos debrugcamos sobre
uma analise no Catélogo de Teses e Dissertacbes (CAPES), com o termo-chave Escola
Normal, dentro do recorte temporal de 2010 a 2020.Y7

Em nossa consulta, identificamos 27 teses e 49 dissertacdes disponiveis para consulta
e, apés a leitura do resumo de cada uma dessas producdes, selecionamos as que
apresentavam afinidades com esta pesquisa, fosse pela aproximagdo com o problema ou pela
recorréncia ao recorte temporal. Cabe destacar que muitas das instituicGes para formacéao de
professoras foram criadas no século XI1X e permaneceram ativas até a promulgacao da Lei
5692/71, o que nos aproxima do periodo eleito para esta investigacao.

A aproximagéo com o objeto em estudo, por meio de outras producdes, categoriza a
area da Educacdo como um espaco de conhecimento proficuo, capaz de abordar tematicas
que ajudam a compreender as relacfes dos sujeitos bem como suas préaticas e acOes politicas
e pedagdgicas em diferentes ambitos.

As pesquisas ja desenvolvidas contribuiram para o nosso estudo, uma vez que, a
partir de outras leituras, identificamos as metodologias, referenciais tedricos e analise dos
dados, sobre os quais podemos refletir e os quais podemos acrescentar nas discussdes de
nossa pesquisa, embora ndo tenha sido possivel identificar relacdes que se assemelhem aos
objetos que nos propomos investigar, quais sejam: Escola Normal Estadual de Campina
Grande e a Formacdo de Normalistas/Professoras, o Curriculo ou, ainda, as Praticas
Escolares desenvolvidas nessa Instituicdo e dentro do recorte temporal estabelecido,
justificando, assim, a necessidade de investigaces sob o olhar da Historia da Educacéo.

ApoOs esse levantamento, do contato inicial com as fontes e deducdo do arcabouco
teorico, delineamos, a partir dos objetivos desta pesquisa, as categorias de analise que

auxiliam a aproximagao com o problema desta pesquisa.

17 Definimos esse recorte temporal na perspectiva de conhecer o que vem sendo produzido na Gltima década
sobre as Escolas Normais. O inicio do recorte, 2010, diz respeito a quantidade de estudos que estdo disponiveis
na plataforma. N&o estdo disponibilizados, na integra, textos produzidos em periodos que antecedem o ano de
2010 nem os produzidos em 2020, por se tratar de encerramento da década.
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Dessa forma, com base na nocdo de professora e normalista defendida desde o
Império brasileiro e reforcada no periodo por nos estudado, definimos a categoria
Representacdo, na perspectiva de Chartier (2002), entendendo que a figura da professora
representa socialmente uma série de definigdes, regras, normas e condutas que delineiam a
imagem da docente primaria a partir de uma conjuntura que define 0 comportamento
feminino na sociedade. Conforme Villanova (2008), compreensdes atribuidas a grupos
sociais, a partir dos quais se definem identidades, devem ser analisados em um quadro de
construcdo dos processos de representacdo. Nesta direcdo, a construcdo de sentidos
atribuidos as professoras, de uma forma natural ou representativa, é cotidianamente
reforcada por permanéncias transmitidas nessas representacdes (VILLANOVA, 2008).

Associada a essa ideia de representacdo que € construida e seguindo os objetivos
desta pesquisa, contemplaremos também a categoria de Curriculo como chave que permeia
0 estudo ora realizado. Desse modo, com o apoio tedrico desenvolvido por Silva (2010),
Lopes e Macedo (2011) e Moreira e Silva (2001), ampliamos a visao sobre curriculo e
apreendemos que esse documento, que concentra um conjunto de normas as quais interferem
na acdo pedagogica e social, ndo é inocente e nem neutro, por se constituir de interesses
especificos na transmissao do conhecimento e na ado¢do de condutas que representam, neste
caso, a formacdo de professoras. Dessa forma, partimos do entendimento de que “[...] O
curriculo € sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos
e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo (SILVA,
2010, p.15).

Utilizamos também a categoria de Disciplina desenvolvida por Foucault (2014).
Segundo ele, o ritual que organiza a estrutura escolar advém de simbolos que apontam para
a necessidade de formar corpos doceis, ageis e Uteis ao trabalho. O autor menciona a figura
ideal do soldado, descrita desde o século XVII como um sujeito de coragem e vigor, que de
longe pode ser reconhecido. Sdo as marcas construidas ao longo dos tempos, por uma
educacdo disciplinadora, impregnada de técnicas do fazer, agir e comportar-se que desenham
os simbolos caracteristicos do sujeito na sociedade. A educagdo do corpo passa a ter um
sentido do individuo “[...] que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se
torna habil ou cujas forcas se multiplicam” (FOUCAULT, 2014, p. 134). Os processos
disciplinares existem ha muito tempo em diferentes institui¢des sociais. Com o decorrer dos
séculos, a disciplina adaptou férmulas de dominacdo que possibilitam produzir corpos

doceis.
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O momento histérico das disciplinas é 0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa ndo unicamente o0 aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relagéo
gue no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais Util,
e inversamente. Forma-se entdo uma politica das coer¢bes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulacéo calculada de seus elementos, de
seus gestos, de seus comportamentos. (FOUCAULT, 2014, p. 135)

A formacédo de professoras é impregnada de acGes sobre o corpo que estd sendo
educado, tanto para a manipulacao desse sujeito que vai atuar para a educacéo da infancia —
professora — quanto para os alunos que vao reproduzir os significados que permitem entender
um corpo enquanto saudavel, limpo, obediente etc. Essas politicas disciplinares manipulam,
de forma estratégica, os gestos e comportamentos dos corpos. Assim como o soldado que
facilmente é identificado por sua coragem, a professora também ¢é identificada socialmente
por seu agir, sua disciplina, seus habitos, conduta moral, bom comportamento, suas
roupas/fardamento, religido etc.

Tais defini¢cbes nos aproximam de outros interesses que foram estudados, ndo menos
importantes, mas como categoria de estudo. Esta pesquisa também foi atravessada pelo
contexto da Feminizacdo do Magistério, que nesse momento referenciamos por meio dos
estudos desenvolvidos por Louro (1997/2004). A autora defende que, assim como em outras
identidades sociais, a mulher passa por inimeras conjunturas que definem e educam suas
atitudes e seu corpo. A partir das nocGes ja preconizadas da naturalidade feminina para o
ensino, Louro (2004) nos provocou a refletir sobre como a feminizacdo do magistério foi
uma construcgéo social.

A identificacdo das categorias de analises objetiva atender as apreciacOes referentes
a varios elementos e fatores, tais como: curriculo e praticas escolares relacionadas ao
contexto social e cultural, no periodo de 1960-1971; atividades culturais desenvolvidas e
divulgadas no jornal; as representacfes desencadeadas socialmente. Sob tal perspectiva,
podemos circular por outras tematicas, embora com menores detalhes, mas ainda assim
importantes, ja que dizem respeito a especificidades de algumas fontes analisadas, isto &,
entendemos realizar a analise das atividades curriculares desenvolvidas na ENECG também
com base no contexto histérico em que essas praticas estavam sendo desenvolvidas. Com a
escolha das categorias de analises acima mencionadas, organizamos, de maneira sistematica,
a pesquisa em quatro capitulos, a seguir descritos.

O primeiro capitulo, denominado A formacao das normalistas 1960-1971, apresenta

a revisao bibliogréafica acerca das producdes desenvolvidas sobre a estruturagdo do Ensino
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Normal no Nordeste Brasileiro e na Paraiba.'®* Tomamos como base o livro As escolas
normais no Brasil: do Império a Republica, de Araujo et al. (2008), e o levantamento das
producdes realizadas no &mbito nacional, em didlogo com alguns documentos oficiais do
governo. Assim, identificamos particularidades do Ensino Normal campinense; cruzamos
esses dados com a teoria e com alguns arquivos da ENECG, evidenciando, entdo, o tempo
de formacdo, os conteudos socioculturais e o inicio da énfase ao ensino profissionalizante.

O capitulo seguinte esta intitulado As normalistas campinenses representadas nas
paginas dos jornais, titulo que se justifica porque, “[...] Por tras das letras impressas, das
fotos e das ilustragdes publicadas, ¢ possivel remontar todo o circuito da comunicagao”
(BARBOSA, 2010, p.11). Esse circuito nos é muito importante, por isso analisamos alguns
recortes do jornal Diario da Borborema, o qual, embora ndo seja um periddico especializado
em Educac&o, se revela como uma fonte proficua na coleta de dados, uma vez que, por meio
de seus fragmentos, pudemos identificar algumas préticas do cotidiano escolar.

No terceiro capitulo, sob o titulo A formacdo das normalistas na Escola Normal
Estadual de Campina Grande (1960-1971), discorremos sobre alguns aspectos do curriculo
da ENECG, composto por disciplinas instrumentais, isto é, para o exercicio da profissdo
(desenho, higiene, puericultura), e disciplinas de formacéo geral (portugués, matematica,
historia, quimica, entre outras). Tomamos como referéncia as fichas individuais de matricula
das alunas, algumas avaliagOes parciais e de adaptacdo bem como documentos legais
paraibanos. Comumente entendida como uma tradicdo, definicdo das disciplinas que
estruturam o curriculo para formacdo de professoras, é estabelecida com acordos legais e
governamentais, logo sua estrutura é produzida com objetivos bem definidos.

Por fim, no ultimo capitulo — Praticas Escolares da Escola Normal Estadual de
Campina Grande: solenidades escolares e desfiles civicos —, discorremos sobre algumas
praticas escolares realizadas na e pela ENECG. Por meio das fotografias, do album Escola
Normal Estadual padre Emidio Viana Correia, identificamos a vigilancia do corpo
(FOUCAULT, 2014), com a incorporagéo do fardamento, das excursdes acompanhadas, das
praticas religiosas e das solenidades e desfiles civicos. Ratificamos a presenc¢a do masculino
sob o aspecto da direcdo, supervisao e ordenamento. Embora a escola fosse responsavel pela

instrugcdo das mogas, o direcionamento era regido, em sua maioria, por homens. Ademais,

18 Realizamos, no Banco de Teses e Dissertagdes, um levantamento das producdes em nivel nacional; no
entanto, neste capitulo, nos detemos ao contexto regional.
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consideramos a execucdo das praticas escolares como parte da cultura escolar bem como
uma composicdo de tradi¢Bes, inventadas, ritualizadas, e que, repetidas, ano apos ano,
reafirmam a representagdo da normalista.

Sem o objetivo de sermos detentoras da verdade — apds nos debrugarmos sobre a
grande quantidade de fontes existentes, que permaneciam guardadas, sem serem reveladas
para funcionarios mais novos ou para os alunos da instituicdo e, em concep¢do mais ampla,
para a propria sociedade campinense que desconhece as relacdes tramadas na constituicdo
dessa escola — deduzimos que a narrativa e sua divulgagao ou publicizagdo sao importantes
para o desvelamento, o conhecimento das origens e organizacdo funcional de nossas
instituicGes publicas ou mesmo corporacBes privadas. Intencionalmente ou ndo, no
“siléncio” dessas fontes — como de qualquer outra instituicdo social que ndo se permite
deixar-se ver pelo publico em geral —, se ocultam seus significados de modernidade e
resisténcia, determinando o esquecimento do ocorrido.

A investigacdo € salutar, pois que ampara o narrar ou o relatar da histéria de um
artefato que pode, ou ndo, ter feito, ou ainda fazer diferenga na vida de uma comunidade, de
um grupo, de um individuo. O ato de fazer histéria € indissociavel da vida humana, assim
como o é repassar esse poder ao longo as geracdes, para que nada seja esquecido ou ignorado.
“[...] Contar historias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde quando as
historias ndo sdo mais conservadas” (BENJAMIN, 2012, p. 205). Neste sentido, historicizar
é dar visibilidade aqueles que estdo a margem, esquecidos, 0s quais carregam em suas
atividades singularidades e sentidos.

A formacdo de professoras € um campo de investigacdo consolidado na educacao.
Dessa forma, discorrer sobre aspectos particulares, singulares e histéricos da formacéo
docente é condicdo sine qua non para o entendimento de praticas vivenciadas na educacao e
na sociedade, algumas ja ultrapassadas, ineficazes, porém ainda vistas como naturais ou
legitimas pelos que fazem os curriculos. Muitos dos problemas do presente, por exemplo,
tém raizes no passado. Alguns desses problemas, as vezes muito distantes da compreenséao
da populacéo, séo encarados como triviais, logo imunes a conexao de outros, marcadamente
historicos e complexos, com a contemporaneidade (NETO, 2018). Vemos como necessario,
entdo, tecer os pequenos fios dessa trama, marcada por diversidades, culturas, dimensdes
econdmicas, sociais e politicas, em busca de significacbes e da histéria educacional

paraibana e brasileira.
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No Brasil, a formacdo de professoras constitui uma pluralidade de significados
qguando tomamos as Escolas Normais como campo de investigacdo, pois foram as primeiras
instituicGes especializadas para o preparo de professores.® A primeira delas surgiu ainda no
periodo Imperial, na cidade de Niterdi, na provincia do Rio de Janeiro, em 1835. A
consolidacdo das demais escolas para este fim se deu na transicdo do século XIX para o
século XX, passando por inimeras mudancas, sendo a mais tangente a feminizacdo do
magistério. A exemplo de Teresina-Pl que teve sua instituicdo fundada no ano de 1864,
sendo a segunda criada na regido Nordeste,?’ também se ergueram as de Aracaju-SE, em
1870; Natal-RN, em 1873; Fortaleza-CE, em 1878; Jodo Pessoa-PB, no ano de 1883;2! e S&o
Luis-MA, em 1890 (ARAUJO et al. 2008).

Os estados e a Igreja Cat6lica assumiram o compromisso de proporcionar educagao
direcionada a formacdo de professoras, gerando-se, muitas vezes, distingdes entre as
instituicGes. Desse modo, o curriculo normativo em ambito nacional que organizava o
Ensino Normal passou por diferentes interferéncias e interesses. Consideramos que a
auséncia de um curriculo nacional para as escolas normais se explica devido a
descentralizacdo ocorrida ainda no Império com a promulgacéo da Lei de Primeiras Letras
de 15 de outubro de 1827, que delegava as provincias a responsabilidade de criacdo e
regulacdo de suas instituicdes escolares. Embora ndo houvesse um curriculo nacional que
guiasse essas instituicdes, estas promoveram o0 acesso e permanéncia das mulheres em suas
instalacOes, ambientes marcados por um discurso de ideal de professora e de mulher que
circulou ali e na sociedade em geral, reproduzindo e mantendo a imagem da normalista.

Como construcdo social, a referéncia que repercute no cotidiano é o tratamento
dispensado a professora, vista entdo como um sujeito movido pelas forcas culturais, sociais
e politicas da época; sujeito disciplinado para abdicar de sua prépria identidade em favor do
crescimento civico dos seus alunos, ja que “[...] o ideario do Estado seria a representacao de
uma futura professora reservada e honrada” (FIGUEROA, 2017, p. 106). Essa predisposi¢&o

facultou a opinido politica e publica, por longos periodos, a concordancia de que as

19 Conforme Tanuri (2000), as primeiras escolas normais formavam professores, mestres para o ensino. Com
0 passar do tempo e desprestigio da profissdo, as mulheres passaram, entdo, a assumir esse espaco. Por isso,
aqui, nesse momento, nos referimos a formacgéo de professores.

20 A primeira dessas escolas a ser instaurada no Nordeste foi a de Salvador-BA, em 1836.

21 Conforme Kulesza (2008), a escola normal da Paraiba foi anunciada em 1883, mas sua regulamentacéo foi
realizada em 1884 e sua inauguracdo no ano seguinte, 1885.
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professoras eram mocas de familia, de bons costumes e bem educadas, incumbidas da
responsabilidade de formar as futuras geracdes e, por conseguinte, solucionar problemas
educacionais que atravancavam o desenvolvimento social e econdmico do Brasil. Conforme
Foucault (2014), o discurso tem diferentes formas de circular socialmente; sua propagac¢ao
estd implicita no ato de falar, manter, transmitir, articular ideias em qualquer campo
simbolico da comunicacdo, seja essa propagacdo de forma escrita ou oral.

O discurso expresso no Brasil acerca do desenvolvimento nacional por meio da
formagéo escolar transmite e articula ideias sobre a concepgéo de sociedade que estava se
formando e também acerca da educacdo, consequentemente da formacéo de professoras.
Simultaneamente ao discurso de desenvolvimento, a estabilizacdo das Escolas Normais
atinge seu periodo de amadurecimento nos anos 50 e 60 do seculo XX, sendo resultado de
um longo processo histérico (SAVIANI, 2008). Conforme Ortiz (2014), a escola é um
espaco criado pela burguesia a partir dos principios liberais que preconizam liberdade,
igualdade, individualismo, a propriedade privada e a democracia (sendo assim, considerada,
ao longo da histdria, uma instituicdo que atende a estratégias para producao e reproducédo da
escolarizacdo dos sujeitos sociais. Nessa conjuntura, “As préaticas escolares sdo influenciadas
e influenciam a cultura de um tempo e de um lugar, faz parte de interesses politicos,
econdmicos e sociais” (ORTIZ, 2014, p. 13).

Assentada na formacédo das normalistas, a pertenca a esse grupo era simbolizada por
diferentes nuances as quais categorizavam e estereotipavam o comportamento, 0 vestuario
da normalista e a idealizacdo da figura da professora no meio social; um aparato, como o
fardamento utilizado pelas normalistas, “[...] também era motivo de orgulho, poder, controle,
(sic) e a relacdo do corpo com a sociedade” (FIGUEROA, 2017, p. 106). E, diante de um
cenario que exigia uma expansdo para o desenvolvimento por meio da educacdo, se
apregoavam as caracteristicas necessarias a composicdo de um quadro de funcionérias
dedicadas ao exercicio do magistério, mantendo-se a esséncia de representatividade da
pureza, do bom comportamento e, sobretudo, da inteligéncia.

Observamos que a propagacdo dessa representacdo da professora primaria na
sociedade se deu em mausicas, na literatura e nos periodicos de boa circulagdo. As
normalistas, presentes desde o século XIX, foram registradas em e pela nossa sociedade
como uma marca simbdlica por varias geracdes, integrando, portanto, a dimens&o curricular

da Escola Normal.
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Essa marca simbolica ndo se limitava a uma impressao, a um conceito tdo somente.
Era também materializada quando da exigéncia de documentos comprobatérios da
idoneidade das alunas bem como na oferta e cumprimento de disciplinas voltadas ao cuidado
e afazeres domésticos. Entendemos a construcdo dessa concep¢do e formacdo de uma
caracteristica profissional, por meio do conceito de representacdo de Chartier (2002), a partir
do qual as préaticas permitem conhecer uma particularidade social, “[...]Jos atores sociais,
traduzem as suas posicoes e interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente,
descrevem a sociedade tal como pensam que ela é, ou como gostariam que fosse”
(CHARTIER, 2002, p. 19).

As atividades sociais em diferentes modalidades do real configuram a construcédo de
representacfes. No Brasil, inicio da década de 1950, um forte trago cultural de
desenvolvimento foi adotado pelo Estado e passou a configurar as relagdes sociais, culturais
e educacionais. Na formacdo de professoras, passa a ser exigida, além dos bons costumes,
uma formacdo profissional que sustente a ideia de crescimento econdmico e social de forma
acelerada. Embora fosse necessario pensar em novas instituicGes para a educagdo primaria e
estabelecer um aumento no nimero de criangas nas escolas, a preparacdo das jovens
normalistas em carater profissional manteve-se como fator primordial, ainda constituida por
normas, regras e disciplinas que mantinham a representacdo de mocas educadas,
comportadas e inteligentes.

A organizacdo curricular no Brasil passou por varias fases de estruturacdes
(PIMENTA e GONCALVES, 1992), em busca de identificar formas préaticas de organizar
em meio social a carreira e profissdo das professoras. No que diz respeito a modalidade do
Ensino Normal, o Decreto-Lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946 — a Lei Orgéanica do Ensino
Normal — é um dos instrumentos estruturadores do magistério em nivel nacional, conforme
Tanuri (2000, p.75), ou seja, uma “[...] tentativa de regulamentar minuciosamente em ambito
federal a organizagdo e o funcionamento” do Ensino Normal Brasileiro. Essa
regulamentacdo sofreria alteracBes na década de 1960, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961) e, mais tarde, com a Lei
5.692/71, que fixa Diretrizes e Bases para 0 Ensino de 1° e 2° graus. Mesmo diante das
inimeras transformagdes que marcaram tanto a escola quanto a sociedade, a permanéncia de
tracos especificos que distinguem a profissdo docente permanece representando socialmente
a professora (VICENTINI, 2007).
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Seguinte a ideia de desenvolvimento educacional, o inicio da década de 1960 foi
marcado por uma forte motivacéo profissionalizante. Cogitava-se que a eficiéncia desejada
para a educacéo dependesse da formacdo das professoras. Com isso, a qualidade do ensino
nas Escolas Normais passou a ser questionada; a relacdo com as atividades domésticas ainda
se apresentava com bastante frequéncia, descaracterizando uma pretensdo profissional
(VICENTINI e LUGLI, 2009).

A intensidade da profissionalizagdo cresceu e motivou movimentos maiores, que
repercutiram também na remuneragdo. A mulher passou a recorrer ao salario ndo mais como
complemento a provisao masculina, mas muitas vezes como meio de manter a casa. Mesmo
em condicBes que exigiam uma profissionalizacdo e reconhecimento da categoria, a
representacdo imposta ao feminino sobre a missdo educativa se mantém sob o discurso de
mecanismos de poder que regulam e determinam os corpos (FOUCAULT, 2014).

No capitulo a seguir, dispomo-nos a discorrer sobre a formacéo das normalistas no
ambito nacional, destacando, principalmente, como ocorreu o desenvolvimento das Escolas
Normais, no Nordeste brasileiro. Para tanto, articularemos as produgfes disponiveis no
Banco de Teses e DissertacOes consultadas no levantamento da producdo. Deter-nos-emos
no recorte de 1960 até 1971, objetivando analisar como as leis preconizavam o curriculo da
Escola Normal e dispunham normativas para concep¢do da formacdo das professoras.
Organizamos o discurso a partir das normas que difundiam as préaticas escolares no inicio
dos anos 60 até a profissionalizacdo do ensino propriamente dito em 1971. Relacionado a
esse aspecto, também abordamos as fontes consultadas no arquivo do Instituto de Educacéo
Paraibano (IEP) e no Arquivo Histérico Waldemar Bispo Duarte, onde foram encontrados

documentos que expuseram uma organizacao legislativa e curricular do Estado paraibano.

2.1 Estruturacdo do Ensino Normal no Nordeste brasileiro

Entre 1835 até 1960, com a criagdo da Escola Normal de Brasilia, podem ser
catalogadas 20?2 instituicOes entre as unidades federativas brasileiras. Entre essas escolas,
existiu um movimento de oscilacdo de abertura, fechamento e tentativas malsucedidas de

criacio (ARAUJO et al., 2008). Desde a criacdo da primeira escola normal, muitas

22 0 levantamento realizado pelos autores “[...] ndo informa a data de eventuais fechamentos de algumas escolas
normais ou a data de suas reaberturas” (ARAUJO et al., 2008, p. 12).
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estruturas foram ressignificadas. No campo social e estadual, existiu uma pluralidade de
historias curriculares, culturais e sociais que representam momentos e contextos particulares
da Historia da Educacéo.

Ainda no século XIX, as mulheres passam a ser publico alvo da formacéo dessas
escolas, e, sob o ideario de instauracdo do feminino na educacgédo, muitos discursos e normas
sdo confirmadores de um sentido que permeia a educacao e o ser professora. O processo de
feminizacdo do magistério no Brasil se deu de maneira gradual e disforme para distintos
Estados. Conforme Aradujo et al. (2008, p. 12):

[...JEm sua maioria, as instituicGes nasceram para atender (sic) alunos
homens, e depois foram sendo ocupadas por meninas e jovens, ou em
instituicGes congéneres ou mesmo em turnos diferenciados na mesma sede.
No final do século XIX, a frequéncia feminina era majoritaria na maioria
das instituicdes.

A deformidade da estruturacdo do Ensino Normal Brasileiro decorre de
posicionamentos politicos governamentais bem como da diferenciacdo nas regides
brasileiras. Com o advento, ainda no Império, da Lei de Primeiras Letras, as provincias
tiveram autonomia para criar as escolas de Ensino Normal e de Primeiras Letras conforme
as suas necessidades ou interesses. Apesar da auséncia de acordo quanto a forma de criacéo,
estruturacdo e funcionamento entre as Escolas Normais e de ndo serem criadas em muita
proximidade temporal, essas Escolas seguiam praticamente o mesmo fluxo. Ainda que
apresentassem as mesmas caracteristicas, havia divergéncia quanto ao que seria sua
prioridade — 0 que era mais importante para uma escola ndo o era para outras. Ainda assim,
pudemos identificar tracos de homogeneidade: a) o comprometimento na criacédo de escolas
modernas para formacdo de professores; b) o longo periodo de tempo no planejamento,
levando a escola a funcionar em locais cedidos em caréter de empréstimo (ARAUJO et al,
2008); c) a inspiracdo ideacional iluminista de que essas instituicbes e as formacdes
elevariam as expectativas educacionais e, consequentemente, promoveriam 0
desenvolvimento da nagéo; d) o abandono dos homens da carreira pedagdgica; €) a inser¢do
das mulheres no universo educacional enquanto figura predominante na representacdo de
professora. Conclui-se, entdo, que, embora houvesse um desacerto temporal na criagcdo
dessas instituicdes, suas praticas e representacbes eram semelhantes e repercutiram na
transicdo do século XIX para o XX, buscando ratificar a forma como se entendia a figura da

professora primaria.
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Para a construcdo desse topico sobre o Ensino Normal no Nordeste, enfatizamos o
levantamento realizado, com base nas fontes obtidas no Banco de Teses e Dissertaces da
Capes. Tal pesquisa nos permitiu perceber que as investigacdes e reflexdes sobre as Escolas
Normais sdo crescentes no cendrio brasileiro. Essas fontes também nos mostraram como tais
instituicGes apresentavam particularidades, influenciadas sobremaneira pelo contexto social
ao qual estavam subordinadas, relacionadas, conectadas. Em suma, essas instituicdes
assumiam, cada uma a seu modo, a responsabilidade de preparar sujeitos que atuariam na
formagé&o das criangas, compondo assim uma representagéo coletiva (CHARTIER, 2002).

A segunda provincia a adotar o modelo de Escolas Normais para formacdo de
professores foi Salvador, em 1836. Como na experiéncia nacional, as regides brasileiras
também tiveram o processo de expansdo dessas instituicdes. De acordo com Vieira (2013),
essas primeiras Escolas dao inicio a trajetoria de formacdo de professoras para o ensino
primario. Na regido Nordeste, todas essas instituices foram criadas ainda no periodo
imperial, expandindo-se ao longo dos anos até o século XX como exemplo para formacao
de professoras e para a criagdo de outras instituigdes que teriam essas primeiras escolas como
congéneres.

Na perspectiva de advir a modernidade, a formacao das professoras compde parte da
ideia de civilizacdo moderna, constituindo, assim, parte da historia da profissdo docente.
Sobre isso, Aradjo et al. (2008, p. 13) informam: “[...] as escolas normais podem ser
pensadas em relacdo a esta discutida e discutivel profissionalizagdo. A construcdo desta
profissdo, em sentido moderno, ja ultrapassa quinhentos anos”. As diferentes experiéncias
sdo marcadas por vicissitudes. Assim, ao tratar da Escola Normal baiana ou da Bahia, Rocha
(2008) destaca que essa instituicdo tem uma estreita relacdo com a instrucdo publica e
primaria; acrescenta que sua instalacdo e funcionamento s6 ocorreram seis anos apds o
decreto que criou a escola. Diz ainda que, embora tivesse sido inaugurada em 1836, com
solenidades e presenca de autoridades locais, s6 comecou a funcionar, de fato, em 1842. A
auséncia do prédio escolar bem como de um numero avantajado de alunos matriculados
foram as preocupacdes dessa escola, ja& que ndo havia como acomodar tal contingente em
qualquer espaco.

Ao passar por varias reformulagdes, a matricula dos alunos na escola exigia atestado
de boa conduta e moral, de modo que se fazia necessario, desde a formacéo, demonstrar (ou
comprovar) que o professor seria um sujeito de responsabilidade e confianca. A figura do

bom professor foi uma representacdo construida, adotando-se caracteristicas e perspectivas
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para um ideal profissional. Conforme Chartier (2002, p.18), essas representacfes sao
definidas em “[...]Jesquemas geradores das classificagdes e das percepgdes, proprios de cada
grupo ou meio, como verdadeiras instituicbes sociais, incorporando(sic) sob a forma de
categorias mentais e de representacdes coletivas(sic) as demarcagdes da propria organizacdo
social”. Neste sentido, a ideia de moralizagdo atribuida para os professores categoriza um
perfil profissional construido socialmente, mas que, arraigada por meio do pensamento e das
praticas, normatiza sua acdo em meio social.

Ainda no Império, o predominio das mulheres no ensino normal foi caracteristica da
instituicdo baiana (ROCHA, 2008) e, embora tenha passado por varias reformas,
diferentemente do que ocorreu em outras unidades federativas, essa escola ndo sofreu
desativacdo ou interrupcao.

Apresentada como uma necessidade premente, a educacdo sempre compunha o
discurso politico, logo, como mencionamos anteriormente, a expansdo dessas instituicdes
aconteceu com bastante efervescéncia. Esse fendbmeno tem sido, nos dias atuais, fonte de
estudos sob diversos aspectos educacionais. Isso se confirma em nosso levantamento sobre
a producdo de pesquisas acerca das escolas normais. Entre os varios achados, destacamos a
investigacdo realizada por Vieira (2013), que analisou os saberes veiculados na formacéo
das mulheres para o0 magistério no periodo de 1890 a 1914.

No Piaui, a consolidacdo da Escola Normal aconteceu com a formacdo de mulheres
para atuarem no nivel primario nos anos de 1900. Conforme Lopes (2008), houve vérias
tentativas de implantar a escola normal piauiense, e, nesses ensaios, materializavam-se as
caracteristicas da professora ideal: “[...] Vocagdo, moralidade, instrugdo e técnica, o nticleo
constitutivo dessa escola revela o seu carater conservador” (LOPES, 2008, p. 109). No Piaui,
como na Bahia, essa representacao da professora foi sendo construida e assumindo ac¢éo na
construcdo do mundo social, “[...] como exibi¢do de uma presenga, como apresentagao
publica de algo ou de alguém” (CHARTIER, 2002, p. 20). Outros estudos se desdobram
acerca dessa instituicdo, a exemplo da tese de doutoramento de Martins (2016), texto no qual
a autora analisa a formacao dos professores primarios, desde a implantacéo da Lei Organica
para o Ensino Normal, em 1946, até a promulgacdo da lei de Diretrizes e Bases de 1961.
Ainda encontramos as dissertacGes de Rodrigues (2013) e Morais (2018). Em seu estudo,
tratando acerca da Escola Normal de Parnaiba, Rodrigues analisa a constituicdo da escola
decorrendo no ano de 1927 e finalizando em 1982 por conta da implantacdo do projeto do
Centro de Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM. Morais (2018), por sua vez, disserta
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sobre a inauguracdo da Escola Normal Oficial de Picos, no periodo do regime militar, em
1967, com término de funcionamento da escola em 1985. Conforme essa ultima autora, a
instituicéo foi criada com o proposito de formar professoras para atuarem no ensino primario
do municipio e cidades da microrregido. Em seu curriculo também se via a preocupacéo com
valores éticos e comportamentais, defendidos na sociedade patriarcal e coronelista, os quais
deveriam ser apreendidos e difundidos na formacéo dessas professoras.

Como nas experiéncias anteriores, a provincia de Sergipe deu inicio a formac&o de
professores para homens no ano de 1874 e em 1877 abriu uma cadeira feminina. Conforme
Freitas e Nascimento (2008), a cadeira criada em 1877 &€ um marco na historia da
profissionalizacdo feminina em Sergipe, fato que logo preconizara também a presenca
macic¢a das mulheres na formacéo docente. A formacao destinada as novas professoras tinha
um carater cientifico e técnico, porém, embora as mulheres adentrassem esse novo espagco,
sua funcdo docente permanecia regulada pelos homens. De acordo com Louro (2000), as
identidades sociais se formam no ambito da cultura e da histéria. Essas defini¢des sociais
constituem os sujeitos. Neste sentido, podemos inferir que a identidade de professora foi
formada e regulada pelos homens. Na dimensdo do Ensino Normal Rural, Costa (2016)
analisou a criacdo da escola Normal Murilo Braga, de Itabaiana/Sergipe, criada em 1949, a
qual estava orcada nos Planos de Desenvolvimento para Educacdo do Governo Federal.

No Rio Grande do Norte, as autoras Aradjo, Aquino e Lima (2008) caracterizaram a
formacéo de professoras como um dos objetos da preocupacao educacional das autoridades
politicas nos séculos XIX e XX. As autoras estudaram o desenvolvimento e implantacdo do
Ensino Normal no Rio Grande do Norte a partir de trés recortes temporais. O primeiro
compreendeu 0s anos de 1839-1888, quando essa escolarizacdo foi definida sob a
justificativa da “[...] auséncia de um modo de ensino e aprendizagem compativel com a tarefa
de educar a infincia” (ARAUJO et al., 2008, p. 191). O segundo recorte compreendeu 0s
anos de 1889-1930. Nesse periodo, o contexto politico apareceu notadamente como
referéncia da mudanca no ensino; as ideias republicanas defenderam a de implantacdo de
grupos escolares, observando a necessidade de compor uma escola normal conforme os
novos pensamentos reformadores. Por fim, o ultimo recorte discorreu sobre os fatos
ocorridos entre os anos de 1930-1938. Neste periodo, a formacéo do professor primério seria
repensada conforme os fundamentos das Ciéncias da Educagéo.

Como nos outros exemplos, outras produgdes compdem o cenario do Ensino Normal

Norterriograndense. Destacamos o trabalho de tese Escola Normal de Natal (Rio Grande do
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Norte, 1908-1971), em que Silva (2013) analisa a histdria da formacdo de professores e o
percurso de institucionalizacdo da Escola. Segundo a autora, a Escola em destaque funcionou
em diferentes espacos. Faz-se mister acrescentar que, apesar de ndo se estabelecer em prédio
proprio e especifico, a Instituicdo consolidou sua competéncia na formagdo dos mestres
primarios. Essa facanha foi assegurada pela forma propria de promover o ensino, de modo a
veicular saberes especificos produzidos e modos de fazer particulares. Também
identificamos a dissertacdo A Escola Normal Priméaria de Mossoré (1922-1934): narrativas
sobre a criagdo da primeira escola de formagéo de professores no interior do Rio Grande
do Norte. Sua autora, Sarmento (2013), investiga o contexto formativo dessa instituicdo a
partir da narrativa dos sujeitos que vivenciaram seu cotidiano. Sua criagcdo ocorreu no ano
de 1922 e seu encerramento em 1934, em decorréncia do Decreto n° 693 de 16 de Julho, que
equiparou a Escola Normal de Mossoré a Escola Normal de Natal.

A partir do discurso jornalistico, Silva (2008) descreve a constituicdo da Escola
Normal no Ceara. De acordo com a autora, houve tentativas de instalacdo de uma escola para
formac&o de professores iniciadas pelo governo, no entanto malsucedidas. Com a Lei n°1790
que reforma a Instrucdo Publica, cria-se, finalmente, a Escola Normal do Ceard, em 1878.
Conforme essa Lei, a Escola funcionaria durante trés anos, anexada ao Liceu. Seu curriculo
escolar estava baseado no “[...] pensamento pedagogico centrado no conhecimento universal
e intelectualista, enfatizando o conteddo das disciplinas, restringindo a formacéo
propriamente docente a cadeira de pedagogia” (SILVA, 2008, p. 207).

No que diz respeito aos demais estudos desenvolvidos acerca das Escolas Normais
no estado do Ceard, identificamos o maior numero de pesquisas no recorte que
estabelecemos, sendo quatro teses e trés dissertacoes.

A dissertacdo Memorias e Narrativas da Escola Normal do Sagrado Coragdo em
Ubajara-CE, de autoria de Cruz (2017), narra a constituicdo dessa Escola no ano de1966,
pelo padre Francisco Tarcisio Melo. Com o objetivo de identificar como estava organizado
o0 Ensino Normal, a autora analisa os dados referentes a primeira turma, encerrando a
investigagcdo no periodo de 1968. O estudo desenvolvido por Ribeiro (2015), intitulado
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte: do Museu Vilas Nova Portugal a sala de
memoria Amalia Xavier de Oliveira, distancia-se do enredo de nossa pesquisa, mas aponta
significativamente a diversidade na producdo de préaticas das escolas normais, ao tratar da
criagdo do museu em 1934, como parte de um projeto civilizador que compunha parte da
integracdo das atividades da formag&o docente e educacional por meio do desenvolvimento
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cultural. Por fim, a pesquisa De aluno a professor: formacéo docente de egressos da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE, de autoria de Bezerra (2013), teve como objetivo
investigar como as mudancas politicas e legislativas ocorridas no final do século XX
interferiram na formacéo dos professores egressos da Escola Normal. Embora com teméticas
e recortes temporais diferentes, os objetos circundam a Escola Normal, demonstrando que,
desde a instauracdo do modelo formativo docente, é possivel identificar nuances que
estabelecem formas de atuar e de compor a representacéo dos professores.

Sobre as teses que localizamos, apontamos, de inicio, o estudo realizado por Araujo
(2018), O Ginasio Escola Normal Virgilio Tavora e sua contribui¢édo para a Formacéo de
Docentes no Macico de Baturité/CE. Esse estudo investiga a historia dessa instituicdo e
identifica sua contribuicdo para a formacdo de docentes. O Ginésio foi criado em 1958 e teve
suas atividades encerradas em 2004. O autor prioriza o recorte de 1971, em busca de entender
como, a partir da instauracdo da Lei 5.692/71, se organizou e perdurou o Ensino Normal.
Praticas educativas de normalistas no cariri cearense (1923 — 1971): cadernos escolares —
escritas femininas, de autoria de Noronha (2015), analisa como a educacéo religiosa, com
énfase na producdo cultural de um sentimento civico e patriético, atendia a um projeto de
desenvolvimento da educacdo em ambito nacional. Uma historia de Instituicdes Escolares
e Formacao de Professoras no Cariri (1923 a 1960): O Colégio Santa Teresa de Jesus e a
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte em perspectiva Historico-Comparada é o estudo
desenvolvido por Lopes (2015), que investiga os ideais politicos e pedagdgicos que eram
propostos para a formacéo de professoras no periodo de 1923 a 1960. Por fim, A tradicional
Escola Normal cearense chega ao bairro de Fatima: formacéo das primeiras professoras
primarias (1958 — 1960), de Araujo (2014), estudo que investiga como foi o processo de
instauracdo da escola normal no bairro de Fatima, nos anos de 1958 até 1960, quando houve
a conclusdo da primeira turma de normalistas. Assim, por meio da busca dos principios que
motivaram a instauracdo da escola bem como quais eram os contextos formativos, as praticas
escolares e o curriculo educacional, a autora traca a trajetdria da primeira turma de
normalistas do bairro de Fatima.

Na provincia paraibana, a Escola Normal é inaugurada solenemente em 7 de abril de
1885 (KULESZA, 2008). Desde a sua criagdo, a Escola ja apresentava quantitativamente
uma presenga acentuada de alunas. Conforme o autor, a auséncia de uma uniformidade no
ensino primario e normal acentuava as debilidades da educagéo; havia uma centralidade na

preparacdo dos alunos para niveis mais graduados do ensino, mas a educag@o popular ndo
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era uma realidade assistida. Neste sentido, a Escola Normal paraibana ficou assentada como
local de distingdo de algumas mogas da sociedade. Como em outras realidades, essa
instituicdo foi modelo para outros cursos normais, a exemplo dos que funcionavam em
Campina Grande-PB — no Instituto Pedagdgico, funcionou o primeiro Curso Normal da
cidade equiparado a Escola Normal da Paraiba (SOUSA, 2018). A disseminacdo da
formacéo de professores na Paraiba foi objeto de estudo de: Aradjo (2010), que produziu o
trabalho intitulado Escola Normal na Parahyba do Norte: movimento e constituicdo da
formacdo de professores no século XIX; Soares (2016), Curso Normal Regional de
Mamanguape/PB (1949 — 1957): educacdo redentora para ascensdo e controle social,
Sousa (2018), Colégio Nossa Senhora de Lourdes: culturas escolares em Cajazeiras-PB
(1949 -1983). Essas 3 teses e a dissertacdo Colégio Normal Francisca Mendes: caminhos
da escola normal em Catolé do Rocha/PB — 1939 a 1959, de autoria de Sousa (2012),
compdem a revisao bibliografica deste estudo e demonstram que a educacdo desenvolvida
nas instituicdes de Ensino Normal configurou um modelo de docéncia bem como a
prerrogativa de inser¢do da modernidade no ensino.

No que diz respeito & formacéo de professoras em Sdo Luis-MA, Motta e Nunes
(2008) vao definir a criacdo da Escola Normal como um processo tardio, que passou por
duas tentativas até ser efetivamente criada. Para as autoras, a instabilidade politica e social
justificava essa preocupacdo tardia, pois a auséncia de um governo firme contribuia para a
fragilidade na instauracdo das politicas educacionais, 0 que resultava também no alto indice
de analfabetismo da populagdo maranhense. Assim sendo, crescia, no Maranhéo, a oferta de
escolas da rede privada, que atendia apenas a uma pequena parcela da sociedade local, ou
seja, a quem podia pagar pela educacdo escolar. Assim, no Periodo Republicano, com o
Decreto n° 21 de 15 de abril de 1890, € criada a Escola Normal do Maranh@o.

Em prosseguimento aos estudos sobre o Ensino Normal no Maranh&o, Moura (2014),
na dissertacdo de mestrado O Colégio Sao José e a Formacao de Professoras Normalistas
em Caxias-Maranhdo: formando para igreja, para a patria e o lar (1949 — 1972), estuda o
processo de formacédo das normalistas desde a criacdo do curso até sua extin¢do. Tomando
como referéncia a analise realizada por Motta e Nunes (2008), consideramos que, na
producdo de pesquisas acerca da formagéo de professores e mais especificamente no que
tange a Escola Normal, ainda existe uma vastidao de especificidades a serem pesquisadas,
uma vez que, conforme as autoras, havia e ha um intenso movimento cultural na sociedade

maranhense que néo se difundia, porém, nos aspectos educacionais.
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No ano de 1864, foi criada a Escola Normal Oficial de Pernambuco, conforme
Figuerda (2017), baseada nos modelos da Franca, Bahia e Rio de Janeiro. Apesar de ndo ser
0 objetivo desse estudo narrar a criagdo das instituicOes, mas de perscrutar a insercao das
mulheres no Ensino Normal, a autora nos permite, a partir de sua tese, refletir sobre como
se desenvolveu esse ensino na capital pernambucana.

Em nosso levantamento, identificamos a auséncia de producbes sobre a Escola
Normal em Alagoas, o que ndo diminuiu a qualidade do acervo que obtivemos, pois 0s que
encontramos nos ofereceram uma grande variedade de tematicas e metodologias a partir das
investigacOes ja feitas sobre esse nivel ou tipo de ensino. Percebemos também, como
caracteristicas comuns a todas as institui¢cbes estudadas, a insercdo das escolas normais a
partir da reorganizagdo dos sistemas de ensino estadual, a presenca acentuada da pratica
como forma de difundir a identidade e formacgéo do professor, a insercdo das mulheres no
ensino normal e, principalmente, a quase total indiferenca com a qual é tratada a formacéo
de professores. Além disso, existe uma vigilancia constante na forma de como ensinar, como
se comportar, nas definicbes das regras a serem instauradas a favor da modernizagéo do
ensino, no entanto, ninguém cuida de resolver questdes voltadas a precariedade estrutural
das instituicGes, aspecto que levou muitas delas ao fechamento.

O curriculo educacional normalmente envolve préticas relacionadas a religiosidade.
Os rituais religiosos favoreciam a difusdo da educagdo do corpo bem como a disciplina,
organizacédo do espaco e definigdo dos locais sociais de cada sujeito. Notadamente, a mulher
passa a exercer uma posicao inicial de profissionalizacdo, mas ainda muito direcionada a
vocacao e ao sacerdocio (LOURO, 2004). Essas estruturas configuram a representacdo do
que é ser professora a partir da formacéo nas escolas normais. Por meio dos estudos aqui
elencados, pudemos constatar que, embora os periodos de instalacdo das Escolas Normais
no contexto nordestino possam ser distintos, algumas praticas colaboram para uma

compreensdo comum, ou seja, aquela que representa, socialmente, a professora primaria.
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2.1.1 O Ensino Normal na Paraiba

Seguindo 0 movimento nacional, a Escola Normal tem sua inauguracéo na provincia
paraibana também no Periodo Imperial, em 1885 (ARAUJO, 2010).2% Conforme a autora, as
caracteristicas sociais, culturais e econdémicas do contexto paraibano distinguiram essa
Escola Normal das suas congéneres, fosse pela criacdo autbnoma que defendia a escola
enguanto espaco especifico para a formacdo de professores fosse pela diferenca didatica,
pedagogica e administrativa.

A instituicdo foi constituida a partir de dois niveis: de 1° e de 2° graus, dividida para
0s sexos masculino e feminino. Sua finalidade educativa estava em garantir novos rumos
para 0 ensino primario na provincia. As matriculas na escola feminina foram exitosas,
enquanto na escola masculina ndo houve procura (ARAUJO, 2010), marcando, de forma
acentuada, a presenca das normalistas no contexto paraibano, desde a instauracdo da
primeira Escola Normal.

Apesar de essa instituicdo ser o local por exceléncia para formacdo de professoras,
sua atuacao ficou restrita ao preparo das boas mocas e futuras donas de casa. A escola normal
passou a ser concebida como “uma escola do sexo feminino destinada as elites, [...] servindo
muito mais para preparar a mae e a esposa, necessarias para uma sociedade em mudancga, do
que para formar uma futura professora” (KULESZA, 2008, p. 270).

A presenca de instituicbes ligadas a Igreja Cat6lica também marcou a formacao
docente na Paraiba. As pesquisas acerca dessas instituicbes evidenciam exemplos das
normas, condutas e projetos pedagdgicos que envolviam essas escolas. Um exemplo dessa
natureza € o Colégio Nossa Senhora de Lourdes (CNSL), que foi criado na cidade de
Cajazeiras.?* em 1928, pelas religiosas da Congregacdo das Irmas do Instituto de Santa
Dorotéia (SOUSA, 2018). Essa instituicdo atendia ao Ensino Primario e ao Curso Normal,
em regime de internato, semi-internato e externato. “[...] Tanto o Priméario, como o Normal
atendia, exclusivamente, as meninas, na maioria das vezes, filhas das familias mais abastadas
de Cajazeiras e regido, que buscavam em um colégio religioso a formacéo pertinente para
suas garotas” (SOUSA, 2018, p. 18).

23 ¢...] promulgada em 7 de dezembro de 1883 e regulamentada em 30 de junho de 1884” (KULESZA 2008,
p. 263). Sua inauguragéo ocorreu no ano seguinte, em 1885.
24 A cidade de Cajazeiras esta situada no sertdo paraibano e fica a 468 km de distancia da capital, Jodo Pessoa.



50

Outros exemplos de Escolas Normais no contexto paraibano estudados relacionam-
se com o contexto politico e econdmico da cidade. O Colégio Normal Francisca Mendes, na
cidade de Catolé do Rocha,®® conforme investigacdo empreendida por Sousa (2012), foi
criada no ano de 1939, e tinha como caracteristica ser

[...] formadora de professoras primérias, que subsidiou a partir de 1939 a
educagdo catoleense e das cidades circunvizinhas: Brejo do Cruz,
Cajazeiras, Pombal, Uiralna, Sousa e Sdo Bento, na Paraiba; além de
Caico, Patu e Parelhas no Estado do Rio Grande do Norte, tirando-os do
atraso educacional, uma vez que preparou para 0 mercado de trabalho as
educadoras que iriam atuar nas escolas, em uma época em que, para O
interior do Estado da Paraiba, dispor de professoras formadas em uma
Escola Normal era raridade. (SOUSA, 2012, p. 13/14)

A auséncia de outras instituicdes educacionais nos espacos mais remotos do estado
viabilizava o grande acesso de alunas a Escola Normal, porém isso ndo garantia que as
escolas primarias tivessem um quadro significativo de professoras normalistas. Outro estudo
envolve o Curso Normal Regional de Mamanguape, criado em 1949 e investigado por Soares
(2016). A autora destaca que a criacdo dessa instituicdo envolveu caracteristicas sociais
relacionadas ao projeto de renascimento econémico, que defendia a educacdo enquanto
redentora, assim 0 acesso a escola proporcionaria a ascensao e o controle social. Segundo
Saviani (2008), essa instituicdo, no entanto, também teve um processo de constituicdo e
desenvolvimento que oscilou entre o final dos anos 1940 e a década de 1950. O curso atendia
majoritariamente o publico feminino. Sobre os processos de instauracao e reestruturacao,
Soares (2016) conclui que existiam, no interior norte-paraibano, estratégias que estavam
relacionadas a proposta do governo federal de diminuir os altos indices de analfabetismo;
para isso, restauravam-se e criavam-se 0s cursos normais. Na cidade de Mamanguape, a
Escola Normal Regional formou professoras, inclusive para as cidades circunvizinhas: Rio
Tinto, Bahia da Trai¢do, Jacarau, Itapororoca e Marcacao.

Na década de 1950, o governo estadual paraibano intensificou o Plano Educacional
de Reestruturacao do Ensino Normal. Conforme Sousa (2012), entre 1951 e 1956, a Paraiba,

sob o governo de José Américo de Almeida,?® contava com 19 Escolas Normais.

25 Catolé do Rocha é uma cidade paraibana, localizada no sertdo e fica a 393 km de distancia da capital, Jodo
Pessoa.

% José Américo de Almeida, natural da cidade de Areia, no brejo paraibano. Nasceu em 1887, advogado,
escritor e politico. Foi governador da Paraiba entre 1951 até 1956.
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Conforme Soares (2016), ap6s a Lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946 (Lei Organica do
Ensino Normal), entre os anos de 1949 e 1955, o Ensino Normal paraibano teve a criagédo e
aprovacao de 06 (seis) leis que estavam diretamente relacionadas a escolas que ofertavam
essa formacdo. Sdo elas: Lei n° 608, de 13 de novembro de 1951, reestruturou a carreira de
inspetor técnico de ensino; Lei n° 722, de 4 de janeiro de 1952, criou a Superintendéncia do
Ensino Normal; Lei n° 850, de 02 de dezembro, o que corresponde a Lei Organica do Ensino
Normal da Paraiba; Lei n° 867, de 30 de dezembro de 1952, organizou o quadro docente do
Instituto de Educacdo; Lei n° 1172, de 28 de marco de 1955, criou 55 cargos de inspetores
educacionais; e Lei n°1376, de 12 de dezembro de 1955, efetivou os professores fundadores
das cadeiras existentes na Escola de formacéo de Professores.

Ao consultar o arquivo Waldemar Bispo Duarte e com acesso aos arquivos do Diério
Oficial da Paraiba, encontramos a Lei n°1.635, de 14 de dezembro de 1956, que “Cria a
Divisdo do Ensino Normal e da outras providéncias”. Além de criar, no Departamento de
Educacdo do Estado, a Divisdo do Ensino Normal com o objetivo de administrar, orientar,
planejar e fiscalizar o ensino normal, esta lei extingue o cargo de Superintendente do Ensino
Normal.?” Também criou, no quadro permanente do Estado os cargos de Diretor da Divisdo
do Ensino Normal, Diretor do Instituto de Educacdo, Inspetor Geral do Ensino Normal,
Secretario e Bibliotecario Arquivista. Ainda conforme a Lei, em seu artigo 4°, o Regimento

da Divisdo do Ensino Normal seria elaborado pelo Poder Executivo.

27 Lei n° 722, de 4 de janeiro de 1952, criou a Superintendéncia do Ensino Normal.
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Foto 1: Lei n°1.635, de 14 de dezembro de 1956

Fonte: Arquivo Histérico Waldemar Bispo Duarte
(Fundagao Espaco Cultural da Paraiba - FUNESC).
Diario Oficial.
Essas leis demonstram uma estruturacdo do Ensino Normal, uma organizagdo que
atendia a um projeto de organizacéo e reestruturacdo da formacao de professoras. Conforme

0 documento GG/484 — Oficio de 26 de outubro de 1959,

[...] as diretrizes da politica educacional do meu Govérno, empenhado na
expansdo do ensino normal com o intuito de no Estado aumentar o nimero
de professéras diplomadas. Nesse sentido é que se vem estimulando os
estabelecimentos de ensino particular disseminados pelo interior do Estado
a que instalem, restaurem ou revigoram 0s seus Cursos normais, o que nao
se tem traduzido em mera sugestdo/ou apélo, mas também assisténcia
técnica ao professorado, como se fez com o curso de aperfeicoamento para
professores das escolas normais particulares. (PARAIBA, 1959, p.1)

O “Govérno” mencionado na citacdo diz respeito ao periodo administrativo de Pedro
Gondim, que encaminha o oficio a José Fernandes de Lima,?® deputado que atuava como
presidente da Assembleia Legislativa da Paraiba, informando acerca da criacdo da ENECG.
Cabe destacar que esse movimento de reestruturacdo se estendia a todas as institui¢cGes de
formacdo de professoras, particulares ou publicas. Podemos supor, mediante a informacéo
do curso de aperfeicoamento, que, possivelmente, o nimero de escolas/cursos normais

28 Natural da cidade de Mamanguape-PB. Era professor, advogado, usineiro, historiador, politico e escritor.
Foi Presidente da Assembleia Legislativa por duas vezes, de 1959 a 1960, e de 1987 a 1988. Em 1960, assumiu
o0 governo do Estado da Paraiba, devido a renincia de Pedro Gondim.
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particulares destacava-se em relacdo as escolas publicas. Ademais, as diretrizes se
apresentavam como algo para além de mera orientacdo, pois a mudanca era necessaria e
imposta.

Com énfase no projeto expansionista de estruturacdo e reestruturacdo do ensino
normal na Paraiba, foram publicados os seguintes documentos oficiais: o Projeto de Lei
543/59, que “Cria a Escola Normal Estadual de Campina Grande de 19597, e a Lei n° 2.229,
de 31 de marco de 1960, inaugurando a primeira Escola Normal publica de Campina Grande-
PB, objeto de nosso estudo. Nas bases da criacdo dessa Escola, coexistem as prerrogativas
do momento politico nacional desenvolvimentista durante a década de 1950, que via a
educacdo como etapa necessaria ao desenvolvimento da sociedade/estado.

Sobre a instalacdo da escola, constatamos, no documento GG/484 — Oficio de 26 de
outubro de 1959, a presenca de especificidades quanto a organizacéo curricular da ENECG,

conforme a transcricdo abaixo:

Confrontando a organizacdo administrativa e o curriculo do seu curso
pedagdgico, constata-se que o ante-projeto da Escola Normal Estadual de
Campina Grande apresenta estrutura idéntica a do Instituto de Educacdo,
denominacdo que, entretanto, em tddas a unidades da Federagdo, é
reservada a escola normal padrdo, que ndo se restringe ao curso normal,
por isso que ele cumpre promover cursos permanentes ou periddicos de
aperfeicoamento e especializacdo do professorado de grau médio e
elementar e promover outras necessidades extracurriculares atinentes ao
aprimoramento do ensino normal e primario, servindo de modélo as
instituices que se Ihe equiparam. E o que se depreende da Lei N° 850,1 de
6 de dezembro de 1952. (PARAIBA, 1959, p. 2)

Em acordo com a leitura do artigo 4° da Lei n°1.635, de 14 de dezembro de 1956,
que prevé a criacdo do Regimento da Divisédo do Ensino Normal pelo Poder Executivo,
podemos interpretar essa atitude na organizacdo do curriculo da ENECG como uma acao
estatal, a partir da qual, se entende que os mecanismos de poder apropriados pelo Estado
determinam quem domina o discurso (FOUCAULT, 2014).

Esse discurso confere legitimidade as acOes pedagdgicas e formativas a serem
desenvolvidas pela Escola, garante-lhe um local de producdo da cultura formativa e de
representacdo da profissdo docente e da construcdo da identidade desse profissional. Com
base em Chartier (1991, p. 183), compreendemos essa constru¢do como um resultado da
relagdo de forgas “[...] entre as representacdes impostas pelos que dettm o poder de
classificar e de nomear e a definicdo, de aceitacdo ou de resisténcia, que cada comunidade

produz de si mesma”. Vé-se a Escola com identidade, logo com privilégio e poder sobre os
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conteddos extracurriculares, e, no aprimoramento do Ensino Normal, vista como exemplo a
ser seguido e orientador de outras institui¢cdes, conferindo-lhe uma posicéo de evidéncia no
interior paraibano.

Nessa perspectiva, desde a criagdo da primeira escola normal paraibana, ainda no
periodo imperial, até a implantagdo da ENECG no seculo XX, em 1960, percebemos o
Estado como estrutura que organiza os conteudos curriculares e socioculturais da formacao
de professoras, a qual se adapta ao modelo politico e a transi¢ao dos governos do século XIX
para 0 XX, sempre se reinventando. Os estudos aqui apresentados demonstram alguns
modelos de representacdo estabelecidos em decorréncia do perfil docente como também
caracteristicas semelhantes no processo de criacdo das escolas em favor do desenvolvimento
econdmico. A pertinéncia dessas analises aponta para o significativo campo de estudo que
se desdobra com o objeto das Escolas Normais.

2.1.2 O tempo de formacdo e os conteudos socioculturais da Escola Normal na Paraiba

Considerando o tempo como instrumento facilitador e organizador das atividades
escolares, os regimentos, normas e leis objetivam garantir a organizacdo por meio de
dispositivos que regulam, instrumentalizam, identificam e fiscalizam as particularidades do
ensino. A instauracdo das Escolas Normais decorre de um longo periodo de amadurecimento
(SAVIANI, 2008). A passagem desta instituicdo do seéculo X1X para o seculo XX legitimou
formas de atuacdo e idealizacdo da formacdo docente. A partir da década de 1950, novos
dispositivos legais foram criados, a fim de regimentar e orientar esse nivel de ensino. Na
Paraiba, os conteudos ministrados na Escola Normal seguiram a organizacao definida na Lei
n° 850, de 02 de dezembro de 1952 — Da organizacdo ao Ensino Normal do Estado da
Paraiba. Essa lei decorreu, possivelmente, das orientagdes estabelecidas, em nivel nacional,
pelo Decreto-Lei 8.530 de 2 de janeiro de 1946, orientacdes que ndo foram acatadas

rigidamente por todos os estados, segundo a transcri¢do a seguir:

A maioria dos estados, porém, manteve a Lei Organica do ensino Normal
como padrdo para a reorganizacdo dos cursos de formacdo de professores
primarios, com excecdo apenas de Sdo Paulo e Bahia, que fizeram opcao
por elaborar suas proprias normas que, na realidade ndo diferenciavam
muito do estabelecido na referida lei. (MORAES, 2014, p. 88)
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Com o projeto de reestruturacdo do ensino normal a partir de 1950, supomos que a
Paraiba organizou um sistema de ensino pautado em normas, regulamentos e diretrizes que
delineavam a execucéo da formacéo de professoras, gerindo o tempo das atividades, a forma
de organizacéo interna das instituicbes e demais formas de enquadramento que definiriam o
fazer docente. Esse padréao regulador, ainda que pautado em interesses mais econémicos do
que intelectuais, tem valor, conforme se 1é em Foucault (2014, p. 165): “[...]Técnicas sempre
minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importancia: porque definem um certo
modo de investimento politico e detalhado do corpo”. A politica educacional desse contexto
investia em técnicas forjadas por um simbolismo social, aceito como algo natural do
universo feminino, o qual justificava a normatizacdo que controlava a formacdo de
professoras.

A lei n° 850, de 6 de dezembro de 1952, é um documento que regulamenta todo o
ensino normal paraibano, sendo definido como Lei Organica Paraibana. Essa Lei estava
estruturada conforme as bases e organizacdo do Ensino Normal, atuando sobre os
estabelecimentos de ensino, instituicdes proprias e equiparadas, controlando o ingresso e
permanéncia dos professores formadores, regulando, também, as finalidades do ensino
normal, a estruturacdo das disciplinas, compondo a vida escolar, isto €, os trabalhos e
atividades escolares, o tempo de formacéo e as disciplinas escolares a serem desenvolvidas
para os cursos de formacdo de professoras e regentes do ensino, ou seja, € uma lei que
contempla toda a organizacdo do Ensino Normal paraibano, complementando as diretrizes
nacionais.

Dividida em cinco titulos que sdo constituidos de capitulos complementares: a) das
finalidades do ensino normal; b) do ensino normal e do ensino livre; ¢) dos estabelecimentos
de ensino normal; d) do instituto de educacéo; €) dos estabelecimentos equiparados, essa Lei
previa uma vigilancia sobre diferentes aspectos formativos: a instrucdo das normalistas, a
conservacdo da moralidade e a definicdo do salario dos professores que realizariam a
educacéo das normalistas.

Os capitulos iniciais da Lei Organica (Lei 850/52) versam acerca das finalidades do
Ensino Normal, sendo elas: promover a formacéo e aperfeicoamento do pessoal docente
necessario ao funcionamento das escolas normais, habilitar administradores escolares,
ministrar ensino de especializacdo do magistério primario e desenvolver e difundir quais 0s
conhecimentos e tecnicas estdo relacionados a educacdo da infancia. Segundo Moraes

(2014), “[...]Jaté a década de 1940, a criacdo e o funcionamento das Escolas Normais nao



56

atendiam ainda a(sic) demanda de formar professores para os anos iniciais da escolariza¢ao”
(p. 88).

Os projetos de desenvolvimentismos, ligados & mudanca socioeconémica da
sociedade, impulsionam também uma alteragdo nos curriculos educativos das escolas
primarias. E a formacdo das professoras, que ndo contava com uma sistematizagdo mais
organizada acerca do fazer docente, mas correlacionava a escolarizacdo da mulher apenas
como um momento de aperfeicoamento das atividades domésticas e da representacdo de
esposas e maes, passa, com a instauracao das Leis, a conferir ao magistério o carater de uma
profissdo viavel para as mulheres, que acumulariam facilmente suas funcdes domésticas,
com vantagens de conquistar um diploma e, talvez, adentrar no ensino superior (MORAES,
2014).

O Ensino Oficial e 0 Ensino Livre séo os temas da segunda se¢éo, que discorre sobre
o fato de o primeiro poder ser ministrado tanto pelas unidades dos poderes publicos quanto
pelas da livre iniciativa particular (rede privada de ensino), desde que as unidades desta
ultima obedecam as normas constantes nas leis e regulamentos estaduais. O Ensino Livre
era ofertado nos cursos normais em escolas anexas a instituicdes particulares, equiparadas a
Escola Normal da Paraiba. Situacdo na qual Campina Grande-PB se encontrava até a criacao
da ENECG em 1960.

As instituicfes equiparadas deveriam cumprir exigéncias minimas, definidas na Lei:
dispor de prédios e instalacBes apropriadas, de laboratorios, museus, biblioteca, sala
auditorio e aparelhamento necessario para a educacao fisica; dispor de material didatico
suficiente e adequado, além de capacidade financeira para manutencdo do funcionamento
integral da escola; manter a organizacdo do ensino e observacdo do regime dos programas
escolares no acordo das instrucdes especificas na lei em vigor; constituir corpo docente com
indispensavel idoneidade moral e técnica; promover ensino de Portugués, Geografia e
Histdria do Brasil por professores brasileiros natos; conceder remuneracdo conforme as
bases expedidas para o ensino secundario pelo Ministério da Educacdo e Salde; assegurar
funcionamento de escolas priméarias anexas, onde devem ser desenvolvidas as praticas de
ensino; garantir a manutencdo do Ginasio, reconhecido pelo Governo Federal e por seu
regimento interno.

Embora n&o seja nosso objetivo discorrer sobre as especificidades das instituigdes

que ofereciam o ensino normal, destacamos a preocupacao organizacional, definida na Lei
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n° 850, de 6 de dezembro de 1952,2° para as instituicdes particulares/equiparadas. Quase na
mesma medida, as escolas publicas funcionariam também sob a vigilancia da Lei, mas
poderiam ser instauradas em espacos por empréstimos, até a construgdo do seu prédio. Assim
aconteceu com a Escola Normal paraibana, no periodo imperial, e com a Escola Normal
campinense, em 1960.

O Instituto de Educacgéo, com funcionamento que previa o regime de externato, seria
limitado ao sexo feminino e atenderia ao Curso Secundario de dois ciclos, com formacao de
professoras primarias, especializagdo do Ensino Normal e cursos de administragdo escolar
do grau primario. Anexo ao Instituto, deveria funcionar também uma Escola de Aplicacéo,
destinada aos cursos primarios e pré-primarios, alem de fomentar a pratica do ensino
realizada pelas normalistas em formacgéo.

O Ensino Normal Paraibano era organizado a partir de um corpo de instrucoes e
recomendacdes as quais norteavam as representacdes do préprio Curso Normal, dos
professores formadores, dos contetidos a serem aplicados e atentavam para a necessidade de
se cumprirem as praticas de ensino que materializavam essas representacdes. S&o
posicionamentos  salutares os que consideram, para a formacdo de professoras, a
disponibilizacdo de espacos adequados para o funcionamento de laboratérios e de
bibliotecas, auditorio e museus, ou seja, além da preocupacao com a praticidade do ensino,
existe uma organizacdo de contetidos socioculturais que compdem as tarefas normalistas.

Essas consideracgdes iniciais discorrem sutilmente sobre as idealizagbes do ensino
normal. Alicercado numa proposta de formacgdo pedagogica direcionada exclusivamente
para mulheres, o Curso seguia a determinacdo de preceitos que se distinguiam conforme a
instituicdo que o ofertava, isto €, havia distin¢des entre aquele da instituicdo pablica e o da
organizacdo particular. A Igreja fazia parte dessas ofertas. Conforme nosso levantamento,
identificamos a presenca dessas Escolas Normais, na Paraiba, na maior parte das vezes, sob
o dominio da Igreja Catdlica, o que conferia entendimento de que o ensino era confessional
e ou particular. Os preceitos estabelecidos definem também as inten¢Ges ideoldgicas

vinculadas a esse tipo de formacao nesses estabelecimentos de ensino.

29 Apresentamos 0s aspectos organizativos dessa lei, estruturada apds a criagdo do Decreto-Lei 8.530-46, do
qual ndo difere, reforcando elementos ja estabelecidos no decreto. Cabe ressaltar que o Decreto-Lei faz parte
de um conjunto de politicas do governo estadonovista brasileiro, portanto se configura como um documento
origindrio das politicas autoritarias.
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Um dos titulos, da lei paraibana, entre as finalidades do ensino, é definido como, Da
vida escolar. Neste, esta descrito como devem ser realizados os trabalhos escolares, a
didatica, os programas e orientagdo do ensino, as formas de admissdo, os exames para
admissao, matricula e transferéncia, habilitacdo de novos alunos, emissao dos certificados e
diplomas e a colacdo de grau.

Ao considerarmos os trabalhos escolares como parte do cumprimento do Curriculo,
destacamos que esses trabalhos correspondem a licGes, exercicios e exames, além de
atividades complementares. Segundo a Lei vigente na época, sua execugdo é obrigatoria,
devendo estar estabelecido, entre professor e alunos, um regime de constante colaboracéo.
Ficava permitido ao professor realizar trabalhos complementares, que podiam ser pesquisas
ou inqueritos, bem como atividades relacionadas com instituicdes escolares. Ainda,
conforme o Curriculo, essas pesquisas complementares que se referem as instituicoes
escolares tém como objetivo gerar a formacdo de sentimentos e sociabilidade, além de
cooperacdo entre os educandos nas discussdes e trato dos problemas nacionais e regionais.

Para subsidiar legalmente a exigéncia das especificidades didaticas acima, 1é-se na
Lei 850/52: "Art. 33 — Havera, diariamente, trabalhos escolares, exceto aos domingos e dias
festivos” (PARAIBA, 1952, p. 2), ficando, assim, suspensos os trabalhos escolares nas datas
de aniversario de fundacdo do estabelecimento, dia do professor e dias que forem
considerados como de luto para o estabelecimento ou ainda qualquer outra data que
justifigue a auséncia de atividades em relevancia, sob a orientacdo do diretor do
estabelecimento.

Ja os programas de orientacdo geral do ensino sdo definidos como normas simples
para os programas das disciplinas, devendo sempre estar em concordancia com as
orientacGes metodoldgicas do Ministério da Educacdo e Saude. Sobre as aulas de Educacédo
Moral e Civica, a orientacdo ndo é definida em qualquer programa especifico. As aulas de
metodologia, isto é, que envolviam as praticas do fazer docente, segundo a Lei 850/52,
devem seguir, de maneira sistematica, 0s programas do ensino primario, os quais, quando
necessario, devem ser revisados. A pratica de ter o curriculo da Escola Normal associado ao
ensino primario era recorrente. Essa pratica reduzia a qualidade da formacdo docente e
limitava os planos educativos das Escolas Normais (TANURI, 2000).

Sobre as praticas de ensino, a orientacdo da Lei 850/52, era que estas acontecessem
nas escolas anexas, “[...] em exercicio de observagéao e experimentacéo e de participacéo real

do discente no trabalho do mestre, de tal modo que nela se integrem o0s conhecimentos
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tedricos e técnicos de todo o curso” (PARAIBA, 1952). Desse modo, supomos que tais

praticas eram realizadas ao final do curso, quando, as normalistas em formacdo teriam,
possivelmente, o primeiro contato com a experiéncia de uma sala de aula. Para tanto, as
escolas anexas deveriam, portanto, ser instaladas nas dependéncias das Escolas Normais.

Aulas de Desenho, Artes Aplicadas, Musica e Canto Orfebdnico e Educacédo Fisica
Recreacdo e Jogos também estavam presentes no curriculo formativo das normalistas. A
orientacdo desse documento pauta-se, portanto, no cumprimento dessas atividades ja
presentes no ensino primario. Ainda de acordo com Tanuri (2000), essa é uma das primeiras
técnicas empregadas para a formacdo docente: repetir o que se deve ensinar nas escolas
primarias. Acreditamos que a formacdo das normalistas estava submetida & adocdo de
técnicas, cunhadas na reproducdo do que ja era desenvolvido na educacdo primaria.

O ensino de Religido também é apresentado no Curriculo. A Lei nacional (Decreto-
Lei n° 8.530, de 1946) e a estatal (Lei n° 850, de 6 de dezembro de 1952), ndo definem o
ensino religioso como obrigatério, mas consideram que este pode ser incluido como
disciplina nos cursos de Ensino Normal, sem constituir obrigacdo para os professores ou
frequéncia forgosa dos alunos. Mesmo apds as definigdes do Decreto-Lei n° 8.530, de 1946,
algumas instituicdes mantiveram em seus curriculos a educacao religiosa, principalmente as
escolas dirigidas pela Igreja Catdlica, pois ainda no século XX a educagdo das mulheres
estava intensamente marcada pela nocdo imagética de sua preservacdo moral (MORAES,
2014).

Ao analisarmos a Lei 850/52, identificamos em seu teor um argumento para
denominar e sobre como constituir as Escolas Normais. Entendia-se sua constituicdo e
denominacdo como centros de cultura escolar e extraescolar, onde se deveriam desenvolver
acOes moralizadoras em prol da dignidade da carreira do professor priméario. Analisando tal
perspectiva, somos levados a crer que “[...Jconstituicdo da identidade de um grupo,
compreendida em uma dimensdo multifacetada, deve ser analisada no quadro de construgéo
dos processos de representagdes” (VILLANOVA, 2008, p.73).

Dentro de um conjunto de atividades desenvolvidas dentro e fora da escola se
cumpre, entdo, a representacdo do fazer-se professora. Essa construcéo passa a ser visivel
para a sociedade que, no senso comum, estimula, a partir do passado, na projecédo do futuro,
a percepcdo das permanéncias nas representacées do magistério (VILLANOVA, 2008). A
reproducdo na Escola Normal das atividades do ensino priméario bem como o ensino da moral

por meio da religido garantem, por longo periodo, que a funcdo de ensinar as criangas é
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atividade simples de se realizar e esta associada a maternidade, acéo e condicdo impreterivel
da mulher.

No art. 16, da Lei Organica Paraibana, estava descrito acerca da formagéo nas escolas
normais: "Nao funcionardo, no municipio da Capital, e de Campina Grande, cursos de
regente de ensino primario” (PARAIBA, 1952, p. 2). Assim, entendemos que, em Campina
Grande — PB, as escolas equiparadas a Escola Normal da Paraiba (Instituto Pedagogico e a
Escola Normal Imaculada Conceicdo — estabelecimentos particulares) e a ENECG
funcionavam na expectativa de formar professoras primarias, isto €, funcionavam como
escolas de segundo ciclo do ensino normal®.

O segundo Ciclo do Ensino Normal, era realizado em trés séries anuais — tanto no
Instituto de Educagdo como nas escolas normais oficiais, particulares ou publicas, as
disciplinas sdo distribuidas por série. Apresentamos essa distribuicdo, no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Distribuicdo de disciplinas do Segundo Ciclo, por série

12 série 22 série 32 série

Portugués e  Literatura | Portugués e  Literatura | Psicologia Educacional

Portuguesa Portuguesa

Matematica Biologia Educacional Sociologia Educacional
Fisica Psicologia Geral Historia da Educacdo
Quimica Filosofia da Educacéo Higiene e Puericultura

Geografia e Histéria da | Higiene e Educacdo Sanitaria | Metodologia do  Ensino

Paraiba Primério

Biologia Geral, Anatomia e | Metodologia do  Ensino | Pratica de Ensino

Fisiologia Humanas Primario

Desenho, Artes Aplicadas, | Desenho e Artes Aplicadas, | Desenho, Artes Aplicadas,

Musica e Canto Orfednico Musica e Canto Orfebnico Mousica e Canto Orfebnico

Educacdo Fisica, Recreacdo e | Educacdo Fisica Recreacdo e | Educacdo Fisica, Recreacdo e

Jogos Jogos Jogos

Geografia da América Historia da América

Fonte: Lei n° 850 de 6 de dezembro de 1952. Disponivel no arquivo Waldemar Bispo Duarte.

30O curso normal era dividido em duas estruturas. O curso para Regentes de ensino primario, com duragéo de
5 séries anuais e funcionavam nas Escolas Normais Regionais. A outra estrutura dizia respeito a Formacao de
professores primarios, com trés séries anuais e que podiam funcionar no Instituto de Educacéo e nas escolas
normais oficiais ou particulares.
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Considerando a prerrogativa de que 0s cursos normais deveriam adotar em seu
curriculo disciplinas que fizessem mencéo ao programa da escola primaria, podemos deduzir
que havia uma énfase no ensino de Portugués bem como no de Desenho, Canto Orfednico e
Educacdo Fisica, Higiene e Educacdo Sanitaria, sobressaindo questdes j& evidenciadas por
Louro (1997), no que diz respeito a naturalizacdo de algumas atividades com as afei¢des
femininas.

A modernizagéo, ordem e o progresso da sociedade dependiam da higienizagéo da
familia e dos jovens cidaddos, sendo a professora — mae — responsdvel por esse
desenvolvimento fisico e emocional das criancas. Também Moraes e Santos (2015), ao
tratarem sobre as disciplinas de Educacéo Fisica e Puericultura nos cursos de ensino normal,

enfatizam

[...] habitos de higiene capaz(sic) de criar no povo brasileiro a consciéncia
de saude ideal tdo necessaria a(sic) melhoria fisica, mental e racial das
futuras geracdes. A educacéo escolar foi a melhor via para o alcance desses
objetivos,(sic) além de zelar pela salde das criangas(sic) corrigindo
possiveis desvios, a escola contribui para a formagdo de desenvolvimento
de padrdes adequados de comportamento, cultivando na crianca habitos de
moralidade, honestidade e higiene. (MORAES e SANTOS, 2015, p.17)

O curriculo para formacdo de professoras, assume, entdo, e dupla finalidade, a
medida que as mulheres eram educadas para agir com um importante papel na sociedade,
isto é, tinham delineada sua conduta profissional, essa culminaria ndo sé em suas acdes
familiares como também na educacéo escolar — ela se educava e, consequentemente, educava
0s demais. Para isso, “[...] a boa professora deveria apreender a possibilidade de
transformacao social por meio da educacdo e a importancia da atividade e do interesse para
garantir um processo educativo eficiente” (VIVIANI, 2005, p. 210).

A disciplina de Portugués, por exemplo, estd presente em grande parte do curriculo
escolar, acrescido da Literatura de Lingua Portuguesa, mas a predominancia se mantém nas
aulas de Desenho, Artes Aplicadas, Musica e Canto Orfednico, Educacdo Fisica, Recreacdo
e Jogos. Tais disciplinas, instrumentais,! existem no curriculo das escolas normais desde o
inicio do periodo republicano. A inclusdo dessas disciplinas ndo dizia respeito apenas a

inclusdo das artes no contexto da cultura brasileira mas desenvolver os aspectos de

31 Termo empregado por Kulesza (2014).
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modernizacéo e dos novos rumos da sociedade. Esse discurso perdura até o seculo XX, e as
disciplinas passam a ser defendidas no curriculo das normalistas pelo fato de este “[...]
oferecer métodos de ensino que resultaria no bem estar dos alunos; musica, nesse sentido
assumia uma funcéo de equilibrio, acalmando-os e descansando o espirito para enfrentar
atividades exaustivas de raciocinio” (MORAES e SANTOS, 2015, p.15).

Embora ndo tenhamos encontrado nenhuma justificativa comprovada para nossa
suspeita de que as disciplinas de Educacédo Fisica, Recreacdo e Jogos se relacionam com a
percepcdo do corpo nessa etapa de ensino; podendo incutir formas de disciplinar o corpo.
Vemos, ainda, a recreacdo e o ludico como fazendo parte de atividades importantes para o
desenvolvimento das criancas; as disciplinas relacionadas ao desenho, artes, musica e canto
também nos parecem bastante valorizadas — assim como as disciplinas ja citadas acima,
presentes no curriculo das 3 séries —, por definirem um ideal cultural que podia ser
visualizado externamente através de apresentacdes culturais e exposi¢fes das atividades
escolares. Assim, tanto as disciplinas instrumentais, como as disciplinas de formacdao geral,
exercem uma padronizagdo na forma de estabelecer a profissdo da professora primaria.

A Lei n° 850 de 6 de dezembro de 1952 dispde um conjunto de disciplinas nas trés
séries anuais para formacéo de professoras, assim como o Decreto-Lei 8.530 de 2 de janeiro
de 1946.%2 Em comparacdo, as duas leis apresentam praticamente a mesma estrutura, sendo
que o documento estadual paraibano, criado ap6s o nacional, dispde de algumas disciplinas
a mais. A saber: na primeira série, Geografia e Histdria da Paraiba, Biologia Geral, MUsica
e Canto Orfebnico e Geografia da América; na segunda série, Portugués e Literatura
Portuguesa, Filosofia da Educacéo,®® Higiene e Educacéo Sanitaria e Historia da América.
No que concerne a terceira série, todas as disciplinas aparecem nos projetos curriculares.

Para uma melhor visualizagdo do curriculo proposto nacionalmente, segue o Quadro

2, abaixo:

32 Decreto Nacional — primeira Lei que define as normas de organizacéo e finalidade do ensino normal no
Brasil.

33 No Decreto-Lei n° 8.530 de 2 de janeiro de 1942, essa disciplina aparece na terceira série, junto com Histdria
da Educagéo.
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Quadro 2: Organizacdo das Disciplinas na Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei 8.530 de 2

de janeiro de 1946)

12 série 22 série 32 série
Portugués Biologia Educacional Psicologia Educacional
Matemaética Psicologia Educacional Sociologia Educacional

Fisica e Quimica

Higiene e educagdo sanitaria

Historia e Filosofia da
Educacéo

Anatomia e fisiologia

humanas

Metodologia do ensino

primario

Higiene e Puericultura

Mousica e Canto

Desenho e artes aplicadas

Metodologia do ensino

primario

Desenho e artes aplicadas

Mdsica e canto

Desenho e artes aplicadas

Educacéo Fisica, recreacéo e

jogos

Educacéo Fisica, recreacéo e

jogos

Mdsica e canto

Préatica do ensino

Educacdo Fisica, recreacéo e
jogos

Fonte: Decreto-Lei 8.530 de 2 de janeiro de 1946 — Lei Organica do Ensino Normal. Disponivel

em:https://www2.camara.leqg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-

publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 de mar. 2022.

Disciplinas como Higiene e Puericultura, Biologia Geral/Educacional, Anatomia e

Fisiologia e Psicologia compdem um corpus de condices e funcionamento do discurso

(FOUCAULT, 2014) acerca da profissdo de professora. A escola brasileira decorre, também,

de uma matriz médica, definindo que os habitos de higiene e disciplinamento do corpo

deviam ser incorporados ao ambiente escolar. Ao prescreverem as medidas de organizagéo

do espaco, controle do tempo das atividades, normas de postura e moral, as praticas escolares

absorvem o discurso médico, configurando, assim, a escola como um lugar de salde

(GONDRA, 2004). Nesse sentido, as professoras deviam intervir em sua pratica pedagdgica,

que se configuravam como ag0es sanitarias.

Aos educadores ndo deveria parecer estranha a intervengdo da higiene,

mesmo em

relacio a questdes hoje consideradas de natureza

eminentemente pedagdgica, cabendo antes repensar o seu trabalho em
fungdo dos preceitos higiénicos, na medida em que da articulagdo entre
higiene e educac&o resultaria o equilibrio entre o desenvolvimento fisico e
intelectual dos alunos. (ROCHA e GONDRA, 2002, p. 503)


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html
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No que concerne ao modelo proposto pelo Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de
1946, o art. 8° compreende que as disciplinas sdo recomendacdes, isto &, 0 minimo proposto
para compor o Ensino Normal, de modo que a Lei paraibana (n° 850, de 6 de dezembro de
1952), ao inserir outras disciplinas, ndo estava infringindo a norma nacional. Tais disciplinas
fomentavam o curriculo minimo disposto nas necessidades pedagodgicas que podem ser
entendidas a partir de duas dimensdes: a) o curriculo necessario para a intervencéo da higiene
e b) o curriculo feminino para as normalistas, considerando-se a necessidade de insercéo da
disciplina Higiene e Puericultura, uma vez que a formacdo de professoras com base no
curriculo do ensino primario ndo estaria contemplada pelos conteudos referentes aos
primeiros anos de formacao da crianca, isto €, 0s recém-nascidos e as criancas bem pequenas.
Como descrito na Lei 4.024 de 1961, art.27, <O ensino primario é obrigatorio a partir dos
sete anos e s sera ministrado na lingua nacional3* (BRASIL, 1961). Dessa forma, supomos,
que os estudos de Higiene e Puericultura estavam voltados, notadamente, para praticas
educativas para além do ambiente escolar, ou seja, para a educacdo familiar e social.

Mesmo assim, tomando como referéncia as disciplinas excedentes no projeto
paraibano, podemos identificar sinais da proposta educacional paraibana para formacéo de
professoras. Nas trés séries do curso normal, as disciplinas de Musica e Canto Orfednico,
Desenho e Artes Aplicadas e Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos — estas duas Ultimas
disciplinas também aparecem nas trés séries da Lei Organica — fazem parte da proposta para
formacdo das normalistas. As disciplinas escolares seguem regras pré-estabelecidas — nesse
caso, as disciplinas visavam orientar e regular as formas de agir e se comportar.

Com a analise dessa Leli, identificamo-la, na Paraiba, como um corpus de circulacédo
e difusdo da organizacdo do Ensino Normal. A Lei em sua extensdo define parametros que
devem ser seguidos, assumindo-se como doutrina, estabelecendo-se uma hierarquizacéo do
funcionamento social (FOUCAULT, 2014). As disciplinas pensadas como instrumentais
compdem a construcdo da representacao de professora; a Escola Normal forma mocas que
sabem desenhar, produzir objetos artisticos, que cantam e tocam instrumentos, ou seja, que
possuem a formacdo exigida para professoras — mulheres. A valorizagdo do comportamento
social define também as exigéncias de atestados de boa conduta, a fim de evidenciar o

moralismo que esta presente nesse curriculo educacional.

34 Tomamos como referéncia o art. 27 que define o ensino primario, por esse nivel ser considerado obrigatorio,
diferente do pré-primario, que, embora prevesse atender criangas de até 7 anos de idade, ndo tinha carater
obrigatério.
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A partir da Lei de Diretrizes e Bases —4.024/1961, o curriculo da Escola Normal tem
pequenas alteracBes. A mais significativa delas é ser composto pelas disciplinas obrigatérias
do curso secundario ginasial mais as disciplinas de preparacdo pedagogica, além de ratificar
0 ensino religioso como facultativo.

Nas analises realizadas nas Fichas Individuais de Matricula das alunas da ENECG,
ndo localizamos o ensino religioso como disciplina escolar; no entanto, esse componente
aparece nas atividades desenvolvidas pela escola, como: Pascoa, Missa em acao de gracas,
Béncdo dos anéis, entre outros que serdo tratados nas secdes 111 e IV. Possivelmente, essas
atividades busquem também preservar a moral e a instrucdo da mulher por meio da religido.

As leis e decretos acima citados se constituem como uma das fontes possiveis para
nos aproximar do curriculo proposto para o Curso Normal, especificamente em Campina
Grande-PB. O delineamento e a organizacdo de detalhes denunciam uma espécie de
vigilancia na formacdo das professoras. Em simetria com o periodo nacional
desenvolvimentista, o Estado da Paraiba, construiu sua prépria diretriz, que ndo se
diferenciava substancialmente da Lei nacional, mas demonstrava, possivelmente, seu

controle interno, ao normatizar regras para construcéo do ensino normal.



A formagdo das Normalistas Campinenses
representada nas pdginas do jornal
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Vestida de azul e branco

Trazendo um sorriso franco

No rostinho encantador

Minha linda normalista

(A Normalista, Lacerda e Nasser, 1949)

A epigrafe acima realca o valor simbdlico das normalistas para a construgdo social
da mulher brasileira, assumindo papel importante nesse processo, 0 que pode ser e
comprovado nos estudos de Louro (1997). Ao associar o magistério a uma “[...]Jverdadeira
carreira das mulheres” (LOURO, 1997, p.96), a autora afirma que os atributos a elas
vinculados (amor, sensibilidade, cuidado etc.) as identificam como futuras maes, as quais,
munidas do estudo das disciplinas cientificas, expandiriam sua natureza maternal a todos 0s
filhos da nacdo.

Entdo, fosse pela representacao difundida através dos “[...] atributos que sao
tradicionalmente associados as mulheres” (LOURO, 1997, p. 96), ou pela importancia na
alfabetizacdo de criancas e adultos, essas mocas foram fonte de inspiracdo de enredos
musicais e literarios, a exemplo de A Normalista, musica de Benedito Lacerda e David
Nasser,® e A Normalista (1983), romance de Adolfo Caminha, que assim diz: (1983, p. 17):
“[...] A fama da normalista encheu depressa toda a capital”. A personagem de Caminha
(1983) era sindnimo de graca e beleza; essa personagem demonstrava, com os aprendizados
do Colégio Normal, as capacidades da moca bem educada, que tocava piano, lia romances e
sabia ser recatada e exemplar.

Essa representagdo da professora, e de sua formagdo — normalista —, adquire
autoridade no senso comum e se estabelece na tradicdo pelo seu aparato no conjunto de
normas e regras informais e nos saberes académicos (VIVIANI, 2005). Esse conjunto de
normas juntamente com a organizacgao curricular dos cursos de formagdo expressam uma

naturalidade da profissao:

Seré enderegada especialmente para esta professora a fala dos politicos, 0s
conselhos religiosos, as expectativas dos pais de familia. Objeto de poesias,
masicas, datas comemorativas, alegorias e exortacdes, ela ira, assim, se
constituindo, adquirindo contornos que permitem reconhece-la(sic)
imediatamente. (LOURO, 1997, p. 98)

35 A msica, lancada no ano de 1949, foi interpretada por Nelson Gongalves. Estlidios da RCA Victor do Rio
de Janeiro.
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Outros simbolos, como os de comportamento e a presenca notadamente feminina,
comentados anteriormente, também se constituiram por meio do fardamento; este expressava
distingdo e era, possivelmente, uma das formas de identificagdo mais evidentes das
normalistas. Conforme Lima (2018), o uniforme, criado ainda no século XIX, expressava
desdobramentos da organizacdo, controle e moral da personalidade das normalistas. As
mocas que frequentavam a Escola Normal eram diferenciadas das outras
mulheres/estudantes, por portarem uniforme azul e branco. Além da nobreza moral, o
componente estético e visual também reforcava sua distingdo entre as demais, pois,
devotamente, as normalistas estariam dispostas a auxiliar no processo educativo social.

Como uma construcdo social e cultural, essa representacdo do ser normalista e ter
tracos que o definam permaneceram presentes no cotidiano da época que ora analisamos.
Para chegarmos a essa concluséo, fizemos uso do jornal, instrumento que nos permitiu nos
aproximar dessas representacdes cujo reforco cotidiano percebemos no periodo estudado.
De acordo com Barbosa (2010), o jornal como fonte documental assume a perspectiva de
testemunho, revelando aspectos sociais e culturais.

O Diéario da Borborema foi um importante periédico campinense, circulando entre
os anos de 1957 a 2012. Suas tiragens eram produzidas pelo Orgdo dos Diérios Associados
— pertencente a uma rede de comunicagdo de radio e televisdo de propriedade de Assis
Chateaubriand. Comumente era produzido em oito paginas e, em algumas edigdes,
geralmente festivas, apresentava um caderno extra. Em suas sec¢des, é possivel perceber que,
conforme o ano, havia alteragdes na diagramacédo. Essas altera¢bes, no entanto, ndo
impediam que circulassem diversos tipos de noticias: educacdo, politica em contexto local,
nacional e internacional, economia, pagina policial, coluna social, entre outras.

Ao estudar os jornais, Sena (2014, p. 78) destaca que: “[...] Por abordar diversas
tematicas, esse suporte pode ser considerado como uma espécie de ‘museus de tudo’”. O
jornal se constitui como uma fonte para compreensdo da representacdo do cotidiano que se
pretende estudar, de modo que a autora ainda informa que o crescimento nas pesquisas com
o jornal como fonte ou objeto, seja na Historia, Literatura, Sociologia e Educacdo, teve
repercussao a partir dos anos 2000 (SENA, 2014) e ja ndo € possivel contabilizar a
quantidade de trabalhos que recorrem a imprensa (LUCA, 2018). Essa profusdo tem
originado analises ndo sé relacionadas a estrutura do jornal como producéo social, mas
também em relacdo aos fatos noticiados nos impressos. Para Pasquini e Toledo (2014), os

estudos que envolvem a imprensa tém descortinado um
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[...] fecundo painel dos fatos e acontecimentos da historia nacional, pois
trazem impressos os discursos e procedimentos dos individuos envolvidos
na construgdo da nacdo brasileira e, notadamente, fizeram aflorar os
interesses dos diversos grupos sociais em batalha pelo comando do poder
politico e econémico da sociedade brasileira. (PASQUINI e TOLEDO,
2014, p. 262)

Na coleta dos dados desta pesquisa, pudemos constatar ndo apenas as noticias que
evidenciavam a ENECG, mas todo o contexto que envolve essa Escola, permitindo, por
vezes, compreender como essa sociedade estava organizada e estruturava suas atividades.

Dentro do periodo eleito para nossas analises, conferimos a representacdo da
normalista sendo acentuada também na imprensa. Embora ndo se trate de um jornal
pedagdgico, a fonte em andlise enreda diversas noticias sobre as normalistas da ENECG.
Além de seus elementos composicionais, proprios do género jornal, Ribeiro (2006) afirma
que, a partir de 1950, o Diario da Borborema passa a assumir um viés mais moderno,
ancorado nos ideais do jornalismo estadunidense.

Com diversidade de publica¢bes, o Diario inclui, por meio das notas, noticias e
reportagens, informacoes, acerca da formacdo das normalistas, o0 que, para nos, contribui
também para representacdo simbolica da normalista.

Assim, embora muitas noticias parecam interessantes, elegemos, nesta pesquisa,
analisar o projeto curricular implantado na formacdo de professoras campinenses e, para
tanto, o jornal em destaque nos serviu como fonte. A Escola Normal foi um importante
produto da sociedade da época de nosso recorte temporal e estava totalmente inserida nas
atividades e costumes locais. As matérias que lhe faziam referéncia repercutiam o calor do
acontecimento, trazendo emocOes das praticas desenvolvidas pelas normalistas e outros
sujeitos escolares.

De modo geral, o jornal é um vestigio que indica possibilidades para entender o
contexto que analisamos. Suas publicaces sdo documentos, porém ndo podem ser tomados
como a verdade. Sdo vestigios que indicam formas de como o passado foi dado a construir.
Dessa forma, entendemos que, como construgdo social, o jornal é um instrumento de
comunicagdo, normalmente elaborado por quem deseja(va) divulgar sua maneira de
compreender o mundo e de incutir valores e crengas.

A aproximagéao com as praticas desenvolvidas na ENECG ao longo de 1960-1971 se
deu, em grande parte, por meio do jornal Diario da Borborema. O periddico circulou na
cidade de Campina Grande entre os anos de 1957 — 2012 e noticiou o cotidiano de muitos

fatos importantes, entre eles a criacdo, mudanca e instalagdo da ENECG bem como suas
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atividades pedagogicas, cursos de extensdo, atividades extraclasse (excursdes, visitas,
grupos de estudos, viagens etc.), solenidades de Pascoa, festas sociais, colacdes de grau e
formaturas.®

Algumas noticias narram as atividades desempenhadas na Escola e outras trazem
fotografias dos momentos registrados. Conforme Luca (2018), a imprensa passou a figurar
como importante fonte para os estudos brasileiros. Assim, era comum, naquele periodo, “[...]
a ida aos jornais, seja para obter dados de natureza econdmica (cAmbio, produgéo e precos)
ou demogréfica, seja para analisar multiplos aspectos da vida social e politica, sempre com
resultados originais e postura muito distante da tdo temida ingenuidade” (LUCA, 2018, p.
117). Diante dessa constatacdo, vé-se que o jornal se mostra, para esta pesquisa, Como uma
das fontes mais ricas, pois, acerca da figura da professora priméria, permite aproximacao
com sua representacédo criada e reafirmada.

Os registros diarios fomentam uma catalogacdo de indmeras noticias, montando,
assim, um cenario cotidiano das atividades que envolvem a Escola e seus sujeitos. Esse
pensamento nos remete & construcdo tedrica desenvolvida por Chartier (2002), seja nas
analises do texto ou nas representacdes, praticas e apropriagdes. “As estruturas do mundo
social ndo sdo um dado objetivo” (CHARTIER, 2002, p. 27). No decorrer da primeira década
de funcionamento da escola em estudo, percebe-se como algumas definicdes sdo
representacdes praticas e apropriacdes oriundas de outro periodo que se adequam aos Novos
modelos solicitados.

Ao nos atermos ao periodo de 1960 a 1971, por compreender o ano de criacdo da
Escola Normal Estadual de Campina Grande até o ano da instituicdo da Lei 5.692/71, que
descaracterizou o Ensino Normal, no inicio de 1960, encontramos noticias que tratam sobre
sua criacdo. Essas noticias evidenciam a necessidade de formar novas professoras para
lecionar nos grupos escolares campinenses. As matérias comentavam, em 13 de janeiro de
1960, sobre o “Curso pedagogico” (ano II, n° 868, 1960, p. 2), relembrando ao governo a
iniciativa de se criar a Escola Normal — acgéo que facilitaria a formacéo das professoras — e

reclamando de sua inacdo: “[...] O Curso Pedagdgico de Campina Grande precisa funcionar

3 Apesar de ser um curso de nivel médio, a partir da concluséo da primeira turma da ENECG até o ano de
1971 (periodo analisado por n6s), um dos rituais de conclusdo é a Colagdo de Grau, seguida da Formatura.
Comumente a colagdo de grau é obtida em cursos de nivel superior, 0 que nos faz inferir a representacao social
construida em torno da formacdo de professoras, isto é, da Escola Normal como um local de prestigio e
notoriedade.
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este ano. Mas que ndo leve o Governo pouco a Ssério 0 assunto, porque 0s campinenses nao
gostam de promessas € ja nao se contentam com realizagdes pela metade”. Outra noticia
enfatica— “Escola Normal funcionara este ano em Campina Grande” — discorre sobre o curso

vestibular que selecionaria as alunas a serem matriculadas na ENECG:

O curso vestibular para Escola Normal —adiantou o professor William Tejo
— acaba de ser criado de acordo com entendimentos com o Secretario da
Educacdo e terd inicio a partir de 1° de fevereiro, no horario da manha com
a duracdo de trinta dias e constara das seguintes matérias: portugués,
matematica, inglés, histdria e geografia do Brasil.

As alunas poderdo procurar a secretaria do Colégio, para os devidos
esclarecimentos. (DIARIO DA BORBOREMA, 1960, p. 8, ano |1, n° 880)

O curso vestibular teve pouca centralidade no jornal, uma vez que, ainda no ano de
1962, foi extinta essa forma de ingresso na escola. A matéria ainda tratou da nomeacéo dos
professores que formariam as normalistas campinenses e destacou que a escolha decorreria
da aprovacdo em assembleia. Com a criacdo e instalacdo da Escola Normal no Colégio
Estadual Dr. Elpidio de Almeida, mais conhecido como Estadual da Prata, as noticias
reproduzem um novo discurso, apresentando as atividades desenvolvidas pela Escola, as
visitas de personalidades importantes ao estabelecimento e o fazer cultural que representaria
a figura docente campinense.

Percebemos, no material consultado, uma frequéncia nas noticias que envolvem a
Escola e as normalistas, tornando essa visibilidade no jornal como um ato comum. N&o se
pode ignorar, porém, que essas a¢des divulgadas no discurso jornalistico também sdo formas
especificas de produzir e manter o discurso de constituicdo dos sujeitos (LOURO, 1997),
neste caso, as normalistas. Em algumas edic¢des, noticiam-se outros fatos, a exemplo do
atropelamento de uma normalista durante ensaio para desfile civico — atividade que traduz a
imposicao do cumprimento do dever; e também a figura da normalista, ainda que vitima de
uma fatalidade, representa o que dela se espera como modelo de cidad& patriota. No mais,
geralmente as noticias decorrem das matriculas, festas promovidas pelas alunas — essas com
maior énfase na coluna social do jornal —, e as solenidades de colagcdo de grau. Embora a
diagramacéo do jornal sofresse alteracdo, as noticias costumavam manter o0 mesmo cunho
informativo. Em alguns anos, dentre eles o de 1968, encontramos poucos dados; por vezes a
manipulacdo do material se faz com dificuldades, pois algumas paginas estdo gastas, riscadas

e até rasgadas. Esses obstaculos, entretanto, ndo comprometeram o nosso objetivo de analisar
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0 projeto curricular e cultural de docéncia implantado na formacdo de professoras
campinenses.

Os diretores escolares assumem responsabilidades politicas e publicas, dos quais
enfaticamente se espera o cumprimento de sua funcdo: dirigir e organizar processo
educativo.

O assunto da construcdo definitiva do prédio escolar por vezes tomou a centralidade
das noticias, até sua conclusédo e inauguracdo com grande destaque em 1970. Na secdo que
segue, discorremos sobre como as normalistas estavam presentes nessas noticias. Quais as
atividades desenvolvidas por estas alunas? Seguimos um cenario de excursdes, solenidades,
praticas religiosas, colacdo de grau, palestras, cursos de férias, desfiles, festivais,
apresentacdes, entre outros eventos dos quais elas participavam e eram amplamente
publicizadas no Diério da Borborema. Havia um espaco de divulgacdes no jornal, por vezes
na coluna social, ocupado por essas alunas, o qual lhes favorecia visibilidade e estimulava

possivelmente, a estima dos leitores, ja que eram normalistas.

3.1 O magistério representado no Diario da Borborema

O prestigio econémico e social conferido a Campina Grande, desde o auge da
exportacdo de algoddo, ndo representou para os representantes locais motivo para impulso
da educacdo, existindo um descompasso econémico e educacional, ainda que muitos
acreditassem que o produto intelectual, escolarizado, académico e cultural fosse fator
decisivo para o desenvolvimento da populacio (AGRA DO O, 2006). Seguindo essa Ultima
corrente, esforcos politicos procuravam, conforme Silva (2014) divulgar a imagem de
Campina Grande como uma cidade civilizada. Dessa forma, “[...]Jgrandes investimentos
foram feitos no ambito cultural e educacional (SILVA, 2014, p.107).

Em algumas noticias do jornal Diario da Borborema, a educacdo era fator
preponderante, logo era extremamente necessaria a construcdo da Escola Normal,
“vontade™3’ popular que se tornava cada vez mais evidente: “[...] Campina Grande quer sua

Escola Normal ou Curso Pedagdgico ou Instituto de Educacéo. Quer e precisa désse tipo de

3" Destacamos que essa “vontade” ndo era propriamente da populagdo campinense, mas compunha um quadro
de caréncias, pensado pelos letrados campinenses que analisavam Campina Grande-PB, esta exposta a um
crescimento incontrolavel, devido ao processo de industrializagdo (AGRA DO O, 2006).
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ensino que prepara professoras para 0 magistério p