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RESUMO

Com a pandemia ocasionada pelo virus Sars-Cov-2, as instituicdes de ensino tiveram
que se reinventar, passando a desenvolver suas atividades de maneira remota, por
meio dos recursos tecnoldgicos como o uso de ferramentas digitais para contornar as
adversidades. Apos a reducdo dos casos de COVID-19, a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) decretou o retorno de algumas atividades como as aulas de maneira
presencial, porém, seguindo todas as normas de seguranga decretadas desde o inicio
da pandemia. Contudo, as inumeras dificuldades enfrentadas no periodo de isola-
mento evidenciaram um declinio na aprendizagem dos estudantes. Diante o exposto,
objetivou-se com esta pesquisa investigar as percep¢des de professores (as) e estu-
dantes acerca dos efeitos da pandemia no processo de ensino e aprendizagem em
Quimica. Para tal finalidade, buscou-se identificar a partir da percepg¢ao dos docentes
e discentes de duas escolas de educagao basica da cidade de Areia-PB, os efeitos
sentidos e vivenciados no ensino e aprendizado pdés pandemia, na disciplina de Qui-
mica. Para atingir esse objetivo realizou-se grupos focais com os estudantes e foi apli-
cando questionario com os professores de Quimica. Embora o ensino remoto tenha
sido uma medida essencial para continuidade das atividades escolares, os resultados
mostram uma educagdo com imensa deficiéncia no processo de aprendizagem na
disciplina de Quimica, sendo classificado por eles (professores e estudantes) como
deficiente ou inexistente. O retorno do presencial despertou insegurangas e problemas
psicolégicos nos participantes afetando sua saude mental. Os participantes relataram
ainda que, o ensino presencial vem se apresentando como um facilitador da aprendi-
zagem devido ao maior contato professor-aluno. A questdo € complexa e demanda
mais investigacoes, os resultados obtidos apresentam um cenario educacional fragili-
zado que merece atengao nessa retomada da educacao.

Palavras-Chave: ensino de quimica; pés-pandemia; efeitos no processo de aprendi-
zagem.



ABSTRACT

With the pandemic caused by the SARS-CoV-2 virus, educational institutions have had
to reinvent themselves, starting to carry out their activities remotely, using technologi-
cal resources such as digital tools to overcome adversity. After the reduction in COVID-
19 cases, the World Health Organization (WHQO) decreed the return of some activities
such as face-to-face classes, but following all the safety rules decreed since the be-
ginning of the pandemic. However, the countless difficulties faced during the isolation
period showed a decline in student learning. In view of the above, the aim of this re-
search was to investigate the perceptions of teachers and students about the effects
of the pandemic on the teaching and learning process in Chemistry. To this end, we
sought to identify, from the perceptions of teachers and students from two basic edu-
cation schools in the city of Areia-PB, the effects felt and experienced in teaching and
learning after the pandemic, in the subject of Chemistry. To this end, we sought to
identify, from the perception of teachers and students from two basic education schools
in the city of Areia-PB, the effects felt and experienced in teaching and learning after
the pandemic, in the subject of Chemistry. To achieve this goal, focus groups were
held with the students and a questionnaire was applied to the chemistry teachers. Alt-
hough remote teaching has been an essential measure for the continuity of school
activities, the results show an education with immense deficiencies in the learning pro-
cess in the subject of Chemistry, being classified by them (teachers and students) as
deficient or non-existent. The return to face-to-face teaching has aroused insecurities
and psychological problems in the participants, affecting their mental health. Partici-
pants also reported that face-to-face teaching has been shown to facilitate learning
due to greater teacher-student contact. The issue is complex and requires further in-
vestigation. The results obtained show a fragile educational scenario that deserves
attention in this revival of education.

Key-words: chemistry teaching; post-pandemic; effects on the learning process.
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1. INTRODUGCAO

Como aluno do curso de Licenciatura em Quimica, a priori, havia muitas expec-
tativas e anseios acerca das aulas e possibilidades de atuagdo em projetos como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)'. No entanto, o es-
tagio curricular obrigatério | foi minha primeira oportunidade no futuro campo de atua-
cao. Apesar do sentimento de apreensao e inseguranga, 0os ensinamentos e orienta-
¢Oes valiosas de alguns de meus professores me ajudaram a navegar nesse mar de
incertezas, encontrando um caminho gratificante na companhia de excelentes profis-

sionais que trouxeram imensas contribuicdes aos meus conhecimentos.

Com a ¢6tima experiéncia vivenciada procurei oportunidades de ingresso em
outro projeto, fazendo parte do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), entre-
tanto, em margo de 2020, o projeto mudaria drasticamente. Devido ao crescente nu-
mero de infectados pelo virus Sars-Cov-2 (COVID-19) ao redor do mundo, a Organi-
zacao Mundial de Saude (OMS) declarou situagao de pandemia devido a miriade de
infectados pelo virus (TORRES; FELIX; OLIVEIRA, 2020). A principio, como medida
preventiva recomendou-se o isolamento social como a melhor estratégia para conter
a disseminacgéao, o Governo Federal estabeleceu por meio do decreto legislativo n° 6,
de 2020, paragrafo 1°, que reconhece a ocorréncia do estado de calamidade publica,
a paralisagao temporaria dos estabelecimentos ndao essenciais a vida e a adogao de
atividades a distancia. No que se refere a educacéo, com a pandemia, as aulas pre-
senciais das escolas de ensino basico e universidades foram suspensas de forma
imediata, sendo adotado posteriormente o ensino remoto como alternativa ao ensino
regular, o que afetou ndo sé o Brasil, mas 90% dos estudantes do mundo (UNESCO,
2020).

Devido as alteracdes temporarias para atender as necessidades do isolamento,
o ensino sofreu diversas modificagdes na pratica docente que interferiram na interagcao

entre professor-aluno-escola e na relagdo entre as instituicbes de ensino superior e

! Durante a introducdo, diferente dos demais capitulos, optei pela narrativa na primeira pessoa do
singular. Esta escolha se deu uma vez que durante sua escrita conto e reconstruo um pouco da minha
experiéncia particular, no que diz respeito a formac¢do, caminhos e escolhas enquanto pesquisador que
me levaram a este tema.
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basico, levando programas de aperfeicoamento da pratica docente para um ambiente
de ensino desconhecido, o que deixou minha atuagdo e de varios outros discentes

marcadas por incertezas.

Na elaboracdo desse novo ambiente de aprendizagem, o surgimento da pan-
demia de COVID-19 agravou crises ja existentes no nosso sistema educacional. Es-
cancarando a falta de recursos necessarios, a desigualdade socioeconémica dos alu-
nos, além da capacitagao dos docentes para atuarem nessa modalidade de ensino
que ocorreu de maneira impensada e sem planejamento acarretando em uma carga
horaria de trabalho desgastante. De acordo com Caponi (2020), outro ponto extrema-
mente agravante a esta situagéo foi o negacionismo e a postura passiva do Ministério
da Educagao que levou a criagao de agdes independentes por parte governadores em
diferentes regides do pais.Como consequéncia disso, a qualidade da aprendizagem

dos estudantes ficou comprometida.

Um dos resultados observados um ano apoés o inicio da pandemia em 2020 foi
a queda no nivel minimo de proficiéncia em leitura de mais de 100 milhdes de criancas
(UNESCO, 2021). Essa lacuna educacional motivou este estudo a compreender este
contexto, tendo em vista as experiéncias vivenciadas. Além disso, quando se fala em
pesquisa voltada ao ensino de Quimica é preferivel compreender todo o contexto aca-
démico presente, buscando melhorias no processo ensino-aprendizagem e evitar re-

trocessos na educacao.

Nao ha duvidas que a pandemia de COVID-19 provocou grandes perdas para
a educacao (SANTANA & SALES, 2020). Na maioria das redes de ensino do Brasil, o
retorno das aulas presenciais, se deu no inicio do ano letivo em fevereiro 2021, esse
retorno levantou muitas incertezas pedagdgicas, estruturais e protocolares para rece-
ber os alunos, ja que desde margo de 2020 foram propostas varias saidas acerca do
retorno, mas nenhuma delas com respostas concretas e seguras para a volta das

aulas presenciais em um mundo marcado por uma crise sanitaria.

Diante ao exposto, esse trabalho tem como objetivo geral compreender a per-
cepcao de professores e estudantes do ensino médio em escolas de educagao basica
no municipio de Areia — PB, acerca dos efeitos da pandemia no processo de ensino-

aprendizagem em Quimica. Dentro desse objetivo mais amplo, a pesquisa tem como
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objetivos especificos: verificar as dificuldades enfrentadas por professores e estudan-
tes durante a implementagcé&o do ensino remoto emergencial; analisar a forma como
os professores avaliaram a aprendizagem dos estudantes durante o ensino remoto
emergencial; compreender as principais dificuldades enfrentadas por professores e
estudantes durante o retorno ao ensino presencial e a percepg¢ao dos professores
acerca das deficiéncias educacionais apresentas pelos estudantes no pds-pandemia;
verificar a percep¢ao dos estudantes acerca da aprendizagem no ensino remoto e os

efeitos pds-pandemia.

O estudo esta organizado da seguinte, no primeiro capitulo (introdugéo), aborda
a relagao do autor com os sujeitos de estudo, além do problema, as causas e os ob-
jetivos do estudo. O segundo capitulo é a fundamentagao tedrica do estudo, incluindo
a pandemia e o ensino remoto emergencial de Quimica e a resposta dos sistemas de
ensino a pandemia. Uma compreensao do ensino a distancia e o ensino remoto emer-
gencial., como também o ensino de Quimica em tempos de pandemia. Compreensao
de percepg¢ao assumida na pesquisa, bem como conceitos e implicagdes da educacgao
no pos pandemia. No terceiro capitulo, apresento a metodologia desenvolvida no es-
tudo, suas caracteristicas e o método de coleta de dados. O Capitulo quatro é apre-
senta os resultados e discussdes sobre as percepgdes dos professores e estudantes
acerca dos efeitos da pandemia no ensino e aprendizagem de Quimica. Por fim, no
quinto capitulo, sdo apresentadas algumas reflexdes finais sobre este trabalho, inclu-

indo conclusdes textuais e reflexdes sobre a educacgéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. A pandemia e o ensino remoto emergencial de quimica

A Pandemia causada pelo novo Coronavirus? teve impacto em praticamente
todas as atividades humanas. Na educacao esse efeito foi direto e imediato, com a
paralisagao, por decisdo das proprias instituicdes ou em decorréncia de determina-
¢bes de autoridades publicas, de todas as atividades de ensino-aprendizagem, inclu-
indo a educacéo basica® e a educagao superior. Esse topico abordara as medidas
adotadas para a educacgao pelo Governo do Brasil e do estado da Paraiba para tentar
conter a disseminagao do virus e assegurar a saude da populagado, 0 que é o ensino
remoto emergencial e como foi o ensino de Quimica durante a pandemia, além de

definir a compreensao de percepc¢ao adotada para essa pesquisa.

2.1.1. A resposta dos sistemas de ensino a pandemia.

Apo6s a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declarar estado de pandemia,
em marco de 2020, devido a alta contaminagdo do SARS-CoV-2 (COVID-19) no
mundo, o Brasil por meio do Ministério da Saude editou a Portaria n°® 188, de 3 de
fevereiro de 2020, que declara Emergéncia na Saude Publica de importancia Nacional
(ESPIN) em decorréncia da Infecgdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV),
propondo a unido e o esforgo conjunto do Sistema Unico de Saude (SUS) para con-

tornar as adversidades.

Se tratando de um evento complexo, a pandemia de COVID-19 demandou de-
cisdes rapidas dos governantes. Politicas foram adotadas em uma tentativa de impedir

o agravamento da pandemia, entretanto, essas agdes transformaram o Brasil, impac-

2 Existem sete tipos de coronavirus humanos conhecidos, quatro sdo responsaveis por infeccées res-
piratérias agudas leves. Os outros trés tipos identificados como MERS-CoV (Midlle East Respiratory
Syndrome), o SARS-CoV e o recém descoberto SARS-CoV-2 (Severe Acute Respiratory Syndrome)
que é o virus responsavel pela doencga respiratéria denominada COVID-19, possuem a capacidade de
desencadear sindrome respiratérias graves. (RAFAEL, et.al., 2020; MARINELLI, et.al., 2020).

3 O sistema educacional brasileiro & dividido em dois niveis: educagdo basica e superior. A educagio
basica, divide-se em trés etapas: educacao infantil, que compreende formalmente a faixa de 0 a 5 anos
de idade; ensino fundamental, de 6 a 14 anos de idade; e ensino médio, de 15 a 17 anos de idade.
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tando drasticamente em varios setores incluindo a educacgio. O Ministério da Educa-
¢ao tinha o desafio de definir critérios para a prevencéo do contagio de COVID-19 nas
escolas sem que os estudantes fossem prejudicados. Nesse cenario desconhecido,
os estados brasileiros passaram a adotar diversas medidas publicas momentaneas

que fariam parte das nossas vidas.

Com o objetivo de evitar aglomeragdes e contaminagdes, uma das primeiras
medidas estabelecidas, foi a suspensao das aulas presenciais. Inspiradas na modali-
dade de educacéao a distancia, através da portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, o

Ministério da Educacéao decidiu:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas pre-
senciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de infor-
macgao e comunicagao, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor,
por instituicdo de educagao superior integrante do sistema federal de ensino,
de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRA-
SIL, 2020).

Dessa forma, todas as instituicbes de ensino deveriam migrar as disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas e/ou atividades remotas que utilizassem meios
e tecnologias de informagdo e comunicacéao, ficando a critério das instituicdes quais
disciplinas deveriam ser substituidas, além da realizagado de avaliagdes e disponibili-
zacao de ferramentas para que os estudantes possam acompanhar as aulas, como

medida para minimizar os impactos causados pelo distanciamento.

Outra medida publicada para garantir a diminuicdo do contagio foi a Lei N°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020; e altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de

2009, definindo em seu artigo 2°, paragrafo 2° que:

A reorganizacgéo do calendario escolar do ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei obedecera aos principios dis-
postos no art. 206 da Constituicdo Federal, notadamente a igualdade de con-
dicdes para o acesso e a permanéncia nas escolas, e contara com a partici-
pacao das comunidades escolares para sua definigdo (BRASIL, 2020).

Essa decisao provisoria flexibilizou a exigéncia do cumprimento do calendario
escolar, além de dispensar os estabelecimentos de ensino da obrigatoriedade de ob-
servancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga
horaria minima anual estabelecida, destacado em seu artigo 2°. O calendario escolar

€ um importante meio de organizar a distribuicdo da carga horaria para cada nivel,
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etapa e modalidade da educagao ao longo do ano escolar, essa medida promoveu um
desafio significativo para todas as instituicbes de ensino do Brasil, devido a forma
como o calendario escolar deveria ser reorganizado para que nao aumentem a desi-
gualdade educacional (BRASIL, 2020).

Em decorréncia da situagao de calamidade publica, muitos estados emitiram
medidas independentes que orientavam as instituicdes de ensino, visando o melhor
enfrentamento da pandemia de COVID-19. Na Paraiba, por meio da Portaria n° 418
de 18 de abril de 2020, foi implementado, em 17 de margo de 2020, o Regime Especial
de Ensino (REE), diante da suspensédo de aulas presenciais. O regime tem por obje-
tivo desenvolver agbes que garantam a aprendizagem durante o periodo de distanci-
amento social, e, por intermédio da Resolugdo N° 120/2020, de 15 de abril de 2020,
enquanto permanecerem as medidas de prevencao ao COVID-19, as instituicdes de-
veriam considerar os diferentes perfis e contextos socioecondmicos dos estudantes,
municipios e regides, além da fragilidade emocional da comunidade exposta a pande-
mia no estado da Paraiba, para a elaboragdo, em consonancia com os documentos
norteadores expedidos pela Secretaria de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (SEECT)

de atividades complementares.

O regime especial de ensino da Paraiba, além das orientagdes, € constituido
por um conjunto de agdes e ferramentas que visam dar continuidade a oferta de
acesso a educacao de qualidade. O Paraiba Educa, faz parte das ferramentas de
ensino remoto disponibilizadas pela SEECT durante a suspensao das aulas presenci-
ais. A plataforma possibilita uma formagéo remota para melhorar o entendimento dos
recursos digitais que serao utilizados, uma biblioteca virtual e uma central de ajuda
para sanar duvidas. Outros recursos digitais utilizados pela rede estadual de ensino
foram o Google Classroom, o aplicativo Paraiba Educa, Videos-aulas e as redes so-
ciais.

Uma das agdes do Governo do Estado da Paraiba, por intermédio da Secretaria
do Estado da Educacgéao e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT) foi estimular a inclusao
digital dos educadores da Rede Estadual de Ensino, através da Lei n°® 12.057, de 15
de setembro de 2021, que institui o “Programa Paulo Freire — Conectando Saberes”,
de estimulo a inclusao digital dos educadores da Rede Estadual de Ensino, e da ou-
tras providéncias. Esse programa propde contemplar os professores que se encon-

tram em efetivo exercicio de suas fungbes com computadores portateis (BRASIL,
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2021). O computador e a internet foram as principais ferramentas para o ensino re-
moto emergencial durante o periodo de isolamento, o que levou alguns(mas) profes-

sores(as) a possuir ou aprimorar seus equipamentos para suas aulas.

N&o é de hoje que a insergéo das tecnologias no meio educacional vem sendo
tema de muito debatido entre os profissionais da educacao. Os estudantes crescem

em meio a tecnologia, e segundo Pereira et al. (2012):

A ideia é incorporar as tecnologias digitais, principalmente as moéveis, para
promover a mobilidade na educagédo, por meio de aplicativos especificos e
recursos disponiveis. E tirar proveito dos milhares de celulares dos alunos e
inseri-los no plano de aula, a fim de compartilhar experiéncias, transformar o
conhecimento em valor e estimular o interesse no conteudo abordado, fa-
zendo com que o processo de ensino-aprendizagem seja algo agradavel para
o aluno, bem como para o educador. (PEREIRA et al., 2012, p. 3)

O Centro de Inovagado para a Educacéao Brasileira (CIEB), realizou uma pes-
quisa com as Secretarias de Educagao municipal e estadual de todo Brasil, na qual
investigava sobre seus planejamentos para o ensino remoto. Ao todo trés mil e trinta
e duas (3.032) Secretarias de Educacao participaram, sendo trés mil e onze (3.011)

Secretarias Municipais e vinte e uma (21) Secretarias Estaduais.

Segundo o CIEB (2020), diversos mecanismos foram adotados pelas Secreta-
rias para dar continuidade ao aprendizado dos estudantes durante o isolamento. Entre
os questionamentos levantado pela pesquisa, buscou-se verificar quais foram as op-
¢Oes escolhidas pelas Secretarias Municipais e Estaduais para garantir a aprendiza-
gem dos estudantes. Entre as opg¢des disponiveis na pesquisa, podemos observar na
figura 1 que a maior parte das Secretarias Municipais ndo aderiram a nenhuma dos

recursos digitais informadas no questionario da CIEB.
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Figura 1: Estratégias adotadas pelas Secretarias Municipais acerca do ensino remoto emergencial.
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Fonte: CIEB (2020)

A rede municipal é a principal responsavel pelos anos iniciais e finais do ensino
fundamental no Brasil, entretanto, € a que menos dispde de recursos tecnoldgicos,
representando um total de 23,8% de escolas com internet, 38,3% de computador
de mesa e 23% portatil (notebooks) disponiveis aos estudantes (Brasil, 2020). Essas
informacdes podem explicar a baixa adesdo a estratégias que utilizem algum tipo de
recurso tecnolégico durante a pandemia por parte das Secretarias Municipais, ja que
os componentes dessas instituicdes, em sua maioria, ndo dispunham de uma situacéo

socioecondmica favoravel a utilizagdo dessas estratégias.

Para as Secretarias Estaduais os numeros diferem, a maior parte optou por
aderir a plataformas online para a mediagao das aulas, ou seja, adotaram opgdes
tecnologicas durante o ensino remoto emergencial. Os numeros também mostram que
uma grande parcela utilizou transmissdes ou disponibilizou aulas ao vivo ou gravadas,
seja pela TV, radio ou Internet, além de disponibilizar materiais de ensino-aprendiza-
gem (tanto impressos quanto na Internet) para garantir educagao de qualidade para

todos, como podemos verificar na figura 2 abaixo:
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Figura 2: Estratégias adotadas pelas Secretarias Estaduais acerca do ensino remoto emergencial.
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Fonte: CIEB (2020)

Durante o isolamento social o sistema educacional brasileiro teve o desafio de
adotar estratégias que nao prejudicassem os estudantes. Cada regido, Secretaria e
escola teve que se adequar a realidade da sua comunidade para dar continuidade ao
ensino durante a pandemia. A utilizagao de tecnologias no ensino pode ser um grande
aliado, contudo, no atual momento em que nos encontramos, um longo caminho deve

ser percorrido para proporcionar essa insergao tecnolégica nas escolas.

2.1.2. Compreendendo o Ensino a distancia e o Ensino remoto emergencial.

As recentes transformagdes na sociedade e a evolugao tecnolégica tém provo-
cado grandes mudancgas na forma como as pessoas se comunicam e se relacionam.
O aperfeicoamento dos servigos tecnoldgicos aplicado a comunicacéo e a informagao
impulsionaram novos paradigmas e o surgimento de novos cenarios de ensino e
aprendizagem (GARRISON; ANDERSON, 2005). Por serem facilmente confundidas,
esse topico abordara a diferenca entre as formas de ensino, esclarecendo o funciona-

mento de cada uma.

Conhecida desde o século XIX, o ensino a distancia (EaD) surgiu inicialmente

para aperfeicoar e suprir as deficiéncias educacionais de profissionais que nao podiam
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frequentar um estabelecimento fisico (PIMENTEL, 2006). O ensino a distancia vem se
moldando junto ao avancgo tecnolégico. Nos dias atuais, um curso a distancia ja ndo &
mais limitado a correspondéncia, com os avangos da tecnologia e a popularizagao da
internet € possivel acessa-los através dos computadores, celulares, tablets e isso

pode ser feito de qualquer lugar e a qualquer hora gragas a tecnologia.

No Brasil existem referéncias ao Ensino a Distancia desde 1904, quando no
Jornal do Brasil foi anunciado, nos classificados, um curso de datilografia por corres-
pondéncia, mas com a fundagao do Instituto Radio Monitor, em 1939, e mais tarde,
em 1941, do Instituto Universal Brasileiro, varias experiéncias de educacgao a distancia
foram iniciadas (LITTO; FORMIGA, 2009).

O conceito de ensino a distancia diverge entre os estudiosos, devido a fatores
histéricos, politicos e sociais, além do surgimento de ferramentas que aprimoraram o
processo de interagao entre os alunos e professores. Segundo Moran (1997) o EaD é
0 processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, tem como base a dis-
tancia espacial e/ou temporal entre aluno e professor, mas que podem estar intera-
gindo por intermédio da tecnologia. Ja Moore e Kearsley (1996) apresentam a se-

guinte definicdo de ensino a distancia:

Educacao a distancia é o aprendizado planejado que normalmente ocorre em
lugar diverso do professor e como consequéncia requer técnicas especiais
de planejamento de curso, técnicas instrucionais especiais, métodos especi-
ais de comunicacéo, eletrénicos ou outros, bem como estrutura organizacio-
nal e administrativa especifica (MOORE & KEARSLEY, 1996, p.2).

A EaD é regida atualmente pelo Decreto n° 9.057/2017 que regulamenta o art.
80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases
da educacao nacional, e de acordo com o decreto, educacao a distancia como uma
modalidade educacional em que a mediacao didatico-pedagdgica entre estudantes e
professores ocorre em tempos e lugares diversos utilizando meios e tecnologias de

informacéo e comunicacao para desenvolver as atividades educativas.

Desta maneira, fica claro que, atualmente, a utilizacdo de ferramentas de co-
municagao e gerenciamento da informag¢ao sado fundamentais ao ensino a distancia,
contudo, é importante ressaltar que nao foi o desenvolvimento tecnolégico que propi-
ciou a EaD, mas a necessidade de formacgao dos individuos, a tecnologia apenas au-

xiliou. Além disso, para a adog¢ao dessa modalidade é necessario seguir uma estrutura
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organizacional, administrativa e metodoldgica especifica, devendo ocorrer obrigatori-
amente momentos presenciais para avaliagdes, estagios, defesas de trabalhos de
conclusdo de curso e atividades relacionadas a laboratorios de ensino (BRASIL,
2017).

O periodo pandémico exigiu solugdes imediatas aos problemas ocorridos no
contexto educacional. Legislagdes foram editadas temporariamente para tentar solu-
cionar os problemas causados pela pandemia de COVID-19. A portaria n® 343, de 17
de margo de 2020 que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus, levou as
escolas e universidades a utilizar recursos e ferramentas oferecidas pelas tecnologias

digitais e a adotar o ensino remoto emergencial (ERE) como solugdo momentanea.

De acordo com Hodges e colaboradores (2020), divergindo da educagao a dis-
tancia, o ensino remoto emergencial (ERE) € uma mudancga curricular temporaria em
resposta a crise sanitaria, que através da tecnologia da comunicagao, tem como ob-
jetivo principal conceder acesso aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos
presencialmente de uma maneira rapida e confiavel durante a crise. Embora haja um
distanciamento geogréfico, priorizasse que a aula (por meio de servigos de comunica-

¢ao por video), ocorra em um tempo sincrono, semelhantes ao ensino presencial.

As solucdes adotadas durante a pandemia variaram de acordo com as condi-
¢bes de cada estado ou municipio. Contudo, ndo podemos ignorar que, a maior parte
das instituigdes de ensino n&o utilizaram educacgao a distancia, mas ensino remoto
emergencial. Ja que EAD é uma modalidade educacional, que requer legislagao es-
pecifica, plataformas do tipo AVA (Ambientes Virtuais de Aprendizagem) e, que todos
os participantes sejam assistidos com tutores, e no ERE ocorre uma mudanca tempo-
raria na educacao buscando contornar, neste caso, as medidas restritivas do isola-
mento social com solugdes tecnoldgicas ou apenas materiais impressos devido as

condigbes econbmicas de cada regido.

2.1.3. O ensino de Quimica em tempos de pandemia.

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

producao ou sua construgéo (FREIRE, 2003, p. 47). Ensinar vai muito além de possuir
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um vasto conhecimento, demanda inumeras habilidades e competéncias, além do do-
minio de estratégias que estimulem os estudantes a aprender os conteudos, princi-

palmente os que trazem um grau de dificuldade mais elevado.

A Quimica é uma das disciplinas que se constitui em um instrumento essencial
ao desenvolvimento cultural e educacional da sociedade humana. Segundo Leite e
Lima (2015) possibilita ao individuo uma coparticipagdo mais efetiva e uma atuagao

com mais responsabilidade na vida da sociedade:

A Quimica pode ser um instrumento da formag¢do humana que amplia os ho-
rizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento
quimico for promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir
na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos
e linguagens préprios, e como construgao histdrica, relacionada ao desenvol-
vimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em sociedade. (Brasil.
MEC, 2002, p. 87).

Segundo Mol e Silva (1996), a Quimica possui diversas problematicas em seu
ensino, como a simples transmiss&o de conhecimentos ou seus conteudos fragmen-
tados e descontextualizados. Com a Pandemia provocada pelo novo Coronavirus um
novo desafio surgiu. Como protocolo de protecdo, o Ministério da Saude adotou me-
didas de quarentena e distanciamento social para contencdo da COVID-19. Também
foi necessario suspender as aulas presenciais e adotar estratégias que possibilitas-
sem a continuidade das aulas. Sendo assim, o formato das aulas foi alterado tempo-
rariamente e implementado o ensino remoto emergencial como medida para frear a
contaminacgé&o e dar continuidade ao ano letivo. Essa nova condigédo impactou drasti-
camente a educacao. Esse topico abordara como ocorreu o ensino de Quimica du-

rante o periodo pandémico.

Diante da necessidade de se adaptar e se reinventar, as escolas tiveram que
inovar na forma de ensino, entao, buscaram utilizar estratégias que possibilitassem a
continuidade de suas atividades para ndo comprometer o ano letivo e minimizassem
os impactos causados pelo afastamento. As aulas comegaram de forma remota na
maior parte do Pais. Nesse contexto de ensino emergencial, o uso da internet se pro-
moveu como uma aliada muito pertinente para a continuidade do ensino de Quimica
de adolescentes e adultos, e a utilizacdo de Tecnologias da Comunicagao e Informa-
¢ao (TICs), de acordo com Gitahy, Silva e Tercariol (2016), quando bem utilizadas,
transformasse em uma poderosa aliada para o desenvolvimento e fixacdo do conte-

udo abordado.
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Entre as varias ferramentas digitais disponiveis aos professores de Quimica,
uma pesquisa realizada pelo Centro de Inovagao para a Educacgao Brasileira (CIEB),
verificou quais tecnologias digitais foram as mais utilizadas entre as trés mil e trinta e
duas (3.032) Secretarias de Educagéao participantes, sendo trés mil e onze (3.011)
Secretarias Municipais e vinte e uma (21) Secretarias Estaduais como mostra as figu-

ras 3 e 4 abaixo:

Figura 3: Recursos utilizados pelas redes estaduais de educagéo.

Google

Youtube Edu
AVAs

Microsoft

MEC RED
Escola Digital
Khan Academy
Outros (Digitais)

Nenhum

0 5 10 15

Fonte: CIEB (2020).

Apesar do numero de instituicdes que aderiram a Ambientes Virtuais de Apren-
dizagem (AVAs), ferramentas online disponiveis pelo Google, ou enviaram suas aulas
gravadas por meio do WhatsApp ser relativamente alta nas redes estaduais, nas 2.520
redes municipais participantes da pesquisa, 945 (37%) declararam nao utilizar ne-

nhum recurso digital.

A Quimica se apresenta nos anos finais do ensino fundamental inserida na dis-
ciplina de Ciéncias, no entanto, muitos conceitos se inserem ao longo dessa etapa.
Nesse sentido, o uso de recursos tecnologicos nessa etapa da educacéao trouxe limi-
tacdes quanto a sua aplicacdo para criangas em funcao das dificuldades de se aplicar
curriculos online (MIKS; MCILWAINE F, 2020), o que pode ter refletido na baixa ade-

sao de recursos digitais.
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Figura 4: Recursos utilizados pelas redes municipais de educagao.
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Fonte: CIEB (2020).

Além disso, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos nas escolas n&o € igua-
litaria, variando de acordo com a rede de ensino e a etapa. Nas escolas da rede mu-
nicipal vemos uma disponibilidade menor comparada a rede estadual. De acordo com
o levantamento realizado pelo Censo 2020, no ensino médio, que em sua maioria é
gerida pela rede estadual, 0 acesso a esses recursos € maior comparado as outras
etapas da educagdo basica, contemplando 96,9% das escolas com internet, porém,
nao mais que 84,2% das escolas possuem internet banda larga. Esse cenario se re-
pete para as demais ferramentas apresentadas na pesquisa como mostra a figura 5

abaixo:
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Figura 5: Recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas estaduais e municipais.
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Fonte: Adaptado de Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéao Basica.

De forma geral, o Brasil tem um elevado percentual de acesso a internet nas
escolas, entretanto, o percentual de internet banda larga apresentam pouca cobertura.
Os dados também mostram um percentual baixo de internet disponivel para os alunos,

recurso necessario ao ensino remoto emergencial.

As desigualdades em relag&o ao acesso das tecnologias se tornaram mais evi-
dentes durante esse periodo pandémico. Segundo os dados da pesquisa TIC Educa-
¢ao 2020, realizado pelo do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacgao (Cetic), uma alta proporcéo de gestores escolares relatou
uma grande falta de dispositivos eletrénicos de acesso a Internet nos domicilios dos
alunos (86%), tal propor¢do se agravava nas zonas rurais. Mesmo com resultados

diversos, o ensino remoto foi a solugdo que mais se aproximou da possibilidade de
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interacao entre professor e aluno frente aos desafios impostos pela pandemia. Con-
tudo, uma vez que nem todos os estudantes possuem condi¢cdes adequadas para a
modalidade, os educadores tiveram que rever suas estratégias para que se mantenha
uma qualidade de ensino sem grandes prejuizos de aprendizagem. Para tal, a solugéo
encontrada pelas foi a elaboragéo e disponibilizagdo de um cronograma de estudos
para os pais seguirem com os filhos, acompanhado de materiais impressos, para que

a educacgao chegue para todos que nao possuem conexao online (CIEB, 2020).

No que se refere aos professores de Quimica, segundo Forte (2019, p.4), os
profissionais da educacgéo precisaram inovar em suas metodologias preparando aulas
significativas com o uso das tecnologias para que houvesse uma aprendizagem real
e significativa, no entanto, a pesquisa TIC Educagao 2020, destacou uma falta de
habilidades para utilizacdo de recursos tecnolégicos como um dos desafios para a
continuidade das atividades educacionais. Nessa busca por novos conhecimentos

para se integrar as tecnologias, o trabalho docente foi intensificado.

Outro ponto importante citado pelos professores foi a falta de participagao dos
alunos. Como muitos deles n&o possuia internet de qualidade em casa ou equipamen-
tos adequados, acompanhar aulas ao vivo e assistir videoaulas se tornou problema-
tico. Essa dificuldade de conectividade nao se restringe aos alunos (principalmente
aos de baixa renda), mas também as escolas e professores, como destacam Franco

e colaboradores (2020).

2.1.4. A compreensao de percepcao assumida para a pesquisa.

A percepcao € um tema bastante complexo, vai além do sistema sensorial hu-
mano, sendo reflexo da vida cultural do homem, suas vivéncias, costumes e de cren-
cas. Sendo assim, esse topico busca elucidar a percepcao assumida para este traba-

Iho, discutido o processo de percepcéo dentro do contexto escolar.

Segundo Silva (2007, p. 59) o ser humano, ao nascer, possui possibilidades de
percepcao definidas pelo sistema sensorial humano, ou seja, ligada a caracteristicas
biolégicas. Com a apropriagao da linguagem, do pensamento, dos conceitos histéricos
e dos significados atribuidos a objetos, o ser humano modifica sua visdo sobre o

mundo ao seu redor. Dessa forma, para Gadotti (1989, p. 114),
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A linguagem é tao extraordinariamente importante na sofisticagdo cognitiva
crescente das criangas quanto no aumento de sua afetividade social, pois a
linguagem € o meio pelo qual a crianga e os adultos sistematizam suas per-
cepgdes (Gadotti 1989, p. 114).

Nossa relacdo com o mundo n&o acontece através meros elementos isolados,
mas através de eventos, objetos e situacdes trazidos pela linguagem e pela cultura.
Nesse sentido, a percepgao € um processo cognitivo que permite um individuo inter-
pretar os estimulos do meio ambiente, utilizando sua experiéncia, suas vivéncias an-
teriores e suas necessidades presentes, constituindo um ato de perceber (SILVA,
2007).

A percepgao confere ao individuo significado ao mundo social, sendo um pro-
cesso que depende tanto do meio ambiente como da pessoa que o percebe, desta
maneira, tem um papel importante no trabalho educativo. Durante a percepc¢ao, o co-
nhecimento sobre o0 mundo combina-se com as habilidades construtivas, a fisiologia

e as experiéncias do sujeito da percepgao (Silva, 2007).

Desta maneira, a percepcado que o aluno tem ndo necessariamente coincide
com a que o professor tem. Os objetivos, as suas intengcdes e as suas motivagdes
podem ser, em geral, diferentes entre eles. Logo, o sujeito da percepgao (professores
e estudantes), podem fornecer informagdes valiosas e validas para o processo de

melhoria do ensino.

2.2.Educacao e pdés-pandemia

Pandemia é a disseminacdo mundial de uma doenca, ou seja, quando uma
enfermidade atinge niveis mundiais, se espalhando por diversos paises ou continen-
tes (BUTANTAN, 2023). A COVID-19 se junta a uma longa lista de enfermidades que
assolaram a humanidade em um vasto periodo de tempo. Considerando que a atual
pandemia ainda ndao acabou por completo, olhar para outra epidemia/pandemia da
nossa histéria, pode nos ajudar a compreender os processos que levam a um mundo

pds pandémico.
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2.2.1. Como chegamos e o que seria pés-pandemia?

Com uma maior compreensao sobre a propagacao de doengas devido a pan-
demias passadas, a Organizagdo Mundial de Saude, em 2003, se propds a prevenir
e controlar novas surtos. Desta maneira, deu inicio a uma estratégia de preparacéo,
exigindo que os paises desenvolvessem um plano nacional de pandemia e o subme-

tessem a organizagéo (BBC News, 2020).

A estratégia adotada descreve seis (6) fases de alerta de pandemia e dois (2)
periodos de avaliagao e recuperagao que sao aplicaveis a todo o mundo, fornecendo
uma estrutura para ajudar os paises na preparacgao e no planejamento da resposta a

pandemia, como podemos verificar na figura 6 abaixo:

Figura 6: As Fases da pandemia de acordo com a OMS.
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Fonte: Adaptado de WHO: Pandemic Influenza Preparedness and Response 2009.

De acordo com a Organizagédo Mundial de Saude (2009), as fases 1 — 3 se
correlacionam com a preparacao, incluindo o desenvolvimento de capacidade e ativi-
dades de planejamento de resposta, ja as fases de 4 — 6 sinalizam a necessidade de

esforgos em responder e mitigar a doenga.

No pds-pico, os niveis da doenca caem consideravelmente na maioria dos pa-
ises, significando que a atividade pandémica esta diminuindo, no entanto, é incerto se
novos surtos ocorrerao e 0s paises precisarao estar preparados para novas ondas de

infecgao.

O pd6s pandemia é a fase de avaliagao, revisao das decisdes tomadas e recu-

peracao social e econémica. O objetivo é abordar o impacto social e de saude a longo
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prazo da pandemia, restaurar a saude normal e as fungdes sociais. Para chegarmos
na fase pos pandémica, a atividade da doenga devera retornar a niveis sazonais, ou
seja, o virus continua circulando, mas n&o ha risco de um grande numero de contami-
nagodes. (COFEN, 2010). Para chegarmos a essa etapa, a OMS conta com um Comité
(Comité de Emergéncias do RSI), que se baseia na avaliagdo da situagdo mundial,
bem como em relatérios de varios paises que estao a sofrer (WORLD HEALTH OR-
GANIZATION, 2010), fornecendo um parecer ao diretor-geral sobre as medidas reco-

mendadas a serem promulgadas em carater emergencial (OPAS, 2023).

Este novo programa foi testado pela primeira vez com o virus influenza A
(H1N1) que surgiu no México e se propagou rapidamente por todo o mundo (BBC
News, 2020). Assim como a COVID-19, uma das principais dificuldades veio do pouco
conhecimento da doenga no campo da saude, bem como, pelo facil contagio e alta
taxa de mortalidade. As autoridades de saude ingressaram na lutar contra o virus
apesar dos desafios que a pandemia da gripe influenza A (H1N1) impunha, ainda as-
sim, em um ano e meio, o numero total de mortes pelo H1N1 no mundo foi de aproxi-
madamente 20.000, e mais de 214 paises foram afetados (OLIVEIRA et al, 2022).

O fim da pandemia de H1N1 foi decretado pela OMS em agosto de 2010. Nesse
ano, a organizagao de saude emitiu a seguinte declaragao informando que haviamos

superado a fase 6 de alerta:

O mundo néo esta mais na fase 6 do alerta de pandemia de gripe. Es-
tamos agora a passar para o periodo pés-pandemia. O novo virus
H1N1 em grande parte esgotou seu curso (ORGANIZATION, 2010).

Contudo, esse néo seria o fim da doenga. Ainda em sua declaragédo o Diretor

Geral da organizacéo alerta que:

A medida que entramos no periodo pés-pandemia, isso ndo significa
que o virus H1N1 tenha desaparecido. Com base na experiéncia com
pandemias passadas, esperamos que o virus H1N1 assuma o compor-
tamento de um virus da gripe sazonal e continue a circular por alguns
anos (ORGANIZATION, 2010).

Nesse periodo subsequente (Pds-pandémico), algumas medidas sanitarias
adotadas no combate a doenca, se tornaram permanentes em nossas vidas. Entre
elas, o Decreto 7.616/2011, que dispbe sobre a declaragao de Emergéncia em Saude
Publica de Importancia Nacional — ESPIN e institui a Forga Nacional do Sistema Unico
de Saude — FN-SUS; uma reorganizagao da vigilancia veio como uma necessidade

para reforga e ampliar as agdes no combate e prevengao de riscos a saude; o emprego
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de técnicas de biologia molecular em tempo real como rotina para diagndstico de in-

fluenza nos Lacen, até entao concentrado nos Laboratérios de Referéncia.

A vigilancia é essencial para o monitoramento e avaliagdo de qualquer pro-
cesso de doenga, sendo especialmente critico quando surgem novos agentes
(COSTA; MERCHAN-HAMANN, 2016). A humanidade enfrentou uma das maiores
grises globais dessa geracdo, muitas medidas de curto prazo no combate a COVID-

19 podem fazer parte da nossa vida.

A Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS) declarou no dia cinco (5) de maio, em
Genebra, na Suiga, o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internaci-
onal (ESPII) referente a COVID-19 (OPAS, 2023). Entretanto, o fim da Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional n&o significa que a COVID-19 tenha dei-
xado de ser uma ameaca a saude. A COVID-19 continuara existindo no mundo, assim
como foi com a pandemia de H1N1, mas, os aprendizados sobre a pandemia sao

diarios e devem ser pesquisados pela comunidade cientifica.

2.2.2. O retorno ao ensino presencial

Devido a pandemia de COVID-19, a rotina de mais de 48 milhdes de alunos da
rede basica de ensino e 2.2 milhées de educadores foi modificada. Essa alteracéo
abrupta no ensino provocou segundo a pesquisa realizada pelo Sistema de Avaliagao
da Educacgéo Basica (SAEB)*, entre os anos de 2019 a 2021 uma queda na proficién-
cia dos estudantes em Ciéncias da Natureza de 2,6 pontos e 5,41 pontos em Ciéncias
Humanas no 9° ano do Ensino Fundamental. Sdo numeros preocupantes que refletem
0s impactos causados nesse periodo pandémico. Além disso, segundo o Parecer
CNE/CP n° 5/2020, a suspensao das atividades escolares presenciais por um longo
periodo pode acarretar retrocessos do processo educacional e da aprendizagem, da-
nos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa renda, como stress fami-
liar e aumento da violéncia doméstica para as familias, e abandono e aumento da

evasio escolar.

4 O Sistema de Avaliacdo da Educacgédo Basica (Saeb) € um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educagao basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante.
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Com a quantidade de infeccbes diminuindo e o niumero de imunizados cres-
cendo, a retomada das aulas presenciais, com cautela e os cuidados necessarios, foi
sendo possivel. Nesse intuito, segundo Dussel (2020), a reabertura das escolas ne-
cessita de planejamento, devendo contemplar uma readaptagédo de tempos, espagos
e formas de aprendizagem, e atentar ndo apenas aos curriculos, mas também a saude

fisica e emocional de docentes e discentes.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CP n° 11/2020, o CNE, buscando reduzir os
impactos da Pandemia da COVID-19 na area educacional, teve por objetivo apoiar a
tomada de decisdes para o retorno as aulas presenciais oferecendo diretrizes que
orientassem o planejamento dos calendarios e dos protocolos especificos dos esta-
belecimentos de ensino e oferecendo sugestdes e recomendagdes de cunho organi-

zacional e pedagogico para serem desenvolvidas pelas escolas.

Na Paraiba, o Governo do Estado, por meio do Decreto N° 41010 de 07 de
fevereiro de 2021, ficou estabelecido o Plano Educacao Para Todos Em Tempos De
Pandemia (PET-PB), que dispde sobre o processo de retomada das aulas presenciais
no territério paraibano. Essa medida objetiva a retomada das aulas de modo seguro,
considerando aspectos como infraestrutura, pedagogicos e de protecao a saude fisica

e mental dos membros da comunidade escolar.

O PET-PB adotou uma retomada progressiva ao ensino presencial nas redes
de ensino publicas e privadas, partindo da adog¢ao de quatro fases que foram organi-

zadas da seguinte maneira:

e 12FASE: 70% Ensino Remoto + 30% de Ensino Presencial;
e 22 FASE: 50% Ensino Remoto + 50% de Ensino Presencial;
e 32FASE: 30% Ensino Remoto + 70% de Ensino Presencial;

e 42 FASE: 10% Ensino Remoto + 90% Ensino Presencial.

A progressao entre as fases ocorreria nos intervalos dos semestres letivos,
para que fosse possivel a realizagao de agdes que garantissem melhores praticas de
seguranca e a continuidade as atividades educacionais. Além disso, outras agdes tam-
bém foram estabelecidas para esse retorno gradual inicial ao espaco escolar. As salas

de aula deveriam ser organizadas de modo a considerar e respeitar o distanciamento
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social, com assentos organizados a uma distancia minima de 1,5 metros, manter roti-
nas de aeragdo, higienizagdo e desinfecgdo dos espagos escolares com periodici-

dade, entre outras normas sanitarias.

Em virtude do avanco da vacinagao da populagao paraibana, a Secretaria de
Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT-PB), por meio do
Decreto n° 42.388, de 07 de abril de 2022, determinou o retorno completo ao ensino

presencial, mantendo ainda a necessidade da utilizacido de mascara e alcool.

A pandemia de COVID-19 mostrou a importancia da vacinagao, bem como o
quéo rapido uma doencga pode se espalhar e causar danos irreparaveis na sociedade
(SATO, 2020). Essa etapa de flexibilizagdo e posteriormente o retorno completo ao
ensino presencial s6 foi possivel com o amplo uso da vacinagdo em conjunto com

politicas publicas voltadas ao saneamento.
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3. PROCESSO METODOLOGICO

As etapas metodolégicas seguidas nessa pesquisa foram adotadas para alcangar
0s objetivos estabelecidos, sendo essas divididas em: tipo do estudo, sujeito da pes-
quisa, local da pesquisa, instrumento de coleta de dados e, por fim, tratamento dos

dados.

3.1.Caracterizagao da pesquisa

A partir dos objetivos a abordagem da pesquisa foi qualitativa. Esse tipo de
pesquisa preocupa-se com o nivel de realidade que nao pode ser quantificado, traba-
Iha com diversos significados, crengas, valores e atitudes, busca compreender o coti-

diano dos individuos e demais representagdes acerca das vivéncias (Minayo, 2014).

A pesquisa também, do ponto de vista dos objetivos, pode ser caracterizada
como exploratoria, por oferecer a possibilidade de levantar uma maior quantidade de
conhecimentos sobre o tema que sera desenvolvido, além de expandir as hipéteses a
partir do desenrolar da investigagdo. Em termos de procedimento, este trabalho faz

parte de uma pesquisa de campo, pois €

[...] utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma
hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos
ou as relacdes entre eles.” (PRODANOV e FREITAS, 2013, p.59)

Sendo assim, nesse tipo de estudo, os pesquisadores estdo presencialmente
com os interlocutores, acompanhando o contexto, ou seja, tem a finalidade de buscar
respostas a problemas e a indagagdes teoricas e praticas.” (ZANELLA, 2013, p.23-
24).

3.2.Sujeitos da pesquisa

Foram sujeitos desta pesquisa, estudante do 2° e 3° ano do ensino médio e
professores que ministram aulas de Quimica no ensino médio da rede basica de edu-
cagao municipal e estadual, no municipio de Areia Paraiba. Como geralmente a dis-
ciplina de Quimica é ofertada no ensino publico a partir do Ensino médio, foram esco-
Ihidos estudante desses anos por terem vivenciado a disciplina durante o ensino re-

moto emergencial e por estarem mais proximos de ingressarem na Universidade.
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Um total de 2 professores de quimica responderam o questionario com ques-
tdes abertas e fechadas e 15 estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio, de diferentes
escolas, participaram da pesquisa por meio de um grupo focal, fornecendo dados im-
portantes acerca da sua aprendizagem. No que diz respeito aos professores, todos os
participantes sao profissionais da rede estadual de ensino, que possuem experiéncias

docentes que variam de dez (10) a quinze (15) anos.

Por questbes éticas, quando necessario, os professores(as) participantes
desta pesquisa serdo mencionados(as) por nomes de escritores de ficgao cientifica.
Os estudantes participantes serdo mencionados por nomes de cientistas da nossa

historia.

3.3.Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede publica de ensino da Paraiba,
na cidade de Areia — PB. A cidade esta situada na regiao do Brejo Paraibano, a apro-
ximadamente 130 km da capital do estado, Jodo Pessoa. Areia € conhecida por suas
belas paisagens naturais, aspectos histéricos e seu clima ameno, com temperaturas

mais baixas do que em outras partes da Paraiba.

O foco da investigacao foi em duas escolas que disponibilizam o ensino médio
no municipio. Por questdes éticas, serdo utilizados nomes ficticios para as instituicbes

guando mencionadas na pesquisa.

A primeira escola, chamada de Elétron, oferece ensino regular e educagao de
jovens e adultos, atende aproximadamente 850 alunos da zona urbana e rural, che-
gando a 1300 em tempos passados. A estrutura organizacional e funcional da Escola
conta com 16 salas de aula, possui em sua estrutura um refeitério, uma biblioteca que
conta com um acervo variado de livros, uma quadra esportiva descoberta, um labora-
tério de informatica, um patio descoberto para lazer e Internet. As dependéncias ad-
ministrativas, que compreendem uma sala para a direcdo e uma ampla secretaria, a

escola também possui uma sala exclusiva para os professores.

Ja a segunda escola, chamada de Proton, € uma Escola cidada Integral (ECIT)
que oferece ensino fundamental e médio e atende aproximadamente 400 alunos da

zona urbana e rural. A estrutura da escola conta com 9 salas de aula, uma sala de
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diretoria, uma sala de professores, um laboratério de informatica, um laboratério de
ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE), uma quadra de esportes coberta, cozinha, uma biblioteca, um patio co-

berto e um descoberto.

3.4.Instrumentos de coleta de dados

Para alcancar os objetivos propostos nessa pesquisa foi aplicado um questio-
nario (apéndice B) com dez (10) perguntas abertas e fechadas de maneira remota

com os professores durante o més de maio de 2023.

Também foram realizados trés (3) grupos focais (apéndice A) no més de maio
de 2023, com estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio para arrecadar informacdes
para essa pesquisa. Cada grupo focal contou com a participagao de cinco (5) estu-
dantes. Para os registros de audio dos grupos focais, foi utilizando um Smartphone
Samsung (celular), com cada um dos encontros obtendo uma duragdo de 35 minutos

aproximadamente.

Para Luckesi (2008) todos os instrumentos de coleta de dados sao uteis para
uma pratica avaliativa, caso os dados obtidos sejam lidos sob a d6tica do diagndéstico
e nao classificatoria. A utilizagdo do questionario, permite a pesquisa ocorrer de forma
presencial ou online e conforme Barbosa (2008), o questionario é de grande relevan-

cia para uma pesquisa, pois:

[...] € um dos procedimentos mais utilizados para obter informagées. E uma
técnica de custo razoavel, apresenta as mesmas questdes para todas as pes-
soas, garante o anonimato e pode conter questdes para atender a finalidades
especificas de uma pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apre-
senta elevada confiabilidade. Podem ser desenvolvidos para medir atitudes,
opinides, comportamento, circunstancia da vida do cidadao, e outras ques-
tées. (BARBOSA, 2008, p. 01)

O grupo focal € uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das entrevistas
grupais, que coleta informagbes através das interagdes interpessoais (MORGAN,
1997). Para Gaskell (2002, p.79) os grupos focais proporcionam um debate aberto em
torno e um tema de interesse em comum. A utilizagdo dos grupos focais, isolada ou
combinada com outras técnicas de coleta de dados, revela-se util na pesquisa avalia-
tiva (TRAD, 2009).
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3.5. Tratamento de dados

Os dados coletados, serao analisados e correlacionando com as informacdes
dos autores/autoras mencionados(as) no referencial teérico, bem como, com as ana-
lises do pesquisador. Na analise, sera estudado a percepgao dos(as) professores(as)
sobre os impactos da pandemia no processo de ensino-aprendizagem pés pandé-
mico, como também, as dificuldades por eles(as) enfrentadas e se eles(as) adotaram

estratégias didaticas com o retorno ao ensino presencial.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a baixo séo referentes a percepg¢ao dos docentes e discentes em
relagéo ao processo de ensino-aprendizagem durante o ensino remoto emergencial e

apos o retorno as aulas presenciais.

4.1.Percepgao dos professores sobre o processo de ensino-aprendizagem du-

rante e apos o ensino remoto emergencial.

Como forma de minimizar os efeitos do isolamento social, o ensino remoto
emergencial foi adotado como solugéao temporaria para prosseguir com as atividades
escolares. O uso de plataformas digitais se tornou essencial para o educador, desta
forma, foram elencadas nos questionarios, estratégias para que os(as) participantes
assinalassem quais foram utilizadas. As opc¢des oferecidas foram: a utilizacdo das
plataformas on-line, como Zoom, Jitsi, Skype, Google Meet e outras; as redes sociais
como WhatsApp, Facebook, Messenger, Instagram e Twitter; o envio de materiais no
formato PDF; o envio de materiais impressos para serem resolvidos em casa; aulas
gravadas em videos pelos(as) professores(as); o uso do site da escola e um campo
aberto para adicionarem mais alguma técnica utilizada por eles(as). O resultado obtido

esta exposto na figura 7 abaixo:

Figura 7: Estratégias utilizadas pelos(as) professores(as) para mediagao das aulas.

Ferramentas Disponiveis
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Fonte: Autoria Prépria.
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As plataformas on-line e as redes sociais foram as ferramentas mais utilizadas
entre os(as) professores(as) para mediagao das aulas, ja que possibilitaram a comu-
nicacao e mediacao das aulas, contudo, apenas um professor relatou uso de materiais

impresso.

Questionados sobre treinamentos, formagao, apoio ou suporte para utilizagéo
dessas tecnologias, podemos notar que apesar dos professores ndo possuirem expe-
riéncias anteriores com o ensino remoto ocorreu um treinamento basico para que pu-

dessem se familiarizar com as ferramentas disponiveis.

Houve no inicio das aulas remotas um curso de formagdo basico para que
aprendéssemos o suficiente a respeito das plataformas disponibilizadas pelo
estado para que pudéssemos trabalhar com aulas sincronas, gravadas e para
disponibilizarmos material de apoio. (Professor Isaac Asimov)

[...]. Aconteceu um curso online apenas para apresentar o Google Meet e o
formato das aulas remotas. (Professor Willian Gibson)

Essas respostas confirmam as determinacdes oficiais no que se refere a for-
macé&o dos(as) docentes, que constam no artigo 5° da portaria n® 481/2020 — SEECT

de 12 de maio de 2020, que indica:

Art. 5° A fim de que seja garantida a execugdo das estratégias estabelecidas
para a implementacéao de atividades pedagégicas durante o periodo de regime
especial de ensino, a SEECT ira promover curso de formagao de professores
para a utilizagao das tecnologias educacionais para planejamento pedagdgico
e organizacdo das aulas. (PARAIBA, 2020)

Entretanto, apesar do treinamento, o ensino remoto emergencial exigiu mais
dos educadores. A pesquisa TIC Educacgao 2021 destacou que 64% dos educadores
que lecionavam em escolas publicas (municipais, estaduais e federais) reportou que
a falta de curso especifico para utilizagao de recursos tecnolégicos proporcionou de-

safios para a continuidade das atividades educacionais.

A falta de familiaridade dos educadores com o ensino online prejudicou signifi-
cativamente a educacado dos alunos. Sem experiencias na criacao de materiais de
ensino online, muitos educadores adotaram uma abordagem simplista, produzindo
apresentagdes em PowerPoint, documentos de texto ou utilizando um quadro branco
fisico em aulas assincronas e sincronas em um ambiente online que ndo conseguia
envolver adequadamente os estudantes. Embora tenha havido iniciativas para ofere-
cer suporte aos professores na transicdo, a pouca infraestrutura fornecida tornou a
adogao de novas tecnologias de ensino dificil, levando a uma desconexao do aluno

com a escola e uma deterioragado da qualidade da educacao.
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Isso se reflete na fala dos professores participantes, que relataram uma apren-
dizagem abaixo do esperado apesar dos esforgos e das circunstancias causadas pelo
COVID-19.

A aprendizagem em quimica e em todos 0os componentes foi um pouco precaria
apesar de nossos esforgos dadas as circunstancias, considerando que era um
universo novo para os alunos e para nds e também estavamos inseridos no
contexto da pandemia. (Professor Isaac Asimov)

N&o aconteceu ensino e aprendizagem. O ensino remoto foi uma medida ne-
cessaria, mas sem efetividade como um todo. (Professor Willian Gibson)

A pesquisa TIC Educacao 2021, também reflete esse cenario descrito pelos
professores, onde a percepg¢ao de grande parte dos educadores (93%) € de que du-
rante o periodo pandémico houve uma defasagem da aprendizagem dos estudantes.
O regime especial de ensino foi estruturado para dar continuidade ao ensino de mi-
Ihdes de estudantes no Brasil, porém, ndo foram consideradas a qualidade dessas
aulas, e nem as dificuldades que poderiam ocorrer durante uma aula on-line (XAVIER,
2020).

O ensino remoto emergencial pode ter sido uma opg¢ao necessaria ao periodo
pandémico, mas necessitou de habilidades além das exigidas no ambiente tradicional
de ensino. A menos que os educadores recebam suporte adequado, a adogao de
novas tecnologias pode ser dificil e o ensino afetado negativamente. Mesmo com o
esforgo dos educadores para que o ensino remoto emergencial acontecesse, muitos
outros problemas afetaram o ensino durante a pandemia de COVID-19, como ques-

tdbes emocionais dos educadores.

Durante as aulas remotas tivemos muitos problemas tanto para contar com a
participagéo dos alunos (muitos problemas de conex&o) como para deixar as
possibilidades de acesso menos desiguais. [...] termos que lidar com uma
certa naturalidade com a questéo da aula remota e dos desafios trazidos para
a educacédo de forma geral, apesar de também estarmos inseridos no con-

texto tanto da questao emocional quanto social. (Professor Isaac Asimov)

O ensino remoto foi muito desgastante. Muitos alunos n&o conseguiam
acesso ao ensino. Os que conseguiram, a maior parte, ndo tiveram compro-
misso em estudar, aproveitar a oportunidade de aprender mesmo diante da
pandemia. (Professor Willian Gibson)

As estratégias precisam oferecer mais do que apenas a facilidade no manuseio,
€ necessario fazer com que o ensino alcance todo publico estudantil. Além das adap-
tacdes necessarias em suas rotinas e métodos de ensino, os educadores enfrentaram
situagdes que comprometeram sua saude emocional. Isso se deve ao fato de que, em

muitos casos, os professores suportaram uma carga de trabalho superior ao habitual,
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além de terem que se adaptar rapidamente a nova forma de ensino e enfrentarem

problemas com os recursos tecnolégicos, o que pode provocar estresse e frustragao.

Entre outros desafios, a avaliagdo durante o ensino remoto emergencial foi ou-
tra grande preocupacao dos educadores. Questionados sobre como avaliaram, um

dos professores participantes expds o seguinte:

Como instrumento, foram utilizadas aulas sincronas e assincronas acompa-
nhadas de atividades disponibilizadas em plataforma e grupos de WhatsApp,
assim como material impresso com suporte tedrico e atividade disponibilizado
na escola para aqueles que nao tivessem possibilidade de acompanhar a turma
por meio das tecnologias disponiveis. (Professor Isaac Asimov)

Considerando que ensinar e avaliar sdo agbes conectadas, a forma tradicional
de avaliar ndo seria condizente com o momento pandémico em que o mundo se en-
contrava. Portanto, avaliagbes condizentes com a proposta de aprendizagem foram
adotadas. Além disso, o Governo do Brasil definiu uma politica de aprovagéao de todos
os alunos como forma de evitar punicao para os estudantes que nao tinham condicdes
de acompanhar as aulas online. Sendo assim, o Conselho Estadual de Educacgao da

Paraiba, por meio da resolugao n° 220/2020, paragrafo 2° recomendou que:

[...] as redes e instituicbes de ensino, respeitada sua autonomia, estabelegam
as medidas especificas de modo a garantir que os estudantes que se encon-
tram nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio possam con-
cluir a respectiva etapa da educacgao basica, garantindo a possibilidade de mu-
danga de nivel ou unidade escolar, e de acesso ao Ensino Médio e Cursos
Técnicos ou a Educacdo Superior. (PARAIBA, 2020)

Apesar desta medida pretender nao prejudicar os estudantes, ela teve um im-
pacto direto no ensino e aprendizagem, como podemos notar na fala de um dos pro-
fessores participantes quando foram questionados sobre como avaliaram na pande-
mia:

Avaliagao definida pelo governo. Aprovar todos. Até os que nao participaram
de nada (Professor Willian Gibson)

O ensino remoto emergencial acentuou inumeros problemas em nosso sistema
educacional, no entanto, ainda precisariamos superar os obstaculos estruturais para
o retorno do ensino presencial. Quando abordados sobre o retorno, os professores

participantes expressaram o seguinte:

O retorno foi um desafio tanto por nos sentimos um pouco inseguros em rela-
¢do a saude como pelo desafio de readaptagdo ao ambiente escolar, agora
com todas as medidas exigidas apesar de a estrutura da escola nao favorecer,
de certa forma a obediéncia dos protocolos, seja por parte do tamanho e ven-
tilagao de algumas salas como por parte dos alunos que insistiam em desobe-
decer a algumas das normas. (Professor Isaac Asimov)
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O retorno aconteceu como deveria. Porém, como sempre, os professores nao
foram ouvidos. Fomos mais uma vez levados a aprovar os alunos sem nenhum
critério avaliativo da aprendizagem. Esse ano de 2023 também acontecera o
mesmo. Com isso o0s alunos continuam sem compromisso, sem incentivo con-
creto perante tantas outras vertentes contemporaneas que roubam a atencao
e a vontade de estudar (Professor Willian Gibson)

Segundo Dussel (2020), a reabertura das escolas necessitaria de planeja-
mento, readaptagao de tempos, espacos e formas de aprendizagem, também a saude
fisica e emocional de docentes e discentes. Apesar do Parecer CNE/CP n°® 11/2020,
o CNE, indicar diretrizes que orientassem o planejamento dos calendarios e dos pro-
tocolos especificos dos estabelecimentos de ensino, podemos notar na fala dos pro-
fessores participantes que a estrutura organizacional das instituicbes n&o conseguia
fornece o suporte adequado, deixando toda a comunidade escolar ainda mais inse-

gura.

A readaptacao € um processo demorado que pode influenciar sobre a aprendi-
zagem, pois durante o ensino remoto os professores participantes responderam que

a aprendizagem foi prejudicada.

Houve uma dificuldade muito grande, considerando que a distancia dificulta um
pouco o processo. Os alunos retornaram com um nivel ainda mais desigual,
tanto pelos critérios que precisavamos usar como pela falta de acesso, seja por
escolha ou impossibilidade, as formas e materiais preparados pelos professo-
res. (Professor Isaac Asimov)

Os alunos tém muito mais dificuldade apds a pandemia. Dificuldades das mais
simples, como responder uma prova de forma pesquisada de conteudos estu-
dados. Penso que a pandemia acelerou o processo de descompromisso com
a aprendizagem por parte do individuo aluno. A familia € um fator que merece
atencao. A contrapartida da familia no processo nao existe ou € muito insufici-
ente. (Professor Willian Gibson)

Ser docente exige adaptacdes, aperfeicoamento e superar obstaculos para ten-
tar manter um ensino de qualidade e superar os desafios presentes na pratica peda-
gogica. Podemos notar na fala dos professores participantes que foram muitas as per-
das na educacao. A percepcao de que os estudantes retornaram ao ambiente escolar
com uma grande defasagem €& um importante passo para lidar com os obstaculos
advindo do isolamento. Questionados sobre quais acdes estdo fazendo para mitigar o

prejuizo educacional, os professores participantes responderam o seguinte:

Nés, com a ajuda fundamental do Programa Residéncia Pedagdgica
UFPB/campus I, temos procurado revisar os conteudos para as turmas que,
nas aulas remotas, tiveram dificuldades e, para as turmas que iniciaram o en-
sino médio apods a volta as aulas presenciais, tentamos usar o suporte tecno-
l6gico como as TICs. (Professor Isaac Asimov)
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Avaliagao continua com atividades constantes. Reabilitacdo dos alunos ao en-
sino regular com a constru¢cao de conhecimento permanente, onde o aluno &
protagonista na forma de aprender. (Professor Willian Gibson)

Para enfrentar tal realidade, os participantes tém diversificado suas estratégias,
seja com auxilio da Universidade (por meio de programas educacionais), avaliagdes
continuas para identificar lacunas de aprendizagem ou a continuidade do uso de TICs.
Além disso, por meio do decreto N° 11.079, de 23 de maio de 2022, foi instituida a
politica nacional para a recuperagado das aprendizagens na educacao basica. Essa
medida propde por meio da implementacao de estratégias, programas e acdes a re-
cuperacgao das aprendizagens e o enfrentamento da evaséo e abandono na educagéo
basica. Apesar das diferentes medidas adotadas, o foco tem sido em diminuir a defa-

sagem escolar e proporcionar uma aprendizagem de qualidade aos estudantes.

4.2.Percepcgao dos estudantes sobre o processo de ensino-aprendizagem durante

€ apos o retorno ao ensino presencial.

As medidas de distanciamento social alteraram abruptamente a rotina de aulas,
estudos e convivio social de todos os estudantes do Brasil e do mundo. Essas mu-
dancas foram sentidas pelos participantes, que ao serem questionados sobre como

ocorreram as aulas de Quimica, expressaram o seguinte:

[...] para acessar, os professores mandavam o link no grupo, a gente entrava
pelo Google Meet, algumas pessoas nio tinham acesso a celular, entao ficava
um pouco dificil, apesar de ser muitas salas juntas davam poucos alunos. (Es-
tudante Gertrude Bell Elion)

As de quimica nao tiveram tantas, pois os professores ndo davam tantas aulas
assim. Como o professor estava fazendo mestrado e o professor substituto
ainda nao tinha chegado, ficou um tempo sem ter aula, ai no fim quando estava
voltando as aulas, a gente comecou a ter algumas, durante a semana a gente
tinha mais ou menos uma aula porque ndo conseguiam dar mais (Estudante
Soénia Guimaraes)

Os professores colocavam o link no grupo (WhatsApp) da sala. Cada sala tinha
seu grupo. Por esse link a gente entrava (Estudante Rosalind Franklin)

Uma das consequéncias relatadas pelos(as) estudantes, nessa transigéo tem-
poraria para o ensino remoto emergencial (ERE), foi a redugdo do numero de aulas
de Quimica. No ERE, muitos professores tiveram que adaptar suas aulas para o am-
biente virtual ou aprimorar suas formacdes e isso pode ter levado a uma diminuicao

no tempo de instru¢do e atividades escolares.
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Além disso, as desigualdades em relagdo ao acesso das tecnologias se torna-
ram mais evidentes durante esse periodo pandémico. Como nem todos os estudantes
possuiam condi¢cdes necessarias para a modalidade, os educadores adotaram outras

estratégias para que se mantenha o ensino sem grandes prejuizos de aprendizagem.

Eu ia na escola buscar os papeizinhos, era tipo um caderninho, ai vinha com
as questdes todinhas das matérias (Estudante Nise da Silveira)

Para tal, a solugcado encontrada pelas Instituicdes foi a elaboracao e disponibili-
zacao de materiais impressos, para que a educagéo chegue para todos que n&o pos-
suem conexao online. Os dados da pesquisa TIC Educacéo 2021, realizado pelo do
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgao
(Cetic), apontaram os materiais impressos como recurso mais utilizado pelos docentes
(92%). Além disso, na edi¢cao 2020 da pesquisa, foi relatada uma grande falta de dis-
positivos eletrdnicos de acesso a Internet nos domicilios dos alunos (86%), tal propor-

¢cao se agravando nas zonas rurais.

Com a mudancga para um ambiente virtual os estudantes necessitaram de equi-
pamentos eletrénicos para assistir as aulas. Sobre os materiais e equipamentos utili-

zados durante o ensino remoto emergencial, os estudantes destacaram:

S6 o celular, por conta da gente (Depoimento da estudante Sénia Guimaraes)

A gente assistia aula com o que tinha em casa. Celular porque era uma coisa
mais acessivel que a gente tinha em casa. (Depoimento da estudante Ger-
trude Bell Elion)

O celular, até para mandar as atividades (Depoimento da estudante Enedina
Alves Marques)

O meu é o celular (Depoimento da estudante Ana Atkins)

O meu era impresso, ai quando era na sexta vinha pegar (Depoimento da
estudante Nise da Silveira

A maior parte dos participantes informou o uso do celular como unico meio para
realizagao das atividades escolares. De acordo com a pesquisa TIC Kids Online Brasil
2021, o telefone celular continua sendo o principal dispositivo usado para acesso a
internet (93%). Questionados se a instituicdo ajudou com algum material ou equipa-
mento, os estudantes informaram que a escola apenas disponibilizou as apostilhas
impressas, a qual uma parte dos estudantes dependeu inteiramente para manter seus

estudos durante o periodo de aulas no ensino remoto emergencial.
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Um dos varios problemas enfrentados pelos estudantes foram os poucos recur-
sos destinados a suprir suas necessidades durante o ensino remoto emergencial. Mui-
tos estudantes tiveram que utilizar recursos préprios, como o celular, para lidar com a

falta de ajuda das escolas na disponibilizagdo de equipamentos para as aulas.

Apesar de indispensavel em nossas vidas, oferecendo diversas facilidades o
celular pode ser inadequado como unica ferramenta para assistir aulas e realizar ati-
vidades escolares. E importante destacar que a tela do celular é consideravelmente
menor do que a de outros dispositivos voltados para atividades educacionais e isso
faz com que a visualizagdo das informagdes e conteudos fique prejudicada. Além
disso, o uso prolongado do celular poder causar um cansago visual mais rapido e
dificuldades para perceber detalhes importantes nos materiais escolares. Se tratando
de materiais especificos, como livros, apostilhas ou equipamentos de protegao indivi-
dual, muitas escolas dispunham apenas de recursos para imprimir os materiais de-

senvolvidos pelos professores.

A transigao para o ensino remoto emergencial (ERE), forgcou uma dependéncia
maior das ferramentas digitais, requerendo dos estudantes n&o apenas acesso aos
dispositivos digitais, mas também um nivel de proficiéncia no uso das tecnologias de
informacao e comunicacgao para utilizar as plataformas virtuais de ensino. Com isso,

adaptar-se a essa nova realidade foi certamente desafiante.
Bem dificil. No comego, logo no comego mesmo da pandemia, quando parou
as aulas, a gente teve dificuldades em entrar principalmente no Google Sala
de Aulas, pois pedia um e-mail que a escola deveria disponibilizar para a gente,
e pedia o numero da matricula, essas cosas. Ai logo no comego eu nao tive

acesso, pois nao tinha o e-mail institucional (Depoimento da estudante Ada
Lovelace)

No inicio foi dificil, principalmente para fazer o e-mail (institucional) (Depoi-
mento da estudante Florence Sabin)

No inicio nao foi facil, mas depois de uns dois meses me acostumei (Depoi-
mento da estudante Sénia Guimaraes)

Eu passei um tempo sem entrar, dava preguica, sono (Depoimento da estu-
dante Thelma Krug)

O cenario pandémico alterou aspectos estruturais, curriculares e metodoldgicos
das escolas, uma vez que um conjunto de condi¢gdes foram impostas, os estudantes
tiveram que reorganizar o seu tempo, familiarizar-se com novas tecnologias, enfrentar
as disciplinas com um professor presente apenas virtualmente e adequar-se ao novo

ambiente de estudos.
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Alguns relatos indicaram que os estudantes enfrentaram desmotivagédo com o
ensino remoto. Uma das principais causas da desmotivacdo dos estudantes é a so-
brecarga de informagdes. Com a mudancga repentina para o ensino a distancia, pro-
fessores e alunos tiveram que utilizar mais tempo e energia navegando em platafor-
mas online, enviando e recebendo documentos, assistindo a videos e lendo textos
online. Essa sobrecarga pode afetar o rendimento e a concentragao do estudante.
Alem disso, quando o aluno esta em casa, € facil cair em procrastinagdao. O uso do

celular pode ser bastante distrativo.

Apesar do potencial educacional do celular, a sua utilizagdo pode ser inade-
guada sem um direcionamento. Quando solicitado a falarem sobre como era ambiente
virtual utilizado para assistir as aulas e as dificuldades que tiveram durante o ERE, os

relatos expressaram:

Estressava mais quando entravam pessoas, tipo, as pessoas do grupo da
gente disponibilizavam em outros grupos o link da nossa aula, ai entravam
muita gente e ficavam bagungando (Depoimento da estudante Ada Lovelace)

Como la em casa vai muita gente ai ficava um barulho, ai depois de um tempo
eu arrumei um lugar pra ficar sem ter barulho e prestar mais atenc¢ao (Depoi-
mento da estudante Maria Telkes)

A gente teve muito problema com internet, porque é muito ruim pra quem
mora no sitio. Principalmente quando chove (Depoimento da estudante Mary
Anning)

Internet, tem muita internet que é ruim, ai caia e a gente tinha que sair. Tinha
dia que a internet ndo queria pegar de jeito nenhum e a gente ficava sem
assistir aula (Depoimento da estudante Gertrude Bell Elion)

Eles explicavam o conteddo, mandava uma atividade no grupo (Whatsapp)
mas a gente ndo entendia ndo (Depoimento da estudante Bertha Lutz)

Era tudo calado, a gente entrava e dormia (Depoimento da estudante Hypatia
de Alexandria)

Uma das principais barreiras € a falta de acesso a internet. Muitos alunos vivem
em areas rurais ou de baixa renda onde a internet nao € acessivel ou é de ma quali-
dade. Isso torna dificil para esses alunos acessar o conteudo das aulas online, enviar
tarefas e participar de discussées em tempo real com professores e colegas. Além
disso, muitos alunos lidaram com situagdes familiares e financeiras instaveis que afe-
taram sua capacidade de se concentrar nos estudos. Eles podem ter que cuidar de
irmaos mais novos enquanto seus pais trabalham, ou precisam de trabalho para aju-

dar a complementar a renda familiar.

Eu tive problemas com tempo. Eu ficava com meu irm&o, porque meu pai é
deficiente e minha mae trabalha (Depoimento da estudante Nise da Silveira)



44

As dificuldades de acesso dos alunos aos ambientes de ensino remoto sao um
desafio complexo, mas que pode ser superado com solugdes adequadas. E impor-
tante que todos trabalhem juntos para garantir que os estudantes tenham acesso igua-
litario a um ensino de qualidade. Isso pode incluir um investimento em infraestrutura
de internet em areas carentes, fornecimento de dispositivos e treinamento em infor-
matica para alunos e suas familias, e também oferecer apoio financeiro a alunos que

precisam trabalhar para ajudar suas familias.

Problemas de conexao, dificuldades em acompanhar o ritmo das aulas, além
de perturbagdes externas, obrigando os professores a encerrar a aula e providenciar
uma nova sala. Essas repostas evidenciam algumas das dificuldades para se construir
uma educacgao de qualidade para todos(as) os(as) alunos(as) em um ambiente pouco
explorado (XAVIER, 2020).

No processo educacional o peso da suspensao das aulas, da oferta e acesso
as atividades educacionais, e ainda a perda das relagdes influenciou diretamente no
desenvolvimento educacional. Abordados sobre a aprendizagem em Quimica durante

o ERE, os participantes expressaram:

A gente passou dois meses e meio para conseguir o e-mail institucional, e isso
prejudicou bastante a gente porque os professores ja tinham comegado a co-
locar provas, textos e a gente néo tinha acesso (Depoimento da estudante Elisa
Frota)

N&o era a mesma coisa do presencial. O ensino parece ser menos e nao é a
mesma coisa de estar presencialmente olhando, tirando duvida (Depoimento
da estudante Ana Atkins)

Pra min foi dificil. A gente ndo entendia, a gente voltou sem saber de nada
(Depoimento da estudante Hypatia de Alexandria)

Os(as) participantes da pesquisa relataram ainda uma baixa interagdo durante
as aulas online, podendo ser resultado da falta de interesse em realizar as atividades

ou outra dificuldade enfrentada por eles(as).

[...] Era muito calado (a sala virtual), ninguém queria participar de verdade, as
pessoas deixavam a cdmera e o microfone desligados (Depoimento da estu-
dante Gertrude Bell Elion)

A participacao dos alunos nas aulas é de suma importancia, pois é através da
participacao que eles(as) expressam seus conhecimentos, preocupagoes, interesses
de forma ativa e critica. (GOMEZ, 2000). As aulas por meios virtuais e o enfrentamento
ao momento que vivemos, deixou os(as) estudantes desinteressados(as) na realiza-

¢éo das atividades. De acordo com Pereira (2009):
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Para que a sala de aula se torne um espaco de aprendizagens significativas,
torna-se necessario que os dois atores, professor e aluno, estejam presentes
e atuantes, desencadeando o processo de ensino e aprendizagem. (PE-
REIRA, 2009, p. 03)

Embora o ambiente seja diferente, a interagao professor(a)/aluno(a) no espago
virtual também é primordial para o processo de aprendizagem. Sendo assim, a comu-
nicacdo contribui diretamente na constru¢do do conhecimento, pois sem esse pro-
cesso de interagao dialogada, o rendimento dos(as) estudantes quanto dos(as) pro-
fessores(as) sera insatisfatorio (XAVIER, 2020)

A readaptacao dos estudantes ao ensino presencial foi outro ponto abordado
na pesquisa. Eles(as) foram questionados se estavam preparados (emocionalmente,

fisicamente e mentalmente) para o processo de retorno apds as tribulagées do ERE.

A timidez. A gente ficou muito mais timido. (Depoimento da estudante Ana At-
kins)

Eu me senti timida. Tipo assim, de chegar na escola e ndo ser a mesma coisa
que era antes. (Depoimento da estudante Nise da Silveira)

No meu caso, eu tive ansiedade porque nado queria voltar. Eu tinha medo. (De-
poimento da estudante Ana Atkins)

Bem complicada, frio na barriga, ansiedade. (Depoimento da estudante Alice
Ball)

Foi dificil socializar novamente. (Depoimento da estudante Mae Jemison)

Um dos primeiros sentimentos relatados pela maioria dos estudantes foi o au-
mento da timidez. Como o ensino remoto emergencial ocorreu de forma assincrona
ou via plataformas online, os estudantes perderam uma grande parte da interagao
social que normalmente teriam na escola, o que pode ter desencadeado sentimentos
de isolamento e timidez. Os estudantes também tem enfrentado outras dificuldades
que ainda persistem no ensino presencial, como ansiedade e sentimento de incapaci-

dade de nao conseguirem atender a todas as exigéncias educacionais.

Incapaz de ndo conseguir, muita inseguranga de nao conseguir aquela meta,
tipo, ndo conseguir entregar as atividades e nao conseguir a nota ideal (Depoi-
mento da estudante Kate Bouman).

A pandemia afetou significativamente a saude mental dos estudantes, e é im-
portante que as escolas oferegam suporte nessa area disponibilizando espacos segu-
ros de apoio para a escuta e dialogo e profissionais de saude mental para ajuda
emocional dos estudantes. O Fundo das nagdes unidas para a Infancia (UNICEF) pre-

ver que criangas e adolescentes poderao sentir o impacto da pandemia em sua saude
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mental por muitos anos (UNICEF, 2021). Sendo assim, boa parte dos estudantes par-
ticipantes se encontravam com a saude emocional fragilizada, uma vez que o isola-

mento afetou de maneira particular cada um deles.

A medida que a situagdo epidemiolégica comegava a melhorar e a vacinagao
avancar, discussdes sobre o retorno do ensino presencial surgiram. Apds um longo
periodo de ensino remoto emergencial, voltar as aulas presenciais traz consigo uma
série de expectativas, desafios e oportunidades. Logo, uma questdo abordada na
pesquisa foi se aprendizagem em Quimica melhorou ou piorou com o retorno do en-

sino presencial. Os estudantes participantes expressaram o seguinte:

Sim, facilitou muito. Se a gente tiver duvida pode falar qualquer coisa e ele
repete vdrias vezes e isso faz com que a gente consiga entender bem melhor
(Depoimento da estudante Kate Bouman).

A gente tem mais experiencias (Depoimento da estudante Ana Atkins).

A gente pode colocar de um jeito mais geral também, com a questédo do apren-
dizado presencial ser mais facil por causa do contato direto do que no remoto
(Depoimento do estudante Mary Jackson).

Teve pessoas que quando comegou o ensino remoto desistiram. Entdo muita
gente se prejudicou porque desistiram. Nao tinham celular nem internet (De-
poimento da estudante Jaqueline Goes).

Os professores tem mais paciéncia de explicar. As vezes a internet caia e a
gente ndo acompanhava metade da explicagédo (Depoimento da estudante Ma-
ria Deane).

Todos os(as) estudantes relataram que o retorno ao ensino presencial facilitou
sua aprendizagem nao somente em Quimica, mas em todas os outros componentes
curriculares. Para os(as) estudantes o contato mais direto com os professores € fun-
damental para o aprendizado. Durante as aulas presenciais, os estudantes tem a
oportunidade de fazer perguntas imediatas, receber feedback em tempo real e se en-
volver em discussdes interativas. A presenca fisica na escola também pode ajuda a
criar um ambiente propicio para a concentracao e reduz as distracbes que podem

estar presentes no ambiente doméstico.

A presenca fisica do professor também facilita a comunicagao, o que pode au-
xilar na transmissao de informacdes e na compreensao dos estudantes. De acordo
com Pérez Gomes (2000) a fungdo do professor € ser o facilitador no processo de
construgado do conhecimento, que se da somente pela interagdo. Logo a agao peda-
gogica do professor em sala de aula € imprescindivel, desde que 0 mesmo assuma

seu papel como mediador.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

As transformacgdes no ensino provocadas pela pandemia trouxeram a tona re-
flexbes importantes sobre o futuro da educagéao brasileira. O ensino remoto emergen-
cial foi uma opgéo que possibilitou a comunicagéo entre os(as) alunos(as) e os(as)
educadores(as), e que proporcionou a continuagao das aulas no momento de distan-
ciamento social, contudo, provocou efeitos negativos que séo percebidos pelos pro-

fessores e estudantes mesmo apdés o retorno ao ensino presencial.

A maneira como o ensino remoto ocorreu, deixou evidente as desigualdades
socioecondmicas, uma vez que, excluiu alunos(as) que nao possuiam acesso a equi-
pamentos eletronicos das medidas seguidas pelas instituicdes. De acordo com as res-
postas, tanto os educadores quanto os estudantes vivenciaram dificuldades continuas

no ensino.

No formato remoto a maioria dos participantes (professores(as) e estudantes)
relataram nao ter se adaptado bem ao formato, sendo notado como aspecto negativo
a falta de interacao, perturbacdes externas e problemas de conexao constantes. Ainda
de acordo com os professores(as) participantes, o ensino de Quimica no ambiente
virtual pouco avancgou, sendo classificado por eles como deficiente ou inexistente.

Para os estudantes a aprendizagem em Quimica foi pouca ou n&o ocorreu.

A transigao repentina para o ambiente virtual também trouxe desafios significa-
tivos para a realizacdo de avaliagdes justas e eficazes. As avaliagbes baseadas em
provas escritas em sala de aula, por exemplo, tornaram-se inviaveis devido as restri-
coes de distanciamento. Como resultado disso os professores participantes relataram
que utilizaram como critério de avaliagdo a presenca nas aulas sincronas, entrega das
atividades que foram disponibilizadas por meio digital ou por material impresso ou

apenas seguiram instru¢des definidas pelo governo federal para as avaliagdes.

Com o retorno ao ensino presencial, a maioria dos estudantes relataram algum
problema de cunho psicolégico. Quanto a aprendizagem no ensino presencial, os de-
poimentos dos(as) estudantes apontam uma maior facilidade na aprendizagem com o
retorno. O contato mais préoximo com o educador €, para os(as) estudantes participan-
tes, importante na construgdo do conhecimento. A percepc¢ao de que a relagéo pro-
fessor/aluno estimula os saberes é importante para a continuidade da construgcédo do

conhecimento de todos os individuos envolvidos.
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Os professores participantes tem se esforgado e buscado maneiras de reverter
0 quadro que se apresentou nessa pesquisa. Independentemente de eventuais conti-
nuidades do ensino remota a gravidade do cenario que € apresentada, € suficiente

para provocar discussdes e intervencgoes.

E importante lembrar que a educagéo é um processo continuo que requer es-
forgos conjuntos, sendo necessario que a comunidade escolar continue se adaptando
para apoiar os estudantes mesmos em tempos de mudancgas constantes. Além disso,
a pandemia destacou a importancia das habilidades socioemocionais e da aprendiza-
gem socioemocional. A educagao pos-pandemia deve reconhece a necessidade de
priorizar o bem-estar mental e emocional dos alunos, além do desenvolvimento aca-
démico. No entanto, essa crise também trouxe consigo oportunidades de transforma-

¢ao e inovagao na maneira como a educagao € concebida e entregue.
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APENDICE A

GRUPO FOCAL APLICADO AOS(AS) ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FiSICA

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL PARA OS ALUNOS

Este roteiro faz parte do processo de elaboracédo do Trabalho de Conclusao de Curso — TCC
intitulado “Educacao e pods-pandemia: a percepcao de professores e estudantes acerca dos
impactos da pandemia no processo de ensino-aprendizagem” exigido pela Universidade Fe-
deral da Paraiba, para a obtencao do titulo de graduada em Licenciatura em Quimica.

Orientagoées:
Pode expressar sua opinidao sem receio, vocé nao sera identificado(a);

1. Apods o inicio da pandemia, a escola estabeleceu aulas ndo presenciais (ensino remoto emer-

gencial). Como ocorreram as aulas de Quimica nesse periodo?

2. Quais equipamentos (Notebook, Smartphone,) vocés possuem e utilizaram durante o ensino

remoto emergencial? A escola ajudou com algum material?

3. Como era o ambiente virtual utilizado para assistir as aulas? isso impactou positivamente ou

negativamente em seu aprendizado?
4. Como foi a adaptagdo aos recursos e midias utilizadas no ensino remoto emergencial?

5. Vocés vivenciaram alguma(as) dificuldade(es) durante esse periodo de ensino remoto emer-

gencial? Quais?

6. O isolamento social afetou o tempo que vocés disponibilizaram para fazer as atividades de

quimica (exercicios, apresentagdes,) durante o ensino remoto? Comente.

7. Como vocés avaliam a aprendizagem em quimica durante o ensino remoto emergencial? Co-

mente.
8. Como se deu a avaliagéo durante o ensino remoto? Quais os aspectos positivos e negativos?
9. Como foi a readaptagéo as aulas presenciais? Vocés se sentiam preparados para o retorno?

10. O retorno do ensino presencial facilitou sua aprendizagem em quimica? Se sim como?
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APENDICE B

QUESTIONARIO APLICADO AOS(AS) DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FiSICA

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR

Este questionario faz parte do processo de elaboragcédo do Trabalho de Conclusao de Curso
— TCC intitulado “Educacédo e poés-pandemia: a percepcao de professores e estudantes
acerca dos impactos da pandemia no processo de ensino-aprendizagem” exigido pela Univer-
sidade Federal da Paraiba, para a obtencao do titulo de graduada em Licenciatura em Qui-
mica.

Orientagoées:

Pode expressar sua opinido sem receio, vocé nao sera identificado(a);
Por favor, envie suas respostas para o e-mail

Desde ja agradecgo a sua contribuigdo. Atenciosamente,

1) Ha quanto tempo atua com docente?

2) Qual das estratégias seguintes voceé utilizou para mediagéo das aulas durante o ensino
remoto emergencial?

Plataformas online (Zoom, Jitsi, Skype, Google Meet, etc.)

Redes sociais (Whatsapp, Facebook, Messenger, Instagram e Twitter.)

Envio de materiais no formato pdf.

Aulas gravadas

Site da escola

()
()
()
¢ () Envio de materiais impressos para serem resolvidos em casa
()
()
()

° Nenhuma

e OQutros:

3) Essa foi sua primeira experiéncia com plataformas online?

( )Sim ( )Nzo



4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Houve algum treinamento, formacgao, apoio ou suporte para utilizagdo dessas tecnolo-
gias? Se sim, quais?
Quais os instrumentos de avaliagédo foram utilizados? Teve alguma dificuldade ao ava-

liar durante a pandemia?

Vocé enfrentou alguma dificuldade durante o ensino remoto emergencial? Se sim, con-
sidera que isso afetou o aprendizado dos estudantes?

Qual a sua percepcéo sobre a aprendizagem em Quimica durante o ensino remoto
emergencial?

Como foi o retorno do ensino presencial para vocé? Houveram dificuldades durante o
retorno? Vocé se sentiu preparado para o retorno?

Considerando o periodo de ensino remoto emergencial, como vocé avalia o aprendi-
zado dos estudantes em Quimica apds o retorno ao ensino presencial? Ocorreu uma
melhora ou queda na proficiéncia em Quimica?

10) Considerando o impacto do ensino remoto emergencial no ensino de quimica res-

ponda a letra (A) se o impacto foi negativo ou a letra (B) se foi positivo.

A) Vocé tem utilizado alguma(as) estratégias para mitigar os prejuizos educa-
cional caso a pandemia tenha impactado negativamente a aprendizagem.
Quais?

B) Vocé tem utilizado alguma(as) estratégia(s) para manter a melhora pedago-
gica caso os impactos sejam positivos, apds o periodo de ensino remoto emer-
gencial? Quais?



