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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar a aprendizagem da linguagem escrita de
jovens com sindrome de Down nao alfabetizados em contexto clinico
fonoaudioldgico. Participaram dessa pesquisa nove jovens com Sindrome de Down,
nao alfabetizados, que estavam inseridos em uma turma de Educacéo de Jovens e
Adultos ou em Escola Inclusiva. A pesquisa contou com uma avaliagéo, intervencéo
e posterior reavaliacdo. Nos trés momentos foram utilizadas atividades que
envolviam as habilidades de reconhecimento de letras, consciéncia fonolégica,
consciéncia de silabas, consciéncia de palavras, atencéo, reconhecimento e figura
fundo. Os resultados mostraram que a associacdo das atividades elaboradas em
Fonoterapia e aquelas desenvolvidas em contexto escolar possibilitaram aos jovens
0 avanco quanto ao reconhecimento de letras, consciéncia de palavras e
consciéncia fonoldgica. Concluimos, a partir do estudo realizado, que as habilidades
desenvolvidas na intervencdo possibilitaram que os participantes nao alfabetizados,

porém letrados, pudessem avancar quanto a aprendizagem da linguagem escrita.

Palavras Chaves: Linguagem, Sindrome de Down, Escrita.



INTRODUCAO

Sabe-se que as alteracfes genéticas na Sindrome de Down (SD) modificam
o desenvolvimento, maturagcdo do organismo e a cognicdo (ROMERO, 2014) Esse
processo € complexo, no entanto, a crianca com SD ainda no estagio fetal, ja
apresenta alteracbes no desenvolvimento, as quais determinam algumas de suas
caracteristicas mais marcantes como o0 distarbio de aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, a aprendizagem da linguagem escrita irA depender do
déficit cognitivo, havendo prejuizos particularmente evidentes em algumas areas, tal
como a linguagem expressiva e a memoria de trabalho, mais especificamente no
componente fonoldgico (KENNEDY, 2003).

Vale salientar que, mesmo na presenca de tais inabilidades, a pessoa com
sindrome de Down tem um grande potencial a ser desenvolvido, em especial
guando participa de sessdes de acompanhamento interdisciplinar, incluindo a
Fonoterapia, e quando h&a envolvimento e participacdo escolar e familiar ao longo
deste processo. Dessa maneira, quando bem assistidas, as pessoas com sindrome
de Down desenvolvem inumeras habilidades, quer seja no campo da comunicagao
oral, da musica, do teatro, da danca, do esporte e assim por diante.

Atualmente considera-se que a leitura e a escrita sdo conhecimentos
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo do individuo e precedem a
aprendizagem de uma enorme gama de conteudos académicos. Entretanto, os
baixos indices de alfabetizacdo em idade apropriada no Brasil evidenciam a urgente
necessidade de se compreender melhor 0s mecanismos relacionados a

aprendizagem da linguagem escrita (BARBY; GUIMARAES, 2016).



Esta aprendizagem no Brasil estd mais ligada a nocao de fracasso do que
de sucesso. Tal fato pode ser constatado por meio de indicadores internacionais e
nacionais de desempenho em leitura, onde os brasileiros figuram sempre entre os
ultimos colocados (SIGNOR, 2013). Sabemos que a aprendizagem € vista como um
processo construido através da linguagem nas interacdes e acdes entre professores
e alunos, tanto no plano individual quanto no plano coletivo. Por meio da linguagem,
0s conceitos cotidianos vao dando lugar a elaboracdo de conceitos cientificos: novas
palavras sdo aprendidas e os significados das palavras corriqueiras vao sendo
ampliados com novas interpretacoes (GOMES, 2005).

Pressupde-se que a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem nos
guadros de SD encontram-se comprometidas (PEREIRA; OLIVEIRA, 2015), o que
dificultara esta aprendizagem. Segundo Schwartzman (1999), o desenvolvimento da
aprendizagem da criangca com sindrome de Down € muito mais lento. O célculo, a
leitura e a escrita demoram mais tempo para serem absorvidos. No entanto, a
maioria dessas pessoas tem condi¢cOes de serem alfabetizadas.

Partindo desse pressuposto a insercdo de alunos com SD na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) ou na proposta de uma Escola Inclusiva, vem proporcionar
uma aproximacao aos contextos da Alfabetizacdo e do Letramento na instancia
escolar, aspecto este que pode garantir um efetivo desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. A Fonoaudiologia se insere nesse contexto como forma de
auxiliar essa Alfabetizacdo e propor uma melhor aprendizagem para essas pessoas.
Além disso, esperamos que em setting terapéutico fonoaudiolégico, esses jovens
tenham respostas positivas, advindas dos conhecimentos adquiridos na escola.

Sendo assim, essa pesquisa tras como objetivo analisar a aprendizagem da



linguagem escrita de jovens com sindrome de Down néo alfabetizados em contexto

clinico fonoaudiolégico.

METODOS

Trata-se de uma pesquisa descritiva, qualitativo-quantitativa, intervencionista
e longitudinal, com o objetivo de analisar a aprendizagem da linguagem escrita de
jovens com sindrome de Down ndo alfabetizados em contexto clinico
fonoaudiologico. Dela participam 09 jovens com sindrome de Down, de ambos os
géneros, com idade cronoldgica compreendida entre 10 e 27 anos de idade.

Esta pesquisa recebeu aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba — UFPB sob o parecer n°
0386/15 e os pais consentiram participacéo e publicacdo dos resultados por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O projeto no qual os sujeitos fazem
parte viabilizou sua realizagdo: “Programa de Estimulacdo Fonoaudiologica a
pessoas com Sindrome de Down”. Foram selecionados 09 jovens que frequentam o
projeto e estédo inseridos em uma turma da EJA ou em Escola Inclusiva. Para avaliar
o desempenho dos sujeitos foi realizada a aplicagcdo do Plano de avaliacdo para
linguagem escrita no processo de alfabetizacdo na Sindrome de Down, que avaliou
as habilidades de reconhecimento de letras, consciéncia fonologica, consciéncia de
silabas, consciéncia de palavras, atencao, reconhecimento e figura fundo.

Estes pacientes passaram por duas fases de avaliacdo. A primeira na qual
foram avaliados quanto as habilidades de leitura e escrita e, em seguida, iniciaram o
processo de intervencdo que durou quatro meses e cada sessao tinha duracéo de

guarenta e cinco minutos, e na segunda fase eles foram reavaliados. O processo



terapéutico durou 10 sessOes, realizadas semanalmente, a partir da primeira
avaliagéo.

Os dados obtidos foram analisados de forma qualitativa e quantitativa. Os
dados foram categorizados e alocados em planilha digital. Posteriormente, as
variaveis foram analisadas de forma descritiva, considerando as respostas obtidas

ao longo de cada sesséo, bem como as respostas obtidas pré e pés intervencéo.

RESULTADOS

[TABELA 1]

Na tabela 1, verificamos a avaliacdo dos jovens onde seis apresentam
resultado satisfatorio e os outros dois apresentam resposta regular e insatisfatoria.
Tal prova exigia que eles fizessem a leitura das letras do alfabeto. Na reavaliacdo o
numero de jovens com resposta satisfatoria aumentou e o jovem que anteriormente
apresentou resultado insatisfatorio passou a ser regular.

[TABELA 2]

Na tabela 2, observamos o desempenho dos jovens na avaliacdo, onde sete
apontam resultado insatisfatorio e os demais apresentam resultado regular ou
satisfatorio. Nesta prova era apresentada uma serie de cartdes onde 0s jovens
deveriam formar palavras a partir das silabas apresentadas. Na reavaliacdo 0s
jovens dispdem de respostas regulares, ou mantém o padrdo de resposta
apresentado anteriormente.

[TABELA 3]



Na tabela 3, dispomos do desempenho dos jovens na avaliagdo, onde cinco
jovens apresentam resultado regular, dois satisfatérios e dois insatisfatérios. Essa
prova exigia que os jovens fizessem o reconhecimento dos fonemas, que eram
falados pelo terapeuta e marcassem em uma cartela o resultado a partir de sua
percepgdo. Na reavaliacdo, cinco desses jovens passam a ter resultado satisfatorio

e 0os demais mantém o padrdo de resposta.

DISCUSSAO

Na literatura encontramos uma grande defasagem quando tratamos da
aprendizagem da linguagem escrita em pessoas com sindrome de Down que néo
foram alfabetizadas ou estdo em processo de alfabetizacdo. A pesquisa de Barby e
Guimaréaes (2016) se aproxima dos resultados que encontramos no presente estudo,
onde 0s sujeitos da pesquisa homeiam partes das letras apresentadas e identificam
as letras que foram apresentadas aleatoriamente. Como observamos na atividade
de reconhecimento de letras, 0s jovens da presente pesquisa conseguem avancar
nesse contexto ou mantem seu padrao de resposta.

Observamos uma relacdo com o presente estudo no momento em 0s jovens
precisavam nomear as letras e em seguida preencher as que estavam faltando,
desta maneira, no momento da reavaliacdo, obtiveram respostas melhores ao
fazerem associacédo a atividade que havia sido trabalhada anteriormente.

Levando em consideracdo que o0s jovens estdo sendo alfabetizados,
consideramos que houve avancos positivos na atividade de formacéo de palavras,
uma vez que eles conseguem fazer a associacdo do conteudo que vem sendo

trabalhado na escola onde frequentam. O estudo de Lemos e Fuchs (2010) refere-



se a existéncia de uma relacdo positiva entre o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica (CF) e a aquisicdo da leitura. Nos estudos nacionais foram encontradas
correlacdes positivas entre a CF e o aprendizado da escrita em criangas com SD.

Ao observarmos a tabela 3, podemos fazer uma relagdo positiva com o
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica e a linguagem escrita, pois no momento
de avaliagédo os jovens apresentavam dificuldade em fazer relagdo entre o som da
letra e a sua grafia, mas no segundo momento eles conseguem evoluir de maneira
significativa.

Nas propostas que envolviam o reconhecimento de letras e formagéo de
palavras que eram consideradas de baixa complexidade observou-se que houve
uma evolucdo ou manutencdo do padréo de resposta, levando-nos a acreditar que
se 0 numero de sessdes fosse maior, todos 0s jovens conseguiriam manter o
mesmo padréo de resposta. As demais atividades que envolviam reconhecimento de
silabas, atencao, reconhecimento e figura fundo, foram consideradas com um nivel
maior de complexidade, na qual os jovens necessitavam utilizar outras habilidades
tais como a auditiva, para alcancar o éxito.

Assim sendo, o estudo de Bissoto (2005) faz a relacdo as habilidades
auditivas propriamente ditas, no qual o déficit cognitivo pode afetar no desempenho
auditivo. Relatos apontam que a medida da memoria de curto prazo desses sujeitos
€ mais breve, o que dificulta no acompanhamento de mensagens faladas ou ordens
direcionadas. A compreensdo esta prejudicada, visto que ha dificuldade para
raciocinar e relembrar informacdes, tarefas necessarias ao reconhecimento, analise
e sintese auditivas. Na presente pesquisa, foi possivel observar que ndo houve
nenhum avanco dos jovens nestas tarefas, assim como aponta Bissoto (2005) em

sua pesquisa, ou seja, eles mantiveram o0 mesmo padréo de resposta, fator este que



nos levar a crer que devemos investir nas provas de menor complexidade e com o
decorrer das sessdes as provas de maior complexidade devem ser trabalhadas.

Por isso, a continuidade das sessdes fonoaudiologicas pode ser fator
determinante para uma evolucéo significativa das habilidades aqui apontadas, assim
como aquelas que ndo revelaram um alto indice de resposta positiva.

Além disso, gostariamos de enfatizar a ideia de que as provas e habilidades
descritas na presente pesquisa sdo vistas na area clinica fonoaudiolégica como
propulsoras as habilidades mais complexas de interpretacdo de leitura e producéo
textual, ou seja, o conteudo aqui abordado pode ser visto como territério facilitador
para futuras aquisicdes mais complexas do sistema de leitura e escrita.

Precisamos, dessa maneira, em nossa pratica clinica, valorizar e estimular
habilidades como reconhecimento e formacgéo de letras, silabas e palavras, bem
como consciéncia fonoldgica, atencdo, reconhecimento e figura fundo visual e
auditiva como incentivadoras as aptidées mais complexas de compreensao leitora e

autoria na producao escrita.

CONCLUSAO

Durante o presente estudo podemos perceber a necessidade de se ampliar
uma proposta de intervencao direcionada para os sujeitos ndo alfabetizados, porém
letrados. A fonoaudiologia necessita abarcar todos os sujeitos, ndo s6 aqueles que
sdo alfabetizados e conseguem obter um melhor resultado nesse processo de
aprendizagem. Os resultados encontrados nesta pesquisa mostram que 0S jovens

conseguiram obter uma melhora, a partir do momento em que se foi feita a



associacdo do conteudo da escola com o contexto fonoaudiolégico, possibilitando

aos jovens boas respostas para um melhor aprendizado da linguagem escrita.
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ANEXOS

Tabela 1: Reconhecimento de letras

Variaveis Insatisfaté  Regular Satisfatério
rio
Antes Reconhecimento 1 1 6
Depois de letras 1

Tabela 2: Formacgéao de palavras

Variaveis Insatisfatd  Regular  Satisfatorio
rio
Antes Formacéo de 7 1 1
Depois palavras 2 6 1

Tabela 3: Consciéncia Fonoldgica

Variaveis Insatisfatdé  Regular  Satisfatorio

rio

Consciéncia
Antes o
_ Fonoldgica
Depois 2 2 5
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Sindr‘orme de Down

Plano de avaliacao para linguagem escrita no processo de alfabetizagdo na Sindrome de Down
(Capellini; Martins, 2013; Capellini; Batista, 2013)

Nome:

Data de nascimento: _ / /  Data de aplicacdo do protocolo: / /

Prova 1 : O terapeuta deve apresentar cada letra do alfabeto para a crianca e observar se a mesma
faz nomeac&o correta (Apéndice 1).

( ) Insatisfatério ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 2 : O terapeuta devera colocar 4 letras do alfabeto dentro de uma caixa onde o sujeito devera
nomear através da percepcao tatil — cenestésica (Letras: P/B /M /L).

( ) Insatisfatério ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 3: Apresentar 9 letras para o sujeito e solicitar que realize formacdo de silabas simples (
Letras: P/B/M/T/DIN/L/FIV) (Apéndice 2).

( ) Insatisfatério ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 4: Apresentar cartbes de silabas para que o sujeito realize formacédo de palavras (Palavra
Secreta ) ( Apéndice 3).

( ) Insatisfatorio ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 5: Selecionar fonemas /P/ /M/ / D/ IL/ IVI e pedir que o sujeito encontre figuras que comecem
com o mesmo fonema (Apéndice 4).

( ) Insatisfatorio ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 6: Solicitar que o sujeito encontre no texto as palavras, a partir do fonema solicitado. Montar
com o sujeito uma lista das palavras encontradas (Apéndice 5).

( ) Insatisfatorio ( ) Regular ( )Satisfatorio

Prova 7: O terapeuta deve falar alguns fonemas e o sujeito devera marcar na cartela o fonema dito
(Apéndice 6).

( ) Insatisfatério ( )  Regular ( )Satisfatorio

Prova 8 : Apresentar o grafema “F” ao sujeito onde o mesmo devera escolher duas figuras que
comecem com o grafema indicado (Apéndice 7).

( ) Insatisfatorio ( ) Regular ( )Satisfatério



Prova 9: O terapeuta devera ler junto com o sujeito o mini livro “A formiga preguicosa” e em seguida
deverdo selecionar algumas palavras e escreve-las (Apéndice 8).
( ) Insatisfatorio ( ) Regular ( )Satisfatorio

9.1 O terapeuta devera selecionar o texto para que o sujeito visualize a separacédo de cada palavra
gue forma as frases (O texto devera ser retirado do livro).

( ) Insatisfatério ( )  Regular ( )Satisfatorio

9.2 O terapeuta dira algumas frases para que o escolar as separe oralmente, marcando com uma
palma em cada palavra (Frase a critério do terapeuta).

( ) Insatisfatério ( ) Regular ( )Satisfatorio

9.3 O terapeuta devera apresentar frases escritas com juncdes indevidas, para que o escolar separe
as palavras com barras (Apéndice 09).

( ) Insatisfatério ( ) Regular ( )Satisfatorio

Observacéao
Espaco reservado para possiveis comentarios acerca do que 0s sujeitos apresentaram diante da

aplicacdo destas provas.
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Apéndice 3
Cartdo 4 — Bala / Cartao 30 — Liméo /Cartdo 07 — Boca / Cartdo 28 — Lobo / Cartdo 19 — Gola
/ Cartdo 16 — Gato




Apéndice 4
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Apéndice 5

O pato e o sapo.

O pato mora no lago.

O sapo mora no mato.

O sapo ri para o pato.

O sapo vé o pato.

O pato nada. Ele recita:

- Pé de pato da patada! Boca de sapo da bocada!
Apéndice 6
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Apéndice 7

Apéndice 8
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Ela ero multo triste... Téo triste, que nbo sala

g? de cosa paro nada, nem Mesmo para comer, &
? re um ero necossdrio que os outros bichos levossem
chomodo :l::h;::,hm“f_“”ho aguo e comlda, sendo elo morreria do fome.
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mmmmum
estavom felizes, mos o formiguinho extove
tristonha no porte da swe caso.

—hmcﬁﬁom.mm?—
perguntou o abelha logre. — Sorrie, & vida &
maravithose... Vejo o5 passoros como cantam
M-hmumm

— £ the javem!

— Sou multo deents, Irmo. Al! — gemeu
colocondo 0y mBos nus costar. — A minha cok
deslocou guande eu carregave uma folha de
sapé. Al! Ero grandona..
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s termigs ¢ do uma de dor —. Néo

tenhe mois forces poro carregar @ mencr folhe
de Yamarindo.

A cbefhs sentiu compoixse do
formigo, entregou-ihe a refeicto
= se ofostou.




No final do tarde, aporeceu o coaltho, que,
opds comer @ sua cenoura, presenteoy os folhos
6 formiga.

— Corta pra mim, irmae Coulho, estou téo
frace que ndo consigo nem ondor... Séo os
Irméos besouros que me levom para temar sol,
O coalho obedoceu e partiu pora caso.

Dessa forma, todos os bichos do floresto, ote
mesmo @ preguica, que ndo fazla noda par sl
meama, trobelhava paro a farmiga, que a code
dia avigio mais.

— Eu quere hrote de somambalo,

Nammbaummhlnmd-logm,
‘que colheu folhas paro alimentar & formiga.

Mas o coelho, sempre arisco e malicioso, passou
o observar o farmige secretamente. No ouséncio
dos outros bichos, @ formigo ogio normalmente e
até calhle folhas para sua olimentogbo, quando o
responsavel atrasava e elo dizio que estave sem
apetite, aumentando o preocupogoo de todos.




— Suo mentiroso! — desabatou o coelho

&~
— € eu? — falou o preguice com o vea cansada.
— Nbo tenho cocogem de b id

nem paro mim, varrle esto flaresto & procure de
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o8

"

_AM‘......-.“MU
quiser comer! — gritou o logerta

— € ou delzando de culdor dos mass Hilhos poro
ahudor €30 preguicosa’ — Vo1 @ cbeiha.

— Yoch ¢ o vergonha do nosso atpeci
Pituchinha! — bradaram os formiges em caro.
Aos p 04 bichos § 1 af d
oté delxarem solitorie o formiga preguigasa, o
quol, a portir doguale moments, terla que trabolhar
pore comer, pois provard, com seus otos, que

nem tempre quem pede, ¢ necessitado.

Apéndice 09
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OCOELHOCOMEUUMACENOURAELEVOUASFOLHASPARAFORMIGA.
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APENDICE I Rt e

$indrome de_ Down

Plano de intervencéo para linguagem escrita no processo de alfabetizagcdo na Sindrome de
Down

(Capellini; Martins, 2013; Capellini; Batista, 2013).

Nomeacao de letras

e Sessdo 01:

v" Procedimento: O terapeuta deve apresentar as letras do alfabeto, nomeando casa uma e
solicitando a repeticdo da mesma. As letras ser coladas em um caderno de atividades na
ordem correta. O terapeuta fara a apresentacdo e a nomeagdo com 0 jovem, até que este
tenha automatizado esse conhecimento. Sugere-se que as letras estejam moveis para que o
jovem tenha que nomea-las e colocéa-las na sequéncia correta. No final da sesséo o terapeuta
podera apresentar o alfabeto incompleto para o escolar completar escrevendo caso saiba, ou

mesmo colando as letras.

e Sessdo 02:

v" Procedimento: O terapeuta devera apresentar dois alfabetos completos, um com todas as
consoantes na cor preta e as vogais na cor vermelha, e outro, com todas as vogais na cor
preta e as consoantes na cor verde. Entdo devera explicar ao jovem que as letras podem ser
classificadas em consoantes e vogais e que devemos aprender esta diferenciacdo. Em
seguida, pedir para que o jovem fale somente as vogais e depois somente as consoantes,
podendo ter os dois alfabetos de apoio. No final da sessao, solicitar que escreva as vogais e
as consoantes, da maneira que ele conseguir, nos lugares determinados previamente pelo
terapeuta.

Consciéncia fonolégica

e Sessao 03:

v" Procedimento: O terapeuta devera pergunta como fica uma palavra adicionando uma silaba,
e o jovem deve escolher o desenho correspondente a resposta correta. Instru¢des: Agora eu
vou dizer algumas palavras, e depois nés vamos colocar mais uma parte nessa palavra, e
vamos criar novas palavras. Vejam essas linhas. H& cinco desenhos em cada linha. Na
primeira temos: menina, canguru, radio, torta e comeu [O terapeuta aponta os desenhos
conforme fala seus nomes correspondentes]. Eu vou dizer uma palavra e nés vamos colocar
mais um pedaco nessa palavra, e vai dar um desses desenhos. Por exemplo, a palavra

“meu”. Como fica a palavra “meu” se eu colocar o pedacinho “co” na frente? Fica “comeu”.



Entdo qual desenho nés vamos marcar? O ultimo, o desenho do “comeu’. Itens de teste:
Fala: caco + ma no comeco; figuras: macaco, presente, coruja, mala, chave.

Sesséo 04:

v Procedimento: A jovem deve julgar, dentre cinco itens, qual termina com o mesmo
som que a palavra falada pelo examinador. Instrucbes: Vejam essas linhas. Ha cinco
desenhos em cada linha. Na primeira linha temos: castor, funil, bola, bode e remédio [O
examinador aponta os desenhos conforme fala seus nomes correspondentes]. Vou dizer uma
palavra, e vocés devem escolher o desenho que termina com o mesmo som dessa palavra.
Por exemplo, olhem os desenhos dessa primeira linha. Qual dos cinco desenhos termina
como a palavra “cola”? Isso € o desenho de bola. Itens de teste: palavra falada: p&o; figuras:

chuveiro, apito, trator, mao.

Consciéncia de silaba

Sesséo 05:

v Procedimento: O terapeuta devera apresentar todas as familias silabicas regulares
(BA, BE, Bl, BO, BU, DA, DE, DI, DO, DU, FA, FE, FI, FO, FU, JA, JE, JI, JO, JU, LA, LE,
LI, LO, LU, MA, ME, MI, MO, MU, NA, NE, NI, NO, NU,PA, PE, PI, PO, PU, RA, RE, RI, RO,
RU, SA, SE, SI, SO, SU, TA, TE, Tl, TO, TU, VA, VE, VI, VO, VU, XA, XE, XI, XO, XU, ZA,
ZE , Zl, ZO, zZU) dando exemplos de palavras escritas, de preferéncia de alta frequéncia, na
posicao inicial sempre que possivel.

Sesséo 06:

v Procedimento: O terapeuta devera preparar um material com todas as palavras que
foram selecionadas e usadas na intervencéo anterior. Deverdo ser feitas cartelas separadas
com todas as silabas que compdem as palavras e pedi que o jovem forme novas palavras a
partir de novas combinacdes. O terapeuta devera auxiliar no inicio fazendo junto algumas

combinacdes.

Consciéncia de palavra

Sesséo 07:

4 Procedimento: O terapeuta e o jovem deverao fazer juntos, num primeiro momento,
para que depois 0 escolar possa fazer sozinho. Sera apresentado um quadro simples com 3
colunas. As palavras a serem utilizadas deverdo ser selecionadas pelo terapeuta: palavras
mais curtas e mais longas. A coluna palavra trar4d uma palavra j4 escrita para que o jovem
faca a seguinte andlise: 1) Coluna de silabas: analise da quantidade de silabas, em que o
jovem devera falar a palavra, dividir em silabas e depois anotar 0 numero correspondente no
guadro. Se o jovem apresentar dificuldade, o terapeuta deverd auxiliar na atividade. 2)

Coluna letras: andlise da quantidade de letras, em que o jovem deverd realizar a soletracao



da palavra e anotar o numero correspondente no quadro. Caso o jovem apresente dificuldade
na soletracéo, a palavra devera podera ser consultada.

Sesséo 08:

v Procedimento: Conforme a atividade anterior, o terapeuta devera apresentar um
guadro mais complexo para o jovem realizar andlises complementares. O quadro completo
apresentara uma frase selecionada para o jovem separar em palavras e anotar a quantidade.
Depois, devera escrever cada palavra na coluna correspondente e, em seguida fazer as
mesmas analises do quadro simples, e realizar a separacgao de silabas de cada palavra. Ao

final da sessdo 0 jovem devera identificar e escrever a palavra mais curta e a mais longa da

frase.
Atencdo e reconhecimento auditivo e fiqura fundo
Sessao 09:
v Procedimento: O terapeuta devera apresentar palavras alvo (FACA — BALA — PAO)

e quatro figuras, sera solicitado que o jovem coloque na ordem dita as figuras e as palavras
escritas correspondentes. O jovem devera ser direcionado a refletir que as palavras escritas
formam o nome dos objetos, frutas, etc.

Sesséo 10:

v Procedimento: O terapeuta devera apresentar trés imagens e solicitar que o jovem
pinte as imagens que terminem com o mesmo fonema de LATA. O jovem devera refletir que

as palavras podem ter o mesmo som que as demais palavras.



Sessao 01

ABCDEFGHIJKLMNOPQR
STUVWZYX

Sessao 02

ABCDEFGHIJKLMNOPQR
STUVWXY/Z
ABCDEFGHIJKLMNOPQR
STUVWXYZ



Sessé&o 03

Sessé&o 04
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Sessao 05

BA — BE — BI- BO —BU: bala, beba, bico, boi, bule.

DA — DE - DI — DO -DU: dama, dedo, ditado, dominé, duro.
JA — JE — JI - JO - JU: janela, jegue, jipe, jogo, Juca.

LA — LE — LI = LO — LU: lado, lema, liga, loba, luta.

MA — ME — MI — MO — MU: mala, medo, miolo, mole, muda.
NA — NE — NI -=NO — NU: nanico, neve, Nico, nota, nuca.
PA — PE — Pl — PO — PU: pato, peteca, pino, poema, pula.
RA — RE — Rl — RO - RU: rato, remo, ripa, rodo, rua.

SA — SE - SI - SO - SU: sala, sebo, sino, soma, suco.
TA-TE-TI-TO - TU: tala, teto, time, toca, tucano.

VA - VE - VI - VO - VU: vaca, vela, vida, voto.

XA — XE — Xl — XO — XU: xale, xerife, xixi, xodd, Xuxa.

ZA —ZE - ZI -ZO - ZU: zaga, zebu, Zina, zona, zulu.

Sessao 07

Palavra Silaba Letra

Sala

Poema

Guia

Queda

Telha

Choveu

Minhoca

Sessdo 08

O menino chora

Quantidade de palavras:

Palavra Silaba Separacao de Silabas




Palavra mais curta:

Palavra mais longa:

Sessao 09

BALA FACA PAO

Sessao 10

Pinte as figuras cujos nomes terminam como lala:




