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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa intitulado “A importancia do Estagio Supervisionado
na Formac&o dos Graduandos do curso de Pedagogia com Area de Aprofundamento
em Educacdo do Campo da UFPB” é apresentado como Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia com Area de
aprofundamento em Educacdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba,
UFPB. Objetivamos discutir a importancia do estagio supervisionado obrigatorio, na
formacéo docente, como também analisar a importancia e a contribuicdo do estagio,
enquanto componente curricular obrigatorio do referido curso. O aprofundamento
dos estudos sobre o objeto do trabalho de pesquisa esta centrado numa anélise dos
documentos oficiais que regulamentam o estdgio como um todo, diretrizes,
resolucdes, incluindo, ainda, os documentos que regem o curso de Pedagogia com
area de aprofundamento em Educacdo do Campo na UFPB. Nessa perspectiva,
realizamos estudos, reflexdes e analise. Utilizamos, como instrumento metodol6gico
para a coleta de dados, um questionario aplicado aos alunos da disciplina de estagio
supervisionado e professores que a ministram, a respeito das experiéncias e
percepcdes obtidas durante o estagio. A partir dos dados analisados na pesquisa, foi
verificado o reconhecimento da importancia dessa disciplina para formagédo do
pedagogo, 0 que contribuiu para visualizarmos as perspectivas e as dificuldades dos
alunos encontradas durante o percurso do curso.

Palavras-Chave: Educacdo do campo. Formacdo de professores. Estagio

Supervisionado.



ABSTRACT

This present research entitled “The Importance of Supervised in the Graduating of
Pedagogy Formation at UFPB in the Countryside Education Field “ is submitted like a
term paper (TCC) of course of pedagogy graduate in the Countryside Education
Field of Federal University from Paraiba ( UFPB ). We propose to debate the
importance and contributions of Supervised required in the graduation since it can to
submit positives and negatives points during development. But also to analyze the
importance and contributions of supervised required as a curriculum component
required of said course. The study In-depth on the subject of research is focused on
an analysis of official documents that regulated the internship as a whole, guidelines,
resolutions, including documents that governing the pedagogy course in the
Countryside Education Field of UFPB. In this perspective we have conducted
studies, reflections and analysis. We used as a methodological tool for data
collection a questionnaire given to the students of supervised and professors that
teach about experiences and insights obtained during the internship. From the data
analyzed in the research was found to recognize the importance of this discipline for
the pedagogy training and contributed to visualize to prospects and difficulties of
students during the course.

Key words: Education Field. Teacher Training. Supervised.
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INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado de “A importancia do Estagio Supervisionado na
Formac&do dos Graduandos do Curso de Pedagogia com Area de Aprofundamento
em Educacdo do Campo da UFPB”, consiste em um olhar sobre a formagéo
profissional desses alunos, na busca de tentar compreender como se deu o0
processo de estagio, a partir das disciplinas de estagio supervisionado oferecidas no
curso. O interesse para o aprofundamento dessa pesquisa surgiu durante o estudo
no curso de Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo,
através do despertar da especificidade do campo e por entender que o estagio € um
requisito fundamental para complementar de forma satisfatéria a formagéo do
educador..

Durante muito tempo, em nosso pais, ndo houve uma preocupagdo com a
educacdo para os sujeitos do meio rural, mas essa realidade veio se modificando,
gragas aos movimentos sociais, que, de acordo com as necessidades dos
trabalhadores campesinos, foi se configurando uma luta por uma educacéo
especifica. Algumas conquistas ja foram alcancadas, mas o desinteresse por parte
do governo ainda néo beneficia todos os sujeitos do campo. Ha um déficit muito
grande na qualidade do ensino, na formacéo especifica do educador do campo e
numa politica de educacdo que esteja sintonizada com a dindmica social que
possibilite aos educandos uma afirmacéo da sua identidade.

Por se tratar de uma educacdo especifica para uma parte da sociedade
brasileira, a educagdo do campo n&o tem que ser vista a partir de um paradigma
considerado superior, como é o caso do modelo educacional urbano, mas ser
pensada de acordo com a realidade de seus sujeitos. A aplicacdo de propostas
educacionais no meio rural, tendo como modelo o paradigma educacional da cidade,
corresponde a uma visdo negativa do campo, em que “0 campo € visto como uma
extensdo, como um quintal da cidade” (ARROYO, 2007, p. 159). Dessa forma, é
preciso aproximar a pratica pedagdgica da realidade dos alunos, garantir a
educacao desses sujeitos e melhorar a educacdo no meio rural. Por entender que o
campo apresenta sua especificidade, € que resolvemos abordar esse tema em
nossa pesquisa, para que assim, também, possamos contribuir com esta area da

educacgdo do nosso pais.
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Nessa perspectiva e pensando nesse desafio, entre outras questdes, é que
realizamos esse trabalho, com o0 seguinte objetivo: Analisar a importancia e a
contribuicdo do estagio supervisionado, enquanto componente curricular obrigatorio
do curso de Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo, na
formacéo de profissionais especificos para essa area.

Este trabalho de pesquisa consiste em um olhar sobre a preparagao
profissional oferecida pela UFPB, especificamente no curso de Pedagogia com area
de aprofundamento em educacdo do campo. Nossa intencdo é mostrar a
importancia do estagio supervisionado obrigatorio, realizado pelos graduandos de
Pedagogia, ja que o0 mesmo pode apresentar pontos positivos e negativos, durante o
processo de formacéao para a docéncia.

Dentro dessas perspectivas, procuramos investigar se as experiéncias e 0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos foram satisfatorios para a sua formacéao
académica; avaliar se o0s estagios garantem a aquisicdo de habilidades e
competéncias suficientes para o exercicio da profissdo; identificar se essas
experiéncias atendem as especificidades do campo e seus sujeitos; e observar a
regulamentacao do estagio.

Essa pesquisa se caracterizou como pesquisa bibliografica e de abordagem
qualitativa. Analisamos varias fontes, como artigos cientificos, livros, documentos e
resolucdes que abordam as tematicas de estagio supervisionado e de formacao de
professores.

Segundo Medeiros (2009, p.36), “a pesquisa bibliografica consiste no
levantamento da bibliografia referente ao assunto que se deseja estudar [...], exige
pensamento reflexivo e tratamento cientifico.” Para tal levantamento, € necessario a
habilidade da leitura que, segundo Santos (2007, p.105), é o instrumento essencial
na pesquisa bibliografica e que corresponde a capacidade de extrair informacdes a
partir dos textos.

A abordagem qualitativa faz uso de métodos como a descricdo e a
observacdo. Silveira e Cordova (2009) afirmam que esta ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreenséo de
um grupo social, de uma organizacao, etc. Preocupa-se com aspectos da realidade
gue nao podem ser quantificados. Assim sendo, objetivamos analisar as

experiéncias de estagio dos graduandos, de forma que os mesmos exponham quais
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as contribuicbes dessas atividades para sua formacdo. A énfase da pesquisa esti
em entender o processo de estagio, e ndo em medir dados acerca dele.

Para a coleta dos dados, utilizamos o questionario e a analise documental.
Aplicamos questionarios de carater subjetivo direcionados aos professores que
lecionaram a disciplina de estdgio e aos alunos do referente curso que estavam no
5° periodo e comecgando a cursar a 1° disciplina de estégio, e os do 10° periodo, que
ja tinha cumprindo todas as disciplinas de estagio. Nos questionarios, alunos e
professores tiveram espaco para relatar suas experiéncias no decorrer do estagio
supervisionado obrigatorio. Dessa forma, conseguimos pesquisar e analisar a
importancia do estagio supervisionado.

E valido ressaltar que o estudo também se fundamentou em pesquisa
documental. Foram analisados os documentos que orientaram a formacéao curricular
do Curso de Pedagogia, Licenciatura, com Area de Aprofundamento em Educacio
do Campo, do Centro de Educacéo, Campus I, regido pela Resolu¢cdo n°47/ 2009, e
gue tem, entre seus objetivos, proporcionar a formacédo de professores de nivel
superior, para atuar em projetos educativos nas areas rurais em geral e de
assentamentos dos movimentos sociais do campo. E 0s documentos que
regulamentam o Estagio Supervisionado para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
como um componente curricular obrigatério, como a resolucdo CCPedcampo, N°
03/2011.

Sendo assim, nossa pesquisa possibilitou que fosse realizada a andlise da
importancia do estagio supervisionado na formacdo do pedagogo para atuar no
campo. Organizamos nosso trabalho em trés capitulos.

No primeiro capitulo, fizemos um levantamento histérico da trajetéria da
educacdo do campo no nosso pais, da colonizacédo aos dias de hoje, ressaltando a
contribuicdo dos movimentos sociais, apontando as conquistas e o desafio da
educacao do campo.

No segundo capitulo, discutimos a relacdo existente entre a pratica
pedagdgica e a teoria vista na academia, observando a pratica do estagio, em suas
etapas, e sua contribuicdo na formacao do pedagogo.

No terceiro e ultimo capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos nos
guestionarios, sobre as vivéncias do estagio supervisionado realizado no curso de

Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do campo. Nesse capitulo,



17

analisamos a visdo ndo s6 dos alunos como os dos professores que lecionaram as
disciplinas de estagio.

Concluindo nossa analise, apontamos os problemas relatados pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa, no que diz respeito ao estagio supervisionado, destacando
o que foi de positivo e 0 que foi de negativo, durante a pratica do estagio no curso.
Fizemos consideracdes sobre a contribuicdo do estagio na formacgédo do pedagogo

do campo.
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1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE EDUCACAO DO CAMPO
NO BRASIL

Neste capitulo, fazemos um breve levantamento histérico da Educacdo do
Campo no Brasil, partindo da col6nia aos dias atuais. Destacando a importancia dos
movimentos sociais na dendncia das contradices econémicas e sociais vivenciadas
no campo, mostrando por fim, que muito foi conquistado, porém, a Educacdo do

Campo ainda enfrenta grandes desafios.

1.1Breve histérico da Educagdo do Campo

A histéria do Brasil sempre foi marcada por um processo de exclusdo social,
politico, econdmico e cultural. Da colonizagéo aos dias de hoje, ainda encontramos
em nossa sociedade pessoas excluidas devido ao processo de colonizacdo a que
fomos submetidos. Encontramos em nossas estruturas politica, social e cultural um
déficit de qualidade de vida e de educacédo e uma marginalizacdo grande, por parte
da populacéo brasileira. Mesmo com todo avanco historico e criacdes de politicas
gue buscam preservar e manter a diversidades dos nossos povos, ainda precisamos

superar essa colonialidade, como bem nos mostra Ferreira e Brandéao (2011, p.3):

O Brasil ainda continua sendo descoberto nas escolas, os indios continuam
sendo tratados como “primitivos” e de “cultura atrasada” e o0s negros
continuam a serem vistos como aqueles que eram escravizados porque
eram “inferiores” aos homens europeus.

Esses primeiros povos que ajudaram a compor a sociedade brasileira eram
sujeitos que se encontravam em situacdo de desvantagens, eram pessoas que
exerciam as atividades agricolas e domésticas, e, nessa situacdo, havia um
entendimento por parte das elites que eles ndo podiam esperar politicas
educacionais, porque, para trabalhar com a terra, ndo era necessario saber ler ou
escrever. De acordo com Silva (2004), a escola brasileira, desde o seu inicio até o
século XX, serviu, e serve, para atender as elites, sendo inacessivel para grande
parte da populagédo. Assim, durante muito tempo, ndo era prioridade construir um

sistema educacional para esses sujeitos.
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No Brasil colonia, as iniciativas educacionais ocorreram de acordo com a
realidade social. Nesse periodo, nunca se pensou numa educacdo voltada para o
meio rural, e sim, numa educacédo que atendesse as necessidades da metropole.
N&o houve um interesse de criar um plano de educacédo para a colbnia, 0o que
aconteceu foi uma educacao reprodutivista, ndo levando em conta o contexto social
dos colonos que aqui viviam. A educacéo era elitizada e seletiva. O Brasil era terra
de exploracdo, e ndo de investimento, as atividades de trabalho eram que ocorriam
eram bracais e ndo necessitavam de maos de obra qualificadas, a populacdo era
composta por pessoas que ndo tinham direito & educac¢édo, como, indios, negros,
escravos e mulheres. Os donos de terras ndo reconheciam a educagédo como algo
importante, portanto, nao iria incentivar essa educacdo. Ndo houve uma escola que
pudesse ser caracteriza como do campo nem tdo pouco uma formacdo de
consciéncia para 0S povos que aqui estavam.

Nesse contexto, o conceito de educacado do campo nasce como critica a esta
sociedade excludente, a educacdo do meio rural vem surgindo a partir desses
sujeitos que viviam a margem da sociedade, e que lutaram, desde cedo, por uma
educacao que respeitasse a sua realidade.

Se, no periodo colonial, a escola era para elite e colonizadores, hoje, ainda,
encontramos pessoas sem acesso a uma educacdo de qualidade. O fato é que
muito se beneficiaram e se beneficiam até hoje com esse processo de excluséao.
Como diz Pereira (2009, p. 178),

a ideologia dominante sempre considerou o camponés brasileiro como
matuto analfabeto, fraco atrasado, preguicoso ingénuo, incapaz: um jeca
tatu, que precisa ser redimido pela modernidade, para se integrar a
totalidade do sistema social — o mercado.

A verdade é que, durante todo periodo colonial brasileiro, a educacéo escolar
sempre foi tratada com descaso. A ideologia dominante ndo respeitava a cultura do
negro nem do indio, seus interesses eram apenas para aumentar as suas riquezas,
oprimindo e sufocando a cultura aqui existente.

Avancando na histéria, podemos verificar que, no Brasil Imperial, a educacao
continuava para atender a elite econdmica e intelectual da época, reproduzindo o
modelo de exclusdo dos indios, negros e pobres, oriundos do processo de

colonizagdo. Mesmo com a declaracdo da independéncia do Brasil, ndo houve
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muitas mudancgas. “A declaracédo da independéncia politica ndo foi acompanhada da
emancipagao educativa” (STRECK 2010, p.23). Nesse contexto, na cidade, a
demanda escolar vem das classes médias emergentes, que buscavam na educacao
um crescimento juntamente com o processo de industrializacdo. No campo, como
nunca foi exigido dos trabalhadores rurais nenhuma alfabetizacdo ou preparagéo,
nao existia uma consciéncia em respeito ao valor da educagao para a cidadania.
Quando veio surgir um modelo de educacao para o pais, a preocupacao foi
atender o mercado, devido ao processo de industrializacdo que estava ocorrendo no
mundo. O descaso era tanto que, “nas primeiras constituicbes, a educacao rural
sequer foi mencionada nos textos constitucionais” (PEREIRA, 2009, p.178). Quando
Se pensou em uma teoria para a educacéo da zona rural, tais teorias nao sairam do
papel, como a criacdo das Escolas Agricolas® que, na pratica, ndo existiram.Nessa

perspectiva, Ferreira e Brand&o (2011, p.14) nos afirmam abaixo que,

apés a proclamacdo da Republica, em 1889, a organizacdo escolar no
Brasil sofreu influéncia da filosofia positivista2 francesa que teve como
caracteristica estimular e exaltar a industrializacdo da sociedade moderna,
sem nenhuma preocupacdo com as demais formas de organizacdo da
sociedade, a exemplo dos que residiam e produziam no campo.

A escola era para formar o homem para o trabalho. As questdes de cidadania,
cultura, habitacdo e relacdes sociais eram deixadas de lado, assim como 0S povos
do campo. S6 a partir do século XX, € que se percebe a importancia da educacéao
para o campo. Como Pereira (2009, p.178) vem nos dizer, na verdade, a introdugéo
da educacao rural, na ordem juridica brasileira, deu-se nas primeiras décadas do
século XX, quando se percebeu a importancia da educacdo para conter o
movimento migratério e elevar a produtividade do campo. Percebemos que a
educacdo veio surgindo para atender a demanda da estrutura mercantilista que
estava ocorrendo na sociedade brasileira. Nao foi iniciativa do governo construir uma

educacéo para o campo.

! Escolas agricolas: também conhecidas como fazendas-escolas ou col6nias agricolas, € fundada
1877 na Bahia a 12 escola agricola, cujo objetivo era atender a demanda do mercado agucareiro
da época.

? Filosofia Positivista: O Positivismo é a doutrina criada no século 19, na Franca, por Augusto
Comte. Esse pensador preocupou-se em tentar elaborar um sistema de valores adaptado a
realidade que o mundo vivia na época da Revolugéo Industrial.
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Com o objetivo de manter o homem no campo, surge o Ruralismo
Pedagogico®, que durou ate a década de 1930. O campo era visto como atraso e a
cidade, devido a esse processo de industrializacdo, era vista como modelo de
modernizacdo e progresso. Segundo Silva (2004, p.1), € a partir dos anos 30 do
século XX que comeca a delinear-se um modelo de educacdo rural amarrado a
projetos de "moderniza¢do do campo", porém, mesmo com a institucionalizagdo das
escolas no meio rural, essa educacdo nao respeitava e nem considerava 0S povos
dos campos. Era uma educacédo urbanocéntrica.

Na década de 1950, € criada pelo governo a Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER) * que tinha como objetivo a educacdo de base para
criancas, jovens e adultos do meio rural. O intuito foi oferecer conhecimento tedrico
e técnico que respeitasse o ideal democratico e a dignidade humana para esses
individuos, para assim poderem participar da vida civica e contribuirem no seu meio
social e econdmico. Porém, isso nao foi satisfatdrio para a educagcdo do campo, pois
contribuia com a imagem do homem do campo atrasado, matuto, ignorante, nao
atendia devidamente ao campo, uma vez que nao foi uma educacao que respeitasse
a cultura camponesa.

Na década de 1960, mais precisamente em 1961, surge a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, conhecida como LDB/61°. E a legislacdo que
regulamenta o sistema educacional, publico e privado do Brasil, da educacédo basica
ao ensino superior. Veio para regulamentar o ensino técnico e superior. Em nada
contribuiu para a educacdo do campo. E importante destacar que, nesse mesmo
periodo, a educacéo brasileira ganhou uma grande contribuicdo de Paulo Freire na
luta por uma Educacéo para todos, como nos diz Streck (2010, p.9): “Sua obra se
insere tanto no movimento da sociedade em gue ele viveu quanto se alimenta de um
chao fértil preparado por séculos de luta pela causa da educacao”.

O pensamento de Freire, na sua concepcdo libertaria e sua atuacédo politica,
ajudou a expandir a educacao popular, a pratica social dos sujeitos que defendiam
uma educacdo partindo dos conhecimentos prévios do aluno oposta a educacao

bancaria. Freire foi um dos grandes educadores do século XX e veio contribuir para

® Ruralismo Pedagdgico: os pioneiros dessa corrente, almejavam a implementacdo de uma
escola rural, diferenciada das urbanas, proporcionando conhecimentos e habilidades para que os
sujeitos fossem capazes de trabalhar na terra e tirar dela seu préprio sustento.

* CNER: Campanha Nacional de Educac¢ao Rural.

> LDB. Primeira Lei de Diretrizes e bases da Educacao.
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quebrar essa heranca histérica de subalternidade e resisténcia dos povos oprimidos
da nossa sociedade.

Embora jA na constituicho de 1988 a educacdo tenha avancado, com a
proposta de Educacdo como Direito de todos, ainda encontramos uma educacao
precéria, a que nem todos tém acesso. Uma educacdo do e no campo que
respeitasse a ideologia a cultura e o contexto do campo s6 comeca a acontecer mais
adiante, nos anos de 1990 com as transformacdes partidas dos movimentos sociais.
S6 com a LDB (9394/96), em 1996, € que a educacao para 0 campo € reconhecida

em sua diversidade, em seu artigo 28:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢gbes climaticas; Ill - adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Essa LDB foi um avanco para a educacao rural brasileira, porém nao garante
a efetivacdo da préatica dessas medidas. Assim, a luta para que essas politicas
sejam de fato efetivadas continua e € a partir dos movimentos sociais que, ho ano
de 1997, no més de julho, foi realizado o | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria — ENERA — em parceria com a universidade de
Brasilia — GT-RA/UnB, o MST, UNICEF, e outros representantes, o que, depois,
resultou numa mudanca significativa para a educacdo do campo, surgindo, no ano
seguinte, a portaria n° 10/98, que criou o0 PRONERA, (Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria), para, assim, fortalecer a educacdo na reforma
Agraria do Pais. Seus principais objetivos e acdes, como bem vem nés dizer, Santos
(2008, p.12), séo:

Garantia de alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos
acampados e acampadas e assentados e assentadas nas areas de reforma
agraria; a garantia de escolaridade e formagéo de educadores para atuarem
naquelas areas; a formacao continuada e escolaridade média e superior aos
educadores de jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental e médio; e a
garantia de escolaridade/formacgéo profissional, técnico-profissional de nivel
médio e superior em diversas areas do conhecimento.

Também foram realizadas diversas conferéncias nacionais e estaduais, como

a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em 1998 e
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organizada pelo MST, CNBB, Unicef e Unesco. Foi a partir desses debates que a
educacao rural passou a ser discutida como educagdo do campo, ao reafirmar sua
luta por uma politica publica especifica para o0s sujeitos do campo. Essas
conferéncias incluiram um novo projeto popular para o Brasil e para as escolas do
campo. Em Luziania (GO), no ano de 2004, ocorreu a Il Conferéncia Nacional por
uma educacdo do campo. Ganhou mais forca com a incorporacdo de outras
organizacbes sociais do campo, da educacdo, universidades, ONGs, secretarias
estaduais e municipais e outros 6rgados. Segundo Pereira (2009, p. 180), essa
segunda conferéncia assumiu um carater de denuncia contra o modelo de
desenvolvimento baseado na exclusdo e na miséria, contra a falta de escolas, de
infraestruturas adequadas e a necessidade de uma politica de valorizacdo do
magistério, reivindicou, ainda, politicas curriculares e de escolha e distribuicdo de
material didatico-pedagdgico que leve em conta a identidade cultural dos povos do
campo.

O Conselho Nacional de Educacdo, Camara da Educacdo Bésica -
(CNE/CEB), no cumprimento do estabelecido na Lei n°® 9.394/96 - LDB, na Lei n°
9424/96, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional
de Educacao, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, estabelece a Resolu¢do n° 1/2002
que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do
campo. Reconhecendo a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a
diferenca, propde medidas de adequacdo da escola a vida do campo. Em seu

paragrafo Unico estabelece que,

a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestbes a qualidade social da vida coletiva no pais.(BRASIL,2002)

Em 28 de abril de 2008, a Resolugcdo N°2, do Ministério da Educacéo,
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. No seu Art.7,

resolve:

A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagodgico aos alunos, incluindo condi¢Bes infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
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local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5°
das Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas escolas do campo.
§ 1° A organizacgéao e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacbes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢cdes. (BRASIL, 2008).

O conceito de educacdo do campo ainda € um processo inconcluso que
necessita agora dos proprios sujeitos sociais do campo. A educacdo do campo,
finalmente, entrou na pauta do ministério da educacéo, por pressdo dos movimentos
sociais do campo. Essas diretrizes foram um grande avanco, mas ainda falta uma
efetivacdo dessas politicas, nas esferas municipais e estaduais de educacéo e,
principalmente, pelos professores e professoras que atuam na zona rural. Muitas
conquistas ja foram alcancadas, mas ainda temos um longo caminho a percorrer

para que essas conquistas sejam, de fato, eficiente e contemplem a todos.

1.20s movimentos sociais: em defesa da educag¢do do campo

A importancia do papel dos movimentos sociais estd na dendncia das
contradigcbes econdmicas e sociais vivenciadas no campo ou na cidade, em cada

momento histoérico da sociedade. De acordo com Bem (2006, p.1138),

em cada momento histérico, sdo os movimentos que revelam, como um
sismoégrafo, as areas de caréncia estrutural, os focos de insatisfacédo, os
desejos coletivos, permitindo a realizacdo de uma verdadeira topografia das
relacdes sociais.

Ndo existe uma data especifica para afirmar onde surgiu o primeiro
movimento social, mas foi no século XIX que os movimentos mais se destacaram e
cresceram, tanto na zona rural, como na urbana. Eles foram se moldando, de acordo
com o sistema produtivo da época. Ainda conforme Bem (2006), os movimentos
sociais deste século constituiam motins cadticos, sem uma plataforma politico
ideologica bem delineada e giravam em torno da construcédo de espacos nacionais,
diferentes dos movimentos sociais do século XX, em que 0S movimentos ganham
mais for¢ca e passam a se concentrar nas lutas de classes sociais mais especificas,
tendo seus paradigmas teoricos e politicos-ideologico mais definidos.

No meio rural brasileiro, as lutas e conquistas foram se moldando, de acordo
com as necessidades dos trabalhadores do campo, e se constituindo como um

grande desafio para os sujeitos desse espaco social. Segundo Arroyo (1999, p.18),
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0 movimento social no campo representa uma nova consciéncia dos direitos
a terra, ao trabalho ,a justica ,a igualdade ,ao conhecimento, a cultura ,a
sallde e a educacdo .0 conjunto de lutas e acdes que os homens e
mulheres realizam ,0S riscos que assumem ,mostram quanto se
reconhecem como sujeitos de direitos.

A questdo da reforma agraria, que, ao longo do percurso histérico dos
conflitos no campo, caracterizou-se como ponto central das reinvindicacdes, vem
aliada agora a um conjunto de condi¢des que viabilizem a permanéncia dos sujeitos
no campo. Entre essas condi¢cdes encontra-se a educagdo como eixo fundamental.

A partir disso é que, no século XX, 0s movimentos sociais do campo passam
a se organizar e a lutar pelo direito a educacédo, uma educacéo diferenciada voltada
para os interesses e necessidades dos sujeitos que vivem e trabalham no campo,
colocando, assim, em debate, um novo conceito de educagé&o, denominada como
educacdo do campo. Assim sendo, como nos diz Vendrami (2007), a educacao do
campo ndo emerge no vazio e nem de iniciativas das politicas publicas, mas sim de
um movimento social.

De acordo com Caldart (2009, p.39), “a educacédo do campo nasceu como
critica a realidade da educacéao brasileira, particularmente a situacao educacional do
povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”, tendo em vista que a educagao
escolar no campo sempre esteve atrelada ao modelo de educacao rural que se
preocupava apenas com 0 ensino técnico dos campesinos, gerando méo de obra
qualificada para sociedade capitalista. Opondo-se a esse modelo educacional, os
movimentos sociais lutam pela educacéo do campo gque, em sua esséncia, valorize o
campo, os sujeitos que ali vivem e atue como fator de fortalecimentos de suas lutas
e sua identidade.

Entendemos como sujeitos do campo, todas aquelas pessoas que vivenciam

na propria pele os efeitos de uma sociedade excludente e perversa. Sao eles:

sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo
de agricultura cada vez mais excludente, sujeitos da luta pela terra e pela
Reforma Agraria, sujeitos da luta por melhores condigbes de trabalho e pela
identidade prépria desta heranga, sujeitos da luta pelo direito de continuar a
ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades de
direitos sociais respeitados, e sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagoégicas. (CALDART, 2002, p.20)
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O Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), cuja trajetéria € de luta
em torno da questdo da reforma agraria, como também pela implantacdo de escolas
publicas nas regides de seus assentamentos e acampamentos, destaca-se entre 0s

movimentos sociais do campo. Segundo Caldart (2000, p 27),

guase a0 mesmo tempo em gque comegaram a lutar pela terra, os sem-terra
do MST também comecaram a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar
em si mesmos o valor do estudo e do préprio direito de lutar pelo seu
acesso a ele. No comeco ndo havia muita relacdo de uma luta com a outra,
mas aos poucos a luta pelo direito a escola passou a fazer parte da
organizacdo social de massas de luta pela Reforma Agraria, em que se
transformou o Movimento dos Sem-Terra.

Além do MST, outros movimentos constituem essa dindmica em torno da
questdo do campo, como: o Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o
Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), sindicatos e federagfes estaduais vinculados a Confederagéo
dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, a Rede de Educacio do Semi-Arido Brasileiro (RESAB),
Comissao Pastoral da Terra (CPT), além de uma série de organizacdes de ambito
local.

Através das experiéncias educacionais proprias do MST, o movimento sentiu
a necessidade de uma proposta educacional especifica, com um olhar direcionado
para a realidade em que estdo inseridos. O MST viu na educacédo uma luta também
politica que poderia estar inserida na luta da reforma agraria, junto as diversas
preocupac¢des do movimento com a formacao de seus sujeitos.

Com essa nova percepcao de educacao, vem se construindo, no interior dos
movimentos sociais do campo, o que Munarim (2008) chama de “Movimento
Nacional de Educacédo do Campo”, de cunho politico e pedagogico. O mesmo nos
diz que,

a experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra (MST) com as escolas
de assentamentos e acampamentos, bem como a propria existéncia do
MST como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser
entendida como um processo histérico mais amplo de onde deriva o
nascente Movimento de Educacdo do Campo. (MUNARIM, 2008, p. 2)

Esse movimento ganha corpo na realizacdo do I° Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I° ENERA), realizado pelo MST em

1997, na Universidade de Brasilia, em que a educag¢do do campo comecgou a se
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materializar e instigou a realizacdo de conferéncias e semindrios que, enquanto
espacos de reflexdo, fortaleceram a Iuta por uma educacdo diferenciada e
reafirmaram a necessidade de politicas publicas especificas para os povos do
campo. De acordo com Caldart (2002, p 18), a identidade do movimento por uma
Educacdo do Campo vem se configurando na luta do povo do campo na busca por
politicas publicas que garantam o direito a educacéo e que seja no e do campo. “No:
0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais.” Assim foi emergindo e se
firmando a concepcdo de Educacdo do Campo, tendo como protagonistas desse
processo 0s movimentos sociais do campo.

A educacdo do campo é aquela que reconhece e valoriza o modo de vida, o
trabalho, os saberes, os interesses e a cultura dos povos do campo, buscando a
construcdo de um homem capaz de questionar e refletir sobre sua condigao
humana. Trata-se de uma educacdao criada pelos proprios sujeitos do campo, a partir
de suas necessidades, e ndo uma educacao criada para esses sujeitos desvinculada

de seus principios e valores. Para Vendramini (2007, p.129),

a defesa de uma educacdo do campo tem como sustentacdo o
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que
tém resistido para continuar produzindo sua vida no espago rural. E,
especialmente, o reconhecimento de que esta realidade precisa ser
alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o desemprego, as grandes
desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as politicas publicas
(saude, educacao, transporte, infraestrutura etc.). Portanto, pensar um
projeto de educacgéo do campo pressupde a sua sustentabilidade em termos
econdmicos, sociais e culturais.

Com essas reflexdes, € possivel perceber que a educacdo do campo busca
qualificar os campesinos para viver no campo, e ndo sair dele, como o que era de
costume devido a influéncia da idealizacdo da cidade como espaco ideal de
desenvolvimento a ser alcancado, e o campo como lugar de atraso. Por meio da
valorizacdo do campo como espaco de vida e do fortalecimento da identidade e
autonomia de seus sujeitos, é possivel romper com essa alienacdo e aversdo a
realidade em que estdo inseridos decorrentes da discriminagdo com o campo e com
0S campesinos, promovendo, assim, uma formagcdo emancipatéria, que contribui

para construcdo de sujeitos autbnomos, que ndo se conformam com as
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desigualdades e dificuldades a que estao sujeitos, mas que sejam capazes de tomar
em suas méos os destinos de suas vidas e de sua comunidade.

E importante destacar que a educacdo ndo garantird a permanéncia dos
sujeitos no campo, mas como, nos diz Souza (2008), ela é um direito social
fundamental para a promocéo da dignidade e de meios para lutar pelas condi¢des
bésicas de vida, no lugar em que escolheram viver.

Algumas conquistas, ja foram alcancadas pelas populacdes do campo frente
a todas as reinvindicacdes dos movimentos sociais, como a efetivacdo do Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), a aprovacao das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do campo (Parecer n° 36/2001 e
a Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo) que constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam nortear programas e projetos
educacionais para o campo. Como também, a criacdo em 2004, da Coordenacao
Geral de Educagdo do Campo na Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a criacdo do Grupo Permanente
de Trabalho de Educacéo do campo.

A partir dessas conquistas percebemos, dessa forma, a materializagdo das
ideias gestadas no centro dos movimentos sociais do campo, na busca por politicas
publicas que garantam a melhoria da qualidade de vida no campo.

Os movimentos sociais do campo sdao de fundamental importancia para a
educacdo do campo, porque ainda ha quem diga que 0sS povos campesinos hao
necessitam de uma politica especifica, mas sdo esses movimentos que, segundo
Batista (2006), vém denunciando os graves problemas da educacéo no meio rural,
0S quais continuam presentes até o momento, destacando-se: a falta de escolas
para atender a todas as criancas e jovens, existéncia de muitos adolescentes e
jovens fora da escola, falta de infraestrutura nas escolas, docentes sem a formacgao
necessaria, falta de uma politica de valorizacdo do magistério, falta de uma politica
de financiamento, entre outros, dos quais falaremos mais adiante.

O que é importante perceber é que muito ja foi conquistado pelos movimentos
sociais, na busca por uma educacdo que respeite as individualidades do povo
camponés e por mais qualidade de vida no campo, porém ainda é preciso muita luta
para que se consolide essa tdo sonhada educacdo. E preciso continuar na luta para

superar os paradigmas ainda existentes.
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1.3A Educacao do Campo e seus desafios

A educacdo é promulgada na Constituicdo Federal de 1988 como dever do
Estado e direito de todos os cidadaos, independentemente de viverem no campo ou
na cidade, porém, infelizmente, essa educacdo nao tem contemplado a todos de
forma satisfatéria, principalmente aos que vivem no campo.

A educacédo que é direcionada para o campo € precaria em seu desempenho,
nao leva em conta as especificidades dos alunos do campo e ndo visa a
emancipacao desses alunos. O camponés e 0 campo sempre estiveram associados
ao atraso, porém, a partir das lutas das populacbes campesinas aliadas aos
movimentos sociais, a educagdo do campo, foi conquistando seu lugar na agenda
politica nos ultimos anos e surge como um novo paradigma para orientar as politicas
e praticas pedagdgicas direcionadas ao povo do campo.

Assim sendo, o camponés deixa de ser atrasado e passa a ser sujeito de
direito, e sua prética social, e seus saberes sdo valorizados. O campo, além de ser
lugar de trabalho e moradia, passa a ser considerado como lugar de novas
possibilidades e de desenvolvimento social e sustentavel.

Historicamente, a educacdo para os sujeitos do campo nunca foi alvo de
interesse dos governantes, ficando sempre em segundo plano. Segundo Molina et al
(2009), essa auséncia do Estado na oferta dos direitos educacionais aos povos do
campo resultou na implantacdo tardia das escolas no campo sem 0 suporte
necessario para que se desenvolvessem.

A falta de ajuda do poder publico no processo de consolidacao das escolas no
campo dificultou seu crescimento, provocando um abismo entre a situacao
educacional do campo e da cidade vivenciado até os dias atuais. Além do descaso
por parte do governo, outros fatores que agravam a situacao educacional do campo
sdo a alta taxa de analfabetismo, falta de escolas, estrutura fisica inadequada,
atraso dos alunos com relacdo a série, professores sem formacdo adequada,
escassez de recursos, curriculos indiferentes as especificidades do campo e préticas
pedagdgicas urbanocéntricas.

Pesquisas como as realizadas pelo censo demografico do Instituto Brasileiro
de Geografia Estatistica (IBGE) revelam que em termos proporcionais, o0 campo é
um dos locais que mais concentram analfabetos no pais, totalizando 30% da

populacdo que ndo sabe ler e escrever. Tal fato mostra a urgéncia de criagdo e
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efetivacdo de politicas publicas para o campo que propicie a alfabetizacdo e
fortaleca a sua identidade.

De acordo com Molina, Montenegro e Oliveira (2009), as baixas taxas de
escolarizacao correspondem a altos indices de distor¢do idade-série no campo, que
ja se manifestam no inicio da escolarizagédo e que se intensificam no ensino médio,
chegando a um percentual de 55,8% dos alunos do meio rural, nimero que
corresponde a mais da metade dos alunos. Para esses autores, “a inadequagao
idade-série (...) desencadeia uma onda perversa, que afeta a trajetéria escolar dos
alunos no meio rural e se transforma numa das principais causas do abandono e,
até mesmo, da evasao escolar.” (MOLINA et al, 2009, p.17)

Outro fator preocupante € a rede de ensino do meio rural que apresenta um
namero reduzido de escolas de pequeno porte, que, na maioria das vezes, séo
espacos cedidos pela prépria comunidade, como alternativa de garantir a educacgéo
dos seus filhos,

sdo varios os problemas de estrutura nas escolas do campo. Esses
problemas dizem respeito as condi¢cdes dos prédios, bibliotecas, recursos
pedagodgicos, materiais e também recursos humanos. Sem condi¢Bes
materiais (recursos), a formagéo das pessoas é prejudicada, porque a falta
de uma estrutura adequada impede o0 acesso a uma educacdo de
qualidade. (UFBA, 2010, p.58)

Com a politica de nucleacgéo, o numero de escolas no campo vem diminuindo
ainda mais. Devido ao pequeno porte, as escolas sdo fechadas e os alunos séao
deslocados para as escolas da cidade mais proxima. Dessa forma, os alunos
passam a percorrer uma distancia maior entre a moradia e a escola, em que o
tempo gasto no trajeto de ida e volta torna-se muita das vezes maior do que o tempo
gue os alunos passam na sala de aula, gerando outro problema: a maioria comeca e
nao termina os estudos, diante de tantas dificuldades. Segundo Vendramini (2007),
essa politica de nucleacao tem o objetivo de racionalizar a estrutura e a organizacao
de pequenas escolas, em comunidades que contam com um reduzido nimero de
criangas em idade escolar e diminui, 0 numero de classes multisseriadas.

Vale destacar, também, questdes inerentes ao curriculo e a pratica
pedagdgica que tem se efetivado nas escolas do campo, pois, apesar do avango em

torno das discussodes sobre educac¢ao do campo, ambos permanecem enraizados no
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modelo urbanocéntrico de educacdo, que privilegia os saberes urbanos em
detrimento dos saberes culturais proprios das populagfes rurais.

Todavia, sabemos que o campo € um espaco que possui identidade, cultura e
valores préprios. Dessa forma, ndo se pode direcionar uma educacao entre outros
servigos publicos aos sujeitos que nele vivem iguais a que € aplicada na cidade, sem
dar a devida importancia as especificidades da realidade na qual estes sujeitos
estdo inseridos. Esse paradigma urbano faz do campo uma extensédo da cidade e
traz consequéncias como a secundarizacdo do campo e a desconstru¢cdo da sua
cultura. Como nos diz Marinho (2008, p.157),

a educacéo oferecida para o0 homem na zona rural deve desperta-lo para si
e seus valores e ndo para a cidade em detrimento dos seus. Através da
educacdo, o homem do campo deve descobrir-se e descobrir seu meio
transformando este e eliminando a politica paternalista, que o mantém como
inferior.

Os processos educacionais, para terem representatividade na vida dos
alunos, devem sempre partir da realidade na qual seu alunado esta inserido. Nesse
sentido, as praticas pedagogicas direcionadas para os povos do campo devem estar
comprometidas com a emancipacdo dos mesmos, rompendo com a concepgao
urbanocéntrica de educacao.

Além disso, grande parte dos professores do campo ndo possuem habilitagéo
necessaria para lecionar. A falta de professores qualificados para atuar nesta
realidade agrava a situacdo das escolas do campo, pois a atuacdo docente é fator
fundamental para o ingresso e permanéncia do educando na escola.

O educador do campo precisa estar munido de elementos que atendam as
necessidades especificas dos educandos. Ele deve utilizar a bagagem de
experiéncias trazidas pelo alunado como matéria prima para o ensino. Para Arroyo
(2007, p.167), os programas de formacdo dos educadores (as) do campo devem

incluir;

As questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agroneg6cio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na producéo da
vida, da cultura, das identidades, da tradi¢do, dos conhecimentos.
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E fator primordial que o educador conheca a realidade em que seu aluno esta
inserido para que propicie uma educacgao de qualidade e contribua para melhoria na
sua qualidade de vida. O conhecimento e a vivéncia da realidade do campo
contribuem, de certa forma, para praticas pedagdgicas mais integradas com o

contexto em questdo. Com isso,

0S movimentos sociais passam a exigir a definicdo de critérios que
responsabilizem o Estado, as politicas e as instituicdes publicas com a
formagdo especifica de profissionais para a garantia do direito publico a
educacdo dos povos isolados, para configurar politicas de Estado que
assumam a especificidade da formacdo de educadores e educadoras do
campo (ARROYO, 2007, p.165).

Grande parte das escolas rurais apenas oferece turmas multisseriadas, em
que um conjunto de alunos de diferentes séries escolares sdo agrupados em uma
Unica sala de aula e atendidos por um unico professor, o que faz com que o
professor tenha que desempenhar um papel muito mais complicado em virtude da
diferenca da faixa etaria, da falta de apoio e de material didatico apropriado. Além
disso, observa-se a falta de atualizacao das propostas pedagdgicas, baixos salarios
e sobrecarga de trabalho dos professores, necessidade de implementacdo de
calendario escolar adequado as necessidades do meio rural.

Se a intencionalidade € melhorar o sistema escolar é preciso que se invista na
qualificacdo e na valorizacdo dos profissionais de educacéo, pois tais fatores sdo
condi¢gBes essenciais para se garantir qualidade ao ensino. Enfim, sdo inimeras as
desigualdades e as dificuldades existentes na area rural. Tais fatores expdem a

necessidade de adocdo de politicas afirmativas, para solucionar tais problemas.
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2. ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM PROCESSO DE REFLEXAO
E ACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

2.10 professor, sua identidade e seus saberes da docéncia

A formacdo docente € uma tarefa complexa, inicia antes mesmo de sua
formacdo académica e ndo se restringe a ela. Trata-se de uma constante formacéo
onde o estagio supervisionado se caracteriza como uma das etapas da formacgéo
inicial do docente, pois, como nos diz Vagula apud No6voa (2005, p.106),

o processo de formacgéo de professores deve ser compreendido como um
ciclo que vai desde o ingresso de cada professor na escola, enquanto aluno,
até o final de sua trajetéria profissional.

A formacao para a docéncia tem que ser um tempo de construgéo, ndo pode
nem deve ser, um tempo passivo, que se resuma apenas em fazer as atividades
propostas pelos professores universitarios e Instituicdes universitaria, tem que ser
um tempo reflexivo que, com a teoria e a préatica, vai se construindo um
conhecimento e uma identidade propria.

Os alunos, ao escolherem um curso de licenciatura como o de Pedagogia, ja
possuem algumas nocdes do que € ser professor, pois durante muito tempo foram
alunos e tiveram contato com todo tipo de professor, com os mais diferentes tipos de
ensino, assim eles proprios ja dispdem de uma bagagem e ja tém algumas
definicbes do que seja ser professor. Nessa perspectiva, Freire (1996 p.3) vem nos
dizer que é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O curso de formagéo inicial vem colaborar com a
construcdo da nossa identidade como professor (a), desmitificando algumas pré-
definicbes. Ao comecar a ter acesso a outras teorias e praticas, o futuro docente vai

refletindo e formando sua proépria identidade, como bem nos fala Freire (1996, p.1):

O processo de aprender pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade
crescente que pode torna-lo mais e mais criador, ou em outras palavras:
guanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se
constréi e desenvolve a “curiosidade epistemolégica”, sem a qual nao
alcangcamos o conhecimento cabal do objeto.
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Mas, o0 que podemos entender por identidade? No dicionario Houaiss (2004),
encontramos a definigdo de identidade como: “conjunto das caracteristicas proprias
e exclusivas de um individuo ou consciéncia da propria personalidade”. A identidade
ndo se limita apenas a caracteristicas, mas a ter a consciéncia dessas
caracteristicas, sendo préprias de cada identidade, sendo esta a verdade de cada
pratica. Quanto mais criticamente pensamos, desenvolveremos uma curiosidade
sobre o conhecimento, sendo essa curiosidade critica, responsavel pelo surgimento
da nossa identidade.

Pimenta (1996, p75) afirma que,

a identidade ndo é um dado imutavel nem extremo, que possa ser
adquirido. Mas € um processo de constru¢do do sujeito historicamente
situado. A profissdo de professor, como as demais, emergem em dado
contexto e momento historicos, como resposta a necessidades que estao
postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.

A identidade, como Pimenta aponta acima, € construida a partir de um
contexto histdérico no qual o sujeito estd situado, ele ndo € vazio, vem se
fundamentando com as relacdes politicas, sociais e culturais existentes. A propria
profissdo de professor, com o tempo, veio assumindo identidades diferentes, que
Sdo necessarias ao carater dinamico da profissdo docente e para atender as
demandas da sociedade. A partir dessas demandas, surgem outras exigéncias, para
atender as necessidades emancipatodrias da educacao.

A mesma autora salienta ainda que “uma identidade profissional se constroi,
pois a partir da significacdo social da profissdo da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo”. (PIMENTA, 1996, p.76) As profissbes, também, vém, se
adaptando ao meio social, e a profissdo de pedagogo tem que preparar para atuar
nos mais diferentes contextos.

Uma das demandas da sociedade foi a educacdo do campo, que busca hoje
formar um novo profissional, para atender a populacdo do meio rural, Nesse intuito
encontra-se a o curso de Pedagogia com area de aprofundamento em educacéo do
campo que visa a formar um profissional com uma identidade capaz de contribuir
com essa demanda, ja que o campo tém também sua identidade. Por isso esse novo
profissional tem que estar situado na realidade camponesa. E preciso conhecer a
identidade da escola, que é prépria de cada realidade social, para, assim, comecar a

construir a sua proépria identidade quanto docente, saber os principios que norteiam
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a educacdo do campo, que busca uma educac¢do igualitaria por direito, e diferente
na sua especificidade.

Outro aspecto pertinente na formacdo de professores diz respeito aos
saberes necessarios, que devem orientar a docéncia, cabendo a instituicdo
formadora, a tarefa de propiciar a aquisicdo de tais saberes, visando a qualificacao
de sujeitos, capazes de lidar com diferentes situacdes da pratica pedagdgica, com

autonomia, criatividade e capacidade de reflexdo sobre sua pratica. Dessa forma,

dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacédo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem, permanentemente, irem
construindo seus saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e
desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano.
(PIMENTA, 1999, p.18)

Na atualidade, ndo ha mais espaco para a concepcdo de formacdo de
professores enquanto mero transmissor de conhecimento, que privilegia o carater
instrumental do fazer pedagdgico, sendo esta concepc¢do substituida por uma
abordagem em que o professor faz da sua pratica um ato criativo, transformador e
reflexivo, construindo e reconstruindo seus saberes, conforme as necessidades e
desafios que véo surgindo, no cotidiano da sala de aula.

Vale ressaltar que os cursos de formacéo inicial ndo sédo as Unicas fontes de
saberes dos professores. O saber docente envolve diferentes saberes, adquiridos
durante a formacéo académica, na pratica diaria de sua profissdo e a bagagem de
conhecimentos empiricos adquiridos em diferentes momentos da historia de vida do
futuro docente, ou seja, a aquisicdo de saberes no processo de formacao docente
vai além da abordagem académica, envolvendo a dimensdo pessoal
e profissional .

Certos saberes da docéncia s6 sdo desenvolvidos na pratica diaria do
professor, uma vez que , € no trabalho na sala de aula que o professor se depara
com situagdes conflituosas e inesperadas, e na tentativa de solucionar tais questdes
gue o professor vai consolidando seus saberes tedricos e adquirindo habilidades que
contribuem para sua competéncia profissional. Nessa perspectiva, que o estagio se
faz importante, por seu carater pratico e por possibilitar o contato direto com a sala
de aula, e situacdes inesperadas, assim, o futuro docente vai aprendendo e

adquirindo saberes praticos fundamentais para docéncia, antes mesmo de assumir
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sua propria sala de aula. A articulagdo do campo tedrico com o pratico é de suma
importancia na formagdo académica, ndo sé de professores, mas em todas as
profissdes.

Nessa direcdo, a autora Pimenta (1999), classifica trés saberes como
essenciais para o exercicio da docéncia, e cujo posicionamento assemelha-se com o
pensamento de autores, como Tardif (2002) e Gauthier (1998), sao eles: saberes da
experiéncia, que sdo os mediadores no processo de construgdo da identidade de
futuros docentes e também se referem aos saberes que o professor produz em sua
pratica; saberes das areas do conhecimento, que sdo conhecimentos especificos e
cientificos; saberes pedagodgicos, que se referem ao saber didatico e envolve
questdes como a relacdo professor-aluno, processo de ensino-aprendizagem,
meétodos de ensino. Com isso, entendemos que o professor € um profissional que
detém saberes de varias ordens e sdo esses saberes que orientam a pratica
docente e capacita o professor a administrar o ensino e a sala de aula alcangcando
seus objetivos pré-definidos.

Para Tardif (2002) os saberes da docéncia s&o plurais, originados dos
saberes da formacdo profissional, transmitidos pelas instituicbes formadoras;
saberes disciplinares, saberes dos quais a sociedade dispbe e encontram-se
divididos em disciplinas; e saberes curriculares, que correspondem a conteudos,
métodos e valores, a partir dos quais a escola tém como modelo a seguir; e
experiénciais, baseados no cotidiano do trabalho do professor.

Na visdo de Gauthier (1998), os saberes da docéncia sdo formados pelo
saber disciplinar, que é o conhecimento produzido a respeito do mundo e organizado
em disciplinas; saber curricular, sdo aqueles produzidos pelas ciéncias e a escola
transforma em programas escolares ; saber das ciéncias da educacgédo, que séo
conhecimentos profissionais da educagdo, como, por exemplo, conselho escolar;
saber da tradicdo pedagogica, referentes a postura do professor; saber experiencial,
diz respeito aos segredos da sala de aula, como truques e estratégias que ndo séo
publicos; e saber da acédo pedagodgica, que é o saber experiencial utilizado
publicamente. Percebemos que esses autores fazem uma sintese dos saberes que
julgam necessario para o docente saber ensinar e cujas visdes sdo comuns em
alguns aspectos. E revelam o vasto repertério de conhecimento que o professor
precisa possuir para sua pratica em sala de aula. Tais saberes sédo construidos e

reelaborados pelos docentes em sua pratica diaria.
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A partir da reflexdo da sua préatica pedagogica e frente as novas demandas
educacionais, o professor acaba reconstruindo os saberes adquiridos na sua
formac&o inicial, modificando, assim, o seu fazer pedagogico. E por isso que
destacamos a formacéo docente como um processo continuado, permanente.

Nesse sentido, diante do contexto da Educacdo do campo, o professor
necessita, além desses saberes docentes, outros saberes especificos, que atendam
as especificidades do campo e de seus sujeitos, visto que 0 campo e 0S sujeitos que
ali vivem e trabalham possuem conhecimentos e identidade propria que ndo podem
ficar a margem do processo educacional. No artigo 13 da Resolu¢cdo CNE/CEB n°1/
2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo, ressalta-se a necessidade dessa complementacao de saberes na formacao
dos professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo cuja

responsabilidade recai sobre os sistemas de ensino que,

além dos principios e diretrizes que orientam a Educacgéo Basica no pais,
observardo, no processo de normatizagcdo complementar da formacdo de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, o0s
seguintes componentes: | - estudos a respeito da diversidade e o efetivo
protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do campo ha
construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regiéo, do
pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagéo
do ensino, a diversidade cultural e os processos de interagdo e
transformagdo do campo, a gestdo democrdtica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condicdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL,
2002)

Trata-se de promover, na formacao docente, a aquisicdo de saberes sobre a
histéria do campo, o modo de vida e de trabalho de seus sujeitos, questdes culturais,
ambientais, sociais e econdmicas do campo. Nesse ambito, a formacéo especifica
de professores, para o campo, surge como forma de garantir os direitos na
especificidade de seus povos. A formacéo especifica de professores para o campo
se configura como uma das reinvindica¢cdes dos movimentos sociais na garantia dos
povos do campo a educacédo, por entenderem que o educador e sua formacdo séo

fatores relevantes para um ensino de qualidade. Segundo Munarim (2006, p.25),

tal formacdo deve assentar-se em principios universais ja consagrados no
setor das ciéncias da educacdo, e que leve em conta que o campo é
constituido de especificidades que ndo podem ser ignoradas nos processos
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educativos, mais que isso, essas especificidades somente estardo
presentes se o professor tiver tido formagéo adequada.

O que se propde ndo é apenas tornar os professores conhecedores dos
problemas do campo, mas desafia-los a utilizar todo o conhecimento adquirido, no
decorrer de sua formacdo, em acgOes que contribuam para o processo de
organizacdo dos sujeitos do campo. Significa formar professores para atuar ndo so
nas cidades, mas também no campo, comprometidos com essa realidade, suas
especificidades e suas questbes de Iuta, e que, através de sua pratica
contextualizada, forme cidadéos capazes de transformar a realidade na qual estao
inseridos na busca de melhores condi¢cdes de vida. Para Arroyo (2007), uma das
marcas da formacéo especifica para professores do campo é compreender a forca
qgue o territério, a terra, o lugar tem na formacéo social, politica, cultural e identitaria
dos povos do campo.

E nessa perspectiva que a Educacdo do Campo vem trazendo, na sua
trajetdria, a criacdo de muitos cursos de formacéo de professores, como o Programa
Nacional de Educacédo da Reforma Agraria (PRONERA), o Programa de Apoio a
Formacgé&o Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), que apoia
a implementacao de cursos regulares de Licenciatura em Educagéo do Campo nas
instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente
para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio nas escolas rurais, e o Curso de Licenciatura em
Pedagogia com Area de aprofundamento Educacdo do Campo, da UFPB que tem
como objetivo a formacéo de educadores para atuarem nos anos iniciais das escolas
de areas rurais e de Assentamentos da reforma agraria.

Esses cursos surgem, como ja sabemos, das demandas dos movimentos
sociais do campo para suprir a falta de educadores com formacao de nivel superior
nas escolas do campo, com o desafio de promover, metodologias e posturas
docentes que permitam o dialogo permanente com a valorizacdo e a vida no campo,
uma escola com a identidade do seu povo.

Assim sendo, tais reflexdes e iniciativas dos movimentos sociais em torno da
educacdo do campo evidenciam a necessidade de uma formacgéo especifica de
professores e professoras para a melhoria da educac¢do basica do/no campo, cujo

objetivo é formar educadores com conhecimentos e competéncias baseadas nos
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saberes da zona rural e no conhecimento cientifico, para uma intervencao critica e

participativa de organizacdo e melhora dessa area social.

2.2A importancia do estagio para a formacédo da docéncia

Em toda e em qualquer qualificacdo, o estagio aparece como requisito
essencial nesse processo, pois possibilita aos alunos o contato direto com a
realidade na qual se pretende atuar. E no estagio que o aluno aplica o conhecimento
adquirido durante sua formac&o e obtém experiéncia, independéncia e autonomia
para atuar no seu campo profissional. A Lei n°11. 788 de 25 de setembro de 2008

regulamenta o estagio e o define como:

Ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacgédo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacao
superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educagéo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos. (BRASIL, 2008)

E através do estagio que o aluno podera perceber se sua escolha
corresponde a sua aptidao, tendo, assim, a oportunidade de observar de perto a
realidade de sua area profissional e decidir se realmente quer seguir a profisséo.
Segundo Almeida (2006, p.9),

0 periodo de realizacdo do estagio € o momento méagico da formacéo
académica onde o aluno tomando consciéncia de seu futuro visualiza e
planeja sua vida profissional, tomando consciéncia real da
profissdo,oportunidade de unir a carga de informagbes tedricas com a
pratica.

Nessa perspectiva, o estagio na formacédo de profissionais de educacédo é
considerado requisito obrigatério, fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB n° 9394/96) e na Resolugdo CNE/CP n° 1/ 2002, fundamentada nos
pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
dos cursos de licenciatura e de graduagéo plena. O estdgio supervisionado vem
proporcionar uma complementacdo na formacéo profissional dos futuros docentes,
além de ser uma experiéncia pratica na vida académica, ele propicia a oportunidade

de refletir sobre as teorias e saberes adquiridos durante o curso.
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Para Pimenta (1995) a finalidade do estagio, é levar os alunos a uma analise
das realidades sobre as quais atuardo, oportunizando, assim, experiéncias
concretas das questbes de ensino e de procedimentos pedagogicos. O estagio
supervisionado é uma disciplina de muita relevancia para a formacéo docente, pois é
a partir do contato com a realidade que somos capazes de enxergar e reconhecer as
limitagOes e dificuldades existentes no meio em que estamos inseridos. E assim
poder intervir, ndo sendo apenas um objeto do meio social, mas um ser capaz de
agir e modificar este meio.

Como nos diz Freire (1983, p.7), “a primeira condigdo para que um ser possa
assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir’. Com a pratica do
estagio, podemos assumir um compromisso social, uma vez que comecaremos a
refletir com essa pratica sobre os problemas que envolvem a nossa sociedade.

O estagio € citado na LDB 9394/96 (Lei e Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), em seu Art. 82, no qual define que “os sistemas de ensino estabelecerao
as normas para realizacdo dos estagios dos alunos regularmente matriculados no
ensino médio ou superior em sua jurisdicao”. Ao aluno, cabe estagiar e a instituigao
supervisionar € nesse momento que o aluno deixa de ser apenas aluno e passa a
ser também professor, com isso, 0 aluno passa a ser um pesquisador e cientista
questionando a partir da sua prépria pratica, e com as indagacdes que cada
realidade vai levantando.

De acordo com Pimenta (1995), o estagio, como todas as disciplinas, € uma
atividade tedrica (de conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacéo
do professor e instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e pratica)
educacional, da transformacao da realidade existente. Trata-se de ter teoria e pratica
ao mesmo tempo na formacdo de professores, sendo um eixo de todas as
disciplinas do curso, pois, como aponta os paragrafos 1° e 2° do art.12 da Resolucao
CNE/CP 1/2002, a préatica ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso. E devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formacéo do professor.

O estagio ndo € apenas uma oportunidade pratica que, erroneamente, na
maioria das vezes, se resume a observacao e a reproducdo de acdes, todavia deve
ser um espaco em que o aluno traga os elementos da préatica para serem objetos de

reflexdo. Pois, como nos diz Guedes (2009, p.9420),
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0 espaco do estagio suscita discussdo, pesquisa, estudo, avaliacdo de
teorias e conceitos formulados e estudados em todos os campos do
conhecimento. Dessa forma, o Estagio Supervisionado passa a ter funcao
fundamental que ndo é apenas levar os conhecimentos teéricos ao campo
da pratica, mas compreendé-los, elabora-los, pensando a realidade vivida
pelo futuro professor.

O est4gio ajuda a desenvolver seres autbnomos confiantes, conhecedores e
criticos, sendo esse um dever das instituicbes que ajuda na formacédo integral do
aluno, sendo esse aluno um agente de transformacao. No curso de Pedagogia com
area de aprofundamento em Educacdo do Campo, torna-se essencial que o aluno
almeje essas dimensdes, considerando que esse curso apresenta uma
especificidade e requer que os alunos tenham uma formacdo mais especifica para
atuar com uma parte da nossa sociedade, que vive no meio rural e que tem suas
especificidades, cultura e costumes diferenciados do meio urbano.

Cada pedagogo ou pedagoga precisa conhecer o meio em que pretende
atuar. Como nos diz Freire (1979, p. 35), ndo ha educacéo fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio. Todo ser humano ja nasce numa sociedade, o
que ndo quer dizer que esta sociedade ja esteja pronta e ndo precise mais da
intervencdo do homem. Cada um precisa compreender como se deu seu processo
histdrico, para entender como se encontra seu contexto atual, e para que ele possa
compreender o0 que pode acontecer, quando se relaciona nessa sociedade. Assim,
sabemos que, “A partir das relacbes do homem com a realidade, resultantes de
estar com ela e de estar nela pelos atos de criacéo, recriacdo e decisao, vai ele
dinamizando o seu mundo”. (FREIRE, 1979, p. 43)

O professor que se capacita na sua formacao deve ter competéncia para se
inteirar no contexto em que for atuar, sendo ele um ser critico capaz de transformar
a sua realidade, atendendo e respondendo as necessidades da escola e da
sociedade e, principalmente, de cada educando. Na LDB 9394/96, é dito que a
educacado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil nas manifestacfes culturais.
Como podemos ver, o conhecimento vai além da sala de aula. Ele também acontece
na interacdo com o0 outro, assim temos que estar sempre repensando a prética

pedagdgica sabendo, que ela tem sua importancia e o seu papel, aconteca onde
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aconteca essa educacgéo, sabendo-se que ela ndo se limita apenas no espaco da
escola. Por isso, é preciso conhecer a sociedade, para trabalhar com ela e para ela.
No entanto, o estagio, quando ndo favorece o exercicio da reflexdo sobre a
pratica pedagogica que se observa resumindo-se ao cumprimento de uma tarefa
burocratica, acaba propiciando novas praticas baseadas na imitacdo de modelos.
Quando um aluno de licenciatura se forma, mesmo tido durante o curso acesso a
conteudos cientificos e a problematicas sociais do cotidiano que o ajudou a formar
uma consciéncia critica e que o ajudaria a modificar esta pratica tradicional de
ensino, esse nao o faz, caracterizando-se, muitas vezes, sua formacdo numa
educacdo bancéria, onde foi apenas depositado o conhecimento nele e de nada
contribuiu para uma pratica pedagodgica social e critica suficiente para desenvolver
um crescimento intelectual capaz de contribuir com uma nova postura profissional.

Para as autoras Pimenta e Lucena (2006, p.7),

a profissdo de professor também ¢é pratica. E o modo de aprender a
profissdo, conforme a perspectiva da imitagdo serd a partir da
observacéo, imitacdo, reproducao e, as vezes nossos alunos aprende
conosco, observando-nos, imitando, mas também elaborando seu
préprio modo de ser a partir da analise critica do nosso modo de ser.

O estagio tem que propor ao aluno uma mudanca de postura. O que, as
vezes, se torna mais facil para o aluno € reproduzir o que ele sempre foi vendo
quando também aluno, por isso é importante, como vém nos dizer Pimenta e Lucena
(2006, p. 7), que nem sempre o aluno dispde de elementos para essa ponderacao
critica e apenas tenta transpor os modelos em situacdes para as quais nao Ssao
adequadas. O professor é responsavel pela melhoria da aprendizagem na
educacado, ndo devendo se mostrar como um mero reprodutor de modelos, mas ser
um profissional que utiliza o conhecimento adquirido para desenvolver propostas
pedagdgicas eficientes.

O estagio ndo é apenas uma etapa do curso de Pedagogia que tem que ser
cumprida, mas € também uma metodologia que permite um avango na praxis, na
medida em que pressupde uma intervencio investigativa e reflexiva. E um ponto de
partida que permite observar a teoria aprendida em sala, percebendo as varias
situacOes existentes dos sistemas das diversas praticas de ensino. Assim, a pratica
de estagio proporciona uma problematizacdo da escola e, sendo a teoria e a pratica

indissociaveis, essas duas concepcdes apresentam ndo sé as necessidades
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educacionais, mas a da prépria sociedade. A autora Raymundo (2006, p.26) destaca
que,

guando se trabalha integramente teoria e pratica, permitindo que a primeira
seja o ponto de reflexdo critica sobre a realidade a fim de poder transforma-
la, o estagio constitui um elo, que certamente culminara numa proposta
significativa de interferéncia com vistas a mudanca e a busca da qualidade
de ensino. Assim formaremos um profissional com dominio dos
conhecimentos especificos e pedagogicos, que fard de sua pratica um
processo continuo de investigagao.

No estagio, 0 espaco da escola com seu cotidiano escolar passam a ser um
objeto concreto de pesquisa onde se aprende um contexto histérico, social e cultural.
E tanto a Escola como a Instituicdo educacional formadora de docentes se
beneficiam com isso. Todavia, o estagio deve ser planejado e como ressalta Guedes
(2009, p.11), superando a ideia de empirismo, da pratica pela pratica e do
cumprimento de atividades e carga horaria.

Enfim, € notéria a importancia do estagio na formacdo de professores, na
medida em que propicia a experiéncia em situacdes de ensino-aprendizagem, como
também vivenciar os desafios da pratica pedagogica que vao surgindo no decorrer
da caminhada. Assim, possibilita o0 desenvolvimento de habilidades necessérias para
a pratica pedagogica. E necessario que o futuro docente saiba enxergar essa
importancia do estagio na sua formacdo, assumindo, assim, uma postura critico-
reflexiva nesse processo, pois 0 estagio ndo acontece neutramente. Trata-se de
uma disciplina tedérico-préatica onde o futuro docente passa a ter uma visdo do seu
papel na sociedade e que sua funcdo € extremamente importante na garantia da
qualidade de ensino.

2.30 estagio, suas etapas e seu desenvolvimento

Identificada a caréncia do campo, na necessidade de uma educacdo de
qualidade cuja metodologia seja adequada as reais necessidades dos alunos do
campo, gue o curso de Licenciatura em Pedagogia com area de aprofundamento em
Educacdo do Campo vai criando forma nos espagos da Universidade Federal da
Paraiba, com o objetivo de suprir essa defasagem do campo através da formacéao de
professores para atuar nessa realidade.

Considerando a necessidade de capacitagdo de professores para atuar nos

campos de trabalho emergentes na area e tendo por base a Lei 9.394/96(Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) a Resolucdo CNE/CP n°. 01/2006, que
define as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia e a
Resolucdo CONSEPE/UFPB n°. 34/2004, que orienta a elaboracéo e reformulacéo
dos Projetos Politico-Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo da UFPB € aprovado o
Projeto Politico Pedagdgico do curso regulamentado pela Resolugédo n°47/2009, por
meio do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extens&o, da Universidade
Federal da Paraiba.

O curso tem como objetivo geral proporcionar a formacéo de professores de
nivel superior para atuar em projetos educativos nas &reas rurais em geral e de
assentamentos dos movimentos sociais do campo. A primeira turma do curso
ingressou na instituicdo por meio de vestibular (REUNI) ® no segundo semestre do
ano de 2009, tendo inicialmente 51 alunos. Temos atualmente 18 estudantes
concluindo o curso e aproximadamente 295 em processo de formacgao. O curso tém
um total de dez semestres, sendo o estagio supervisionado oferecido do quinto ao
nono semestre.

O estagio supervisionado nesse curso € regulamentado pela Resolucéo
CCPedcampo n°03/2011,que o conceitua como componente curricular obrigatorio,
norteado e articulado pelos principios da relacdo teoria-pratica e da integracéo
ensino-pesquisa e extensao e pela aproximacdo do estudante a realidade de sua
futura atuacao profissional e sua vivéncia .

O objetivo geral do estagio supervisionado nesse curso, € propiciar uma
formacdo abrangente na medida em que proporciona a vivéncia em diferentes
espacos de atuacao docente, como a realidade educacional das escolas do campo e
também conhecer sua diversidade cultural e sujeitos que vivem no espaco rural e
entender como ocorre e se organiza a pratica pedagoégica nesse meio.

As disciplinas de estagio supervisionado, em geral, ttm como orientacdo
metodoldgica: conhecimento da realidade escolar; reflexdo sobre essa realidade;
identificacdo de situacdes que possam ser trabalhadas pelo estagiario em sua
proposta pedagogica; desenvolvimento da proposta pedagogica; aplicacdo da
proposta; avaliacdo do estagio e conclusao.

Iniciando no quinto periodo letivo do curso, o estagio, deve ocorrer em

escolas situadas no campo ou em escolas da zona urbana, desde que o seu publico

® REUNI- Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais
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alvo seja predominantemente sujeitos do campo. O seu desenvolvimento tem
duracdo de quatrocentas e noventa e cinco horas, distribuido em cinco periodos
letivos divididos em Estagio Supervisionado |, I, 11, IV e V, cada um com objetivos
especificos que servem de sequéncia e pré-requisitos para outra.

No Estdgio Supervisionado |, enfatiza-se a observacao e a participacdo no
processo pedagogico do ensino fundamental (séries iniciais), considerando questbes
relacionadas com a vivéncia do estagiario e questbes tedrico-metodoldgicas
inerentes ao processo educativo das praticas vivenciadas.

Esse estéagio inicial se constitui como um instrumento de integracdo do aluno
na realidade educacional, principalmente para aqueles que até o momento ndo
tiveram a oportunidade de observar de perto essa realidade. A observacdo € um
momento de realizacdo de analise local, verificando como ocorre a pratica e a rotina
escolar. Nesse primeiro estagio, € possivel verificar a pratica pedagogica, buscando
compreender sua organizacdo e dindmica, como também observar as questdes
inerentes a educacdo do campo, as estruturas fisicas e pedagodgicas da escola e
como ela se efetiva na pratica ou até mesmo se esta sendo efetivada.

Na segunda etapa, que € o Estagio Supervisionado Il, sdo abordadas
questdes relativas a dindmica da sala de aula, o planejamento e o
ensino/aprendizagem também nas seéries iniciais do ensino fundamental, dando
énfase aos contetdos e na prética de ensino da Lingua Portuguesa. A importancia
desse periodo de acompanhamento das aulas de Lingua Portuguesa justifica-se
devido a necessidade de se repensar as metodologias utilizadas, tendo em vista
que, em sua grande maioria, resumem-se a praticas descontextualizadas da
realidade (dialeto) dos alunos.

No Estagio Supervisionado lll, prossegue a énfase na dinamica da sala de
aula, o planejamento e o0 ensino/aprendizagem nas séries iniciais do ensino
fundamental, porém tendo como foco o Ensino de Matematica. Com a vivéncia
nesse estagio, € possivel observar como se da o processo de ensino-aprendizagem
de criancas do ensino fundamental na disciplina de matemética. E, através de nossa
pratica, em conjunto com a professora, propiciar um trabalho diferenciado, em que
0S conhecimentos matematicos trabalhados sejam realmente Uteis na vivéncia
cidada de cada aluno.

No Estagio Supervisionado IV, tem por objetivo um estudo avaliativo sobre

questdes do ensino-aprendizagem de criangcas nos anos iniciais da Educacao



46

Bésica, observando como se desenvolve o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na perspectiva da educacao inclusiva, nos quesitos de condi¢bes de
acessibilidade da escola, ensino e desenvolvimento das atividades proprias para
esse grupo de alunos.

Na ultima disciplina de Estagio, Supervisionado V o foco é a gestéo da escola
e da sala de aula e o ensino/aprendizagem da Educag¢do Basica no campo. O
estagio na perspectiva da gestdo escolar € muito significativo para nossa formacao.
Nele é possivel conhecer o trabalho da gestdo escolar sobre os aspectos de
administragao, planejamento e execugéao do trabalho realizado pelo gestor (a), como
também verifica-se a gestao das salas de aula, sobre os aspectos de organizacao,
relacionamento dos professores com os alunos e o trabalho com os conteddos em
sala de aula.

Enquanto graduandas concluintes do curso de Pedagogia com é&rea de
aprofundamento em Educacdo do Campo, destacamos as vivéncias durante todo
esse processo de aprendizagem nos estagios como fundamentais em nossa
formacédo académica. Tendo em vista que a formacao tedrica € fundamental, porém
nado é suficiente, torna-se necessario, a inser¢cao na realidade na qual pretendemos
atuar, reconhecendo os fatores positivos e negativos da area, a fim de desenvolver
habilidades e competéncias pertinentes ao exercicio da docéncia.

As experiéncias vividas com o estagio nas escolas do campo das cidades
vizinhas dos arredores da capital de Jodo Pessoa, nos, fizeram conhecer uma
realidade desprezada por muitos, devido a suas dificuldades, porém rica em saberes
e histérias de vida. Tais experiéncias propiciaram a reflexdo sobre importantes
aspectos relacionados a educacdo do campo e a aquisicdo de saberes especificos
essenciais para a intervencao nesse meio.

E por meio da pratica que o aluno vai se capacitando para lidar diretamente
com as situacbes que futuramente ira vivenciar quando for responsavel por sua
prépria sala de aula. A realizacdo dos estagios ndo é um processo facil, tem suas
dificuldades, porém pequenas diante das conquistas na nossa formacéo académica
como também pessoal. Em linhas gerais, podemos dizer que nossos estagios foram
positivos, marcados pelo aprendizado, pelo conhecimento que adquirimos, ao
vivenciar e exercer de forma concreta a funcdo de professor. Além disso,
conseguimos realizar as atividades planejadas e contribuimos também para

aprendizagem dos alunos. Além de ver a educacgéo sobre outra Optica. O estagio,
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quando realizado com seriedade e de maneira competente e responsavel

certamente tera bons frutos.
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3. REPENSANDO A FORMACAO DO PEDAGOGO, A PARTIR DAS
EXPERIENCIAS NA DISCIPLINA DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Neste capitulo, apresentaremos os resultados obtidos através da andlise das
respostas apresentadas nos questionarios aplicados, sobre as vivéncias fruto do
processo de estagio supervisionado, realizado no curso de Pedagogia com area de
aprofundamento em Educacédo do Campo. O publico-alvo desse questionario foram
os alunos que estéo iniciando o estagio no 5° periodo do curso e alunos do 10°
periodo que ja concluiram as disciplina de estagio e estdo em fase de conclusao de
curso. E também professores que lecionaram a disciplina de Estagio
Supervisionado.

Visando a identificar quais foram os fatores positivos e negativos dos estagios
supervisionados na formacéo dos estudantes é que aplicamos um questionario com
os alunos em diferentes etapas do estagio. Além disso, tendo o curso de Pedagogia
com area de aprofundamento em Educacdo do Campo o objetivo de formar
professores para atuar nessa realidade especifica, sentimos a necessidade de saber
a perspectiva dos estudantes, diante dessa questéao.

Organizamos a analise dos questionarios em trés partes: iniciamos com a
visdo dos alunos que estdo na primeira disciplina de estagio do curso; na segunda
parte, a percepcdo dos alunos concluintes; e finalizamos com os professores de
estagio. A partir desses questionarios, foi possivel conhecer a compreensao de cada
aluno referente aos estagios, em que apresentaram suas expectativas, frustracdes e
contribuicdes da disciplina em sua formagéo académica.

Contamos com a colaboragéo de vinte e nove estudantes, sendo vinte do 5°
periodo, nove do 10° periodo e trés professores. A fim de resguardar a identidade

dos alunos/estagiarios e professores, utilizamos neste trabalho nomes ficticios.
3.1 Estagiarios e suas vivéncias

O curso de Pedagogia aqui analisado € um curso que apresenta uma
trajetoria de luta, como vimos na propria histéria da Educacdo do Campo. O
processo de colonizagdo ao qual fomos submetidos ainda traz vestigios na

qualidade da educac&o para os sujeitos que compdem a area rural do nosso pais. E
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verdade que algumas conquistas foram alcangadas, mas, mesmo com todo o
progresso da educacdo do campo, € necessario preservar o que ja temos e buscar
acOes que contribuam para o avanco da proposta de educacdo como direito de
todos. Nesse sentido, esse curso surge como mais uma contribuicdo na formacéo de
professores da educacgdo basica em nivel superior para atuar em escolas situadas
em area rurais.

E importante destacarmos que o curso de Pedagogia com éarea de
aprofundamento em Educacdo do Campo é um curso da Universidade Federal da
Paraiba que, mesmo tendo uma especificidade rural, esta localizado na area urbana
de Jodo Pessoa e tem como um de seus principais objetivos formar profissionais
qualificados para contribuir nos espacos da educacdo do campo.

Essa pequena introducéo foi feita para confrontarmos melhor as respostas
dos alunos entrevistados com a especificidade do curso que estamos aqui
analisando. Inicialmente, aplicamos o questionario com os alunos que estao
comecando a cursar a disciplina de estagio |. Esse estagio se inicia no quinto
periodo do curso. Optamos por fazer a pesquisa com esses alunos, que estdo no
inicio do estagio, para conhecer e compreender, suas expectativas a respeito do
curso, com esta area especifica, e, principalmente, sobre o espagco para o qual
estara capacitado para trabalhar, quando se formarem.

Além disso, a partir dessa questao do curso e compreendendo que o estagio
supervisionado é um processo de formacao de grande relevancia nas licenciaturas,
em que o aluno deixa a sala de aula e conhece o campo no qual ird atuar enquanto
profissional é que decidimos conhecer qual a importancia que os alunos atribuem
para a respectiva disciplina de estagio supervisionado na sua formacao.

Entrevistamos vinte alunos desse periodo. E mesmo essa pesquisa hao
sendo de cunho quantitativo, achamos pertinente destacar alguns dados aqui
encontrados. Tratando-se de um curso voltado para as questdes do campo, para
nos nos pareceu importante conhecer o perfil dos alunos que o curso tem alcancado,
no que diz respeito ao seu local de moradia e objetivos profissionais.

Dessa forma, verificamos que, dentre todos os alunos desse periodo que
apresentaram suas respostas, todos moram na zona urbana, tendo entre eles
apenas trés que jA moraram no campo ou tiveram uma pequena aproximagao com o
meio, em decorréncia dos pais, cujas raizes estdo no campo, e quando

guestionados sobre a opc¢ao deles para fazer o curso, encontramos um dado muito
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preocupante. Entre os 20 alunos entrevistados apenas 25% interessaram-se pelo
curso por sua tematica e 60% pela baixa concorréncia, como vemos no quadro

abaixo:

QUADRO 1- RAZOES PARA CURSAREM PEDAGOGIA (EDUCACAO DO CAMPO)

RESPOSTAS DOS ESTAGIARIOS QUANTIDADE %
Baixa concorréncia 12 60%
Pela curiosidade 3 15%
Pelo diferencial do curso 5 25%

FONTE: Elaborado pelas autoras

Vemos que o interesse dos alunos inicialmente é ingressar na academia,
fazendo da baixa concorréncia um meio para isso, ndo tendo, assim, de inicio, uma
preocupacdo com a especificidade e o objetivo do curso, que é formar professores
para atuar no meio rural. A falta de interesse do aluno pela temética do curso antes
mesmo de fazer parte dele nos mostra que muitos dos sujeitos que estdo em
ambientes universitarios ainda ndo se decidiram sobre a profissdo que querem
seguir. E isso, com certeza, traz consequéncias no final do curso, se assim 0 mesmo
alcanca-lo, como, por exemplo, ndo atuar na area em que se formou.

A disciplina de estagio supervisionado € que vai servir de ferramenta para que
os alunos conhecam de perto a area de atuacao para a qual esta se formando, no
NOSSO Curso, 0 campo, um espacgo esquecido por muitos, como vimos na propria
histéria e trajetoria da educacdo do campo. E, assim, despertar o interesse desses
graduandos, fazer com que eles compreendam que 0 campo € mais que uma

concentracdo espacial geografica. Nesta perspectiva é dito que:

A Educacdo do Campo é compreendida como particularidade de um
movimento histérico que é universal. Ela é a expressdo particular do
conhecimento da educacdo e da escola universais. Portanto, ndo pode
reforcar a dualidade entre campo e cidade e entre Educacdo do Campo e
educacdo da cidade, que devem ser compreendidos no plano das

diferencas(MOLINA, 2010, p.40)

A educacédo nesse espacgo tem que ter a mesma qualidade da que é oferecida

na zona urbana, porém, respeitando as particularidades de cada uma, sendo a
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mesma, mais diversificada nos seus sujeitos. A disciplina de estagio proporciona ndo
s6 aos alunos/estagiarios um conhecimento regional, mas vai além, possibilitando
gue esses individuos tenham uma visao social, politica e econémica da zona rural.
Assim, foi perguntado como os alunos analisam o estagio supervisionado. As
respostas demostraram que o estagio € visto como fundamental para formacgéo do
pedagogo, na medida em que propicia aos estagiarios sair da teoria e ir para a
pratica. Alguns relataram que € na pratica que adquirimos conhecimentos e
habilidades na area, além de contribuir de forma engrandecedora para o discente na
sua trajetodria curricular. Outros disseram que € fundamental para contribuir com a
educacdo do campo, assim como a experiéncia que se constréi. Todos foram
unanimes em relacdo a importancia dessa disciplina, escolnemos algumas repostas

para demonstrar:

Muito importante, principalmente por colocar em pratica, certos conhecimentos teoricos, como

também conhecer em loco o local e as realidades das escolas do campo. (Estagiario 9)

Importante, a partir da disciplina de estagio, conheceremos, entenderemos 0s conceitos se

experiéncias a respeito do curso. (Estagiario 7)

Importantissimo, pois é por meio do estagio que se pode ter uma experiéncia na pratica. (Estagiario
5)

Muito importante, pois nos mostra como podemos observar as praticas pedagoégicas e a

consequéncia do aprendizado para refletir sobre como devemos atuar futuramente. (Estagiario 13)

Fica claro que, mesmo ndo tendo ainda ido ao campo, os alunos ja possuem
uma ideia sobre o estagio e reconhecem que € preciso ter conhecimento da area em
gque se pretende atuar, transparecendo uma expectativa muito boa para o
desenvolvimento do mesmo. No inicio do curso, se tem acesso a um conhecimento
tedrico muito grande em relacdo ao campo, porém ndo se tem de imediato um
contato com essa realidade, s6 com a disciplina de estagio, no 5° periodo do curso,
que se comeca a ter acesso a essa area especifica do curso.

Como foi respondido por muito dos alunos acima, a pratica € fundamental
para a formacéo do pedagogo, para se ter um conhecimento mais amplo da area em

gue se pretende atuar, e como sabemos o curso tem uma especificidade, tornando
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mais ainda necessario o estagio nessa area especifica, constituindo-se assim uma
das exigéncias da resolucdo CCPedcampo n° 03/2011, que regulariza o estagio
supervisionado no referido curso.

Assim, sobre essa exigéncia da disciplina e considerando o fato de que todos
0s entrevistados s&do da zona urbana, perguntamos se eles achavam importante,
que o estagio seja realizado na zona rural e por qué. Dos vintes entrevistados, 80%
responderam que era importante que o estagio acontecesse na area rural, contra
apenas 20%, que disseram que ndo. A maioria reconhece que sim, tendo em vista
que o curso tem esse olhar especifico para as préaticas pedagdgicas no campo,
sendo de fundamental importancia conhecer de perto as escolas dessa realidade.
Pimenta (1996) nos diz que, a identidade é construida a partir de um contexto
histérico no qual o sujeito esta situado. Assim sendo, constatamos que todos os
alunos, precisam ter mais acesso a zona rural, considerando que a maioria nunca ou
pouco teve uma relagdo com o campo, para assim construir ou reconstruir uma nova
identidade profissional.

Em relacédo ao curso, estar sendo ofertado na zona urbana, perguntamos se
isso iria dificultar o andamento do estagio. As respostas se divergem quanto a essa
qguestdo. Para os alunos que responderam que atrapalharia, destacaram a distancia

como fator principal, como podemos ver nas falas abaixo:

Sim, pela distancia diaria de locomocéo. (Estagiario 4)

Sim, temos dificuldade de encontrar escolas do campo, préximo a instituicdo ou ate mesmo proximo
da cidade. (Estagiario 8)

N&o vejo grandes dificuldades, temos &reas proximas que atendem as exigéncias do curso.
(Estagiario 18)

Um pouco, pois tem uns lugares que sao muitos distantes. (Estagiario 20)

Percebemos que os alunos ficaram divididos em relagdo a essa questéo,
totalizando em 15% que ficaram indecisos, 50% disseram que ndo, a distancia nao
iria atrapalhar, e 35% que sim, que iria atrapalhar, se a instituicdo estivesse
localizada em uma area oposta a especifica do curso. Analisamos que o0s alunos

acham importante que o estagio aconteca realmente no campo, porém sabem da
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dificuldade que podem enfrentar, devido ao deslocamento para as escolas do
campo.

Nessa analise, verificamos que uma das principiais propostas do estagio é
despertar o0 interesse pelo campo, para que mais sujeitos possam criar uma
consciéncia critica e contribuir para a educacao do meio rural. A disciplina de estagio
pode proporcionar isso, porém € preciso que 0s estagiarios ndo se detenham nas
dificuldades enfrentadas, mas consigam enxergar a riqueza de cultura e de valores
gue 0s povos do campo possuem e que a contribuicdo do professor nesse meio é
fundamental.

Quando indagados sobre as perspectivas futuras em relagdo ao curso, se
eles pretendem atuar em escolas do campo ou ndo, 65% afirmaram que querem
continuar com sua atuacdo na zona rural, contra 20% que nao pretendem, e 15%
gue ainda ndo sabem. Se compararmos essa pergunta em relacdo a suas escolhas
ao ingresso no curso, podemos evidenciar que, mesmo nado tendo uma vontade
inicial pela especificidade do curso, eles estdo demonstrando um interesse muito
grande pela educacdo do campo. Alguns relatam que, com o passar do curso e o
aprofundamento dos estudos nessa tematica, houve uma contribuicdo consideravel
para um encantamento com a mesma e para tomada de decisdo em prosseguir na
caminhada, revelando que estdo no curso ndo mais por um desejo em estar na
universidade independentemente do curso, mas sim, por amor a area que para eles
antes era desconhecida.

Diante do exposto, fica claro que o estagio supervisionado € uma atividade
bastante enriquecedora e que pode proporcionar um enriquecimento nas atividades
em sala de aula, no planejamento e na visdo do futuro pedagogo na area de futura
atuacdao, viabilizando, assim, uma melhoria na educacédo para o campo, possibilita
uma formacédo partida do seu préprio contexto social, e ndo reproduzida pelo meio
urbano.

E bom relatarmos aqui que mesmo apresentando alguns pontos negativos em
relacdo a infraestrutura e dificuldades em relacéo a distancia, esses resultados nao

representam a opinido geral de todos os alunos do curso de Pedagogia em questéao.
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3.2Percepcédo dos alunos concluintes sobre o Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado encontra-se nas licenciaturas como componente
pratico, que visa promover o conhecimento para atuacdo profissional, através da
vivéncia no futuro espaco de trabalho. A partir disso, procuramos refletir sobre como
as experiéncias propiciadas nesse processo, contribuem na formagdo de
professores. Dessa forma, iniciamos nosso questionario perguntando como 0S
alunos analisavam o estagio supervisionado.

JA nas primeiras respostas € possivel perceber que todos os alunos
entrevistados entendem o estagio como uma atividade fundamental na formacéo do
pedagogo, visto que, por meio, dele é possivel vivenciar a préatica docente aliada a
teoria. Concebem a disciplina de estagio como de suma importancia para o
aprendizado, enquanto professores em formacéao, e relatam que foi o estagio que
propiciou conhecer a realidade dos sujeitos do campo e a préatica educativa que
ocorre nesse espaco.

Apesar de o estagio supervisionado ser uma obrigacédo legal, as respostas
apontam a consciéncia que os alunos tém sobre o papel relevante do estagio
supervisionado na formacdo dos mesmos, sendo entendido como espaco de
aprendizagem da pratica docente e de articulacdo entre teoria e préatica. Esse
reconhecimento é muito importante para o desenvolvimento do estagio, ultrapassa o
campo da obrigatoriedade e leva o estagiario a refletir sobre sua prética, e assim,
assumir o estagio de forma critica, responsavel e comprometida, e ndo como mero
cumprimento de exigéncia legal do curso.

Apesar do curso ter como foco de atuacado profissional as escolas do campo,
ele é ofertado em uma universidade na area urbana e por isso concentra um grande
namero de alunos que residem nessa area ,assim como a grande maioria dos
alunos do 5° periodo, todos 0s nove alunos concluintes entrevistados moram na area
urbana. Essa questdo para muitos no inicio dos estagios € sempre um grande
problema, tendo em vista que a area de estagio ndo é na mesma localidade onde
estudam e moram. Os alunos, quando indagados sobre essa questdo, reconhecem
a necessidade e a relevancia de estar em contato com o campo por meio dos
estagios, na formacgéo especifica do pedagogo para o campo, no entanto, afirmam
gue tal fato dificulta o processo de estagio, devido a distancia percorrida para chegar

as escolas do campo e pelo dificil acesso. Para uma minoria dos alunos a distancia
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ndo atrapalhou, porque ja tinham a consciéncia sobre os objetivos do curso e que
teriam que ir até a zona rural para conhecer de perto esse espaco.

O estagio se constitui como indispensavel na formacdo académica e traz
consigo inumeros beneficios para aprendizagem do estagiario, tanto no crescimento
profissional como também pessoal, no entanto, ndo € um processo perfeito ja que,
no decorrer desse processo surgem algumas dificuldades.

A maioria dos trabalhos sobre estagio supervisionando posicionam 0 mesmo,
apenas com as questdes positivas, ocultando muitas vezes as negativas. Todavia,
essas questdes também servem, de certa forma, para nosso aprendizado. Com isso,
propusemos em uma das questdes o relato dos estagiarios a respeito dos pontos
positivos e negativos vivenciados nos estagios. As respostas no geral foram
parecidas, ndo houve relatos sobre dificuldades na regéncia. Quanto aos fatores
positivos destacaram a aquisicdo de conhecimentos sobre o campo e suas
especificidades. E os fatores negativos foram a distancia das escolas, como ja foi
falado, a falta de transporte préximo as escolas e a falta de infraestrutura das

escolas. Vejamos no quadro abaixo:

QUADRO 2- PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS VIVENCIADOS NOS ESTAGIOS

PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS

Conhecimento da realidade das escolas do | Falta de transporte

campo Infraestrutura precéria das instituicdes
Experiéncia Distancia

Vivenciar a pratica pedagoégica em escolas Dificuldade de acesso as escolas

do campo

Oportunidade de relacionar teoria com a

pratica

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ao observarmos esse quadro, verificamos as principais dificuldades
enfrentadas ndo sO pelos estudantes, que, em cumprimento dos objetivos das
disciplinas precisam se deslocar para esse meio, mas do mesmo modo, vivenciadas
pelos sujeitos que vivem e trabalham no campo em seu cotidiano. Entre elas a falta
de transporte, consequéncia de estradas inadequadas, sem infraestrutura, que
impossibilita assim o transito. Tal fato prejudica ndo sé a ida e volta as escolas, mas

também todo deslocamento dos campesinos em seus afazeres diarios. Além disso,
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h& a situacdo precéaria das escolas em infraestrutura e em materiais didaticos para
os alunos.

Nas disciplinas de estagio, inicialmente, realiza-se uma abordagem teorica
sobre fatores que envolvem a pratica do estagio e que nas atividades praticas
servirdo de base para atuacdo do estagiario. A contribuicdo dessa abordagem
tedrica é verificada nas respostas dos entrevistados em uma das questdes
referentes a metodologia dos professores utilizada nas disciplinas de estagio, na
qual, relatam que, através da abordagem tedrica, adquirem saberes que,
posteriormente, poderdo relacionar com a pratica. Ndo ha aqui uma valorizagdo da
pratica em detrimento da teoria, mas o reconhecimento que uma complementa a
outra.

No entanto, os alunos evidenciaram uma insatisfacdo referente a
metodologia de alguns professores, justificando essa insatisfacdo com a falta de
compromisso de alguns diante da realidade do campo e a falta de tempo para uma
abordagem maior de certos conteudos, como questdes praticas do ensino-
aprendizagem, sugestbes de como trabalhar alguns contetddos nas salas de aulas,
questdes culturais do campo, como as misticas, que ndo foram trabalhadas nessas
disciplinas. Diante disso, é importante ressaltar que a organizacdo da disciplina
requer do professor comprometimento com o0 que ensina e a maneira como o faz.
Cabe a cada professor fazer uma reflexdo sobre a maneira como tem trabalhado e
identificar de que forma tem contribuido para a formacédo de futuros professores.
Também é imprescindivel que esse professor conheca a luta da educacdo do
campo, ou se identifique com essa temética.

Nessa direcédo, fica evidente que, além do contato dos alunos com o campo
de atuacdo, € extremamente importante uma formacédo soélida, tanto sobre os
contetdos cientificos quanto pedagdgicos, para que o aluno possa exercer,
enquanto estagiario, e no futuro, como docente seu papel com mais seguranca.

Mesmo reconhecendo algumas dificuldades enfrentadas no estagio e tendo
em vista que a formagédo desses futuros docentes ndo se limita as disciplinas de
estagio, os alunos julgam-se preparados para iniciar a atividade docente no campo
ou na cidade, tanto do ponto de vista de conhecimentos, quanto de habilidades
necessaria para esse oficio, alguns inclusive ja lecionam.

Quando questionados sobre as perspectivas futuras pessoais para quando

concluir o curso, as escolhas divergem. Muitos pretendem fazer primeiro uma
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especializacdo, e a grande maioria revela que pretende atuar como professores,
mas nao no campo, restando uma minoria comprometida que se sensibiliza com a

realidade campesina. Vejamos algumas respostas:
Ja atuo em escola urbana e néo vejo diferenca. Se aparecer oportunidade recebo! (Estagiario 9)
No momento ndo, mas quem sabe futuramente. (Estagiario 2)

Acredito estar mais preparada para atuar em escolas do campo, porém nao pretendo atuar nessa

area vai depender das necessidades. (Estagiario 3)

O contetudo dessas falas revela uma situacdo preocupante, diante dos
objetivos do curso, e nos leva a refletir sobre as possiveis causas para essa
aversao. Desse modo, acreditamos que a questao inicial estd em conhecer o porqué
da escolha por essa licenciatura. Sabemos que o curso de Pedagogia ndo € a
primeira opgao de muitos estudantes que desejam ingressar na universidade, visto
que ndo é uma area de grandes remuneracdes salariais, assim, entre 0os alunos que
cursam essa licenciatura encontramos uma parcela que estuda por se identificar
com 0 curso, outros que prestaram vestibular devido a baixa concorréncia e ainda
alunos que, mesmo inicialmente ndo se interessando pela area, passaram a gostar
do mesmo, com o passar do tempo. No curso de Pedagogia com area de
aprofundamento em Educacdo do Campo, essa situacdo ndo € diferente. Tais
guestdes sao evidenciadas nas respostas dos alunos do 5° periodo do curso quando
guestionados sobre a opc¢do pelo mesmo. Além disso, tendo o0 curso uma area
especifica de estudo, outros fatores podem ter contribuido para os alunos né&o
escolherem o campo como local de trabalho. Entender como ocorreu a formacéo
desses alunos esta o segundo passo.

Ao conhecer a realidade educacional das escolas do campo, tomar
conhecimento e vivenciar algumas das dificuldades enfrentadas, tanto pelo
professor, como também, pelos alunos, talvez tenha ocasionado essa aversdo em
trabalhar no campo. E assim as escolas da zona urbana tornam-se uma das op¢des
de campo de trabalho mais visada, por se localizarem perto das suas residéncias e
0os problemas serem menores, diante da realidade do campo. Nado sdo todas as
pessoas que, mesmo tendo consciéncia dos problemas que enfrentardo no decorrer

do seu trabalho, que persistem na caminhada.
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Entramos, assim, em uma das questdes muito debatidas sobre a Educacao
do Campo, que séo as dificuldades que o docente enfrenta. Entre elas estdo o dificil
acesso as escolas, falta de ajuda de custo para locomocéo, baixos salarios,
sobrecarga de trabalhos, falta de infraestrutura nas escolas e falta de materiais
didaticos. Fica clara a urgéncia na melhoria das condi¢des de trabalho do professor
para que o mesmo possa desenvolver sua pratica com eficiéncia. No texto base da |l
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo (2004, p.15), € possivel
identificar a preocupacdo dos movimentos sociais com a valorizacdo dos

profissionais do campo e destacam como condi¢cdes essenciais:

Garantia de melhores condicdes de trabalho, solida formacéo inicial e
continuada, remuneracdo digna, ingresso via concurso publico, plano de
carreira que garanta identidade a profissdo, jornada compativel, enfim,
elementos que contribuam para tornar a escola um local de facil acesso, de
permanéncia e aprendizado garantidos.

Em suma, diante dos depoimentos dos alunos, foi possivel verificar que,
apesar das limitaces, os estagios foram satisfatorios, pois propiciaram experiéncias
enriquecedoras para formacéo do pedagogo em geral, habilitado para trabalhar tanto
no campo como na cidade. No entanto, destacamos como negativo o fato de a
maioria dos alunos concluintes do curso optarem por ndo lecionar no campo, indo
em oposicao aos objetivos do curso de Pedagogia com area de aprofundamento em
Educacdo do Campo ,que, por sua vez, € voltado para formacédo especifica de
professores que assumam o desafio de mudar a realidade precéaria na educacado dos
sujeitos campesinos .

Fazendo um paralelo das falas dos estagiarios do primeiro estagio com dos
estagiarios concluintes a respeito da perspectiva em trabalhar em escolas do campo,
podemos constatar uma nitida diferenca: as respostas negativas obtidas com uma
grande parte dos alunos concluintes sao totalmente opostas as respostas dos alunos
gue estdo iniciando o estagio, cuja maioria revela o desejo em lecionar e contribuir
com a educacdo do campo. Vale ressaltar que as respostas negativas obtidas nao
podem ser generalizadas, uma vez que se trata da percepcdo de uma pequena
parcela de alunos do curso. Um dos depoimentos dos alunos da primeira disciplina
de estagio nos chama atencdo, pois 0 mesmo declara que as necessidades dos
povos do campo sdo muito maiores do que as dificuldades que o docente enfrenta,

revelando o seu desejo em ajuda-los enquanto professor. Vejamos:
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Mesmo tendo dificuldades, tenho fé de atuar no campo, pois, sabemos que as necessidades dessas

pessoas ultrapassam as nossas proprias limitacdes. (Estagiario 13)

Entre as falas dos alunos que desejam lecionar no campo, optamos por
destacar esse depoimento, porque identificamos nele a representacdo do amor pela
profissdo, independentemente do local onde se leciona e de suas dificuldades.
Como foi abordado em nosso capitulo anterior, a formacéo especifica de professores
€ uma das reinvindicacbes dos movimentos sociais como meio de melhoria da
educacdo e atendimento as especificidades das escolas do campo, todavia nao
basta s6 formar professores, € necessario também criar condicbes para que este
professor possa exercer sua funcao, tendo todos seus direitos assegurados. Torna-
se imprescindivel uma politica que valorize os profissionais da Educacdo do Campo
e gque propicie a permanéncia de professores qualificados em sala de aula.

No geral, as informacBes obtidas com esses questionarios revelam a
importancia do estadgio no processo de formacdo dos futuros docentes e o
reconhecimento que os alunos tém sobre o mesmo, na medida em que permite o
desenvolvimento de competéncias e reflexdes sobre novas realidades. Sendo assim,
ainda que tenham encontrado limitagcbes nesse processo estas ndo se sobrepdem

as contribuicdes do estagio.

3.3Analisando experiéncias: professor, agente de transformacgéo social

7

O professor é sujeito de grande relevancia em todo processo de ensino-
aprendizagem e indispensavel na orientacdo e acompanhamento dos alunos no
desenvolvimento do estagio, assim sendo, que realizamos a nossa pesquisa com 0s
professores que lecionaram a disciplina de estagio no referido curso. A fim de
identificar a percepcdo dos docentes sobre os aspectos contribuintes e as possiveis
limitagbes que tenham encontrado no desenrolar da disciplina. Contamos, com a
contribuicdo de trés professores.

Inicialmente, indagamos qual a importancia que eles atribuem para disciplina
de estagio supervisionado. As respostas demostraram a compreensao do estagio

como momento fundamental, em qualquer curso de formagao docente, no qual o
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estudante desenvolve seus conhecimentos, integrando a teoria e a pratica, por meio
da vivéncia na realidade efetiva do exercicio profissional.

Percebemos, assim, a reafirmacéo da relevancia do estagio supervisionado
na formacédo dos estudantes, evidenciada anteriormente na percepcdo dos alunos,
por propiciar o confronto com a realidade, aquisicdo de conhecimentos e relacionar a
teoria com a pratica. Como cada disciplina de estagio tem uma érea de trabalho para
ser abordada, os professores enfatizaram também a relevancia do estagio em cada
uma para formacdo do pedagogo, destacando a importancia da experiéncia,
enquanto estagiarios, em diferentes areas educacionais, como no setor da gestao
escolar, da educacdo especial, no ensino de portugués e mateméatica. Essa
amplitude de espacos de atuacdo que O estagio oferece propicia aos estagiarios
uma possivel identificacdo de afinidade com uma éarea especifica e possibilita a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades para uma futura pratica docente em
qualquer setor educacional que o graduando escolher.

Em seguida, questionamos sobre o fato de o estagio ser realizado na area
rural, se consideravam isso importante e por qué. Todos responderam que sim,
tendo em vista que o curso tem como area de aprofundamento o campo, tornando-
se, assim, essencial e indispensavel a pratica nesse meio. Os professores
justificaram as respostas destacando que a vivéncia dos estagios nesse espaco traz
consigo contribuicbes significativas. Entre elas podemos destacar das respostas
obtidas a formacdo da identidade do professor do campo e a oportunidade de
explorar de perto as escolas do campo nos aspectos pedagogicos e administrativos.
Apontamos no quadro abaixo tais contribui¢cdes:

QUADRO 3 - CONTRIBUICOES DOS ESTAGIOS NAS ESCOLAS DO CAMPO

Aproximagéo da realidade das escolas do campo;
Conhecimento da organizacao pedagodgica e administrativa; A estrutura e funcionamento
das escolas;

Fortalecimento da formacao da identidade do educador do campo;

FONTE: Elaborado pelas autoras

Essas contribuicbes expostas acima se constituem em um conjunto de fatores
gue se complementam e condizem com o posicionamento dos alunos quanto a essa

qguestdo. A aproximagdo com a realidade educacional do campo faz com que o
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estagiario reflita sobre essa realidade, nos aspectos educacionais e sociais e, assim,
amadurecer seu pensamento e entender melhor como se desenvolvem as praticas
pedagogicas nesse meio. Todo esse contexto influenciara a construcdo da
identidade do professor do campo, na medida em que, nesse processo, o0 aluno tem
a oportunidade de reconhecer se gosta realmente ou ndo da profisséo, pois é na
pratica do dia a dia que a formacao da identidade do professor acontece.

Entendendo ser de grande importancia a abordagem tedrica e as atividades
desenvolvidas em sala de aula, por levar os alunos a conhecerem questbes
essenciais sobre a docéncia e dar suporte para pratica. Assim, indagamos aos
professores sobre quais questbes préaticas foram trabalhadas em sala e que
possibilitaram a aprendizagem dos futuros docentes, considerando sempre o
objetivo de formar educadores habilitados para desenvolver um melhor ensino nas
escolas do campo, de forma que esse educador uma vez formado esteja munido de
elementos que o auxiliem em sua pratica e assim atenda as necessidades
especificas dos educandos.

A consideracdo da realidade em que os alunos estdo inseridos e o
aproveitamento dos conhecimentos que esses possuem como ponto de partida para
a prética pedagodgica foi uma das respostas comum entre os professores. Essa
orientacao é fundamental para o pedagogo inserido em qualquer realidade, seja ela
rural ou urbana, para que o mesmo possa realizar uma pratica contextualizada e de
qualidade.

No contexto da educagcdo do campo, essa perspectiva é essencial, uma vez
que o campo é um espaco de identidade, cultura e sujeitos possuidores de saberes
diversos que ndao podem ser apagados no exercicio da pratica docente. Diante
disso, o professor ndo pode se limitar & mera reproducdo dos contetdos, mas deve
seguir um caminho que leve em conta as experiéncias desses sujeitos, de forma que
sejam reconhecidas e valorizadas, utilizando-as como matéria-prima para o ensino.

Além disso, afirmaram que trabalharam a necessidade do didlogo, na troca de
saberes, evitando aulas expositivas em que o professor escreve no quadro e aluno
apenas copia. O respeito a diversidade das criancas, jovens e adultos ndo so a
respeito da sua origem campesina, mas também no aspecto da educacéao especial e
ainda aspectos de gestdo em sua dimensao administrativa, politica e pedagdgica, no
gue se refere a gestdo da sala de aula e o trabalho com jogos educativos para

facilitar a aprendizagem dos alunos.
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Diante dessas questdes entre outras trabalhadas pelos professores,
percebemos nas respostas a heterogeneidade de conhecimentos que os alunos vao
acrescentando a sua bagagem. A fundamentacdo tedrica possibilita ao aluno a
aquisicdo de conhecimentos que regem a instituicdo escolar, como a estrutura e
funcionamento das escolas, assim sendo, os alunos em formacéo precisam
entender a teoria para poder refletir sobre a pratica. A teoria é um instrumento
fundamental para a consolidacao da pratica.

Por fim, os professores tiveram um espaco para o relato de algumas
limitacGes encontradas no decorrer desse processo. Foram destacadas a falta de
apoio logistico para executar as atividades do estégio, dificuldades referentes a
assuntos burocraticos do estagio e dificuldade de agendar o transporte do CE
(Centro de Educacéo) para as visitas.

Os trechos das falas indicam limitacdes vivenciadas ainda na propria
universidade e que alguns aspectos ficam a desejar, precisando ser reavaliados,
tendo em vista que podem prejudicar o desenvolvimento dos estagios, como por
exemplo, a falta do auxilio de transporte reflete nas afirmacdes dos alunos que
destacam a dificuldade para ir as escolas campo de estagio.

Com os resultados desses questionarios, nota-se que o0 estagio
supervisionado € imprescindivel para formacdo do pedagogo em geral, e tal
compreensao € compartilhada tanto pelos alunos como também pelos professores.
E no estéagio que ocorrem as vivéncias nos futuros locais de trabalho, possibilitando
a aplicacdo dos conhecimentos tedricos em situagdes reais. E uma atividade que
requer comprometimento e traz beneficios, ndo s6 para o estagiario, no que diz
respeito a sua formacao, mas para todos que defendem uma educacao de qualidade

para esse meio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com os estudos realizados para a elaboracdo desse trabalho, percebemos a
importancia do estagio supervisionado na formacdo docente, pois 0 mesmo traz
inumeros beneficios para todos os que estdo envolvidos nesse processo. A partir do
estagio, os alunos conhecem a realidade profissional na qual anseiam atuar,
adquirem experiéncias e conhecimentos, além de contribuir para a melhoria do
ensino nas escolas-campo de estagios. E tudo isso colabora para a construcdo da
identidade profissional do aluno/estagiario, uma vez que é nesse momento que o
aluno ir4 descobrir se realmente é essa profissdo que quer seguir ou se fez a
escolha de curso errada.

O estagio € um momento indispensavel, por possibilitar a reflexdo sobre a
importancia do papel do professor e por capacitar o aluno a lidar diretamente com
problemas que, futuramente, podera vivenciar, quando for de fato professor e
responsavel por uma sala de aula. E um processo que vai muito além de um simples
cumprimento de exigéncias académicas; trata-se de uma oportunidade de
crescimento pessoal e profissional.

Com as discussodes realizadas nesse trabalho, constatamos a precariedade da
educacdo direcionada para o0s sujeitos do campo, como também a luta dos
movimentos sociais para a superacao dessa dura realidade. Dessa forma, o curso
de Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo consiste em
uma conquista, na medida em que amplia o debate dessas questdes e forma
profissionais para atuar nessa area, colaborando, assim, para a diminuicdo de
professores sem qualificacdo nas escolas do campo.

Dessa forma, o estagio, no referido curso, torna-se ainda mais relevante, por
propiciar a nés alunos a vivéncia nessa realidade especifica e o dialogo entre os
saberes do campo com os saberes académicos. Diante das especificidades da
educacdo do campo, o reconhecimento e o comprometimento do professor s&o
essenciais para uma pratica pedagogica de qualidade e emancipadora.

Com base nos depoimentos dos alunos e dos professores, obtidos nos
guestionarios, ficou claro que consideram o estagio supervisionado como sendo um
momento importante na formacéo de futuros professores, porque aproxima o aluno
da prética pedagdgica e possibilita colocar em pratica as teorias abordadas, no

decorrer do curso e, assim, refletir sobre o caminho que vao seguir futuramente.



64

A partir das nossas experiéncias, enquanto alunas concluintes, e através das
respostas dos alunos aos questionarios podemos afirmar que as vivéncias
propiciadas pelos estagios deixaram legados positivos em nossa formacgao
profissional. Todavia, algumas dificuldades surgiram nesse processo e para alguns
alunos foram determinantes para a decisdo de ndo querer atuar nas escolas do
campo. Com isso, vale ressaltar que a formacéo de professores para atuar nessa
area por si sO ndo provocam mudancas suficientes; torna-se necessario uma
estruturacdo politica e social que viabilize a atuacdo dos professores no campo.
Acreditamos que tal fato ndo decorre da proposta do curso, mas das limitacdes
vivenciadas pelos estagiarios nas escolas do campo durante os estagios, e cujas
limitacBes resultam em uma trajetdria marcada pela negac¢éo de direitos aos povos
do campo.

Ficou evidente, nesse trabalho motivado pelas questdes que envolvem o
estagio supervisionado, em especial no curso de Pedagogia com &rea de
aprofundamento em Educacdo do Campo, que as disciplinas de estagio
supervisionado sao, de fato, agente contribuidor na formacao do professor, enquanto
espaco e tempo significativos na construcdo de saberes tedrico-praticos essenciais
para a pratica do pedagogo, esteja ele no campo ou na cidade. No entanto, é um
processo que muitas vezes requer alguns ajustes para um melhor aproveitamento
das experiéncias, como ficou claro nas respostas dos alunos e professores que
evidenciaram diferentes limitacdes que vivenciaram no decorrer das disciplinas e
gue precisam ser reajustadas.

Finalizando os estagios, fica uma certeza compartilhada por todos nos alunos
concluintes: a certeza de que a oportunidade de conhecer a realidade das escolas
do campo foi extremamente enriquecedora, pois nos levou a uma aproximacao
investigativa dessa realidade e do seu contexto social, proporcionando, assim,
aprendizagens significativas, sobre os saberes especificos dessa populacdo, o seu
modo de vida e trabalho e a relacdo com a terra, fatores essenciais para uma
formacao especifica de professores, como do mesmo modo para uma educacgéo
contextualizada como a realidade camponesa.

Diante das questdes expostas, compreendemos que 0 estagio interfere, de
forma incisiva, na formacao do pedagogo, sendo um meio de vivéncia e exercicio da
profissdo. Enfim, o desenvolvimento desse trabalho foi um momento significativo

para nossa formacgéo, em que 0s objetivos aqui delineados foram atingidos de forma
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geral, pois conseguimos identificar os beneficios do estagio supervisionado na
formacao dos professores, como também algumas das limitagdes que surgem nesse
processo. Vale ressaltar que as limitacfes aqui expostas ndo se configuram como
regra, algo que ira ocorrer sempre; trata-se das limitacdes evidenciadas por uma

parcela de estagiarios.
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APENDICE 1

ey

AL AL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO-CE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO

PESQUISA “A importancia do Estagio Supervisionado na formagéo dos
graduandos do curso de Pedagogia com area de aprofundamento em
Educacao do Campo da UFPB”

ALUNOS DA DISCIPLINA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO | / 5° PERIODO

1. Vocé mora em que em que area: Urbana () Rural ().

2. Por que vocé escolheu cursar Pedagogia-Educacéo do campo?

3. Qual a importancia que vocé atribui para a disciplina de estagio no curso de
Pedagogia com area de aprofundamento em educac¢édo do campo?

4. Vocé acha importante que o estagio seja realizado na zona rural? Por qué?

5- O fato do curso ser ofertado em uma Instituicdo localizada na area urbana ird

dificultar o andamento do estagio? Justifique.

6- Quais sdo suas perspectivas futuras para quando concluir o curso? Pretende

atuar em escolas do campo? Justifique:
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APENDICE 2

Y g
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO-CE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO

PESQUISA “A importancia do Estagio Supervisionado na formacgéo dos
graduandos do curso de Pedagogia com area de aprofundamento em
Educacao do Campo da UFPB”

ALUNOS DA DISCIPLINA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO V / 10° PERIODO
1. Vocé mora em que em que area: Urbana () Rural ()

2. Qual a importancia que vocé atribui para as disciplinas de estagio no curso de

Pedagogia com area de aprofundamento em Educacédo do Campo?

3. Vocé acha importante o fato do estagio ter sido realizado na zona rural? Por

qué?

4. O fato do curso ser ofertado em uma Instituicdo localizada na area urbana

dificultou o andamento do estagio? Justifique:

5. De acordo com suas experiéncias de estagio cite 0s pontos positivos e

negativos vivenciados nesse processo. Justifique:

6. Em relacdo a metodologia utilizada pelos professores da disciplina de estagio,

comente se foram satisfatorias.
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7. O que vocé acha que deveria ter sido abordado nas disciplinas de Estagio e

nao foi?

8. Vocé se sente seguro para atuar nas escolas do campo? Se sim, em que

sentido? Se nao, quais suas limitagbes? Justifique sua resposta.

9. Os estagios realizados por vocé durante o curso de Pedagogia -Educacéo do

campo contribuiram para a sua formacdo como docente? De que forma?

10.Quais sédo as suas perspectivas futuras para quando concluir o curso?

Pretende atuar em escolas do campo?
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APENDICE 3

P
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO-CE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO

PESQUISA “A importancia do Estagio Supervisionado na formagdo dos
graduandos do curso de Pedagogia com éarea de aprofundamento em
Educacao do Campo da UFPB”

PROFESSOR (A) ESTAGIO SUPERVISIONADO /PERIODO:

1.

Como docente da disciplina de estagio, qual a importancia que vocé atribui
para esta disciplina?

O fato da disciplina de estagio do curso Pedagogia (com area de
aprofundamento em Educacdo do campo) acontecer nas escolas do campo é
importante? Por qué?

De acordo com as observacoes feitas por vocé na disciplina foi observado
rendimento satisfatério por parte dos alunos de pedagogia?

Que orientacdes praticas foram abordadas por vocé na disciplina de estagio,
para um melhor ensino nas escolas do campo?

Que dificuldade vocé enfrentou como professor, nessa disciplina de estagio

supervisionado do curso de pedagogia?
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