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EL USO DE LAS METODOLOGIAS ACTIVAS EN LAS CLASES DE ESPANOL EN
EL NIVEL FUNDAMENTAL: UNA REVISION INTEGRATIVA

RESUMEN

Las metodologias activas surgieron para romper con el paradigma del profesor tradicional,
posibilitando un aprendizaje mas significativo, centrando el proceso de ensefianza-aprendizaje
en el estudiante. Los procedimientos metodoldgicos deberian mejorar sustantivamente su
competencia linguistica y comunicativa en el espafiol. Con ese fin, los profesores de lenguas
necesitarian actualizar y mejorar sus practicas docentes. Por eso, se realizé esta investigacion,
gue consiste en una revision integrativa, elaborada a partir de la necesidad de investigar el
desarrollo de estudios sobre el uso de las metodologias activas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma espafiol en la educacion basica/fundamental, bien como de identificar
las herramientas utilizadas y el impacto de estas metodologias en el aprendizaje discente.
Entonces, se realiz6 una busqueda en el Google académico con los descriptores metodologia
activa, clases de espafiol, ensefianza fundamental, de forma simple y combinada. Los resultados
indicaron solamente nueve estudios y las metodologias apuntadas fueron los recursos
mediaticos, confeccion de videos, produccion de animaciones con Stop Motion, el uso del
Microsoft Movie Maker, escritura creativa, canciones, juegos Yy actividades ludicas, teniendo
todos impacto positivo en el aprendizaje.

Palabras-clave: Metodologia activa. Ensefianza y aprendizaje. Espafiol. Nivel fundamental.



O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NAS AULAS DE ESPANHOL NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA REVISAO INTEGRATIVA

RESUMO

As metodologias ativas surgiram para quebrar o paradigma do professor tradicional,
possibilitando uma aprendizagem mais significativa, centrada no processo de ensino-
aprendizagem do estudante. Os procedimentos metodoldgicos deveriam melhorar
substantivamente sua competéncia linguistica e comunicativa em espanhol. Com essa
finalidade, os professores de linguas necessitariam atualizar e melhorar suas praticas docentes.
Por isso, foi realizada esta pesquisa, que consiste em uma revisao integrativa, elaborada a partir
da necessidade de investigar o desenvolvimento de estudos sobre o0 uso das metodologias ativas
no processo de ensino-aprendizagem do idioma espanhol na educacéao basica/fundamental, bem
como de identificar as ferramentas e o0 impacto destas metodologias na aprendizagem discente.
Entdo, foi feita uma busca no Google académico com os descritores metodologia ativa, aulas
de espanhol, ensino fundamental, de forma simples e combinada. Os resultados indicaram
somente nove estudos e as metodologias apontadas foram os recursos midiaticos, confeccao de
videos, producdo de animacBes com o Stop Motion, o uso do Microsoft Movie Maker, escrita
criativa, musicas, brincadeiras y atividades ludicas, tendo todos impacto positivo na
aprendizagem.

Palavras chave: Metodologia ativa. Ensino e Aprendizagem. Espanhol. Nivel fundamental.
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1. INTRODUCCION

En el mundo de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, actualmente, la metodologia de
ensefianza que debe ser implementada consiste en una de las principales preocupaciones de
investigadores, educadores y profesores. ;Como ensefiar el espafiol como lengua extranjera?

Los procedimientos metodologicos utilizados deberian mejorar sustantivamente la
competencia linglistica y comunicativa en el espafiol de los alumnos. Para esto, los profesores
de lenguas deberian actualizar y mejorar sus précticas docentes, para cambiar substancialmente
los resultados en el salon de clases, con impactos fuertes en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de sus estudiantes.

Una de las formas mas utilizadas en clase para la ensefianza es el método discursivo
tradicional. En este modelo, el profesor es el sujeto activo del proceso de ensefianza-aprendizaje
y las clases son centradas en €l, que actlia a través de clases teoricas, repasando su conocimiento
al alumno (KRUGER, ENSSLIN, 2013).

Sin embargo, el alumno de hoy nos es mas como lo era antiguamente, él posee otro perfil,
con habilidades multitareas, sumergido en el mundo tecnolégico, de herramientas electrénicas
y redes sociales. Son alumnos con poco tiempo y paciencia para escuchar el discurso del
profesor. El discente de hoy tiene prisa, le gusta la objetividad.

En ese nuevo mundo mediético, el docente necesita reinventarse, de forma a ser més dtil
en el proceso de Ensefianza-aprendizaje, haciendo lo que la internet no puede hacer, que es sanar
dudas, dar feedbacks personalizados, resolver dificultades de comprension, de forma
individualizada, de acuerdo con las necesidades de cada alumno.

Surge para eso el concepto de metodologia activa de ensefianza, donde el alumno es
destituido de la posicion pasiva y receptora, para actuar activamente en su proceso de
aprendizaje. En ese modelo pedagdgico, ocurre la inversion de la estructura tradicional de la
clase presencial expositiva a través del empleo de tecnologias de informacion y comunicacion.
En una clase expositiva tradicional, el docente desenvuelve el contenido tedrico/practico en el
aula, para que después, en casa, el estudiante realice los trabajos practicos o la tarea sobre el
contenido desarrollado en el aula (MARQUES, 2016).

A partir de lo expuesto surge la necesidad de investigar el desarrollo de las metodologias
activas en el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol. Por eso, se
propone esta revision integrativa, basada en la colecta de informaciones que puedan rellenar

esta laguna cientifica.
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2. OBJETIVOS

Los objetivos de la investigacion fueron divididos en objetivo principal y objetivos

especificos.

2.1. OBJETIVO PRINCIPAL

Identificar producciones cientificas que apunten el uso de las metodologias activas en
las clases de espafiol en nivel escolar basico y sus resultados en el proceso de Ensefianza-

aprendizaje en las escuelas brasilefias.

2.2.  OBJETIVOS ESPECIFICOS

eldentificar estudios realizados en escuelas brasilefias que aborden la tematica de esta
investigacion en los dltimos tres afos;

eCatalogar cuales fueron las herramientas metodologicas mas utilizadas en las clasesde
espanol;

eRegistrar el impacto del uso de estas metodologias en el aprendizaje.

3. PROBLEMA

Este estudio propone los siguientes cuestionamientos:

¢ Existen trabajos publicados sobre el uso de las metodologias activas en las clases de
espanol para el nivel fundamental en escuelas brasilefias?

¢ Cuales son las herramientas metodoldgicas utilizadas en las investigaciones?

¢ Cual es el impacto del uso de estas metodologias en el aprendizaje del idioma

espafiol?

4. JUSTIFICATIVA

Desde la denuncia de la concepcion bancaria de educacion de Paulo Freire (1996), en
que el educador es el depositante y el educando es el depositario del conocimiento, el que recibe

comunicados pacientemente, memoriza y los repite, se empez6 un proceso de liberacion, donde
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las formas de ensefianza fueron adaptadas para permitir que el alumno fuera mas activo en su
propio aprendizaje (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016). Por supuesto que el profesor también
tiene que cambiar su forma de actuar, mudando el papel de profesor que se impone, depositario
y detentor del conocimiento para un profesor mediador, orientador, facilitador.

Las metodologias activas surgieron para suplir esta nueva necesidad, debido a la
posibilidad de centrar el proceso en el estudiante, en su capacitacion, en competencias propias
del saber. Estas formas conciben el aprendizaje como un proceso constructivo y no receptivo.
O sea, la concepcion del aprendizaje de quien aplica estas metodologias es que todo es un
proceso y no solamente una recepcién y acumulacion de informaciones (Servicio de
asesoramiento académico, 2017).

Con estas nuevas herramientas se traslada el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje para el alumno, que tiene contacto directo con el conocimiento, a través de tareas,
rutas y propuestas de actividades que lo conduzca a la informacion. El profesor actua
fundamentalmente en el planeamiento de las actividades, en la identificacion de las fallas de
interpretacion o en las dificultades de comprension, en el saneamiento de las dudas y dificultades
y, posteriormente en una evaluacion real y objetiva.

En ese contexto se destaca la ensefianza de la lengua extranjera, pues es basada en la
diversificacion de estimulos que puedan desarrollar habilidades y capacidades linguisticas que
aproximen al alumno a una realidad, al uso del idioma, traduciendo el contenido a la practica.
Las “OrientacOes curriculares para o Ensino Médio”, especificamente, para el aprendizaje del
idioma espafiol, busca dar un sentido al proceso educacional del idioma que supere su caracter
puramente vehicular, afladiéndole un peso en el proceso educativo global de esos estudiantes,
sujetandolos a la alteridad, a la diversidad, y a la heterogeneidad, de forma a ayudar en la
construccién de su identidad (BRASIL, 1996).

Asi, no es concebible que el profesor estanque el proceso educacional que se encuentra
en pleno desarrollo metodoldgico, manteniendo estilos puramente convencionales de
ensefianza, que atrofian las potencialidades del alumno y del uso de la lengua extranjera,
debiendo mezclar las formas de ensefianza para que pueda contemplar todas las habilidades
linglisticas: leer, oir, hablar y escribir, ademas de influenciar en el desarrollo sociocultural.

Por los motivos explanados anteriormente, se percibe la necesidad de invertir en estudios
que contemplen nuevos métodos de ensefianza de la lengua espafiola, abordando el proceso de
forma méas amplia, multidimensional, donde el estudiante pueda actuar, protagonizando su
aprendizaje.

En ese diapason, se propuso este estudio que es extremadamente relevante, puesto que
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expone el panorama metodoldgico de la ensefianza del idioma espafiol en la ensefianza
fundamental de escuelas en Brasil, con el potencial de orientar a los profesores que desean invertir
en su propia educacién continuada, para acompanar la evolucion metodoldgica de la ensefianza

contemporanea.

5. FUNDAMENTACION TEORICA

5.1. LA ENSENANZA TRADICIONAL Y LAS METODOLOGIAS ACTIVAS

El espafiol resurge en Brasil en la década de 90, debido a la creacion del Mercosur, con
gran expansion en el territorio brasilefio, destacandose en las regiones sudeste, sur y las areas
fronterizas con los paises de habla hispanica (CRUZ, 2001). Las obras publicadas en las décadas
de 30 y 40 seguian un abordaje tradicional, donde la relacion profesor-alumno era asimétrica,
en que el docente detenia el conocimiento/ poder en el aula de clase. Al alumno derivabala
obligacion de aprender las reglas prescriptivas de la lengua y sus excepciones, ademas de
memorizar el vocabulario, las clases gramaticales y las conjugaciones verbales. También tenian
el deber de hablar y escribir bien, de acuerdo con textos literarios, utilizados como modelo
(CAMARGO, 2004).

Segun Quifiones (2009), entre las destrezas expresion oral y escrita y comprension oral
y escrita, los estudios generalmente se aglutinan en el campo de la produccion escrita
(espontanea o dirigida, formal o informal), producidas bajo distintos procedimientos: test,
cuestionarios, composiciones libres o dirigidas, cartas, uso de las pruebas de los Diplomas de
espafol del Instituto Cervantes, etc.

En ese contexto, el abordaje tradicional es el mas utilizado y consiste en una préactica
educativa caracterizada por la transmision de conocimientos acumulados por la humanidad a lo
largo de los tiempos. Esa transmision es responsabilidad del profesor que lo hace independiente
de los intereses de los alumnos, a través de programas minuciosos, rigidos y coercitivos
(Mizukami,1986). En ese contexto, el alumno es un simple depositario de conocimientos y el
proceso gira alrededor del profesor, detentor de toda la sabiduria.

Bordenave (1984), ya denominaba este tipo de enseflanza como “pedagogia de la
transmision”, valorando los contenidos educativos prioritariamente. Con eso, se forman
alumnos pasivos y ciudadanos obedientes. No obstante, las metodologias necesitan acomparar
los objetivos de la educacidn, tornando a los alumnos proactivos a traves de practicas complejas

en que ellos puedan tomar decisiones, evaluar los resultados, apoyados en la creatividad e
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iniciativa (MORAN, 2015).

Cabe destacar que los métodos tradicionales, que priorizaban la transmision de
contenidos por los docentes, tuvieron gran éxito cuando el acceso a la informacion era dificil.
Hoy en dia, con la internet y la divulgacion abierta de informaciones, cursos y materiales para
estudio, ese modelo ha cambiado, abriendo espacio a las formas de ensefianza-aprendizaje
donde el aprendiente es el centro del proceso (MORAN, 2015).

Es evidente que el mundo ha cambiado progresivamente y las nuevas tecnologias
alcanzaron a todos, tornando la transmision de la informacion y la basqueda por el conocimiento
mas fécil y dindmica. Los estudiantes de esta generacion nacieron sumergidos en ese contexto
y el profesor no més se constituye la fuente mas accesible de conocimiento. Por eso, los nuevos
profesionales de la educacion necesitan proporcionar lo que la tecnologia no consigue sola, que
son las competencias socio emocionales, la experiencia real, la practica y la aplicabilidad del
conocimiento.

En contrapartida se encuentran las formas activas de aprendizaje, o sea, las metodologias
activas (MA). El método activo ha sido fuertemente divulgado en las universidades extranjeras,
siendo en las instituciones brasilefias verdaderos diferenciales en su organizacion metodologica,
principalmente en la ensefianza superior de la Salud (ABREU, 2009).

Las metodologias activas surgieron como respuesta a la necesidad de nuevas rutas y
metodologias de ensefianza para que rompiesen con la forma monétona y pasiva de la ensefianza
clasica. Se propone situar al alumno en el papel principal, protagonista de su aprendizaje,
trasladando la perspectiva del docente (ensefianza) para el estudiante (aprendizaje) (DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Los autores supra citados complementan, afirmando que el aprendizaje activo surgio en
contraposicion al método tradicional, donde los alumnos presentaban una postura pasiva de
adquisicion de conocimientos, para adquirir una postura reversa, mas activa, con valoracion de
sus experiencias, saberes y opiniones, consideradas como punto de partida para la construccion
del conocimiento.

Componen ese proceso de ensefianza-aprendizaje: el alumno, como centro, estimulado
a tener autonomia y a reflexionar a través de la problematizacion de la realidad, que puede ser
explorada a traves de trabajos innovadores en equipo; y el profesor, que actuara
fundamentalmente como mediador. El docente, denominado tutor, necesita desarrollar nuevas
habilidades, como la voluntad y la capacidad de permitir al discente participar activamente de
su proceso de aprendizaje (MITRE et al, 2008).

Las metodologias activas fueron construidas sobre el principio teérico de la autonomia,
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explicito en el habla de Paulo Freire (FREIRE, 2006) con la formacion de alumnos capaces de
autogobernar su proceso de formacién. El respeto a la autonomia es la mejor forma del
docente/discente comprender el proceso de produccion, expresion y aprension del
conocimiento, objetivando la transformacion de la realidad, puesto que conocer es transformar
(MITRE et al, 2008).

Hace mucho que personajes emblematicos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers
(1973), Novack (1999), entre otros, resaltaban la importancia de traspasar la educacion
bancaria, tradicional y concentrarse en el aprendizaje del aprendiente, involucrando, motivando
y hablando con él.

De esta forma, es considerable destacar que el uso de las metodologias activas no es
algo nuevo, visto que son abordajes de la ensefianza basados en fundamentos consagrados de
la educacion, pero, muchos docentes no poseen claridad de sus fundamentos o ain de los
resultados cuando aplicadas (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Komatzu, Zanolli y Lima (1998) ya indicaban que el alumno deberia asumir una postura
cada vez mas activa, saliendo de la condicion de mero receptor de contenidos. Para eso, necesita
tener iniciativa creadora, curiosidad cientifica, espiritu critico-reflexivo, capacidad para
autoevaluacion, cooperacién para el trabajo en equipo, sentido de responsabilidad, ética y
sensibilidad.

Para Freire (2015) el proceso de aprendizaje es realizado por la interaccion de sujetos
historicos a través de sus palabras, reflexiones y acciones. De esta forma, se puede inferir que
el conocimiento es fundado de forma colaborativa. Complementando, Moran (2015) afirma que
la mejor forma de aprender es mezclando adecuadamente actividades, desafios e informaciones
contextualizadas, de forma a proporcionar la movilizacion de las competencias intelectuales,

emocionales, personales y comunicacionales.
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6. RECORRIDO METODOLOGICO

6.1. DELINEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

La revision integrativa de la literatura es un método que sintetiza de forma amplia los
estudios, dirigidos a diversas finalidades, pudiendo ofrecer los mejores resultados sobre
determinado tema. Con ese método se puede tener una aglutinacion de datos de la literatura
empirica y tedrica, siendo utilizada en investigaciones experimentales o semi-experimentales,
simultaneamente o0 no (ERCOLE; MELO; ALCOFORADO, 2014).

Este trabajo consiste en una investigacion basada en publicaciones cientificas de los
ultimos tres afios, sobre la aplicacion de metodologias activas en las clases de espafiol del nivel

escolar basico.

6.2. PERIODO

El estudio fue realizado entre febrero y junio del 2018, a través de la blsqueda y
seleccion de articulos cientificos, relatos de experiencia, investigaciones aplicadas, que

contemplasen el objeto de estudio de este trabajo.

6.3. UNIVERSO Y MUESTRA

Como universo, fueron consideradas las publicaciones relativas al uso de las
metodologias en las clases de espafiol, utilizando para seleccion de la muestra los criterios de
inclusion y exclusion abajo establecidos.

Fueron considerados como criterios de inclusion: trabajos que han sido publicados en
los Gltimos tres afios en Brasil; que poseen como tematica la ensefianza del espafiol utilizando
metodologias activas; que la poblacion investigada sean alumnos del nivel basico en escuelas
brasilefias de ensefianza publica o privada; y que los trabajos estén disponibles de forma
completa y gratuita en los bancos de datos de la Web.

Se excluyeron trabajos cientificos de otros niveles de ensefianza; que fueron realizados
en escuelas extranjeras; revisiones bibliograficas; y aquellos relacionados con la formacion de

profesores o con educacion especial.
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6.4. INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE COLECTA DE DATOS

Para la realizacion de este estudio fueron propuestas seis etapas, siendo ellas: la
identificacion de la tematica y pregunta guia; el muestreo, estableciendo los criterios de
inclusion y exclusion; categorizacion de los estudios seleccionados; evaluacion de los estudios
incluidos en la investigacion; interpretacion y discusion de los resultados encontrados v;
presentacion de la sintesis final a través de la revision integrativa, como serd expuesto en la
Figura 1.

Figura 1. Flujograma con la estrategia de investigacion para a seleccion de los articulos

Pregunta Norteadora: ¢ Existen trabajos
publicados sobre el uso de las
metodologias activas en las clases de
espanol para el nivel basico?

7\

Busqueda ActiVa:

)

escriptores:
metodologia activa, clases
Google Académico de espafiol, ensefianza

\/ fundamenta).

(

Criterios fle Inclusion: Materiales

publicafios en la base de datos
citada arriba; abordando la
utilizacién de metodologias
activas en la ensefanza de

espafiol a nivel fundamental; ser
de los ultimos 3 afios,
disponipilizados en pojtugués,
iNglés o espafigfl.

-
Universo: 12 700
Muestra: 08

N

)

Criterios de exclusion: fueron los estudios
realizados en otros niveles de ensefianza,
realizados en escuelas extranjeras,
revisiones bibliograficas y estudios
relacionados con formacion de profesores
o con la educacion especial.

C

Fuente: Datos de la investigacion, 2018.
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Los datos fueron colectados de los bancos de datos indexados al Google académico
(GA), respetando la cronologia de los Gltimos tres afios. Fueron utilizados como descriptores
de busqueda, los idiomas portugués, espafiol e inglés: metodologia activa, ensefianza de
espanol, nivel basico o fundamental, de forma simple y combinada. Del universo de 12.700
trabajos encontrados, después de aplicados los criterios de inclusion y exclusién, solo ocho se
encuadraron en la categoria de trabajos pertinentes a esta investigacion.

Las informaciones fueron catalogadas y tabuladas en el Microsoft Excel®, llevando en
cuenta autores, afio de publicacion, titulo, tipo de investigacion y abordaje cientifico,

metodologia activa investigada y resultados principales.

6.5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

El analisis de los datos fue realizado a través de la estadistica descriptiva simple. Son
presentados los resultados de los datos estadisticos a través de gréficos y tablas en el software
Word y Excel, version 365.

Los datos encontrados fueron expuestos y discutidos con las publicaciones cientificas
actuales sobre el tema, siendo la investigacion bibliografica basada en articulos cientificos de

los ultimos tres afios, en periddicos cientificos indexados al Google académico.

7. RESULTADOS Y DISCUSION

Segun Mugnaini y Strehl (2008), el google académico constituye una herramienta de
basqueda muy atil cientificamente por su grado de alcance, ordenando sus resultados de
acuerdo con la importancia de la publicacion. Por eso, fue utilizada para esta investigacion
solamente este buscador, para obtener resultados mas amplios. Asi, utilizando los descriptores,
fueron encontrados por el GA 12.700 (doce mil setecientos) trabajos cientificos publicados en
los ultimos tres afios, formando el universo de este estudio. Pero, cuando aplicados los criterios
de inclusion y exclusién, solo 08 (ocho) fueron elegidos, siendo la mayoria eliminados por no
tratarse de la ensefianza del espafiol en el nivel de estudio propuesto o por no haber sido
desarrollados en escuelas brasilefias.

De las investigaciones que abordaban alguna forma activa de ensefianza 12 (doce)
fueron desarrolladas en escuelas de Portugal, como en Braga, Porto, Minho, Aveiro y Aguas

livres, no correspondiendo a la realidad cultural y educacional brasilefa.
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De esta forma, la muestra fue compuesta por ocho estudios, relevantes a este trabajo,

que estan organizados abajo, en el cuadro sinoptico 01.

Cuadro 01 — Descripcion de la Muestra de la Revision Integrativa

AUTOR(ES) Y

TIPO DE

METODOLOGIA

ANO DE ’ TITULO INVESTIGACION/ ACTIVA l;lélshdjiq'jﬁégg
PUBLICACION ABORDAJE UTILIZADA
ABREU, A interatividade e Articulo de Recursos Se adquirieron
Adenilson Ferreira | aprendizagem de especializacion/ mediaticos como conocimientos
de. 2015 Lingua Investigacion internet, ordenador, mas amplios
Estrangeira exploratoria, de peliculas y sobre el idioma,
Moderna (LEM), campo y animaciones alcanzando
através das descriptiva niveles mas
midias impressas avanzados de
e tecnologicas de aprendizaje.
educacao
ACOSTA, Ensino da lingua Disertacion de Canciones La investigacion
Vanessa David. espanhola nos Master/ considero que las
2016. anos iniciais do intervencion canciones
ensino pedagdgica tornaron el
fundamental descriptiva aprendizaje mas
através de significativo y
cancgdes: uma placentero.
proposta
intervencionista
na fronteira
Jaguardo/BR-Rio
Branco/UY.
GOMES, Irene Utilizacdo de Disertacion - Utilizacion de Los resultados
Celina. 2014. recursos Méster/ recursos llevaron ala
midiaticos no Intervencion mediaticos como conclusion que
ensino do pedagdgica y canciones, los recursos
espanhol: uma descriptiva peliculas y mediaticos
leitura sobre a conversaciones en aumentan la
aquisicao da espaiiol. motivacion y el
lingua interés del
estrangeira nas alumno en
séries iniciais. aprender,
mejorando el
aprendizaje.
GONCALVES, Uma experiéncia TCC - La utilizacion de la | Falta de dominio
Carmem Luciada | que deu certo: o especializacion/ televisiony de la | de la herramienta
Silva. 2015. video como investigacion produccion y por los docentes y

instrumento de
aprendizagem e a
lingua
estrangeira
(Espanhol).

cualitativa,
descriptiva 'y
exploratoria

edicion de videos
con el uso del
Windows movie
maker, en el sal6n
de clases

mejor desarrollo
de los alumnos,
potencializando
el aprendizaje.

Cuadro 01 — Descripcion de la Muestra de la Revision Integrativa (conclusion).
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AUTQR(ES) Y TITULO TIPO DE ) METODOLOGIA PRINCIPALES
ANO DE INVESTIGACION ACTIVA RESULTADOS
PUBLICACION / ABORDAJE UTILIZADA
MICHALSKI, Stop Motion Articulo- Aplicacion de la | Las clases fueron
Mariele Aparecida. | como Estratégia periddico/ técnica Stop mas atractivas,
2017. Metodolégica Investigacion motion y el llevando a un
para o Ensino De | exploratoria, de software Movie aprendizaje
Le-Espanhol: campo. Maker para significativo.
Uma Abordagem trabajar los cuentos
Voltada para os de hadas en la
Contos de Fadas. ensefianza de LE-
espanol
MORAIS, Thais Calentando a teia Disertacion Uso de videos El uso de
Cordeiro Souza de. dos saberes: a Maéster/ publicitarios, secuencias
2017. formacéo investigacion- escritura en didacticas con
integral-cidada accion, formato de cartera. estos recursos
dos aprendizes despertd
por meio de reacciones
aprendizagem positivas y
significativa da aumento la
lingua espanhola. motivacion
intrinseca.
OLIANI, Elaine Ensino de Lingua Disertacion Juegos Este estudio
Gomes Viacek. Espanhola: o uso Master/ tradicionales de indicé aumento
2016. de brincadeiras investigacion- diferentes paises, | de la motivacién
tradicionais como accion como el Peleley la | intrinseca, bien
recurso para a Pifiata, de origen como de la
aprendizagem no espafiola 'y curiosidad por
ensino mexicana, temas
fundamental. respectivamente. transversales
relacionados a la
cultura de otros
paises.
OLIVEIRA, Analise do Disertacion Confeccién de Estimulé el uso
Helenice Aparecida | vinculo entre as | Master/ estudio de cuadernos de de las estrategias
de. 2017. estratégias de caso recetas, juego de sociales y de las

aprendizagem e 0
I4dico no ensino-
aprendizagem de

memoria con el
diccionario, juego
de memoria con

habilidades
socioafectivas,
aumentando la

Lingua partes del cuerpo, motivacion y el
Espanhola. juego de fichas de | aprendizaje de los
palabras con alumnos.
grados de
parentesco.

Fuente: Datos de la investigacion, 2018.

Inicialmente, se puede destacar que, en esta revision integrativa, a pesar del buscador

indicar un amplio resultado inicial de publicaciones relacionadas al uso de las metodologias

activas, pocos fueron los estudios que relacionan estas metodologias a la ensefianza de la

Lengua extranjera (LE) — espafiol.
Preliminarmente, sobre la forma de este estudio, Souza, Silva y Carvalho (2010) aclaran
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que la revision integrativa (R1) es una forma de produccion cientifica que realiza la sintesis del
conocimiento y la inclusién de la aplicabilidad de resultados de estudios significativos en la
practica. Es el mas amplio método relacionado a las revisiones, puesto que permite el ingreso
de estudios experimentales, no-experimentales, la literatura tedrica y también empirica con la
finalidad de responder mejor determinado problema (WHITTEMORE; KNAFL, 2005).

Por consiguiente, este estudio presenta producciones cientificas realizadas en los
ultimos tres afios, tiempo en el cual las practicas activas han ganado mayor visibilidad en el
ambito escolar, entre disertaciones, articulos cientificos, informes de practicas y trabajos de
conclusion de curso.

Los resultados apuntan herramientas didacticas utilizadas, en que todas obtuvieron éxito
metodoldgico, representados en el grafico 01. Entre las herramientas mediaticas fueron citados
el ordenador, las herramientas de la web, los aplicativos de edicion de videos e informes

publicitarios.

Grafico 01: Distribucién de recursos didacticos en la muestra

B Recursos mediaticos H Canciones H Juegos y actividades ludicas

B Microsoft Movie Maker H Stop Motion

Fuente: Datos de la investigacion, 2018.

Hubo predominio de los recursos mediaticos, que se repitieron en cuatro estudios de la
muestra. En ellos, los resultados adicionaron el aumento de interés y motivacion de los alumnos,
por la atractividad (MORAIS, 2017; MICHAELSKI, 2017; GONCALVES, 2015; GOMES,
2014). En sus estudios, Leal (2009) explana que las nuevas tecnologias poseen creciente uso en
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el dmbito pedagogico, despertando el interés y la curiosidad de los discentes, elementos
esenciales para la construccion del conocimiento. Para él, las tecnologias de la informacion
presentan beneficios para desarrollar la autonomia de los alumnos, puesto que propicia el
trabajo individual, con el control de experiencias a su propio ritmo y la realizacion de tareas a
su forma.

Pinto (2014) corrobora con el autor anterior, cuando afirma que en su estudio constatd
que 75,9% de los alumnos creen que la creacion de historias digitales facilito el aprendizaje de
los contenidos. Ademas, demuestra que las tecnologias potencian aprendizajes significativos y
desenvuelve competencias generales y transversales, proporcionando el trabajo autbnomo y
responsable.

Analogamente, Vergnano-Junger (2010) afirmé que el profesor debe concentrarse en
preparar materiales didacticos capaces de fomentar el aprendizaje critico, creativo,
metacognitivo y que no se centre solamente en productos puntuales, pero en el proceso de
construcciones de conocimientos y habilidades, o sea, los materiales seleccionados en la
internet deben ser evaluados por el profesor para que alcancen su funcion didactica y
educacional.

Las canciones también fueron citadas como recursos que propiciaron una postura mas
activa del alumno y un aprendizaje mas dinamico (ACOSTA, 2016; GOMES, 2014). Santos
(2014) atenta para el hecho de que la musica es una de las formas de ensefianza mas favorables
para el aprendizaje de lenguas, por ser una estrategia afectiva, interactiva y motivacional.

Los juegos Yy las actividades ludicas, incluyendo los juegos tipicos de otras culturas,
surgieron en la investigacion como capaces de estimular el uso de las estrategias sociales y de
las habilidades socioafectivas, aumentando la motivacién y el aprendizaje de los alumnos.
Ademas del aumento de la motivacion intrinseca, estimuld la curiosidad por temas transversales
relacionados a la cultura de otros paises (OLIANI, 2016; OLIVEIRA, 2017).

Callegari et al, em 2012, indicaron en su investigacion con alumnos de un Centro de
estudios de lenguas en S&o Paulo-SP, que las actividades relatadas por los estudiantes como
mas motivadoras fueron, en orden, juegos y juguetes, videos/ peliculas y canciones.

Afadiendo, De Paula Chaguri (2009) explicé que el ludico propicia una comprension
mas amplia del mundo y del conocimiento, necesarios para el aprendizaje del alumno. Para eso,
discutio el proceso de construccién del conocimiento de los juegos y sugirio juegos y juguetes
para que el profesor pueda asociar la teoria a la préactica.

El Stop Motion fue citado una sola vez como un recurso atractivo para los alumnos,

culminando en un aprendizaje mas significativo (MICHALSKI, 2017). Por no ser muy
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difundida, importa describirla para mejor comprensién. Esta técnica consiste en una forma de
animacion en que hay un proceso de captura de varias imagenes a través de fotografias, que
posteriormente son vistas a una velocidad de 16 o mas iméagenes por segundo, generando una
sensacion de movimiento continuo (BARROSO, 2014).

El autor supra citado afirma que, ademé&s de los puntos positivos ya mencionados,
pueden ocurrir como negativos, los atrasos y las distracciones de los alumnos durante la captura
de las imagenes y, luego, en la edicion del video, bien como la necesidad de funcionamiento
correcto de los recursos de informatica. De esta forma, no parece ser un recurso indicado para
clases con alumnos con dificultad en concentrarse o para escuelas que no poseen recursos de
informética adecuados.

Goncalves (2015) apuntd la falta de dominio de la herramienta de produccion y edicion
de videos que seria utilizada por los alumnos en su experimento educacional. Acertadamente,
Moran (2013) resalta que el dominio pedagdgico de las tecnologias es complejo y tarda mucho,
siendo un obstaculo para la implementacion de cambios més profundos por los profesores. No
es suficiente tener acceso a la tecnologia para tener dominio pedagdgico. De esta forma, el autor
Ilama la atencion para una posible explicacion sobre la escasa produccion cientifica acerca del
uso de las metodologias activas en las clases de espafiol.

Es posible que los docentes de LE-espafiol no posean dominio técnico-pedagdgico para
que puedan implementar nuevos recursos y formas mas dinamicas de ensefianza, mas centradas
en el alumno, durante sus clases de espafiol. EI uso de las MA requiere planeamiento,
produccidn anticipada de los materiales didacticos, definicion clara de los objetivos de la clase
y organizacion del profesor. Consecuentemente, la capacitacion docente es fundamental para
propiciar el cambio de formato de las clases tradicionales.

O Prof. Gilberto Teixeira (FEA/USP — Departamento de Administracion), indico en su
investigacion que el método de clase expositiva fue puntuado en Gltimo lugar en calidad,
aceptacion y abstraccion de operaciones reales con el método (OLIVEIRA, 2017).

Demo (2009) afirma que no se hace una escuela renovada con profesores tradicionales,
siendo imprescindible formarlos, especialmente para esa tarea. Aprender correctamente exige
cambios profundos frente a padrones tradicionales anteriores. En ese contexto, las nuevas
tecnologias, deben ser llevadas en serio, construyendo en el profesor la fluencia tecnologica

suficiente para los procedimientos virtuales.
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8. CONSIDERACIONES FINALES

A pesar del tema estar siendo discutido desde hace algun tiempo, fueron encontrados
escasos trabajos sobre las Metodologias Activas en esta investigacion, contabilizando ocho
estudios, donde fueron citados recursos capaces de configurar clases mas activas y motivadoras,
siendo ellos: recursos mediaticos, confeccion de videos, produccién de animaciones con Stop
Motion, el uso del Microsoft Movie Maker, canciones, juegos Yy actividades ludicas.

Como impactos positivos, se ha registrado el aumento de la motivacién intrinseca, el
estimulo de la creatividad, del interés por las clases de LE-espafiol, de las habilidades
socioafectivas y de las estrategias sociales. Las clases con metodologias que se concentren en
el alumno y su forma de aprender y en la construccién colaborativa del conocimiento son mucho
mas atractivas y alcanzan resultados mejores en relacion con el aprendizaje.

Resaltamos la importancia de capacitaciones para los profesores de LE-espafiol en
cuanto a las nuevas metodologias y tecnologias de ensefianza, a la vez que el cambio debe
empezar por el profesor, que necesita tener dominio técnico-pedagdgico y comprender el objeto
y la forma de utilizacion didactica. No se pueden formar nuevas escuelas con profesores
tradicionales, y la escasez de publicaciones nacionales acerca del uso de metodologias activas
en clases de espafiol alertan para la necesidad de formacién profesional en esa nueva y necesaria
perspectiva.

Con este estudio, los profesores podran beneficiarse a través de la obtencion de
informaciones que les ofrezca mayor seguridad cuanto a la utilizacion de un método de
ensefianza u otro (tradicional o metodologia activa), en relacion con el aprendizaje del alumno.
Al paso que los alumnos podran ser sometidos a métodos de ensefianza mas eficaces,
disminuyendo la frustracion mediante la dificultad de comprension y asimilacion.

Se sugiere que sean producidas nuevas investigaciones, de caracter practico y
exploratorio, con la finalidad de proporcionar a los docentes en LE-espafiol una lectura

formadora y orientadora de sus actitudes pedagogicas en el salon de clases.
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