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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar o perfil do aluno estudante da disciplina lingua espanhola como
lingua estrangeira (LE) do Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio da
Universidade Federal da Paraiba (NEJAEM/UFPB). Foram analisados, através de um
questionario, as respostas dos alunos do ciclo V e do ciclo VI, ciclos oferecidos por esta
modalidade de ensino. O questionario esta dividido em duas partes, a primeira busca conhecer
o perfil etario e formativo, bem como o seu contato prévio com o espanhol, e a segunda parte
busca conhecer suas predilegdes e aspiracbes quanto ao estudo da lingua alvo. Verificou-se
gue a amostra analisada apresenta as particularidades desta modalidade de ensino. Para tanto,
como embasamento tedrico nos pautamos nos estudos sobre Educagdo de jovens e adultos
(EJA) de ANDRADE (2004), ARROYO (2005), FARIAS (2010), e FAVERO, ANDRADE e
BRENNER (2017) e por outro lado, nos estudos relacionados ao processo de pesquisa e
ensino-aprendizagem SILVA (2009), GIL (1995), MARCONI E LAKATOS (2010). A
pesquisa € importante por se tratar de um estudo que norteard os futuros discentes e/ou
docentes em suas vidas académicas e profissionais, resignificando préaticas pedagdgicas,
servindo de base para um olhar mais sensibilizado ao ensino da lingua estrangeira na EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua espanhola, perfil, aluno, EJA.



RESUMEN

Esta investigacion busca analizar el perfil del alumno estudiante de la disciplina lengua
espafnola como lengua extranjera (LE) del Nucleo de Educacion de Jovenes y Adultos de la
Ensefianza Media de la Universidad Federal de Paraiba (NEJAEM / UFPB). Se analizaron, a
través de un cuestionario, alumnos del ciclo V y del ciclo VI, ciclos ofrecidos por esta
modalidad de ensefianza. El cuestionario esté dividido en dos partes, la primera busca conocer
el perfil etario y formativo, asi como su contacto previo con el espafiol, y la segunda parte
busca conocer sus predilecciones y aspiraciones al respecto del estudio de la lengua meta. Se
verificd que la muestra analizada presenta las particularidades de esta modalidad de
ensefianza. Mientras nos basamos en los estudios sobre Educacion de jovenes y adultos (EJA)
de ANDRADE (2004), ARROYO (2005), FARIAS (2010), y FAVERO, ANDRADE y
BRENNER (2017) y también en los estudios relacionados al proceso de investigacion y
ensefanza-aprendizaje con SILVA (2009), GIL (1995), MARCONI E LAKATOS (2010). La
investigacion es importante por tratarse de un estudio que orientara a los futuros discentes y /
0 docentes en sus vidas académicas y profesionales, dard otro sentido a las practicas
pedagdgicas, sirviendo de base para una mirada méas sensibilizada a la ensefianza del idioma
extranjero en la EJA.

PALABRAS-CLAVE: Lengua espafiola, perfil, Alumno, EJA.
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1 INTRODUCAO

A lingua espanhola é um dos meios de comunicacfes existentes no mundo. Em meio
ao contexto em que vivemos, com o desenvolvimento global, a modernizacéo e os avancos
tecnoldgicos, sente-se cada vez mais a necessidade de estudar e qualificar-se, isso inclui a
aprendizagem da LE.

No Brasil a Lingua Espanhola € pouco valorizada pelas escolas e pela sociedade, pois
¢ caracterizada como “facil” por ser semelhante a Lingua Portuguesa. Ouve-se muito esta
afirmacdo nas falas dos educandos, desvalorizando a aquisi¢éo da Lingua Espanhola.

Sendo a educacdo de jovens e adultos uma modalidade de ensino diferenciada,
percebe-se a necessidade de adaptar-se, conforme os perfis dos estudantes, pois séo jovens e
adultos de geracOes diferentes, alguns com mais escolarizacdo que outros, com culturas e
tradicdes diferentes. Neste contexto o papel do professor em procurar uma formacdo de
qualidade, contribui para melhoria do processo de ensino e aprendizagem levando em
consideracdo a realidade, as diversidades e dificuldades encontradas em sala de aula por esses
estudantes. Segundo FREIRE (2005), “Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria produgdo ou sua construgao”.

O papel dos professores na modalidade EJA ndo é somente ensinar a ler e escrever,
mas também ensinar outros contetdos e valores que s6 serdo possiveis a partir do momento
em que o professor se interesse em conhecer melhor o perfil e a realidade destes alunos.
Publico este que esta voltando ao &mbito escolar em busca de conhecimento apesar de todas
as adversidades que grande parte enfrenta para buscar o conhecimento que néao foi alcangado
por diversos fatores.

Na EJA, muitos dos estudantes ja tém familia constituida, um trabalho/emprego, além
de outras responsabilidades. Diante desta situacdo, os educadores precisam lidar com estas
situacOes, equilibrar o lado da razdo com o da emogédo, sem prejudicar o processo de
aprendizagem. Esses alunos tém a missdo de levar o sustento a seus lares e percebem a
importancia que os estudos tém em suas vidas, principalmente, para a busca de melhores
oportunidades de trabalho no atual mundo competitivo.

Esta pesquisa é, também, uma oportunidade de reflexdo sobre a pratica pedagogica na
EJA a partir de uma visao do perfil desses alunos. Além disso, pode fornecer subsidios para a
criagdo de politicas publicas ajustadas as necessidades dos sujeitos da EJA. Nesse contexto,
SOARES (2005, p. 127) afirma que:
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As discussdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos tém priorizado as
seguintes teméticas: a necessidade de se estabelecer um perfil mais
aprofundado do aluno; a tomada da realidade em que esta inserido como
ponto de partida das agBes pedagogicas; o repensar de curriculos, com
metodologias e materiais didaticos adequados as suas necessidades; e,
finalmente, a formacdo de professores condizente com a sua especificidade.
A Conferéncia de Jomtien (1990) — Educacdo para Todos — ja estabelecia
como estratégia para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de
todos a exigéncia de conteddos, meios e modalidades de ensino e
aprendizagem apropriados a cada um.

Sendo assim, a relevancia da tematica justifica-se pela possibilidade de debater as
questdes da EJA a partir de uma representacdo mais condizente com a realidade desses
sujeitos, com as suas particularidades e necessidades, o que orienta e direciona o trabalho
pedagogico a ser desenvolvido na sala de aula, neste caso em particular as aulas de ELE, e a
formacdo continuada diferenciada aos professores desta modalidade, com a finalidade de

atender as especificidades desses alunos. FARIAS (2010, p. 3) destaca que:

E necessario compreender a forma de atender a diversidade dos sujeitos da
EJA de forma que jovens e adultos possam estar na escola e aprender. S&o as
necessidades da vida, desejos a realizar, metas a cumprir que ditam as
disposicdes desses sujeitos, e por isso hé a necessidade de compreender seus
tempos para entdo organizar, segundo as possibilidades de cada grupo ou
pessoas, 0 momento de formacédo, para garantir sua permanéncia e direito a
educacdo. Nesse sentido se faz importante a pesquisa sobre os sujeitos da
educacdo de jovens e adultos. Muitos deles tem histéria de fracasso, de ndo
aprendizados, de frustracdes, por isso ndo é possivel repetir modelos e manter
abordagens infantilizadas. Ler e escrever sdo praticas indispensaveis as
sociedades em que a cultura escrita regula a vida social, 0 que requer que
jovens e adultos aprendam ao longo da vida num didlogo constante com seus
saberes que ndo podem ser ignorados.

O ensino na modalidade EJA tem uma importancia e um significado fundamental para
a sociedade, de modo que ndo podemos excluir essas pessoas que nao tiveram oportunidade
de estudar na idade ideal porque essas pessoas alem de estarem inseridas no mercado de
trabalho e necessitarem dar continuidade aos estudos, elas buscam muitas vezes a realizagdo
pessoal e melhores oportunidades de crescimento profissional, dado muitos ja terem
constituido familia e assumirem responsabilidades familiares.

A pesquisa busca apresentar ferramentas que sirvam de base para a ressignificacdo das
praticas pedagogicas, ou seja, dar novos significados as praticas ja existentes. E importante
que os professores reflitam e se auto avaliem através da reflexdo critica, sobre as praticas
desenvolvidas. FREIRE (1996, p. 22) acrescenta que “é pensando criticamente a pratica de

hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. E pensando com este olhar que
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esta pesquisa tem o objetivo de fazer com que a disciplina de ELE colabore efetivamente na
superacdo da evasdo e na formacéo cidada destes alunos, analisando as questfes da EJA a
partir de uma representacdo mais condizente com a realidade desses sujeitos, com as suas
particularidades e necessidades.

Em suma esta pesquisa busca compreender como o conhecimento do perfil do aluno
nos permite identificar os obsticulos existentes na sala de aula e, ainda, refletir sobre as
possibilidades de contribuicdo da EJA enquanto espaco de pesquisa e intervencdo. Conhecer
resultados que servissem de base para a ressignificacdo das praticas pedagogicas, ou seja, dar
novos significados as préticas ja existentes na EJA da UFPB. E também colaborar com a
percepcdo dos professores da EJA quanto a autorreflexdo e a auto avaliaco critica, sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas, compreendendo como o conhecimento do perfil do aluno
pode nos permite identificar obstaculos do processo de ensino/aprendizagem, buscando
validar a contribuicdo do NEJAEM da UFPB como espaco de pesquisa e intervencdo dentro

do campus universitario.

2 BREVE RELATO SOBRE A EJA NO BRASIL

Nesta pesquisa utilizaremos de um breve historico sobre a modalidade EJA no Brasil
com a finalidade de entender melhor nosso contexto e a realidade do Ndcleo de EJA da
UFPB. A partir da década de 30 foi quando finalmente comecou a se consolidar um sistema
publico de educacdo béasica no pais. Periodo este em que a sociedade brasileira passava por
grandes transformacdes, atrelada ao processo de industrializacao, e ao auge do éxodo rural da
época que alimentava a concentracdo populacional nos centros urbanos. 1sso provocou a
demanda por um ensino basico gratuito.

Neste contexto, a ampliacdo da educacdo basica foi impulsionada pelo governo
federal, que tracava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as
responsabilidades dos municipios e dos estados sobre a oferta do ensino basico, se estendendo
também para educacéo de adultos a partir dos 40. A primeira proposta oficial para a educagéo
de jovens e adultos foi realizada em 1947, por meio da Campanha para Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) que, apesar de apresentar uma proposta mais ampla de
educacdo, teve suas acGes somente voltadas para a alfabetizacdo e para acdes de educagédo
sanitaria (FAVERO, 2004). A CEEA, que durou até o final da década de 1950, atendia

sobretudo ao objetivo de prover qualificagbes minimas a forga de trabalho, condicdo
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necessaria para que o pais desenvolvesse o seu plano de desenvolvimento (HADDAD e DI
PIERRO, 2000).

Segundo LOPES (2005, p. 6-9) a educacdo de jovens e adultos (EJA) esta ligada as
mudancgas sociais ocorridas no pais na década de 60, periodo em que foi criado o Conselho
Federal de Educacdo, o Plano Nacional de Educagdo, e o Programa Nacional de
Alfabetizacéo, inspirado no Método Paulo Freire.

Neste periodo foi criado 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com a
proposta de erradicar o analfabetismo no Brasil em apenas dez anos. Em 1985, o MOBRAL
foi extinto, sendo substituido pela Fundacdo EDUCAR. O contexto da redemocratizacdo
possibilitou a ampliacéo das atividades da EJA como modalidade de ensino.

A Constituicdo Brasileira de 1988, influenciada pela revitalizacdo dos pensamentos e
praticas dos grupos de educacdo popular reprimidos pelo regime militar, estabelece o direito a
educacao de jovens e adultos, quando expressa a garantia do Ensino Fundamental, obrigatério
e gratuito para cidaddos em qualquer idade. Esse periodo foi marcado pelo fortalecimento dos
cursos supletivos por meio da criacdo da Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos — Educar, e apés a sua extin¢do, em 1990, pela descentralizacdo dos projetos de EJA,
que ficaram a cargo dos estados e municipios (HADDAD e DI PIERRO, 2000). As
preocupacBes com a escolarizacdo basica tém sido centrais no pensamento da EJA, dada a
grande divida social que existe com a populacdo que ndo teve acesso a escola: até 1996,
66,2% dos brasileiros com mais de quinze anos de idade ndo haviam concluido o Ensino
Fundamental (DI PIERRO, JOIA e RIBEIRO, 2001).

A LDB 9.394/96, nos artigos que dizem respeito especificamente a educacao de jovens
e adultos, incorpora uma mudanca conceitual, onde o ensino supletivo foi substituido pela
educacdo em um sentido mais amplo, compreendendo os diversos processos de formacao
(SOARES, 2002). O parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000), que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo de jovens e adultos é considerado o principal
documento que regulamenta e normatiza este segmento da educacdo, define a EJA como
modalidade da educacdo bésica e como direito do cidaddo. J& as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagdo de jovens e adultos conceituam este segmento como "uma
categoria organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com finalidades e
funcdes especificas” (BRASIL, 2000, p. 5).

Nesse documento sdo estabelecidas, portanto, as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora da EJA. A primeira relaciona-se com a concepcdo de que o estudante da EJA

teve o direito a educacao negado, e que este deve ser restaurado. A segunda relaciona-se com
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a promocao de oportunidades que levem a uma condicao igualitaria na sociedade, e a Ultima,
com o direito de aprender por toda a vida.

Portanto, as finalidades da EJA vdo além dos processos iniciais de alfabetizacéo,
buscando formar individuos capazes de se apropriar das multiplas linguagens presentes na

sociedade, e de estabelecer um dialogo entre estas e suas experiéncias de vida e de trabalho.

3 A LINGUA ESTRANGEIRA ESPANHOL NA EJA

Nos dias de hoje o acesso a informacao e a comunicagdo vem perdendo suas fronteiras
no mundo, cada vez mais criando uma relacdo de interdependéncia entre as nacgdes, € 0
conhecimento de linguas estrangeiras tornou-se indispensavel para desenvolver e ampliar as
possibilidades de acesso ao conhecimento produzido neste mundo globalizado, e para exercer
a cidadania, é necessario comunicar-se, compreender, saber buscar informacdes, interpreta-las
e argumentar.

A aprendizagem de linguas estrangeiras € um direito basico de todas as pessoas, e
constitui uma necessidade individual e social do homem contemporaneo, ndo apenas como
forma de inser¢cdo no mundo do trabalho, mas principalmente como forma de promover a
participacao social, tem também um papel fundamental na formacédo dos jovens e adultos.

O estudo de ELE permite o acesso a uma ampla rede de comunicacdo e a grande
guantidade de informacdes presentes na sociedade contemporanea espanhola, e também ao
grande ndmero de usuario desta lingua. Conforme exposto anteriormente o ELE auxilia a
compreensdo de informacdes de questdes politicas e sociais que dependem da leitura critica e
interpretacdo de informacdes divulgadas pelos diversos meios de comunicagédo, permitindo
ampliar a compreensdo das culturas estrangeiras e da propria cultura, e promovendo a
compreensdo dos diferentes comportamento e expressdes, ou seja, reconhecendo nela seus
valores e sua diversidade.

A importéncia das linguas estrangeiras nas escolas de educacdo basica também pode
ser reiterada pela sua presenga em outras politicas educacionais, tais como o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didéatico), o PNBE (Programa Nacional da Biblioteca Escolar)
do aluno e do professor e 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Segundo a Proposta
Curricular para a Educacédo de Jovens e Adultos - Lingua Estrangeira na EJA (2002), as aulas
LE devem primar por uma metodologia de ensino que leve a lingua estrangeira para 0 mais
préximo possivel da realidade de cada um. Isto é, é fundamental que o discente possa, através

das aulas de idioma, perceber-se como cidaddo do mundo e que a partir disso tenha uma
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maior compreensdo de si como sujeito, da sociedade em que estd imerso bem como das suas
relagbes com outras culturas.

No curriculo da EJA o ELE pode e deve desempenhar uma funcéo interdisciplinar,
como processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e econémica, e, portanto, como
parte da construgdo da cidadania. Assim, a aprendizagem deve representar para o aluno a
possibilidade de usar a lingua para obter acesso ao conhecimento nas diversas areas da
ciéncia, nos meios de comunicacao, nas relacdes entre as pessoas de varias nacionalidades, no
uso de tecnologias, contribuindo para uma compreensao global dos alunos jovens e adultos,
desenvolvendo a cidadania e participacdo social, tendo em vista que é necessario ampliar a
compreensdo para poder refletir e intervir no mundo em que vive. Podemos dizer que o
aprendizado de ELE é necessario como instrumento de compreensdo do mundo, de inclusao
social e valorizacdo pessoal.

Para a aprendizagem de novos conhecimentos, o professor deve valorizar o0s
conhecimentos anteriores dos alunos, pois é a partir dai que o aluno percebe-se como sujeito
capaz de desenvolver possibilidades de ascensédo profissional, de opc¢des de lazer, de interesse
pela leitura e pela escrita; além de contribuir para o desenvolvimento de uma percepc¢édo da
escola como local que ira auxiliad-lo na constituicdo de sua identidade. Segundo o contexto
descrito anteriormente, o ensino do ELE na EJA possibilita aos alunos a chance de participar
de uma construgdo conjunta de conhecimento, usando sua histéria como fonte e objetivo de
aprendizagem.

Além disso, entende-se que a valorizacdo dos conhecimentos do cotidiano do aluno da
EJA ¢é fundamental para a aprendizagem de novas possibilidades, esse fato torna-se ainda
mais relevante, pois muitos destes alunos estdo inseridos em contextos de trabalho e
participam de interacfes sociais mais complexas, 0 que gera maior necessidade de
desenvolver meios adequados de interagir atualmente em uma sociedade tdo interligada
internacionalmente. Podemos entender o ensino de ELE como uma pratica social que permite
ao aluno desenvolver sua expressdo e compreensdo, comparando suas experiéncias de vida
com as de outros povos, podendo expressar sua opinido, seus valores, sentimentos, dar
informac0es, trocar ideias e valores culturais, isso estimula o aluno a prosseguir os estudos.

Quando o sujeito sente-se capaz de aprender novos conhecimentos, mesmo que
béasicos, ele passa a ter cada vez mais iniciativa para aprender, ou seja, torna-se cada vez mais

consciente de sua aprendizagem, isso Ihe permite repensar condutas, atitudes e conceitos.
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Percebe-se, entdo, que o conhecimento é a maior riqueza de um pais, e que somente
através do uso de linguas estrangeiras esse conhecimento pode ser divulgado e expandido

mundialmente, e a proposta dos PCN’s complementa esta Visdo, orientando que:

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam,
de alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes, de maneira injustificada, como disciplina pouco
relevante, elas adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tdo importante
como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formacdo do
individuo. Assim, integradas a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de serem parte
indissolivel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao
estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciam
sua integracdo num mundo globalizado (BRASIL, 2000, p. 25).

Nossa sociedade vem passando por inUmeras mudangas em todas as areas do
conhecimento, as mudancas impulsionadas pelo aumento das tecnologias da comunicacgéo e
informacdo afeta 0 comportamento dos sujeitos, e esta diretamente proporcional a necessidade
de uma lingua comum, lingua essa que possibilite o intercAmbio de informagGes. CELANI
(1996, p.25) ja alertava para necessidade de conhecimento de uma lingua estrangeira. Afirma
a autora que “[...] enquanto perdurar essa situacdo, estaremos, sempre, competindo em
situacdo de inferioridade no colégio internacional, no qual, certamente, a lingua de

comunicagdo nado € o portugués’.

4 O NUCLEO DE EJA DA UFPB

A Secretaria da Educacédo e Cultura do Estado da Paraiba, por intermédio da Geréncia
Executiva de Educacdo de Jovens e Adultos (GEEJA) e em parceria com o Centro de
Educacao da UFPB, oferece cursos presenciais, com avaliacdo continua para o Ensino Médio
no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos de Ensino Médio — NEJAEM.

O NEJAEM ¢ o resultado de um primeiro convénio firmado entre a Secretaria de
Educagéo do Estado da Paraiba e a Universidade Federal da Paraiba — UFPB, por intermédio
do Centro de Educacdo, Convénio n°® 073/93, de 20 de abril de 1993 e atualizado a cada 05
anos, através de termos aditivos, com a finalidade de desenvolver o programa de supléncia
destinado aos Servidores, seus dependentes e aos moradores dos Bairros circunvizinhos do
Campus | da UFPB que ndo concluiram a Educacdo Béasica na idade propria,
Resolugdo/COCCE/NC 001/97 que estrutura e d& normas para funcionamento do NEJAEM no
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Centro de Educacgédo, em 27 de junho de 2013, assinado o termo um Acordo de Cooperacéo
Técnico-Cientifica e Académica UFPB n° 015/2013.

Esta unidade de ensino esta atualmente em funcionamento no Centro de Educacéo da
Universidade Federal da Paraiba /UFPB Campus | - foi criado através dos termos de convénio
n°® 073/93 de 20 de abril de 1993, celebrado entre a Secretaria de Estado da Educacéo
(SEE/PB) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) com a finalidade de completar, em
niveis de Educacdo Basica, a escolarizacdo de Jovens e Adultos que ndo conseguiram realiza-
la na idade apropriada, € destinada a atender funcionarios, dependentes e comunidade
circunvizinha ao mencionado Campus. A escola possui atualmente 326 alunos matriculados
distribuidos em 11 turmas.

O Ensino Médio na modalidade EJA destina-se a candidatos com idade superior a 18
anos, ou que estejam completando, na data da matricula. Esta didaticamente organizado em
02 (dois) anos letivos, com todos os componentes curriculares, com carga horéria anual de
1.107 horas/aula. Esta linha metodoldgica caracteriza-se por uma flexibilidade em funcéo das
peculiaridades da clientela, sua faixa etaria, suas formas de interacdo e o tipo de atividades
que realiza. Este programa esta estruturado em um sistema anual dividido em Ciclos, onde sédo
oferecidos oportunidades para o ciclo V e VI, ja que estes ciclos sdo oferecidos pelo ensino
médio e os ciclos anteriores sdo oferecidos pelo ensino fundamental, com todas as disciplinas
oferecidas pela matriz curricular para o ensino de nivel médio 2018, com avaliacbes
periddicas permitindo ao aluno a conclusdao do Ensino Médio, conforme Projeto Politico
Pedagogico (PPP) 2018 desta instituicdo de ensino, e se caso aprovado no final do ciclo VI o
aluno recebe o certificado de conclusdo do curso, com validade em todo territdrio nacional.

A Coordenacdo do Nucleo esta instalada no Centro de Educacdo — CE, e as 06 salas de
aula do turno da tarde funcionam no Bloco do PPGE e a noite so utilizadas 05 salas de aula
no Bloco B do Centro de Tecnologia — CT.

Sé&o disponibilizados, pela UFPB, equipamentos, materiais de expediente, professores
colaboradores, salas de multimidia, auditdrios, salas de reunido, cursos para os profissionais
de apoio e a utilizagdo de qualquer dependéncia para a realizacdo de eventos. A Escola
formalizou uma parceria com a Escola Técnica de Saude da UFPB, através do PROEJA,
desde o0 ano de 2008, onde o aluno em horario oposto podera fazer um curso na area de saude.
Atualmente encontra-se em andamento o Curso Técnico em Enfermagem e o curso de
Cuidador de idoso, ambos com 62 alunos. Estes educandos tém acesso ao restaurante

universitario e uma bolsa de ajuda de custo.
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A Unidade de Ensino tambem esta inserida no Projeto Robotica Pedagdgica Aplicada
no Apoio a Aprendizagem de Alunos das Escolas da Rede Publica de Ensino da Grande Jodo
Pessoa, sob a responsabilidade do professor Nady Rocha do Departamento de Engenharia
Elétrica do Campus | da Universidade Federal da Paraiba.

Buscamos realizar nossa pesquisa nesta unidade de ensino por se tratar de uma instituicao
ligada a UFPB, por meio da qual podem ser realizados vérios estudos ligados as préticas de
ensino, servindo de laboratdrio para toda comunidade académica.

Essa pesquisa, que se insere no campo de analise do processo de ensino e aprendizagem,
tem como objetivo geral, tracar o perfil dos alunos do NEJAEM da UFPB que estudam a
lingua espanhola, e a motivacdo para esta pesquisa se deu a partir da convivéncia com estes
jovens e adultos no ambiente onde estou atuando como Inspetora de Alunos ha cinco anos. A
coordenacdo do NEJAEM vem solicitando a secretaria de educacédo do estado (SEE), durante
0 inicio de cada ano letivo, um professor de ELE, sem previsdo, no entanto, de serem
atendidos. Desde entdo venho atuando como professora voluntéria de ELE, ha trés anos.

Esta pesquisa tem o intuito de conhecer o perfil dos alunos do NEJAEM estudantes da
lingua espanhola, buscando informac@es que possam auxiliar na avaliacdo de futuras medidas
pedagogicas que possam ser usadas na aula de espanhol, e possam influenciar no processo de
ensino-aprendizagem mais produtivo, de acordo com as diretrizes curriculares seguidas pela

instituicdo de ensino.

5 FUNDAMENTACAO TEORICA

No contexto da sociedade em geral e da escola publica brasileira, a EJA é uma
realidade que precisa ser repensada de forma a criar equidade e condi¢fes que proporcionem
mais oportunidades para as pessoas jovens e adultas que ndo tiveram acesso ou possibilidades,
na idade adequada, de permanéncia na escolarizacéo basica.

Neste contexto segundo FAVERO, ANDRADE e BRENNER (2007, p.97) o desafio
de construir um trabalho pedagdgico que atenda as expectativas e condigdes da diversidade de
individuos atendidos pela modalidade EJA, a exemplo das diferentes faixas etarias, esta
associado ao desafio de criar condi¢Ges favoraveis para que o relacionamento entre 0s
envolvidos seja positivo e produtivo. Conforme afirmacdo de ANDRADE (2004, p. 1) deve-

se considerar que:
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Construir uma EJA que produza seus processos pedagogicos, considerando
quem s80 esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de
transformar a escola que os atende em uma instituicdo aberta, que valorize
seus interesses, conhecimentos e expectativas; que favoreca a sua
participacdo; que respeite seus direitos em praticas e ndo somente em
enunciados de programas e conteldos; que se proponha a motivar, mobilizar
e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que
demonstre interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. A escola, sem divida, terd& mais sucesso como instituicao
flexivel, com novos modelos de avaliagdo e sistemas de convivéncia, que
considerem a diversidade da condicdo do aluno de EJA, atendendo as
dimensBes do desenvolvimento, acompanhando e facilitando um projeto de
vida, desenvolvendo o sentido de pertencimento.

Levando em consideragdo o ensino de ELE, nesta modalidade de ensino, devemos
levar em consideracgdo segundo ARROYO (2005) “propostas mais proximas da especificidade
das vivéncias dos jovens-adultos populares, propostas que veem a EJA como um tempo de
direitos de sujeitos especificos e em trajetdrias humanas e escolares especificas”. Para que o
ensino de ELE produza resultados positivos e produtivos, é necessario que os docentes da
EJA conhegam o perfil do seu aluno, neste caso o aluno do Nucleo de EJA da UFPB.

A evolucdo do ensino na modalidade EJA tem avancado a passos lentos ao longo de
sua criacdo e podemos considerar atual a afirmacdo de ARROYO (2005, p. 19) em que a
Educacdo de Jovens e Adultos "(...) € campo ainda ndo consolidado™ no que diz respeito a
pesquisa, a politicas publicas, as diretrizes educacionais, formagdo de professores e propostas
pedagdgicas, e por isso, ha uma diversidade de tentativas de "configurar sua especificidade".
Portanto a EJA “ndo deve seguir padrdes e vicios dos processos escolares tradicionais, mas,
incluir uma proposta educativa condizente com o ciclo da vida e as experiéncias sociais e
culturais dos sujeitos que dela fazem parte” (SILVA, 2009, p. 212). Ou seja, concepcdes e
propostas de EJA comprometidas com a formacdo humana passam, necessariamente, por
entender quem Sao esses sujeitos e que processos pedagdgicos deverdo ser desenvolvidos para
dar conta de suas necessidades e desejos.

S&o varias as razdes pelas quais estes alunos abandonaram os seus estudos, as
dificuldades fazem com que eles sigam desistindo mesmo sabendo da importancia dos
estudos, eles por diversos motivos ndo possuem a motivacao e /ou interesse para continuar até
o fim. Sabe-se que os alunos da (EJA) sdo um publico desmotivados, mais que tambeém tem
seus conhecimentos, e que tambem sdo capazes de adquirir conhecimentos. A construcéo de
um esteredtipo social do estudante desta modalidade pode ser explicada nas palavras de
ANDRADE (2004, p. 1):
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De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como uma massa de
alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados
diretamente ao chamado "fracasso escolar”. Arroyo (2001) ainda chama a
atencdo para o discurso escolar que os trata, a priori, como 0s repetentes,
evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensbes da condicdo
humana desses sujeitos, basicas para 0 processo educacional. Ou seja,
concepcdes e propostas de EJA comprometidas com a formagdo humana
passam, necessariamente, por entender quem S30 esses sujeitos e que
processos pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas
necessidades e desejos.

E necessario pensar quem s&o 0s sujeitos que ingressam na EJA, para ndo corrermos o
risco de defini-los por aquilo que ndo sdo e, em nome de uma educacdo igualitaria, oferecer-
Ihes um ensino homogéneo que valorize determinado grupo. Neste contexto podemos destacar
a afirmacgéo de BRASIL (2008, p. 1):

Pensar sujeitos da EJA ¢é trabalhar com e na diversidade. A diversidade se
constitui das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres,
homens, criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com
necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes, descendentes de
portugueses e de outros europeus, de asiaticos, entre outros. A diversidade
que constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar — que
se enfrentam. Entre tensdes, entre modos distintos de construir identidades
sociais e étnico-raciais e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam dialogar
entre si, ou pelo menos buscam negociar, a partir de suas diferencas,
propostas politicas. Propostas que incluam a todos nas suas especificidades
sem, contudo, comprometer a coesdo nacional, tampouco o direito garantido
pela Constituicdo de ser diferente.

Os estudantes da EJA sdo alunos que voltaram a estudar e estdo em busca de
mudancas tanto na vida pessoal quanto na vida profissional, ou seja, buscam nos estudos uma
melhor qualidade de vida. Segundo FARIAS (2010, p. 3) é necessario compreender a forma
de atender a diversidade dos sujeitos da EJA de forma que jovens e adultos possam estar na
escola e aprender. Sdo as necessidades da vida, desejos a realizar, metas a cumprir que ditam
as disposicOes desses sujeitos, e por isso ha a necessidade de compreender seus tempos para
entdo organizar, segundo as possibilidades de cada grupo ou pessoas, 0 momento de
formacéo, para garantir sua permanéncia e direito a educagdo. Nesse sentido se faz importante
a pesquisa sobre os sujeitos da educagdo de jovens e adultos. Muitos deles tem historia de
fracasso, de ndo aprendizados, de frustragdes, por isso ndo é possivel repetir modelos e manter
abordagens infantilizadas. Ler e escrever sdo praticas indispensaveis as sociedades em que a
cultura escrita regula a vida social, 0 que requer gque jovens e adultos aprendam ao longo da
vida num dialogo constante com seus saberes que ndo podem ser ignorados. Do mesmo modo,
ANDRADE (2004, p. 1) afirma que:
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De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como uma massa de
alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados
diretamente ao chamado "fracasso escolar”. Arroyo (2001) ainda chama a
atencdo para o discurso escolar que os trata, a priori, como os repetentes,
evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensbes da condicdo
humana desses sujeitos, basicas para 0 processo educacional. Ou seja,
concepcdes e propostas de EJA comprometidas com a formacdo humana
passam, necessariamente, por entender quem s30 esses sujeitos e que
processos pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas
necessidades e desejos. Estas perspectivas nos levam a crer que o publico
alvo dessa modalidade de ensino se sente excluido da sociedade por ndo ter
estudado no tempo certo, ou seja, sentem-se postos de lado por uma
sociedade que o taxam como pessoas analfabetas, repetentes e varios outros
adjetivos relacionados ao fracasso escolar.

Nas Ultimas décadas, a educacdo de jovens e adultos (EJA) vem se configurando como
um campo pedagogico comprometido com o desenvolvimento de reflexdes criticas sobre suas

necessidades e objetivos, e buscando compreender seus educandos.

6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Foi utilizado, nesta pesquisa, um questionario como método de investigacao do perfil dos
estudantes do Nucleo de EJA da UFPB. Segundo Gil (1995, p.124), pode-se definir

questionario como:

(...) técnica de investigagdo composta por um nUmero mais ou menos
elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacfes vivenciadas etc. Com isso, acredita-se que este
tipo de instrumento possa atender as expectativas, ou seja, analisar 0s
pontos mais fracos dos estudantes, suas relagcbes com a lingua e
cultura hispénica, crengas sobre as variedades linguisticas da Lingua
Espanhola...

Os questionarios aplicados apresentavam perguntas abertas e fechadas (MARCONI e
LAKATQOS, 2009) com os alunos de duas turmas uma do ciclo V do turno da tarde e outra do
ciclo VI do turno da noite, as turmas foram escolhidas de forma aleatéria. O questionario
abordava a percepcdo do ELE como componente no curriculo escolar, ndo havendo interesse
na identificacdo de casos individuais; os dados obtidos foram tratados estatisticamente.

O questionario foi dividido em duas partes, dados pessoais (idade, género, ciclo que
estd cursando no EJA); depois abordamos a relagdo com a Lingua Espanhola (se ja estudou a
lingua, nivel de conhecimento sobre a lingua, suas dificuldades e habilidades, e a sua
preferencia de lingua estrangeira para realizar a prova do ENEM). Foram entrevistados um

total de 42 alunos.
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O questionario engloba 15 questdes referentes ao perfil do aluno, seu conhecimento de
espanhol e suas percepcles e desejos quanto o ensino da lingua. Nao foi obrigatério o
preenchimento do campo relativo ao nhome. Como a pesquisa tem por objetivo conhecer o
perfil do aluno de espanhol do NEJAEM, foram escolhidas uma turma de cada ciclo oferecido
pela instituicdo de ensino, neste caso a pesquisa foi realizada com 29 alunos do Ciclo V
(equivalentes aos estudos do 12 e 22 séries do ensino médio regular) e com 13 alunos do Ciclo
VI (estudos equivalentes a 3° série do ensino médio regular e mais um aprofundamento dos
estudos anteriores), referentes a dois anos letivos.

Os alunos que responderam a essa pesquisa o fizeram de livre e esponténea vontade.
Foi entregue a cada aluno um questionario para que respondessem a pesquisa em sala de aula,
ou seja, no mesmo dia em que Ihes foram entregues e na presenca de um assistente de alunos
do NEJAEM. Os questionarios foram aplicados em uma aula avaliativa de outra disciplina, foi
cedida pelo professor ministrante parte de sua aula para a aplicagdo do mesmo, o que garantiu
que todos os alunos respondessem o questionario. Responderam ao questionario 100% dos
alunos que frequentaram a turma do ciclo V da tarde no dia da pesquisa e 80% dos alunos que
frequentam a turma do ciclo VI da noite, os outros 20% alegaram ndo poderem estar presentes

por precisarem sair mais cedo da escola.

7 DADOS OBTIDOS

Na primeira parte do questionario referente aos dados pessoais e sobre a vida escolar
dos alunos de ELE do NEJAEM da UFPB, a primeira quest&o foi aberta, buscava saber qual a
faixa etéria dos informantes.
Grafico 01 - Idade

Idade

m18-28
m29-39
@40

Fonte: pesquisa realizada
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A partir da observagéo das respostas podemos destacar que quase 70% dos
informantes possuem entre 18 a 28 anos e cerca de 22% encontram-acima de 40 anos,

mostrando-se ser um perfil na sua maioria de jovens.
Dos 42 entrevistados, 57% se declararam do sexo feminino e 43% do sexo masculino,

nem um dos entrevistados optaram pela alternativa “ndo declarado”, entretanto, conforme os
dados obtidos na pesquisa, pode-se verificar que a maior parte dos alunos é do género

feminino, conforme podemos observar no grafico abaixo:

Grafico 02 - Género

0%

B Feminino
B Masculino
B Nio declarado

Fonte: pesquisa realizada

A questdo trés refere-se ao estado civil dos informantes, esta questdo também foi uma
questdo aberta e pelas informagdes obtidas podemos perceber que 88% dizem ser solteiros e
12% dos entrevistados afirmam ser casados. Os alunos relataram que se consideravam

solteiros por ndo ter compromisso matrimonial e sentimental estavel, incluindo situacdes de

divorcio e/ou separagéo.

Grafico 03 - Estado Civil

B solteir@
B casad@

Fonte: pesquisa realizada
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Na questdo referente a situacdo escolar sobre desisténcia e reprovacdo utilizamos de
quatro opgbes de multipla escolha. Observou-se que 57% dos alunos ja desistiram ou foram
reprovados, mais de 2 vezes, na sua vida escola, e 29% ja o fizeram 1 vez em outra escola, foi
informado que no NEJAEM isso ocorreu 1 vez com 12% dos entrevistados, e 2% deles

afirmaram que nunca desistiram ou foram reprovados.

Grifico 04 - Desisténcia e/ou Reprovagio

B Nunca

B Sim, 1 vez, nesta

escola
H Sim, 1 vez, em

outra escola
H Sim, 2 vezes ou

mais

Fonte: pesquisa realizada

Na segunda parte do questionario, onde foi abordada a relacdo prévia do aluno com a
lingua espanhola, podemos perceber no gréafico que a sobreposicdo das curvas, mostra um
comportamento similar sobre o contato dos alunos com a lingua espanhola em sua vida
escolar, podemos indicar que o maior nimero de alunos dos dois ciclos se considera com
pouco conhecimento da lingua. E o nimero de alunos que afirmam ndo ter nenhum
conhecimento chega a ser um pouco maior de que os que consideram ter um conhecimento

acima da média ou excelente.

Graéfico 05 - Nivel de Conhecimento da Lingua Espanhola

18
16
14
12
10

=o—Ciclo V

== Ciclo VI

OoON B O ®

Nenhum Pouco Razoavel Mediano Acima da Excelente
média

Fonte: pesquisa realizada
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Nesta parte da pesquisa podemos destacar as habilidades linguisticas de mais interesse
do aluno do NEJAEM, que s&o a escrita e a fala, em comparacdo com as outras duas

habilidades pesquisadas.

Grafico 06 - Interesse dos Alunos pelo aprendizado das habilidades
linguisticas

18 -
16 A
14 A
12 A
10 m CicloV

7 m Ciclo VI

o N B OO 0
L

Ler Escrever Falar Ouvir

Fonte: dados de pesquisa

Mais da metade deles informaram nunca ter estudado a lingua na sua vida escolar nos
anos anteriores antes de estudarem no NEJAEM da UFPB, ou seja, 60% como mostram o

grafico abaixo:

Grafico 07 - Estudos da Lingua Espanhola durante a
vida escolar

HSim

B N3o

Fonte: dados de pesquisa

De acordo com os resultados da pesquisa, apesar de ndo terem tido contato com a
lingua espanhola na escola, 90% dos pesquisados creem que é possivel aprender a lingua

espanhola na escola.
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Grafico 08 - E possivel aprender lingua
a lingua espanhola na escola?

i

-

M sim

M nao

Fonte: dados de pesquisa

A preferencia dos pesquisados nas aulas de espanhol diz respeito ao aprendizado da
habilidade linguistica oral, ou seja, falar e comunicar-se € a preferencia de 50% dos alunos
pesquisados, e 31% prefeririam aprender a ler e interpretar textos, em contrapartida 19%

preferem aprender a escrita.

Grifico 09 - Preferéncia nas aulas de espanhol

| Aprender a falar,
comunicar-se

| Aprender a
escrever

M Ler e interpretar
textos

‘Fonte: dados de pesquisa

Conforme pergunta que trata sobre o nimero ideal de aulas da lingua espanhola,
unanimemente os entrevistados apontaram que o nimero de aulas de espanhol no NEJAEM
da UFPB séo insuficientes para um aprendizado eficiente e desejado, segundo a pesquisa 81%

desejaria ter entre duas a trés aulas por semana, sendo que 19% ressaltaram seus desejos para
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mais de quatro por semana. Conforme Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das
Escolas Estaduais de 2018 do estado da Paraiba, sdo oferecidos de forma n&o obrigatdria uma
aula semanal de espanhol para o Ensino na modalidade EJA, ficando a critério e avaliacdo da

escola a oferta ou nao desta disciplina.

Grafico 10 - Numero ideal de aulas/semana

D%%

W 1aula
W 2-3 aulas

H=>4aulas

Fonte: dados de pesquisa

Essa questdo foi elaborada em duas partes uma parte aberta e outra fechada, na
primeira parte 0 NEJAEM cerca de 55% dos alunos dizem ter escolhido o espanhol como
lingua estrangeira para 0 ENEM e 19% responderam escolher inglés para fazer a prova do
ENEM, e a porcentagem de indecisos e daqueles que dizem nao pretenderem fazer o ENEM é

de 26%. Conforme gréfico abaixo:

Grafico 11 - Opcio da Lingua Estrangeira para o ENEM

m Espanhol
W Inglés
I N2o fara o ENEM

B Ainda ndo decidiu

Fonte: dados de pesquisa
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8 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta etapa da pesquisa visa analisar os resultados obtidos com o questionério
respondido pelos alunos do ciclo V do turno tarde e do Ciclo VI do turno da noite estudante
da disciplina Lingua Espanhola, apresentando os dados estatisticos e, também, a analise de
cada pergunta efetuada.

Frente aos dados encontrados na pesquisa realizada no NEJAEM da UFPB, buscamos
tracar o perfil do aluno estudante de ELE matriculados no periodo letivo de 2018, com o
intuito de incentivar o professor a pesquisar o seu ambiente de trabalho e a sua sala de aula.
SILVA (2010) acrescenta que o trabalho do docente deve ser dindmico, de modo que
possibilite aos jovens e adultos a participacao e a insercdo na sociedade.

Sendo, a educacdo de jovens e adultos uma modalidade de ensino diferenciada do
ensino regular, ela precisa ser pensada e planejada de modo diferente. Buscamos melhor
entender o papel do professor como mediador e facilitador no aprendizado desses alunos.

A tabulacdo dos dados da parte inicial do questionario evidenciou um grupo discente
predominantemente feminino. Em relacdo a idade, a maioria estd na faixa de 18 a 28 anos, o
gue demonstra que existe um intervalo e uma diversidade etaria atendida no NEJAEM da
UFPB, levando-se em consideracdo o numero de periodos letivos oferecidos pelo nucleo.
Portanto, podemos considerar que nossa pesquisa incide sobre um grupo relativamente
heterogéneo em termos de faixa etéria e experiéncia na aprendizagem.

E importante citar que a lingua espanhola ndo tem sido ofertada de forma obrigatoria
no ensino fundamental do nosso pais, por esta razdo poucos alunos estudaram o ELE nesta
fase da escolarizacdo basica, tendo seu primeiro contato no ensino médio, como podemos
constatar na pesquisa que revela que a maioria dos alunos possui pouco conhecimento sobre a
lingua espanhola, por ndo ter estudado no ensino fundamental ou em cursos livres fora da
escola, sdo muitos os alunos que estdo estudando a lingua espanhola pela primeira vez, ou
seja, mais de 60% afirmaram n&o ter estudado a lingua espanhola na sua vida escolar, mais
90% acreditam que a podem aprender na escola, essa expectativa é projetada no desejo de
obter uma boa nota na prova do ENEM, refletindo o desejo e a possibilidade de alcangarem
melhores niveis profissionais e de realizacGes pessoais. Em contra partida, mais da metade
dos alunos entrevistados afirmam que escolheriam o espanhol como lingua estrangeira para

realizarem a prova do ENEM, e segundo os relatos dos pesquisados o motivo por terem
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escolhido espanhol para a prova do ENEM foi por acharem o espanhol uma lingua mais fécil
de interpretar.

Neste contexto podemos perceber que as crengas que os alunos possuem sobre a sua
competéncia linguistica pode influenciar no seu desempenho durante o processo de
aprendizagem, e em suas expectativas relativas ao crescimento profissional e pessoal.
Conforme os dados apresentados a lingua espanhola passa a ser vista através de um
estereotipo de “lingua facil”, isso em fungdo de possuir uma relativa “proximidade” com o
portugués.

A partir dos dados expostos, podemos perceber uma grande importancia no estudo do
perfil do aluno de espanhol tanto para os professores que atuam na area, quanto para quem
quer se tornar um professor nessa area. Quanto mais o professor compreender a dimensao do
conhecimento do perfil de seu aluno, sua postura diante deles sera mais produtiva, pois desse
modo, os alunos se sentirdo mais curiosos e mobilizados para transformarem sua realidade.
Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo € visto como um mero transmissor de
conhecimentos, mas como um mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos
com o mundo, levando-os a refletir, assumindo um papel mais humanizado em sua pratica
docente. Pode-se dizer que o ato de ensinar é sustentado pelas relacdes estabelecidas entre
professor-aluno. Nessa perspectiva, € de fundamental importancia entender que a sala de aula
€ um espaco de convivéncias e relagdes heterogéneas em ideias, crencas e valores.

A busca de conhecimento do professor faz parte do planejamento da aula, pois a partir
desse passo se define o que realmente precisa ser estudado e aprofundado, criando
ferramentas para que o aluno possa buscar sempre uma relacdo com o conhecimento
adquirido na sala de aula e sua realidade.

Esperamos que esta pesquisa contribua de modo a incentivar o professor a pesquisar o
seu ambiente de trabalho e a sua sala de aula.

Segundo o resultado desta pesquisa a formacdo do perfil desse aluno que estuda a
disciplina de lingua espanhola deveria merecer uma atencdo extremamente importante uma
vez que os alunos também sdo mediadores de conhecimentos. Isso pode melhorar o0 método de
ensinar dos professores, proporcionando metodologias para se trabalhar com o perfil de cada

aluno.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Neste contexto devemos entender o papel da modalidade EJA em colaborar para a
formacdo de cidaddos conscientes e capazes de discernir, escolher e decidir a respeito dos
seus deveres e direitos. Conhecer o perfil de seus alunos possibilita a reflexdo das préticas de
ensino, criando um entendimento da realidade do aluno, assim o professor pode usar de
estratégias diferenciadas, diversificando a metodologia e recursos pedagogicos utilizados na
sala de aula, com a finalidade de tornar as aulas mais atrativas e consequentemente alcancar
0s objetivos almejados. Assim, o professor de jovens e adultos deve refletir e repensar sua
pratica de ensino, visando intervir na realidade do aluno, de modo a ndo se resumir a mera
transmissdo de contetido, mas existindo interacGes capazes de modificar suas realidades.

Na EJA quando o professor investiga e descobre o perfil dos estudantes ele faz uma
avaliacdo da sua pratica e pode utilizar estratégias pedagogicas, de acordo com as situacdes
vivenciadas no cotidiano da sala de aula. Portanto que é preciso valer-se de uma metodologia
diferenciada que trabalhe melhorar o desempenho destes alunos, segundo BRASIL (1988):

Muitas sdo as dificuldades encontradas pelos jovens e adultos na sua
retomada a sala de aula ao longo da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Tais problemas partem desde a conciliacdo entre trabalho e escola,
como também tocam as metodologias tradicionais exaustivas, e curriculos

distantes da realidade do aluno, refletindo diretamente no desempenho da sua
aprendizagem.

Sabe-se que as caracteristicas do aluno da educacdo de jovens adultos sdo distintas do
aluno proveniente do ensino regular, tendo necessidade de concluir sua formacdo béasica de
forma mais rapida, com o intuito de recuperar ndo s6 o tempo perdido, mas de conquistar uma
educagdo solida ao longo da vida, tendo uma “fungdo reparadora, equalizadora e
qualificadora”, conforme pautado em BRASIL (2002), dai a importancia de elaborar um
curriculo diferenciado, capaz de preencher as lacunas deixadas por uma ma formacéo anterior.

Um dos maiores desafios na Educacdo de Jovens e Adultos é evitar que 0S mesmos
abandonem seus estudos novamente, por isso, o professor, deve ficar atento a suas praticas
pedagdgicas, fazendo com que a aprendizagem seja qualitativa e que tenha significado e
sentido, tornando as aulas atrativas, menos desgastantes, despertando assim, mais interesse
dos educandos pela lingua espanhola através de: dinamicas de socializacdo e conhecimento do
grupo, jogos que envolvam atividades mentais e corporais, filmes, textos, musicas, poesias
para aproximacdo da cultura e tradi¢cbes dos povos que falam o espanhol e integragdes

comunicativas com suas histérias de vidas.
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A contribuicdo desta pesquisa é fundamental para que a disciplina de LE contribua
efetivamente para a formacéo cidada dos alunos da EJA. Cabe, pois, a escola como um todo o
desafio de identificar os contetdos e praticas que contribuam para a superacdo da excluséo,
para a construcao de sujeitos cidadaos.

O aprendizado de uma lingua estrangeira € um processo complexo que envolve muitas
variaveis, assim como, as diferencas entre individuos, suas condi¢fes de aprendizagem e 0s
contextos em que eles aprendem. Este aluno que esta estudando na EJA o ELE possui um
perfil diferenciado, é importante que as metodologias de ensino e as didaticas aplicadas nas
salas de aulas ndo sejam referenciadas pelo modelo aplicado no ensino regular, onde os alunos
possuem perfis diferenciados em comparacao a esses alunos da modalidade EJA.

Portanto, o professor deve conhecer do perfil de seu aluno como uma variavel
imprescindivel na formacéo de didaticas a serem utilizadas no seu ambiente laboral, visando
uma formagdo pessoal e profissional mais eficaz de seu aluno. Fazendo com que este
professor eleja os objetivos, os conteudos, 0s métodos e as avaliagdes adequadas no processo
de ensino e aprendizagem, com a finalidade de estimular valores como, a solidariedade, o
respeito ao proximo e a diversidade.

O resultado dessa pesquisa nos proporcionou uma analise que pode permitir um
melhor entendimento a respeito do perfil atual dos alunos do Nucleo de EJA da UFPB. De tal
modo que professores e futuros professores de ELE desta instituicdo de ensino possam utilizar
0s conhecimentos gerados nesta pesquisa na criacdo de ferramentas para trabalhar
metodologias de acordo com as necessidades de seu publico alvo.

A partir desta pesquisa podemos concordar que os alunos que frequentam a EJA sdo
jovens e adultos com historias de vidas diversificadas. De acordo com Arroyo “a Educagdo de
Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragdio como um campo especifico, da
especificidade desses tempos da vida [...] e da especificidade dos sujeitos concretos historicos
que vivenciam esses tempos”. (ARROYO, 2005, p. 22).

Como resultado da analise a identificagdo do perfil dos alunos na sala de aula pode
auxiliar o professor no entendimento dos interesses e necessidades destes alunos,
possibilitando a criagdo de ferramentas que incentivem a discussdo favorecendo um processo
de aprendizagem reflexiva. Neste contexto a lingua espanhola na EJA, assim como qualquer
outra disciplina, necessita ser planejada e organizada para atender as necessidades e
potencialidades dos educandos. Percebemos que os alunos que frequentam a EJA tém

expectativas de aprenderem e aplicarem os conhecimentos na vida em sociedade.
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O professor de LE na EJA, ao eleger uma pratica pedagogica, levando em
consideragdo varios fatores, por exemplo, o perfil dos estudantes, alvo de estudo desta
pesquisa, conhecendo as historias de vidas, anseios e seus objetivos, entendendo que este
conhecimento leva-o a compreender porque determinado aluno sdo mais timido ou tem maior
dificuldade que outros, portanto, ajuda a compreensdo de diversos fatores existentes no
ambiente escolar. E necessario um esforco para oportunizar a convivéncia de maneira
harmoniosa, respeitando o outro em sua diversidade. Nesse sentido, apresentamos aos alunos
oportunidades de resolver os desafios do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira,
levando em consideracdo a complexidade da vida social em que estéo inseridos.

Percebe-se que o dominio basico de pelo menos uma lingua estrangeira moderna é
hoje um requisito essencial para inser¢do e manutencao de jovens e adultos no mercado de
trabalho e interacdo com o mundo globalizado em que vivemos, ou seja, a formacdo de
docentes da EJA deve ser voltada a acGes que promovam a transformagéo social, onde saberes
escolares deverdo esta associados aos saberes construidos fora do ambiente escolar.

Por fim o professor que leciona linguas estrangeiras deve conhecer o perfil dos alunos
para criar ferramentas que possam auxilia-los no planejamento das aulas, pois assim a aula
sera mais agradavel e significativa, buscando sanar as dificuldades e duvidas dos aprendizes,

Chegamos a conclusdo que, para os estudantes do ndcleo de EJA da UFPB obtenham
uma aprendizagem qualitativa é fundamental que os docentes estejam em constante processo
de renovacao de suas préaticas. Para isso é importante fazer autorreflexdes sobre as préaticas
educativas, bem como promover o didlogo com outros educadores exercendo a troca de
experiéncias.

Podemos concluir também que a EJA vem sendo composta por alunos com aspectos
diferenciados, e a visdo negativa existente em torno do aluno da EJA precisa ser revista,
diante disto precisamos perceber esses alunos como ‘“seres humanos”, possuidores de

historias, de expectativas, dificuldades, sonhos e desejos.
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h‘ﬁ UFFS VIETUAL
Curso Licenciztura em Letras Espanhol

Entrevista realizada com ahmes matricwlados no ensing medio do ETATFFB.

Diata :
Questionario
1. (Chaal sua idads?

Sewo de nascimenta?
Y farmin

1) masculmo

) nap declarada

= = fad

1. Chal seq estado civil?

4. Porque escolhen estodar o EJA na
LFPR?

5. Marque o Ciclo que exfa matriculado
nest escola?
{ }CicleV
{ }Cicde VI

§. Ja desistu ou foi reprovado em seus
esfudes algama vez em soa vida escolar?
{ )lMunca

{  }5im 1 vez, nesta escola

{ }5im 1 wvez em o escola

{ ) 5im. 2 vezss ou mais

7. Ja esudon Espachol ma soa vida
escolar?

{ }3im
{ )Nio

8. Em zua visdo, qual & o owel do seu
conhecimento em Espanbiol?

{ }Heohum

} Pauco

} Razoavel

} Madiano

} Acima da media

} Excelente

A T, N, T, A,

9. Vore acha importante estodar
Espanhol na escola?

( )sim

{ Jnx




=l iy Tniversidada Federal da Paratha
UFP3 VIRTUAL
Curso Licenriztora em Letras Espanhol

8

10. Em =1 opimido & possivel aprender
Ezpachol na escola?

[ )sm

{ }mdo

11. Qual das habilidades voce sents mais
dificdldade 1o aprendizade da lingua

espanbinla?

€ dler

( ) Escoever
[ Jialar

() escofar

12. O goe gostaria d= aprender mais nas
aulas de espanhol?

() Aprender a falar, comuonicar-se

[ JAprender a escrever

() lere mterpretar texfas

13. Descreva quais =30 5u3s  mAICTSS
dificdldades em aprender a hngua

Espachela.

B.:

14. Voce acredita que o mimero de aulas
sEmanais para as anlas de Espanhol na sua

escola 8 suficiente pam
estudar a Inmua esparhola? Pra vocs qual
seria o pumero ideal de anlas?

{ }5im
{ )Hio
E:

15, Qoal semia sua opga de Linsoa

Eztrangzim o ENEM? Por qoais
motives vooe escalben esta lnmn?

{ }Espachel

{ }Inglés

{ )Mo penseem farer o EXEM

E:




