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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre o conteldo da extensdo universitaria e do
design universal e seu impacto e oportunidades na formacdo e pratica em arquitetura e
urbanismo. A pesquisa se desenvolveu em trés momentos: i) TEORICO de reflexdo, a partir
da revisao de literatura sobre os temas: Extensdo Universitaria; Design Universal; Formacédo
Profissional; Arquitetura e Urbanismo; ii) ANALITICO a partir de um levantamento, que
envolve identificar e analisar casos extensionistas e orientacdes para o ensino do design
universal; e iii) PROPOSITIVO, quando aponta reflexdes sobre o conteldo da extenséo
universitaria e do design universal para a formacao e pratica em arquitetura e urbanismo, a
partir de um didlogo das experiéncias e perspectivas para o curso de AU da UFPB. Ao longo
da pesquisa foi possivel observar que o foco da EU e do DU sdo as pessoas, em toda sua
diversidade, e o profissional arquiteto e urbanista deve estar apto a atender a todos. E,
especificamente, no curso de AU da UFPB, observou-se um esfor¢o coletivo por parte dos
professores em proporcionar aos discentes e a sociedade um curso em sintonia com a
contemporaneidade, a partir do fortalecimento da responsabilidade social, ética e ambiental
dos futuros arquitetos e urbanistas, com um olhar voltado para as pessoas. E a expectativa
€ que esse novo desenho de formacdo tenha éxito, e aponte na direcdo da acéo
extensionista e do ensino do DU em sua plenitude.

Palavras-chave: extensao universitaria, design universal, arquitetura e urbanismo.



ABSTRACT

This work aims to reflect on the content of university extension and universal design and its
impact and opportunities on training and practice in architecture and urbanism. The research
was developed in three moments: i) THEORETICAL reflection, based on the literature review
on the themes: University Extension; Universal Design; Professional qualification;
Architecture and urbanism; ii) ANALYTICAL based on a survey, which involves identifying
and analyzing extensionist cases and guidelines for teaching universal design; and iii)
PROPOSITIVE, when it points out reflections on the content of university extension and
universal design for training and practice in architecture and urbanism, based on a dialogue
of experiences and perspectives for the AU course at UFPB. Throughout the research, it was
possible to observe that the focus of the EU and the DU are people, in all their diversity, and
the professional architect and urban planner must be able to serve everyone. And,
specifically, in the AU course at UFPB, there was a collective effort on the part of professors
to provide students and society with a course in tune with contemporaneity, based on
strengthening the social, ethical and environmental responsibility of future architects and
urban planners, with a focus on people. And the expectation is that this new training design
will be successful, and point in the direction of extension action and DU teaching in its
fullness.

Keywords: university extension, universal design, architecture and urbanism.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se insere em um momento importante para os cursos de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil, que passam por uma reformulacdo de seu Projeto Pedagogico do
Curso (PPC), vindo a contemplar carga horaria voltada especificamente para acgbes
extensionistas (BRASIL, 2018)*, com percentual minimo de 10%, e o contetido do Design
Universal (BRASIL, 2019; BRASIL, 2021)°>. Nessa perspectiva, alguns conceitos s&o
essenciais para serem aqui abordados: extensao universitaria (EU), design universal (DU) e
arquitetura e urbanismo (AU), bem como, foi realizada uma reflexdo sobre o impacto dessas
questdes na oOtica do ensino e formacado profissional, visando apontar encaminhamentos
para a pratica; em seguida, apresenta-se um recorte de experiéncias do curso de AU da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e perspectivas para este a partir do seu novo PPC,
COMO veremos a seguir.

As universidades brasileiras séo estruturadas pelo tripé ensino-pesquisa-extensao. A
extensdo representa um processo interdisciplinar educativo que promove a interagdo entre
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e outros setores da sociedade, aplicando o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico junto aos agentes do meio externo (BRASIL, 2017).

O Fo6rum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX) aponta a EU como "uma via de mao-dupla" entre universidade e
sociedade, onde o saber académico e 0 saber popular se encontram. Nessa dire¢éo, a
curricularizacdo da extensdo faz parte, de um lado, da indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdao na universidade, e, de outro, da necessaria conexdo da
universidade com a sociedade, realcando o papel social da universidade, bem como a
relevancia social do ensino e da pesquisa, representando também um importante
instrumento pedagdgico na formagdo universitaria, que ndo se resume a transmissao
unilateral de conhecimento, mas de uma prética dialégica (GADOTTI, 2017).

O projeto politico-pedagdgico institucional da Universidade precisa explicitar o que
ela pensa sobre ensino, pesquisa, extenso, gestdo e suas articulacées. E preciso conectar
as trés funcbes da universidade para que a educacao seja integral. O curriculo ndo é a

soma de um conjunto de disciplinas. Ele traduz um PPC integrado. Por isso, um dos

ey Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, fixa em seu Art. 4° As atividades de extensdo devem
compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduagao,
as quais deveréo fazer parte da matriz curricular dos cursos;

2 O Parecer MEC/CNE/CES n° 948/2019 fixou como obrigatéria a implantacdo da disciplina de Desenho
Universal na grade curricular dos cursos de Engenharia, Arquitetura e similares no ano letivo (2020). E a
Resolugcdo MEC/CNE/CES n°1, de 26 de marco de 2021, firma que o conteddo do Design Universal deve fazer
parte do Nucleo | - Conhecimentos de Fundamentagdo, do curso de Arquitetura e Urbanismo, que também
integra as disciplinas: Estética e Historia das Artes; Estudos Sociais e Econdmicos; Estudos Ambientais;
Desenho e Meios de Representacdo e Expressao.

12



principais desafios da curricularizagcdo da Extensdo esta na superacdo de uma pratica
fragmentada de pequenos projetos por uma prética integral e integradora (GADOTTI, 2017).

Desde os anos 1960, a Extensdo Universitaria avancou muito e com o Plano
Nacional da Educacédo - PNE (BRASIL, 2014) temos mais uma oportunidade de avancar
ainda mais (GADOTTI, 2017). A curricularizacdo da extensdo se apresenta como uma
oportunidade de avanco deste pilar, com potencial de agregar outra demanda imprescindivel
a formacdo do arquiteto e urbanista, o conteddo da norma técnica brasileira de
acessibilidade (ABNT, 2020) e do Design Universal, que, conforme Fraga et al (2022), volta-
se ao desenvolvimento de habilidades e competéncias inerentes ao mundo do trabalho; e
para a conscientizagdo de seus papéis historico e social na constru¢cdo de uma sociedade
igualitaria, tornando-os cidadé@os atentos a promocao de agbes materiais e humanas, que
garantam a melhoria da qualidade de vida dos usuarios, para além de serem meros
reprodutores de conhecimentos técnicos.

Segundo Story et al (1998, p.1), o design universal trata do “projeto de produtos e
ambientes aptos para 0 uso do maior numero de pessoas sem necessidade de adaptacdes
nem de um projeto especializado”. A partir desse conceito, pode-se dizer que quando
projetos sdo concebidos de forma universal é levada em consideragdo a acessibilidade
voltada para a diversidade dos seres humanos e ndo apenas de um grupo especifico.

No sentido de promover uma acessibilidade voltada para todos Baptista (2010)
propde a necessidade de conceber projetos de forma criativa, funcional, com procedimentos
de controle de qualidade e de modo compativel ao espacgo pré-existente, tendo em vista o
conforto, a seguranca, os valores estéticos e a diversidade antropométrica do ser humano.
Entretanto, a maior dificuldade para essa pratica € o pouco conhecimento sobre o tema, pois
a maioria dos profissionais entra em contato com a questdo da acessibilidade e inclusdo por
meio da legislacdo. E, segundo Ornstein (2011), quando a acessibilidade € vista dessa
maneira ela ndo é pensada como algo natural, de percepcdo em relacdo ao outro. Para a
autora, na concepc¢do de um projeto as ideias de acessibilidade, mobilidade e inclusdo tém
que estar atreladas a ideia de cidadania, pois 0s pequenos detalhes representam toda a
diferenca, e esses tém que nascer no projeto e ser executados de forma precisa.

A falta de discussbes sobre este conceito na universidade, nos cursos de
capacitacdo para quem ja se encontra no mercado de trabalho e, principalmente, na
dificuldade de se introduzir a questdo em uma postura administrativa de governabilidade de
uma cidade € que tém “atrasado” a aplicacdo do DU de forma plena (BRASIL, 2007).

Na aplicacdo do design universal sete principios devem ser alinhados as diretrizes
projetuais (STORY et al, 1998): 1) Uso equitativo: o projeto ndo pode criar desvantagens ou

estigmatizar qualquer grupo de usuarios; 2) Flexibilidade de uso: o projeto adaptado a um
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largo alcance de habilidades individuais; 3) Uso simples e intuitivo: facil entendimento
independente da experiéncia dos usuarios; 4) Informacédo perceptivel: o projeto comunica
informacgoes efetivas, independente das condi¢cdes do ambiente e das habilidades sensoriais
do usuério; 5) Tolerancia ao erro: o projeto minimiza os riscos de acidentes; 6) Baixo esforco
fisico: o projeto deve ser usado com um minimo de cansacgo; 7) Tamanho e espaco para
acesso e uso: tamanho e espagos apropriados para acesso, manipulacdo, uso,
independente do tamanho do corpo, postura ou mobilidade do usuario.

Além dos sete principios, na pratica do DU séo propostos ainda trés parametros base
(BRASIL, 2006):

1) A formacao do profissional seja em nivel universitario, técnico, de execugdo ou de
fiscalizacdo. Nesse sentido, a Associacdo Brasileira de Ensino de Arquitetura e Urbanismo
(ABEA), vem trabalhando, desde 1993, junto a escolas formadoras de futuros arquitetos e
urbanistas, com o objetivo de inserir nos curriculos o tratamento da acessibilidade, a partir
de acdes projetuais e de vivéncias, que levem o aluno a pensar sobre a producdo e
utilizacdo do espaco.

2) A norma técnica que indica, a partir de estudos de especialistas, as solu¢des
técnicas a serem seguidas de modo universal.

3) A regulamentacédo e a gestdo, pois € imprescindivel a atuagdo do 6rgado gestor
guanto a administracdo das acdes a serem implantadas e a regulamentacdo destas, de
forma a serem seguidas mesmo depois de uma mudanca na politica administrativa.

Assim, sendo o arquiteto e urbanista um profissional que atuara diretamente na
conformacdo e transformacdo do territério, as atividades extensionistas agregadas ao
design universal se tornam, portanto, de fundamental importancia em sua formacado
(MASSIMETTI et al, 2020).

Para além da justificativa legal, do fortalecimento do tripé ensino-pesquisa-extensao
nas instituicdes de ensino superior, dos beneficios para o ensino profissional do arquiteto e
urbanista e da troca de saberes e comunicacao entre universidade e comunidade, a prética
da extenséo e do design universal como atividade curricular vem somar-se a uma atividade
de trabalho e pesquisa que a discente/proponente ja realiza h4 mais de uma década, e essa
se mostra uma boa oportunidade para unir esses dois temas em um trabalho de conclusdo

de curso, que acontece concomitante a essa pratica.

1.1 Justificativa

Com a Resolugcdo MEC/CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018),
que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e a
Resolucdo MEC/CNE/CES n° 1, de 26 de mar¢co de 2021 (BRASIL, 2021), que torna o
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contetdo do Desenho Universal obrigatério para a formacéo dos Arquitetos e Urbanistas
nos cursos de Arquitetura e Urbanismo do Brasil, todos os cursos de AU necessitam rever
seus PPCs para se adequarem as novas exigéncias. Este trabalho aproveita este momento
propicio para oferecer reflexdes e encaminhamentos de préaticas extensionistas e do DU no
ambito dos cursos de AU, associando, portanto, as duas exigéncias incluidas na formacéo
do profissional de AU (Figura 1).

Figura 1 — Fluxograma do didlogo entre a obrigatoriedade do contelido da EU e do DU.

DEMANDAS
(OBRIGATORIEDADE)

O que €? O que €?

Componente de ensino _ Pratica " s
DESIGN UNIVERSAL EXTENSAO UNIVERSITARIA
A X

Pode ser feito? <> Qual a trajetdria?

Como fazer? 10%7?

Dialogos possiveis
(ENCAMINHAMENTOS)

Fonte — Elaborado pela autora.

Nessa direcéo, avista-se uma oportunidade relevante de
aprofundamento/contribuicao sobre a teméatica, que vem sendo estudada, mas nem sempre

praticada.

1.2 Objetivo geral

Refletir sobre o conteldo do design universal e da extensdo universitaria e seu

impacto e oportunidades na formacgéo e préatica em arquitetura e urbanismo.

1.3 Objetivos especificos

> Refletir sobre a natureza do design universal e da extensdo universitéria;

> Tracar a trajetéria do design universal e da extensao universitaria;

> |dentificar casos/referéncias de acBes extensionistas e da pratica do design
universal em cursos e publicacdes voltadas para a formag¢do em arquitetura e urbanismo no
Brasil;

> |dentificar interagBes entre o contelddo da extensdo universitaria e do design
universal, para o processo de formagdo em arquitetura e urbanismo, o beneficio da
sociedade, e o fortalecimento da relagdo ensino, pesquisa e extensao;

> Dialogar sobre a experiéncia, pratica e o conteido da extensao universitaria e do
design universal no curso de arquitetura e urbanismo da UFPB, bem como no planejamento

do seu novo PPC.
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1.4 Método

Como base desta pesquisa, sera realizado um momento inicial TEORICO de
reflexdo, a partir da revisdo de literatura abordando os temas: Extensdo Universitaria;
Design Universal; Formacgdo Profissional; Arquitetura e Urbanismo, tendo como fonte:
legislacdo referente a extensdo e ao design universal e sua creditacdo; livros; artigos
publicados em anais de congressos; teses; dissertacfes; e periddicos (Capitulos 3 e 4)
(Figura 2).

Quanto aos procedimentos técnicos adotados, a pesquisa entra em um momento
ANALITICO a partir de um levantamento, que envolve identificar e analisar casos
extensionistas e orientagfes para o ensino do design universal (Capitulo 5) (Figura 2).

Concluida a etapa anterior, a pesquisa entrard em sua fase final em um momento
PROPOSITIVO, quando ir4 apontar reflexdes sobre o conteido da extensdo universitéria e
do design universal para a formacdo e pratica em arquitetura e urbanismo, a partir da
experiéncia de laboratérios — em atividades de extensdo e iniciagdo cientifica, da
participagcao da proponente em reunides do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso e
em palestras, culminando com um dialogo das experiéncias e perspectivas para o0 curso de

AU da UFPB e as consideracdes finais (Capitulo 6) (Figura 2).

Figura 2 — Fluxograma do método correlacionado com os objetivos da pesquisa.

Obj. Esp.1: Refletir Obj. Esp.3: Identificar Obj. Esp.5: Dialogar

sobre a natureza do casos/referéncias de acoes sobre a experiéncia,

DU e da EU; extensionistas e da pratica do prética e o conteldo da
DU em cursos e publicactes EU e do DU no curso de

Obj. Esp.2: Tracar a voltadas para a formag&o em Al da UFPB, bem como

trajetéria do DU e da AU no Brasil; no planejamento do seu

EU; novo PPC.

Obj. Esp.4: Identificar
interagbes entre o contetudo
da EU e do DU, para o
processo de formacgéo em
AU, o beneficio para da
. sociedade, e o fortalecimento
Y da relac&o ensino, pesquisa

o . e extensao;
Revisao de literatura

abordando os temas:

. Y o :
Extensdo o 2 v
o Universitaria; Design » .9 Levantamento de casos o=
L Universal; Formacao & | extensionistas e g Dialogo das
‘B Profissional; TU orientacOes para o ensino > O experiéncias e
Q Arquitetura e ¢ | do DU, e a conexao entre o E perspectivas para o
= Urbanismo. { contetdo. L | cursode AU da UFPB

Obj. Geral: Refletir sobre o contelido da extensio universitaria e do design
universal para a formacao e pratica em arquitetura e urbanismo.

Fonte — Elaborado pela autora.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA

2.1 Conceitos e trajetéria

Compreende-se a extensdo universitaria como a atividade que, integrada a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constitui-se em processo interdisciplinar,
interprofissional, politico, educacional, artistico, cultural, cientifico e/ou tecnoldgico,
promovendo uma interacdo transformadora, entre a universidade e demais setores da
sociedade, por meio da producdo, da difusdo e da aplicacdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e com a pesquisa (BRASIL, 2018).

Para além da definicdo mais atual da extensdo universitaria, a sua compreensao
passa pelo entendimento da sua trajetéria. Para isso, faz-se necessario considerar alguns
fatos marcantes na educacédo, bem como o momento pelo qual o Brasil estava passando em
relacéo a tematica (Figura 3).

As primeiras evidéncias de extensdo registradas oficialmente no Brasil datam do
inicio do século XX, com o “Estatuto da Universidade Brasileira” instituido pelo Decreto
Federal n® 19.851/1931. Entretanto, as experiéncias iniciais datam de 1911, na Universidade
Livre de Sdo Paulo (ROCHA, 1984), mas, tais atividades, assim como outras que surgiram
nas décadas seguintes, apresentavam um carater assistencialista, atendendo demandas e
resolvendo questdes sociais da populacao carente (JEZINE, 2004).

A partir dos anos 1960, influenciada pelos movimentos sociais, a extenséo se
intensifica, e alguns projetos ganham destaque nacional, como o Projeto Rondon® que
proporcionava ao universitario a experiéncia em comunidades carentes (GADOTTI, 2017).
Na mesma década, com a Reforma Universitaria de 1968, fica mais uma vez registrado no
artigo 20 da Lei Federal 5.540/68 a concepc¢édo assistencialista, quando diz “as instituicoes
de ensino superior estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servigos especiais, as

atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhes séo inerentes” (BRASIL, 1968).

® O Projeto Rondon é uma acao interministerial de cunho politico e estratégico do Governo Federal,
destinada a contribuir com o desenvolvimento da cidadania nos estudantes universitarios,
empregando solugBes sustentaveis para a inclusdo social e a reducdo de desigualdades regionais e
visando ao fortalecimento da Soberania Nacional. Criado em 11 de julho de 1967 e extinto em 1989, o
projeto ja envolveu mais de 350 mil estudantes e professores de todas as regides do pais. Em 2005,
o Projeto Rondon foi relancado pelo Governo Federal, a pedido da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). Disponivel em: https://www.gov.br/defesa/pt-br/assuntos/projeto-rondon/conheca. Acesso em:
mai. 2023.
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Figura 3 - Linha do tempo da trajetéria da extensao no Brasil.

Atividades assistencialistas

Primeiras experigncias de extensao/niversidade Livre de Sao Paulo. Atividades
assistencialistas nas quais a universidade com seus saberes cientificos supria as
necessidades sociais, atendendo demandas e resolvendo os problemas sociais de
modo a estender seus conhecimentos as populagdes carentes.

Decreto 19.851 - "Estatuto da Universidade Brasileira®.
Projeto Rondon

Reforma Universitaria de 1968/Art. 20 da Lei 5.540/68 - “as universidades e as
instituictes de ensino superior estenderao a comunidade, sob forma de cursos e
servigos especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesguisa que |hes sdo
inerentes”,

Ministério da Educagdo e Cultura - MEC & Ministério do Interior criaram a Comissao
Mista CRUTAC/MEC/propor medidas destinadas a institucionalizagao e fortalecimento
da Extensao Universitaria.

Troca de saberes

Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensio das Universidades Publicas Brasileiras.

Constituicio Federal/art. 207 & 203 as universidades "[..] obedecerio ao principio de
indiszociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Encontros para Dirigentes de Acoes Comunitarias.

LDB/Art 43, “[..] uma das finalidades da educagéo superior € promover a Extensao”.

Férum Macional de Extensdo e Agdo Comunitaria das Universidades e IES
Comunitarias.

Planc Nacional de Educacdo - Meta 23 "assegurar que, no minimao, 10% do total de
créditos exigidos para a graduagao no ensino superior no Pais serd reservado para a
atuacao dos alunos em acdes extensionistas”. (Obrigatdrio apenas para Instituicdes
Federais de Ensino Superiar).

Férum de Extensio das IES Brasileiras, mais tarde Forum de Extensao das
Instituicdes de Educacdo Superior Particulares.

Politica Nacional de Extensao Universitaria

Conselho Macional de Educacdo (CNE], vinculado ac Ministério da Educacao, aprovou
a Resolugdo n® 7/2018, que estabelece diretrizes para a extensio na Educacao
Superior Brasileira.

Plano Macional de Educagao - Meta 12.7: Assegurar, no minimao, 10% do total de
créditos curriculares exigidos para a graduagido em programas e projetos de Extensio
Universitaria, orientando sua acéo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia
social”. (Obrigatario para todas as IES).

Fonte: BETTA et al, 2018, editado pela autora.

A extensdo passa por uma transformacdo na década de 1970, quando o Ministério

da Educacéo e Cultura e o Ministério do Interior criaram a Comissao Mista, cuja contribuicdo

foi a proposicdo de medidas para a institucionalizacdo e fortalecimento da extenséo, que
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passa a ser definida como uma acédo voltada para o atendimento, porém com sentido de
troca de saberes académico e popular, em que a comunidade passa a ser sujeito da acéo.
Tais acdes resultaram na criagcdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras - FORPROEX, em 1987 (BETTA et al, 2018).

Como consequéncia, em 1988 a ConstituicAo Federal registrou oficialmente a
extensao

[...] obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”, e que “As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacgéo realizadas por universidades e/ou por instituicbes de
educacédo profissional e tecnolégica poderdo receber apoio financeiro do
Poder Publico (BRASIL, 1988).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo também apontava que uma das
finalidades da educacao superior € promover a extensdo (BRASIL, 1996), mas ainda sem a
proposicao de diretrizes para efetivacao.

No final da década de 1990, as Instituicbes Comunitarias de Educagcdo Superior
(ICES" ja realizavam encontros para dirigentes de acdes comunitarias desde 1995, e, em
1999, o Férum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitaria das Universidades (ForExt) e
Instituicbes Comunitarias de Ensino Superior ja planejavam a Politica Nacional de Extensao
(SANTOS E SANTOS, 2011 apud BETTA et al, 2018).

A Politica Nacional de Extensdo (2012) traz como um dos objetivos “[...] reafirmar a
extensdo como processo académico definido e efetivado em fungcdo das exigéncias da
realidade, além de indispensavel na formacdo do estudante, na qualificagdo do professor e
no intercambio com a sociedade” (FORPROEX, 2012). Para as ICES, a extensdo “A
Extensdo Universitaria constitui-se em um conjunto de ag¢Bes de carater interdisciplinar e
multidisciplinar, articulando os saberes produzidos na vida académica e na vida cotidiana
das populagfes, para compreensdo da realidade e busca de resposta aos seus desafios.”
(FOREXT, 2013). Em ambas as proposicdes Imperatore (2019) destaca a dimenséo
académica da extensdo sustentada pela sua potencialidade de producdo de conhecimentos
a partir da interlocucdo entre saberes cientificos e cotidianos; da apreenséo,
problematizacdo e transformacéo da realidade. Nessa perspectiva, a autora, ao analisar o
percurso conceitual da extenséo presente nas cartas dos encontros nacionais dos féruns de
extensao das instituicdes publicas e comunitarias no periodo de 1987 a 2015, verificou
evidéncias de sua paulatina reconfiguracdo como funcdo educativa pautada na

indissociabilidade com o ensino e a pesquisa e na interlocucdo entre universidade e

* As ICES s&o entendidas como o terceiro modelo de Ensino Superior Brasileiro, que nem € publica,
nem privada, popularmente conhecida como Universidade Comunitaria. Apesar de terem sido criadas
no século passado, foram instituidas pela Lei Federal n 12.881 de 12 de novembro de 2013, e
registradas como organizacdes da sociedade civil constituida na forma de associagdo ou fundacao,
com personalidade juridica de direito privado sem fins lucrativos (BETTA, et al, 2018).
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sociedade. Extensdo como inovagdo curricular, estratégia de transformagéo social e da
propria universidade (IMPERATORE, 2019) (Quadro 1).

Quadro 1 - Conceito(s) de extensdo, manifesto(s) nas cartas dos Encontros do Forproex e do ForExt de
1987 a 2015.

1987 — A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico, que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a universidade e a sociedade.

1988 — A extensdo como pratica académica tem como objetivo interligar a universidade em suas atividades de ensino e
pesquisa com as demandas da sociedade, buscando respeitar o compromisso social da universidade.

1989 — A extensdo € um dos espagos estratégicos para a promogdo de atividades académicas de carater
interdisciplinar, integrando grupos de areas distintas do conhecimento, contribuindo a modificacdo progressiva da forma
de fazer ciéncia e da transmissdo desse tipo de saber e revertendo a tendéncia historicamente dominante de
compartimentalizag@o do conhecimento da realidade.

1991 — A atividade extensionista expressa a funcd@o social da universidade; a institucionalizacdo da extensédo deve
incentivar a interdisciplinaridade e a definicAo de mecanismos de operacionalizagcdo do processo extensionista nas
estruturas curriculares, a fim de que a participagcdo dos discentes em projetos e atividades de extenséo seja computada
na integralizacéo curricular.

1992 — Cultura, arte, esporte e lazer como agdes extensionistas. Sinalizagdo para que os curriculos e as acdes
extensionistas privilegiem o contexto sécio histérico local e latino-americano, geralmente pouco ou nada estudados.

1993 — A avaliacdo da extensdo deve considerar a existéncia de uma politica baseada nos seguintes principios:
Extensédo universitaria € processo educativo, cultural e cientifico; A Extensédo universitaria deve caminhar articulada com
0 ensino e a pesquisa; A Extenséo articula as relagdes entre a comunidade académica e a sociedade no sentido da
transformacédo social; A Extensao universitaria, como pratica académica, deve dirigir seus interesses para as questoes
sociais importantes e aquelas demandadas pela comunidade.

1994 — A experiéncia da extensao contribui para a promog¢ao de uma nova cultura de cidadania no Brasil, contribuindo
para uma agéo critica e criativa do fazer académico.

1995 — Extensdo como pratica académica capaz de articular a universidade e a sociedade, aproximando sujeitos e
atores na busca e proposicéo de solugdes para problemas emergentes.

1999 — Extens&@o como estratégia para transformacgao da sociedade brasileira e da educagao superior no Brasil.

2002 — Extensdo entendida como estratégia/politica institucional, envolvendo ensino, administragdo e pesquisa;
processo integrado e dimenséao visceralmente presente em todas as atividades que se colocam como meio e como fim
do ser e agir universitarios; afirmando-se como processo inerente a aprendizagem; novo conceito de sala de aula
(espagos dentro e fora da universidade).

2003 — Extensdo como dimensao necesséria da prépria pesquisa e do ensino em estreita interlocugdo com a sociedade;
inovacgao curricular/formagao integral; relagcdo teoria-pratica; relevancia social da extensao/impactos; extenséo versus
identidade e alinhamento estratégico institucional;, Extensdo como processo educativo (Paideia) e pratica social
(Politeia).

2004 — Papel da extensdo como referencial ético e metodoldgico tanto no processo formativo do educador como do
educando, quanto no processo de producéo de conhecimentos.

2006 — Extensdo como processo significativo de aprendizagem, fomentando a participagdo do maior nimero de
discentes, caracterizando-a como um componente pedagdgico efetivo enquanto pratica orgénica do processo
académico, tendo como principio a indissociabilidade com o ensino e a pesquisa.

2007 — A extensdo é parametro ético e epistemoldgico da pesquisa e do ensino. E igualmente instrumento pedagdgico
para a formac&o, que deve estar sempre aberto as novas realidades, aos novos modos de efetivar a produgéo
socialmente engajada do conhecimento cientifico e de formar integralmente as pessoas.

2008 — Extensdo como vetor imprescindivel para a realizagdo da identidade universitaria;

2009 — A extensdo busca a constituicio de uma educacdo problematizadora que provoca nos estudantes e na
comunidade, a potencializagdo de sua capacidade de pensar sobre seus préprios problemas na busca de solucdes
conjuntas, alimentando um conhecimento baseado na participacéo e mobilizacao sociais.

2010 — Extensd@o como lugar privilegiado de dialogo entre os diversos modos e formas do conheci mento e entre as
necessidades e possibilidades de solu¢do de problemas da sociedade atual, ou seja, um novo campo de produgéo e
socializacdo do conhecimento, possibilidade de aprendizagem articulada ao ensino e & pesquisa e oportunidade de
contribuigdo ao desenvolvimento da sociedade; extensédo e identidade da Instituigho Comunitaria de Educagdo Superior
(ICES).

2011 — Proposi¢éo da incorporacéo curricular definitiva das agfes de extenséo, reconhecendo seu papel formativo.

2012 - Entendimento de que a extensdo pode contribuir na formulagéo e desenvolvimento de politicas através de sua
acao e reflexdo nos espagos sociais e, particularmente, em ambito académico.
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- 2012 — A extens&o universitaria como definicéo da identidade da ICES.

2013 — Extensdo universitaria compreendida no seu carater académico, enquanto estratégia para transformagdo da
sociedade brasileira e da educagé&o superior no Brasil.

2014 - A extenséo, acdo académica contributiva da formacéo profissional, construgéo e difuséo do conhecimento, que
amplia a participagdo do estudante na implementacéo das politicas publicas brasileiras, expondo-o ao didlogo com a
sociedade diretamente implicada em suas acoes, deve ser reconhecida e legitimada como tal.

- 2015 — Extensdo como processo de aprendizagem integrado ao curriculo e articulado a pesquisa — Curricularizagéo.

Fonte: Elaborado por Imperatore (2019) com base nas cartas dos Encontros do ForExt e Forproex de 1987 a
2015.

Na virada do século XX a extensdo passa a ser pensada como parte integrante do
projeto politico pedagdgico de cursos de graduacao, a partir da meta 23 do PNE 2001-2010,
que trazia: “assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduacao
no ensino superior no pais serd reservado para a atuacdo dos alunos em acdes
extensionistas”. Porém, ainda restrita a Instituicbes Federais de Ensino Superior (BRASIL,
2011 apud BETTA et al, 2018). Somente no PNE de 2011-2020, efetivado em 2014-2024,
gue a meta orientou a inclusdo de 10% da extensdo no curriculo de todos os cursos de
graduacéo no Brasil (BRASIL, 2014 apud BETTA et al, 2018).

Embora a exigéncia pela extensdo no ensino superior venha de longa data, as
diretrizes especificas sé foram publicadas pelo governo federal em 2018, a partir da
Resolucdo n°7 de 18.12.2018 (BRASIL, 2018). O documento é resultado de estudo realizado
por membros do Conselho Nacional de Educagdo com a contribuicgdo dos Féruns de
Extensdo das instituicbes publicas, comunitérias e privadas do pais (BETTA et al, 2018).
Estruturam a concepcdo e a pratica das diretrizes da extensdo da educagdo superior
(BRASIL, 2018):

Art. 5° Estruturam a concepc¢éo e a préatica das Diretrizes da Extensdo na
Educacao Superior:

| — a interacé@o dialdgica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as
guestdes complexas contemporaneas presentes no contexto social;

Il - a formacéo cidad&@ dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar,
seja valorizada e integrada a matriz curricular;

lll - a producdo de mudancas na prépria instituicado superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da construcao e aplicacdo de conhecimentos,
bem como por outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulacdo entre ensino/extenséo/pesquisa, ancorada em processo
pedagodgico unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnoldgico.

Art. 6° Estruturam a concepcgéo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educacao Superior:

| - a contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua
formagé&o como cidad&o critico e responsével;

Il - 0 estabelecimento de diadlogo construtivo e transformador com os demais
setores da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade;

Il - a promogdo de iniciativas que expressem o compromisso social das
instituicbes de ensino superior com todas as areas, em especial, as de
comunicacao, cultura, direitos humanos e justica, educacédo, meio ambiente,
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salide, tecnologia e producao, e trabalho, em consonancia com as politicas
ligadas as diretrizes para a educagdo ambiental, educacédo étnico-racial,
direitos humanos e educacao indigena;

IV - a promocéo da reflexao ética quanto a dimenséao social do ensino e da
pesquisa;

V - o incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na
contribuicdo ao enfrentamento das questdes da sociedade brasileira,
inclusive por meio do desenvolvimento econémico, social e cultural;

VI - 0 apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de
cada estabelecimento superior de educacéao;

VIl - a atuagdo na produgéo e na construgdo de conhecimentos, atualizados
e coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel,
com a realidade brasileira.

A falta de diretrizes especificas para a extensao até 2018 ao mesmo tempo em que
dificultou a sistematizagdo, colaborou para o fomento de diferentes modelos, que de
maneira geral contribuiu com a comunidade interna e externa (BETTA et al, 2018), gerando
estratégias para adaptacao/ajustes das acgdes, visando o atendimento do publico alvo e da
equipe envolvida.

O prazo para a aplicacdo da curricularizagédo findou no ano letivo de 2022, e a partir
do primeiro semestre letivo de 2023 todas as IES do pais devem implementar a
curricularizacdo da extensao. Alguns autores e instituicdes ja realizam estudos sobre esse

processo e possiveis impactos, como veremos no tépico a seguir.

2.2 Curricularizagcao e impacto

Segundo Neves Junior e Maissiat (2021), quando considerada a indissociabilidade
entre as dimensfes ensino, pesquisa e extensdo, a extensdo universitaria ostenta uma
posicdo marginalizada no meio académico. Contudo, com a obrigatoriedade de sua
creditacdo nos curriculos dos cursos de graduacdo, o tema tem animado discussfes
polémicas e recebido resisténcias da comunidade universitaria por uma série de motivos
qgue, no geral, se referem a sua arbitrariedade funcional, insuficiéncias orcamentarias, e a
seus usos politicos em determinados contextos historicos, entre outros.

Outro fator de resisténcia apontado pelos autores refere-se a pretensa universalidade
da norma, que estipula a obrigatoriedade de carga horaria minima de 10% de atividades
extensionistas nos curriculos dos cursos de graduagéo, sem considerar que: alguns cursos
possuem maior propensdo extensionista, a partir do envolvimento direto com a sociedade
civil no processo formativo (ensino) e na producédo de conhecimentos (pesquisa); discentes
matriculados em graduacfes com dedicacdo integral poderdo se envolver com mais
facilidade em agfes extensionistas do que discentes de cursos noturnos; e o envolvimento
direto com a comunidade externa compreende incremento or¢camental, impossivel em

cendarios, infelizmente recorrentes, de cortes (ou contingenciamentos) de verbas das IES.
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Nessa direcao, Oliveira et al (2020) indica que a construgdo de um curriculo voltado
para a sociedade, com acdes humanizadas e promotoras de cultura, sdo desafios a serem
superados na atualidade para, realmente, institucionalizar a extensdo universitaria. Para
ilustrar essa realidade os autores realizaram um compilado do estado da arte das producbes
cientificas brasileiras publicadas no periodo de 2014 a 2019, acerca da curricularizacdo da
extensdo nos cursos de graduagdo das universidades do Brasil. O resultado gerou um
quantitativo de 27 producdes cientificas, aqui apresentadas resumidamente, indicando a

perspectiva dos autores sobre o significado da curricularizacdo da extenséo e quais seriam

0S primeiros passos para essa pratica dentro das universidades (Quadro 2):

Quadro 2 - Concepgdes da curricularizagdo e acdes iniciais nas Universidades.

Autor Curricularizar é? Primeiros passos para curricularizar a extenséo
Carneiro, et Dialogar com a sociedade e trazer para dentro | Pesquisar junto aos colegiados dos cursos de graduacéo a
al., (2014) da universidade, para vida académica do fim de obter informag6es sobre a previsdo de
aluno essas experiéncias. aproveitamento de atividades de extens&o no intuito de dar
crédito a extensao no curriculo.
Teleginski, & | Reafirmar a extensdo como primordial da Criar normativa para curricularizagdo e aplicar projeto

Alegre (2014)

formagéo do conhecimento e profissional do
aluno.

piloto em um curso de graduacao.

Imperatore, Ressignificar o ensino superior e reconhecer a | Mapear a pratica extensionista em cada curso junto com

et al., (2015) extens@o como fungao académica integrada demandas sociais no entorno; adequar um sistema de
ao curriculo. informacao.

Imperatore, Colocar a extensao no centro das politicas Mapear os tipos de saberes existentes na universidade e

& Pedde académicas do ensino e da pesquisa. estabelecer uma reflexdo sobre eles.

(2015)

Dalmolin, & Compreender que o curriculo ndo podera ficar | Cada instituicdo deve escolher a melhor estratégia de

Vieira (2015)

distante das necessidades da sociedade.
Curricularizar é a base do tripé universidade.

trabalho, considerando os obstaculos e avaliando
constantemente o processo de dentro para fora.

Bennetti, et Possibilitar a comunidade académica rever Esclarecer diferengas das acdes extensionistas; mapear

al., (2015) conceitos referentes as acdes extensionistas atividades de extensé&o suscetivel de obter créditos nos
de forma que propicie uma maior interacéo cursos de graduacao; criar Resolugéo que regulamente a
com a sociedade. extens&o no Conselho Superior.

Martins, J. Centralizar a extensdo na formagao Mapear programas e projetos de extensao nos cursos de

(2016) profissional e na produgdo do conhecimento. graduagdo — questionario institucional.

Veras, & Encontrar solugbes por meio da pesquisa e Criac@o de um Programa que vise articular o ensino e a

Souza (2016)

fortalecer o ensino-aprendizagem com
intervencdes e interagcdes em varios setores
da sociedade.

pesquisa com a extensao e envolvimento da comunidade
local e apoio do Centro Tecnolégico Estadual.

Marins, C. M. | N&o contemplou Resgatar o histérico conceitual sobre extensdo e mapear
de O. (2016) as agoes que podem ser creditadas.

Tomaz, & Possibilitar democratizagéo dos saberes. Aproveitar as experiéncias vivenciadas no Nucleo
Santos Extensionista Rondon, o qual envolve as 8 areas do
(2017) conhecimento.

Santos, A. P. | Compreender a fungdo do Curriculo e seus Instituir como um dos componentes curriculares dos

F. dos (2017)

reflexos na vida profissional dos estudantes.

cursos de graduac¢ao uma disciplina denominada Projeto
Comunitéario (PC).

Gadotti, M. Incorporar nos curriculos a légica da extensdo | Mobilizar instancias que precisam manifestar em toda e

(2017) que possibilita o didlogo entre os saberes e gualquer mudanca sobre: aprovacao das agfes de
conhecimentos disciplinares da universidade e | extens&o; programa de bolsas; financiamento; formas de
as questdes mais amplas que envolvem a participacao do aluno nas a¢des; valorizagdo da
populagao. participacéo do docente; formas de participagédo da

comunidade no processo decisorio da extenséo.
Fros, C. L. R. | Oportunizar ao aluno ser protagonista da sua Apresentar o PNE para comunidade académica; propor
(2017) formacéo, ou seja, permitir que ele faca suas curso de reflexdes e préaticas extensionistas; e revisar
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escolhas dentro do seu curriculo.

Promover a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensao; provocar transformacdes
na comunidade académica incentivadas pela
troca de conhecimentos e compreensao da
realidade que estdo inseridos.

Abrir possibilidades de concretizar a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extenséo, afastando os docentes do ensino
somente em livros e limitado a sala de aula.

Efetivar a extensdo como indissociavel do
ensino e da pesquisa.

Promover aprendizado na vida profissional do
professor, do aluno e da prépria sociedade.

Garantir uma inovagéo na formagado dos
alunos por meio de reformar curricular;
fortalecer as relagdes da universidade e seu
entorno.

Permitir que o ensino e a pesquisa sejam
praticas em situacéo real — por meio da
extenséo dentro dos curriculos, permitindo o
desenvolvimento de habilidades e
competéncias ao estudante.

Compreender que a extensao faz parte do
curriculo e ela é consequéncia de um
planejamento longo e impessoal.

Entender a concepcao da agdo de extensdo e
organizar as atividades que irdo influenciar a
formacgéo do estudante.

Compreender o curriculo como elo a ser
estabelecido entre os conhecimentos
académicos e os contextos sociais. E
ultrapassar os limites de creditar a extenséo; é
repensar as formas de ensino, as relagbes
interpessoais.

E proporcionar uma nova forma de pensar e
ver 0s componentes curriculares.

N&o contemplou.

Imposicéo as IES o desafio de repensar
concepgodes, praticas e politicas de extensao.

Alternativa para institucionalizagcdo da
extensédo

N&o contemplou.

normas e resolugdes.

Sensibilizar Colegiados de Curso sobre extenséo; levantar
disciplinas que ja possuem atividades de extensdo
registradas no curriculo; capacitar o corpo docente sobre
as acgOes de extensdo.

Estabelecer didlogo com a comunidade académica — nao
basta a letra da lei, é preciso sensibilizar; promover
eventos de extensédo e formagao técnica para comunidade
universitaria; envolver professores e alunos na construgédo
da Resolugéo; produzir manual de orientacao.

Debater e elaborar as propostas nos Nucleos Docentes
Estruturantes dos Cursos de Graduag&o.

Envolver o docente e a gestdo da universidade desde a
construgao inicial do processo, por meio de encontros para
discusséo do tema.

Promover palestras com a comunidade desmistificando a
viséo de que o Unico saber é o da universidade. A¢Bes que
promovam um olhar para o outro.

Criar projeto piloto para determinado curso e posterior
avaliagéo da possibilidade de incluséo no curriculo.

Divulgar principios de Extensdo a comunidade académica;
construir de forma ampla e detalhada as normativas junto
a comunidade académica.

Primeiro passo sera promover a mudancga epistemologica
nas concepgoes curricular e institucional, de forma que o
pedagogico supere a visdo politica. Posteriormente, avaliar
a producgdo académica ou os produtos advindos das
atividades extensionistas.

N&o contemplou.

Formar grupo de trabalho para estudos teéricos sobre
extensdo (diretrizes, agdes, leis); analisar os PPCs para
verificar como a extensao foi registrada.

Criar grupo de trabalho como articulador e incentivador da
curricularizagdo da extenséo. O referido grupo possui
funcdes especificas: organizar seminarios para socializar a
tematica, promover reuniées com comissoes, além de ser
os responsaveis pelo levantamento de informagdes nos
PPCs.

N&o contemplou.

Construir uma base legal pautada na Resolugéo
N°.7/2018-MEC/CNE.

Aplicar questionérios aos Coordenadores de Cursos de
graduacéo e analisar os PPCs. O resultado esperado é o
conhecimento das acoes de extensao ja realizadas por
curso e mapeamento para instituir a politica de
curricularizagdo da PUCRS.

Fonte: Oliveira et al, 2020.
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De maneira geral, os autores ndo definem de forma objetiva o termo curricularizar,
mas compreendem que ele significa abertura de caminhos para a prética da
indissociabilidade citada na Constituicdo Federal (1988), sendo vista de diversas formas
pela comunidade académica (transmissdo de pensamento, assistencialismo, prestacdo de
servico, interagdo com a sociedade, missdo social e outras concepgdes). A curricularizacdo
também possui multipla compreensdo no aspecto de como ser aplicada nos curriculos.
Contudo, € unanime a opinido dos autores quanto ao fato que, a préatica da extensao nos
curriculos ira propiciar a aproximacao da academia com a sociedade, sendo a creditacdo
curricular um grande desafio (OLIVEIRA et al, 2020).

Quanto a forma de planejar agbes alguns citam que o primeiro passo € a realizagédo
do mapeamento do que ja é produzido de atividades extensionistas; enquanto que para
outros, o primeiro passo seria sensibilizar a comunidade académica quanto a relevancia de
pratica extensionista, ndo somente para fins de cumprimento legal, mas, principalmente,
para uma transposi¢ao de saberes (OLIVEIRA et al, 2020).

Assim, considerando as discussdes apresentadas, os autores levantaram todas as
potencialidades e vulnerabilidades que as universidades possuem, no que diz respeito a
insercao da extensdo nos curriculos, que foram expostas em uma matriz SWOT (Forcas,
Fraquezas, Oportunidades e Ameacas) (Quadro 3) (OLIVEIRA et al, 2020).

Quadro 3 - Analise SWOT.

Positivo Negativo
Forcas Fraguezas
» Reconhecimento legal da extensdo como « Falta de infraestrutura, de recursos materiais e de pessoal;
atividade académica; « Falta de conhecimento do PNE (2014-2024);
. * Reconhecer a extensdo como agdo » Perfil dos docentes para exercerem extensdo com
Andlise imprescindivel & formagao profissional; perspectiva de interacio;
Interna - Articulacdo do Férum de Pro-Reitores de - Conflito conceitual sobre extens3o nas universidades;
Extenséo. » Féruns de Graduagao e Extensdo que ndo dialogam entre
Si;
» Nao existéncia de politicas publicas vinculadas as
universidades para as praticas extensionistas.
Oportunidades Ameacas
*Troca de saberes académico e popular; « Falta Recursos financeiros;
» Mudanga na concepcéo de assistencialismo; » Extensao ser interpretada apenas como disciplinarizacao do
« Auxiliar na superacao das desigualdades curriculo;
sociais; * Tratar a obrigatoriedade da extens&do de maneira
» Tornar as populagdes mais vulneraveis guantitativa, pulverizando 10% da carga horaria entre as
protagonistas das demandas; disciplinas;
«Contribuicéo na formagéo cidada do estudante; | + Desvalorizagéo da Extensado na carreira e remuneragéo do
Andlise *Democratizacdo do conhecimento académico; servidor, no seu curriculo;
Externa *Oportunidade de mudangas metodoldgicas para | * Inser¢éo da extensdo de forma desarticulada nos curriculos;
unir teoria e pratica; » Auséncia de formagéo docente para extensao;
*Valorizagdo da carreira do servidor « Dificuldade de envolver toda comunidade académica,
extensionista; principalmente os alunos que trabalham;
» Aumentar produgéo cientifica e qualis das « Ajuste curricular provocando aumento da carga horaria;
revistas de extensao. » Acdes de extensdo reduzidas ndo conseguem inserir todos
os alunos.

Fonte: Oliveira et al, 2020, complementado pela autora.
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O quadro 3 indica que na medida em que ndo se tem claro o papel da extenséo, no
campo das vivéncias, as praticas sdo intuitivas ou reativas. Contudo, a concepc¢ao trazida
pelas normas vigentes traz inUmeras oportunidades para a promoc¢do da extensdo como um
conteudo transformador na formagéao do estudante (OLIVEIRA et al, 2020).

Para Coelho (2014 apud MASSIATTI et al, 2020), a participacdo em atividades
extensionistas permite aos estudantes um engajamento social, desenvolvimento da
cidadania e a qualificacdo profissional, tendo, na interagdo com a sociedade uma fonte de
conhecimentos e de desenvolvimento de habilidades.

Na perspectiva da arquitetura e urbanismo, Maricato (2019 apud SOARES et al,
2019) coloca que através da extensao universitaria é possivel trabalhar com a cidade real,
sendo parte da realidade n&o apenas os centros dos mega edificios do mercado imobiliario,

mas também a producao dos bairros de autoconstrugdo que estédo fora do mercado.

[...] quando a extensdo se coloca como uma ponte com a sociedade e se
compromete com questdes reais — e com as vidas e expectativas das
pessoas —, ela se transforma em um potente instrumento pedagdgico,
politico e social. Essa comunicagdo € uma maneira de repensar a propria
academia, historicamente elitista e restrita. Ao entender que a universidade
ndo € a Unica fonte de conhecimento, pode-se incorporar os saberes
populares no meio académico (MASSIATTI et al, 2020, p. 11-12).

A autora ainda acrescenta que, sendo o0 arquiteto e urbanista um profissional que
atuara diretamente na conformagdo e transformagdo do territério, as atividades
extensionistas sdo de fundamental importancia em sua formacgéo; apresentando-se, ainda,
como uma oportunidade de ampliar seu campo de trabalho e permitindo que estes possam
ter outro ponto de vista em relagdo a sua propria atuagéo.

Maricato (2019 apud SOARES et al, 2019) acredita que “[...] se existe uma funcao
social do arquiteto no nosso pais, ela sem divida esta na cidade. Isso implica que a
arquitetura tem que ser um compromisso com o0 espago urbano e coletivo”. Para Massiatti et
al (2019) é preciso romper com o ensino tradicional da arquitetura, onde o profissional é
ensinado a pensar no projeto enquanto um produto que finda em si mesmo. O que exclui por
completo o potencial politico e social da arquitetura, bem como do arquiteto.

Somado a esse cenario, e considerando o papel politico e social do arquiteto e
urbanista, conectado com as questdes reais e com as pessoas, Simdes e Bispo (2006)
chamam atencdo para a caréncia em relacdo a uma cultura de projeto com carateristica
mais holistica e atribuem isso ao fato de que os arquitetos estdo habituados a projetar para
um mitico homem médio que € jovem, saudavel, de estatura média, que consegue sempre
entender como funcionam os novos produtos, que ndo se cansa, que ndo se engana, mas
que na verdade ndo existe. Quando deveria estar fundamentado também sob a ética da
diversidade humana, a partir do design universal, como veremos a seguir.
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3 DESIGN UNIVERSAL

3.1 Terminologias e conceito

O termo design universal foi utilizado, pela primeira vez, pelo arquiteto Ronald Mace®,
em 1985, nos Estados Unidos, e consiste numa filosofia de projeto que visa criar espacgos
que ndo segreguem nenhuma pessoa, independentemente de suas caracteristicas fisicas
ou habilidades (STORY, 1998).

O conceito do desenho universal ndo é novo. Desde o inicio da década de
1980, sabia-se que a capacidade funcional das pessoas aumentava quando
as barreiras ambientais eram removidas. Foi com base nisso que surgiu a
ideia de que era preciso considerar aspectos muito mais amplos e
universais que envolviam as necessidades ambientais para todos o0s
usuarios. Inicialmente a expresséo design acessivel foi usada nos Estados
Unidos para descrever o valor do desenho universal, ou seja, a importancia
de projetar para todos (CAMBIAGHI, 2007, p. 76).

Apesar do conceito inicial, desde meados do século XX processos inclusivos ja
existem. A trajetéria do design universal no ambiente construido inclui componentes chave
de sua evolugdo no contexto global (MAISEL et al, 2018):

» 1950s - Os projetistas “sem barreiras” comegaram o trabalho de remogao de
obstaculos no ambiente construido para pessoas com deficiéncia fisica, especialmente na
Europa, Japao e os Estados Unidos, em resposta ao rescaldo da Segunda Guerra Mundial
(MAISEL et al, 2018), que deixou um saldo de muitas pessoas com deficiéncia (PcD);

» 1960s - Movimentos sociais para atencdo a igualdade de direitos e a justica social,
incluindo PcD, se mobilizaram para mudancas e influenciaram designers e o
desenvolvimento de politicas publicas. No Reino Unido, o arquiteto Selwyn Goldsmith
escreveu o livro Designing for the Disabled (1963), um guia de acesso arquitetdnico para
profissionais do ambiente construido em todo o mundo. Nos Estados Unidos, novos padrdes
e politicas foram estabelecidos, como a Especificacdes da Norma Americana para Tornar
Edificios e Instalacdes Acessiveis para PcD (1961), que se tornou a base para os codigos
de acesso arquitetonicos subsequentes. A Lei de Barreiras Arquitetdnicas (1968) exigia

acessibilidade em todas as propriedades federais dos Estados Unidos (MAISEL et al, 2018);

> O nome Ron Mace as vezes é referido como o “Pai do Design Universal”. A ultima apresentacdo de Mace
pouco antes de sua morte em 1998 foi na primeira Conferéncia Internacional sobre Desenho Universal. Mace
contraiu poliomielite quando crianga e, como usuério de cadeira de rodas, encontrou muitas barreiras para
estudar na universidade. No entanto, ele alcangcou seu objetivo e tornou-se arquiteto. Depois de praticar
convencionalmente por um curto periodo, ele se tornou um lider em arquitetura acessivel. Nos Estados Unidos,
Mace contribuiu para o primeiro cédigo de construcdo acessivel que foi adotado pela Carolina do Norte. Isso
levou a outras mudancgas politicas e legislativas, incluindo a Lei dos Americanos com Deficiéncia (ADA). Em
1989, ele criou o Center for Accessible Housing, que se tornou o Center for Universal Design na North Carolina
State University. Fonte: https://universaldesignaustralia.net.au/8-goals-of-universal-design-2/. Acesso em
mar.2023.
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» 1970s - O movimento pelos direitos das PcD se espalhou pela Europa e América
do Norte. Advogados argumentaram contra o modelo médico de deficiéncia, no qual as
deficiéncias eram consideradas principalmente como problemas médicos com solucdes
médicas, e a deficiéncia passa a ser definida pelas relacdes entre pessoas e seus
ambientes construidos e sociais. Os ativistas exigiam um “design acessivel’, que se
afastasse de solugbes adaptativas e em direcdo a normalizagdo e integracdo. O design
tornou-se parte da equacao da equidade social (MAISEL et al, 2018);

» 1980s - Os conceitos de design “sem barreiras” e “acessivel’ evoluiram em 1983
para um novo conceito, denominado “design universal”, elaborado pelo arquiteto Ron Mace,
que afirmou que o design que funciona para PcD também funciona melhor para a populagéo
inteira. Mace reuniu um grupo de trabalho de arquitetos, designers de produto, engenheiros
e pesquisadores de design ambiental que desenvolveram os Sete Principios do Desenho
Universal (UD), assim, formalizando o UD Movimento. Trés centros foram fundados nos
Estados Unidos: o Instituto de Design Centrado no Ser Humano em Boston, anteriormente
Ambientes adaptativos (1978), o Centro de Design Inclusivo e Acesso Ambiental (IdeA
Center) na Universidade de Bufalo, anteriormente Laboratério de Ambientes Adaptativos
(1984) e o Centro de Design Universal da Universidade do Estado da Carolina do Norte,
anteriormente Centro de Habitacdo Acessivel (1989). Esses centros desenvolveram
agendas de pesquisa, ensino e pratica, e promoveram conceitos de design universal para
entidades governamentais. As Nac6es Unidas proclamaram de 1983 a 1992 como a Década
das PcD e incentivou politicas globais oferecendo seus direitos iguais (MAISEL et al, 2018);

» 1990s - Influenciado por uma legislacdo inovadora, o conceito de desenho
universal se espalha. A Lei dos Americanos com Deficiéncias (ADA) de 1990 proibiu a
discriminacdo com base em deficiéncias mentais e/ou fisicas e impOs requisitos de
acessibilidade para prédios publicos. Outras legislacdes também foram aprovadas em todo o
mundo, pois muitos governos reconheceram que as mudancas no ambiente construido
foram benéficas para toda a populacdo. Em resposta, organizacdes e centros adicionais
foram estabelecidos na Europa, incluindo Design for All Europe (1993) e o Helen Hamlyn
Center for Design (1999), onde o diretor Roger Coleman usou o termo “design inclusivo”.
Durante este tempo, o National Endowment for the Arts também apoiou o Projeto de
Educacdo em Design Universal dirigido por Elaine Ostroff, e nas universidades cursos de
design universal foram oferecidos em programas de design nos Estados Unidos e Reino
Unido (MAISEL et al, 2018). A NBR 9050 de 1994 traz o desenho universal, mas apenas na
lista de definicbes e indica que este deve ser aplicado tanto a novos projetos quanto a

adequac0es de edificacbes, espaco, mobilidrio e equipamento urbanos.
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» 2000s - No inicio do milénio o conceito de design universal ampliou seu foco para
a melhoria da vida das pessoas em uma variedade de grupos sociais e necessidades
humanas. O design inclusivo foi citado como uma estratégia para melhorar as experiéncias
diarias das pessoas e as realiza¢des ao longo da vida. Além disso, em 2006, a Assembleia
Geral das Nacdes Unidas adotou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncias. Durante esta década, varios paises africanos aprovaram legislacdo para
melhorar os direitos das PcD, incluindo a Africa do Sul (2000), Quénia (2003) e Tunisia
(2005). Em 2009, o governo noruegués publicou um plano de acdo com um objetivo de ter o
pais projetado universalmente até 2025. Pesquisadores, incluindo Edward Steinfeld, diretor
do IDeA Center, desenvolveram programas que forneceram a base de evidéncias
necessarias para ajudar os designers a desenvolver solugfes solidas para expandir o uso
do ambiente construido e convencer o0s praticantes da industrias de construcdo e
manufatura que o design inclusivo era uma boa pratica comercial. O primeiro programa de
pés-graduacéo com foco em design inclusivo (Mestrado de Arquitetura com especializagédo
em Design Inclusivo) foi estabelecido na Universidade de Bufalo, em 2008 (MAISEL et al,
2018). No Brasil, a expressdo Desenho Universal apareceu pela primeira vez na legislagédo
em 2004, no Decreto Federal n® 5296 (BRASIL, 2004), que aponta o desenho universal
como a concepcao de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente
todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma
autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solu¢des que compbem a
acessibilidade. O decreto reforca a importancia de se promover a autonomia, com
seguranca e conforto, aplicando os principios do design universal em projetos arquitetdnicos
e urbanisticos.

» 2010s - Os impactos do design inclusivo no mercado ficaram evidentes em
congressos internacionais e mostras de construtores. Concomitantemente, o design
inclusivo se expandiu para questfes globais de justi¢ca social, particularmente em paises em
desenvolvimento. Em 2015, os lideres na Assembleia Geral das Na¢gBes Unidas assumiram
varios compromissos para melhorar a vida das populagBes desprivilegiadas em todo o
mundo, incluindo PcD (MAISEL et al, 2018). A NBR 9050 (ABNT, 2015; 2020) define o
desenho universal como sendo a concepg¢éo de produtos, ambientes, programas e servicos
a serem utlizados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva. Este conceito propfe uma
arquitetura e um design mais centrados no ser humano e na sua diversidade. Estabelece
critérios para que edificagcdes, ambientes internos, urbanos e produtos atendam a um maior

namero de usuarios, independentemente de suas caracteristicas fisicas, habilidades e faixa
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etéria, favorecendo a biodiversidade humana e proporcionando uma melhor ergonomia para
todos.

2020s - A partir do Parecer CNE/CES n° 948/2019 (BRASIL, 2019), a disciplina de
desenho universal passou a ser obrigatoria na grade curricular dos cursos de arquitetura e
engenharia brasileiros, desde 2020; e com a Resolucdo MEC/CNE/CES n°1, de 26 de marco
de 2021 (BRASIL, 2021), o conteudo do DU passa a fazer parte do Nucleo | -
Conhecimentos de Fundamentagao, dos cursos de Arquitetura e Urbanismo.

Com essa trajetdria € possivel observar que o compromisso de design inclusivo no
ambiente construido ainda néo foi totalmente percebido, mas fez grandes progressos nas

tltimas décadas. Maisel et al (2018) colocam que esse percurso tornou o desenho universal

[...] um elemento fundamental de formuladores de politicas, planejadores,
profissionais de negdcios, fabricantes, profissionais de design, educadores
de design, pesquisadores e funcionarios do governo. Praticar design
inclusivo fornece acesso para muitos mundos — para pessoas que podem
ser fisicamente, cognitivamente, economicamente, culturalmente ou
tecnologicamente excluidas — e oferece maior participagéo social, satisfagdo
e realizagdo (MAISEL et al, 2018, p.27).

Até o momento, jA foi possivel observar diversas formas de fazer referéncia ao
design universal: design inclusivo, design for all, design universal, desenho universal, design
acessivel, design sem barreiras, dentre outros.

Sobre essa questdo, Pereira (2017) coloca que, possivelmente, o que pode causar
um prejulgamento quanto a diferenga entre os termos é o fato de o Design Universal ter sido
mencionado primeiramente pelo arquiteto Ronald Mace, e o Design Inclusivo, por
pesquisadores do Centro de Design de Engenharia da Universidade de Cambridge, na
década de 1990. Porém, o autor acredita que isso ndo seja um fator que contribua para a
diferenciacdo, pois ambos apresentam o mesmo objetivo e ideal de pratica, tanto para a

criacdo de ambientes fisicos quanto para a criacao de produtos.

Design Inclusivo teve origem no Reino Unido, e o Design for All, na Europa,
ao passo que o Design Universal, nos Estados Unidos, teve grande
influéncia sobre o aparecimento de Design Universal no Jap&o e na india.
[...] No Japéo, essas ideias foram importadas dos Estados Unidos, mas
modificadas para refletir a realidade da sociedade mais avancada em
termos de envelhecimento da populagio. [...] As ideias da India também
foram importadas dos Estados Unidos e da Europa e depois modificadas
para as condi¢des locais. No entanto, a énfase da india tem sido empregada
como relacdo de autoajuda e desenvolvimento, em vez de focada em
iniciativas governamentais e da industria, como é o caso do Japéo. [...]
Portanto, é valido observar que, além das diferentes nomenclaturas, h&a
também diferentes formas de abordagem, de acordo com o local de
aplicacdo. [...] Todavia, pode-se afirmar que, apesar de haver diferencas na
pratica entres os locais de adocao, ndo ha diferenciacdo em relacdo ao
conceito entre os termos descritos; consequentemente, a diferenca de
nomenclatura n&o influencia os projetos. Os diferentes termos se dedicam a
concretizar a inclusdo dos seres humanos por meio do projeto. Todos
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seguem pardmetros de usabilidade e fomentam o Design Centrado no
Usuario, além de corroborar igualmente para a inclusdo social efetiva
(PEREIRA, 2017, p.38).

Sobre os termos desenho universal e design universal, se referindo aos processos
sistémicos de decisdo na elaboracéo e efetivacdo de projetos arquitetdbnicos e urbanisticos,
Guimarées (2007 apud GUIMARAES, 2010) indica que o termo ‘design’ tem sentido mais
“universal” do que o termo ‘desenho’, pois o termo ‘design’ se ajusta melhor a participacao
multipla de diferentes agentes de transformacéo ao invés de ‘desenho’, que passa a ideia de
produtos isolados num trago criativo e individualista de cada profissional. Alinhada nesse
pensamento, essa pesquisa utilizara o termo design universal.

Ainda sobre a terminologia, Dorneles (2014) acrescenta que no Brasil o termo design
universal, muitas vezes, é entendido de forma similar ao termo acessibilidade ou desenho
acessivel, pois ambos possuem o mesmo objetivo principal de proporcionar espagos e
produtos com o foco no ser humano. Entretanto, a autora esclarece que um projeto
acessivel pode ser um projeto adaptado a determinadas necessidades espaciais de
usuarios especificos, ou seja, € um projeto especial, como uma adaptagdo de uma rampa
metalica em uma residéncia. J4 o design universal esta baseado em principios de incluséo
para todos os individuos, sem discriminagdo e, se possivel, deve passar despercebido.
Desse modo, um projeto concebido com a filosofia do design universal sempre sera
acessivel, mas, nem todo desenho acessivel pode ser considerado um projeto universal
(Quadro 4).

Quadro 4 — Quadro de diferencas em algumas situagdes entre o Design Universal e o Design Acessivel.

Design Universal
Uma planta residencial projetada
universalmente custa o mesmo que qualquer
outra planta para construir que qualquer um
possa comprar.
Servigos de reforma residencial que
incorporam o design universal como um
servigo basico.
Instrumentos e controles automotivos
personalizaveis para acomodar diferengcas em
habilidades perceptivas, estatura, habilidades
motoras e preferéncias.
Uma entrada de construgdo sem degraus que
todos podem usar facilmente e juntos.

Um hotel que tem quartos 100% projetados
universalmente em uma variedade de tipos.

Design Acessivel
Uma casa projetada sob medida com base em um plano
existente, mas requer custos adicionais para o redesenho e
detalhes de construcéo personalizados.

Servigos de modifica¢des residenciais por um empreiteiro
gue cobra mais por conhecimento especializado de design
para deficiéncia e envelhecimento.

Tecnologia assistiva usada para adaptar um display de
automovel para pessoas com necessidades especiais

Uma entrada de prédio com uma rampa lateral que fica fora
do caminho para todos os visitantes, mas € acessivel por
cadigo.

Um hotel que tem apenas a porcentagem exigida pela cody
de quartos acessiveis.

Fonte: Steinfeld e Maisel (2012), traducao nossa.

A ideia do Desenho Universal é evitar a necessidade de se produzirem
ambientes ou elementos especiais para pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, no sentido de assegurar que TODOS possam utilizar
0s componentes ambientais e todos os produtos [...] (BRASIL, 2007, p. 25).
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Ser capaz de participar de atividades cotidianas é bom para nossa saude e bem-
estar. Contudo, quando somos excluidos por causa de barreiras, tais questdes sao afetadas.
Corroborando com essa afirmagao, Steinfeld e Maisel (2012) colocam que “O design
universal € um processo que capacita e empodera uma populagédo diversa, melhorando o
desempenho humano, a salde, o bem-estar e a participagao social”.

Segundo Dorneles (2014), para que 0s espacos permitam uso inclusivo com a
participacdo de todos é necessario que os profissionais da area de projeto possuam
conhecimento técnico e competéncia para projetar atendendo as necessidades espaciais de
seus usuarios. O desenvolvimento dessa competéncia deve ser realizado nas universidades
durante a formacgéo profissional dos alunos. Entretanto, o ensino de design universal ainda
constitui um desafio, assim como o de extensdo (como vimos no tdpico anterior), a
professores de diferentes areas no Brasil, como: design, Arquitetura, urbanismo, paisagismo
e tecnologia de informacéao.

A falta de discussdes sobre este conceito nas universidades, nos cursos de
capacitacdo profissional para quem ja esta no mercado de trabalho e na dificuldade de se
introduzir a questao em uma postura administrativa de governabilidade de uma cidade € que
tem “atrasado” a aplicacdo de Desenho Universal de forma plena (BRASIL, 2007). Essa
realidade esta em processo de mudanca nas universidades, a partir do Parecer CNE/CES n°
948/2019 (BRASIL, 2019), com a disciplina de desenho universal na grade curricular dos
cursos de arquitetura e engenharia desde o inicio de 2020.

Na pratica projetual uma preocupagado que surge em muitos dos envolvidos com a
elaboracéo e execuc¢do de um projeto com o conceito do design universal é o acréscimo que
isto trar4 para a obra em termos financeiros, quando na verdade n&o chega a 2% (BRASIL,
2007). De acordo com Steinfield (1979 apud BRASIL, 2007), ao comparar “os custos da
reforma com essas caracteristicas livres de barreiras, com o que teria custado desenhar
prédios desde o inicio sem barreiras, nesses casos teria entre 4 a 35 vezes mais caro
renovar ou reformar os prédios do que 0s construir acessiveis desde o inicio, ou seja, custa
4 a 35 vezes mais do que os construir com acessibilidade desde o principio”.

E importante, nesta analise dos custos de obras dentro do conceito do design
universal, destacar que locais inacessiveis possuem um valor agregado negativo
psicologicamente, pois intimidam e inibem seu uso por diversas pessoas que necessitam de
alguma ajuda para sua utilizagdo (BRASIL, 2007).

A esséncia do design universal busca implantar uma justa concepcao de projetos
que atendam as pessoas em suas fungdes e necessidades. Se for trabalhado dentro deste
conceito, 0s projetos ndo necessitardo de adaptacdes, e irdo diminuir gastos e apresentar

propostas Unicas de forma acessivel e ndo adaptada (BRASIL, 2007).
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Para simplificar as acfes do dia-a-dia, produzindo-se ambientes, objetos e
comunicagfes que possam ser utilizados por todas as pessoas, sem custos extras com
adaptacdes, o desenho universal tem como pressupostos alguns principios, os quais, mais

recentemente, foram complementados por oito objetivos, como abordado a seguir.

3.2 Principios e objetivos

Um projeto universal é concebido desde o inicio do processo projetual, a partir das
necessidades espaciais dos diferentes usuarios e € fundamentado pelos sete principios
idealizados por Ronald Mace (CONNELL et al, 1997 apud DORNELES, 2014). Tais
principios foram criados para contribuir com o processo de projeto de arquitetos e designers,
mas podem ser aplicados em qualquer tipo de projeto, pois servem para guiar o0 processo de
projeto, permitindo uma avaliagéo sistematica e auxiliando na conscientizagéo de projetistas
e consumidores quanto as caracteristicas de usabilidade das solugdes projetuais (STORY,
2001 apud DORNELES 2014). Os sete principios sdo descritos ha NBR 9050 (ABNT, 2020)
(Figura 4):

1) uso equitativo: é a caracteristica do ambiente ou elemento espacial que faz com
gue ele possa ser usado por diversas pessoas, independentemente de idade ou habilidade.;

2) uso flexivel: é a caracteristica que faz com que o ambiente ou elemento espacial
atenda a uma grande parte das preferéncias e habilidades das pessoas;

3) uso simples e intuitivo: é a caracteristica do ambiente ou elemento espacial que
possibilita que o seu uso seja de facil compreensao, dispensando, para tal, experiéncia,
conhecimento, habilidades linguisticas ou grande nivel de concentracdo por parte das
pessoas;

4) informagdo de facil percepcdo: essa caracteristica do ambiente ou elemento
espacial faz com que seja redundante e legivel quanto a apresentacdes de informacdes
vitais;

5) toleréncia ao erro: é uma caracteristica que possibilita que se minimizem 0s riscos
e as consequéncias adversas de agfes acidentais ou ndo intencionais na utilizacdo do
ambiente ou elemento espacial;

6) baixo esforco fisico: nesse principio, o ambiente ou elemento espacial deve
oferecer condi¢gBes de ser usado de maneira eficiente e confortavel, com o minimo de fadiga
muscular do usuario;

7) dimensdo e espaco para aproximagdo e uso: essa caracteristica diz que o
ambiente ou elemento espacial deve ter dimensao e espaco apropriados para aproximacao,
alcance, manipulacdo e uso, independentemente de tamanho de corpo, postura e

mobilidade do usuario.
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Figura 4 — Os sete principios de design universal.

A compreensio e o respeito a diversidade, enquanto fenédmeno inerente a condigéo

D e s e nho Unive rs al humana, deve estimular e viabilizar solugdes que construam uma sociedade

centrada em todos os individuos. A seguir, sete principios do desenho universal:

Uso Equitativo Uso Simples e Intuitivo Tolerancia ao

Propor espagos, objetos e produtos que possam ser utilizados Eliminar complexidades desnecessdrias e ser coerente

por usudrios com capacidades diferentes a fim de evitara com as expectativas e intuigdo do usudrio. E"'O (Segurant;a)

segregacio. Considerara seguranca na
concepgao de ambientes e

a escolha dos materiais de
acabamento e demals produtos
a fim de minimizar acidentes.

Uso Flexivel . ) Informagéo de Fécil Percepgéo
Criar ou sisternas que Utilizar diferentes meios de comunicagio, como simbolos,
adequagdes e transformagdes. f sonoras, tétels pa de usudrios.
Esforgo Fisico Dimensionamento de
Minimo Espacos para Acessos
Dimensionar elementos

€ equipamentos para e Usos Abrangentes
que sejam utilizados de Possibilitar a utilizagdo dos espagos por
maneira eficiente, segura, usudrios de acordo com suas necessidades
confortavel e com o minimo para atividades cotidianas de forma a

de fadiga. acomodar variagbes ergondmicas.
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Fonte: https://casadaptada.com.br/2015/11/veja-0-que-mudou-na-nova-norma-de-acessibilidade/principios-do-
design-universal/. Acesso em mar.2023.

Para além dos principios, a Commission for Architecture and the Built Environment °
(CABE, 2006) acrescenta que o desenho universal é uma responsabilidade de todos, de
modo que todos devem participar do processo de projeto e construgdo, e afirma que o
desenho universal: 1 - Coloca as pessoas no centro do processo de design; 2 - Reconhece
a diversidade e a diferenca; 3 - Oferece opc¢des onde uma unica solugdo de design néo
pode acomodar todos os usuarios; 4 - Oferece flexibilidade de uso; e Fornece edificios e
ambientes que sdo convenientes e agradaveis de usar para todos. E complementa que se
tais questdes forem consideradas, os projetos desenvolvidos tendem a ser:

» Inclusivo para que todos possam usa-los com segurancga, facilidade e dignidade;

» Responsivo levando em conta o que as pessoas dizem que precisam e querem;

» Flexivel para que pessoas diferentes possam usa-los de maneiras diferentes;

» Conveniente para que todos possam usa-los sem muito esfor¢o ou separacao;

» Acomodando para todas as pessoas, independentemente da sua idade, sexo,

mobilidade, etnia ou circunstancias;

® Commission for Architecture and the Built Environment (CABE) foi um 6érgdo publico executivo nao
departamental do governo do Reino Unido, criado em 1999, que era responsavel por assessorar 0 governo em
arquitetura e desenho urbano. Em 1 de abril 2011, a CABE foi incorporada ao Design Council, que é uma
instituicdo de caridade do Reino Unido , que tem a misséo de apoiar um étimo design para melhorar vidas, sendo
fundamental na promogao do conceito de design inclusivo. Disponivel em:
https://en.wikipedia.org/wiki/Commission_for_Architecture_and_the_Built_Environment. Acesso em: mar.2023.
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» Acolhimento sem barreiras incapacitantes que possam excluir algumas pessoas;

» Realista oferecendo mais de uma solucdo para ajudar a equilibrar as
necessidades de todos e reconhecendo que uma solugéo pode néo funcionar para todos.

A comissdo (CABE, 2006) aponta que no centro de todas as explicagbes esta a
busca de incluir o maior numero possivel de pessoas em cada projeto.

Ampliando a discusséo, e visando tornar a forma de projetar com design universal
ainda mais compreensiva para projetistas, Steinfeld e Maisel (2012) desenvolveram oito
objetivos do design universal:

1. Adaptacdo ao corpo: acomodar uma grande variedade de tamanhos corporais e
habilidades.

2. Conforto: desenvolver atividades considerando-se os limites da fung&o corporal.

3. Conscientizagdo: garantir que a informacgéo essencial para o uso seja facilmente
percebida.

4. Entendimento: criar métodos de operacgdo e utilizacdo de forma intuitiva, clara e
sem ambiguidade.

5. Bem-estar: contribuir para a promog¢do da saude, evitando-se doencas e
prevenindo-se ferimentos ou lesdes.

6. Integracao social: tratar todos os grupos com dignidade e respeito.

7. Personalizacdo: incorporar oportunidades de escolhas e expressdes de
preferéncias individuais.

8. Adequacgéo cultural: incorporar e reforgar os valores culturais e o contexto
ambiental e social em qualquer concepg¢éo de projeto.

A intencdo desses oito objetivos é tornar o design universal mais palpavel e até
mesmo passivel de verificagdo, pois podem ser mais facilmente desdobrados em
parametros de projeto que os principios. Contudo, os principios e objetivos auxiliam o
projeto de qualquer espaco de forma universal e convergem para situacdes ideais de
integracdo da pessoa com o ambiente (DORNELES, 2014).

Steinfield e Maisel (2012) apontam que mais objetivos poderiam ser gerados, mas
com intuito de facilitar a assimilacdo e disseminagédo, estabeleceram uma quantidade
reduzida, embora ndo limitada. Além disso, mostram como o0s objetivos se alinham com os
principios, de modo a tentar tornar mais claro a aplicagdo dos mesmos. Destacam-se 0 uso
flexivel, tolerancia ao erro e dimensao e espago como 0s principios que se relacionam a um
namero maior de objetivos, bem como a adequacdo cultural, bem estar, conforto e

adaptacdo ao corpo como objetivos que contemplam diversos principios (Figura 5).
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Figura 5 — Relacéo entre os principios e objetivos do DU.

Principios do Design Universal Objetivos do Design Universal

Personalizacao
Uso equitativo

s Integracdo social
Uso flexivel

X R Adequacao cultural
Uso simples e intuitivo

= = = Bem-estar
Informacao de facil percepcao

o Entendimento
Tolerancia ao erro

: = Conscientizac&o
Baixo esforco fisico

z = Conforto
Dimensao e espaco

Adaptacao ao corpo

Fonte: Steinfeld e Maisel (2012), traducdo nossa.
Considerando os objetivos do design universal, o IdeA Center (BRINGOLF, 2018) os
agrupou em trés categorias, de modo que sete dos objetivos convergem para o bem-estar

das pessoas (Figura 6):
1. Desempenho humano - Ajuste do corpo; Conforto; Conhecimento; Entendimento;
2. Bem-estar - é a ponte entre eles, pois se dirige a ambos;
3. Participacao social - Integracdo social; Personalizacdo; Adequacao cultural.

Figura 6 — Conexao entre as categorias propostas pelo IDeA Centre para 0s objetivos de design universal.

Ajuste do Integracao
corpo social
DESEMPENHO PARTICIPA(;f\O 3
Conforto MES— HUMANO SOCIAL — Personalizacao
Conhecimento Adequacio
cultural

Entendimento

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bringolf (2018).

Portanto, para associar o design universal a Arquitetura e Urbanismo, deve-se ter em

mente que ndo se trata somente de atribuir aspectos técnicos e normativos de
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acessibilidade a um espaco, sendo necessario o entendimento das necessidades dos
usuérios e o desenvolvimento de empatia, que servirdo de inspiracdo para o processo de
projeto (DORNELES, 2014).

Conforme Hubert Froyen (2012 apud DORNELES, 2014), o design universal objetiva
a criacdo de espacos humano-amigéaveis e elegantes, ou seja, que combinem usabilidade e
elegancia para que sejam atrativos a todas as pessoas. Nessa direcdo, essa pesquisa
segue com a sele¢do e discussao de experiéncias académicas de extensao universitaria e

praticas didaticas para o DU em cursos de AU no Brasil.
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4 CONTRIBUICOES

Segundo Neves Junior e Maissiat (2021), a extensdo tem uma dimenséo holistica na
qual o conhecimento se torna instrumento de transformacéo conjunta entre academia e
sociedade; considerando a demanda da curricularizacdo e tendo esse objetivo como
referéncia, i) a divisdo disciplinar tradicional, apontada pelos autores como primeira
alternativa para implantacdo, tem pouco a contribuir; a segunda opcéo seria ii) vincular
atividades de Extensdo a disciplinas ja existentes; e terceira, iii) constituicdo de programa de
extensdo institucional vinculado as unidades académicas. Uma vantagem funcional da
disciplina integral de extensdo seria a garantia de carga horaria em decorréncia de sua
obrigatoriedade — os discentes teriam de cursa-las e haveria docentes designados. Contudo,
esse ndo é um caminho adequado em razdo do carater abrangente e interdisciplinar
pretendido. Se disciplinas extensionistas forem assumidas por um limitado nimero de
professores, sem rotatividade regulamentada, a tendéncia é sua continuidade pratica, bem

como a restricdo da extensdo aos temas nos quais aquele coletivo docente tenha expertise.

[...] para interferir na realidade social, complexa por esséncia, seria
insuficiente e  equivocado operar apenas por instrumentos
compartimentados e hiperespecializados das disciplinas académicas. Em
sentido contrario, o emprego de saberes interdisciplinares, organizados em
programas abrangentes de extenséo, configura a alternativa mais ajustada.
Assim, a proposta da disciplinarizacdo da extensdo conflita com sua
intencdo transformadora mais basica. Além dos problemas conceituais, ha
dificuldades técnicas na criacao de disciplinas para essa categoria, como: 1.
Sobreposicdo de carga horaria para docentes e discentes, pois cada
matéria tem uma atribuicdo oficial de horas e as acdes extensionistas
desenvolvidas nessas disciplinas terdo também carga horéria prépria; e 2.
Dificuldade de estabelecimento de parcerias, contrapartidas e financiamento
de atividades de extensdo com organizacbes externas, visto que as
disciplinas estéo inseridas na fungdo Ensino, para a qual ja existe previséo
orcamentdria propria. Por essas razfes, a disciplinarizacdo da extensao
figura como uma opgéo possivel do ponto de vista regulamentar, mas nao é
recomendavel pela sua incompatibilidade com a natureza desejada para a
inclusdo da extensao nos curriculos (NEVES JUNIOR E MAISSIAT, 2021, p.
14)

Ja a opcao pela associacdo de extensao a disciplinas é aponta como vantajosa em
graduacbes nas quais a carga horaria pratica seja substantiva a ponto de tornar a
substituicdo possivel. Mas, no caso de promover a insercao de extensdao em disciplinas
existentes a partir do zero, os autores indicam alguns fatores a se observar. 1. A
compatibilidade entre os contetudos da disciplina e das acdes de extensdo a ela associada;
2. A disponibilidade de o docente oferecer acompanhamento a turma tanto nas aulas
regulares quanto nas atividades externas; 3. O adequado incremento da carga horaria da

disciplina, considerando a incorporacdo de componentes curriculares distintos, bem como os
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cuidados na distribuicdo da oferta de disciplinas para o corpo docente; e 4. O alinhamento
das acOes de extensdo com as diretrizes do plano de extensédo da unidade académica e da
IES (NEVES JUNIOR E MAISSIAT, 2021).

Segundo Neves Junior e Maissiat (2021), a universidade brasileira é caracterizada
por uma série de segmentagbes administrativo-organizacionais e epistemolégicas
representadas por divisbes departamentais, disciplinas e campos de pesquisa; e a extensao
e seu instrumento operacional contemporaneo — a creditacdo curricular, representa uma
tentativa de integracdo das unidades compartimentadas da universidade, visando uma
intervengdo social efetiva. Contudo, os autores apontam que os documentos institucionais
para creditagdo tém consagrado as divisdbes multiplas existentes nas IES, sendo raros os
casos que determinam a necessidade de prévia consulta as comunidades externas para
averiguacdo de suas condigbes e interesses e posterior planejamento de projetos de
insercdo comunitaria. De todo modo, eles atribuem realidade a maneira célere como a
creditacdo foi impulsionada e convertida em normas, e apontam como lado positivo o
estimulo a discussao sobe reforma universitaria, impulsionado pela creditacdo da extenséo.

Ja na inclusdo do DU nas escolas de AU, Polly Welch e Stanlon (2001 apud
DORNELES, 2014) indicam duas formas: a Injecédo, que é um pouco mais superficial e pode
ocorrer de forma isolada — em uma unidade de uma disciplina, em uma disciplina dedicada
ao DU, e/ou no oferecimento de um evento ou workshop; e a Infuséo, que insere o assunto
de forma mais profunda em disciplinas ou em todo o curso — em uma area disciplinar, em

um problema nos ateliés de projeto, em um ano do curriculo ou no curriculo inteiro.

As possibilidades de ensino que consistem em Inje¢cdes podem servir como
ponto de partida para modificagbes mais expressivas no curriculo de um
curso e evoluir suas estratégias de ensino cada vez que séo desenvolvidas.
Além disso, por se ftratar de situacdes de curta duracdo, é possivel
incorporar usuarios durante o processo de projeto, como consultores ou
avaliadores da proposta. O risco desse tipo de estratégia é ser muito
superficial e ndo potencializar o engajamento dos alunos, fazendo com que
deixem de lado esse assunto a favor das demais atividades da graduacao.
Além disso, cursos e workshops de curta duragcdo podem nao perdurar
durante muito tempo, ndo se repetindo nos anos subsequentes dos cursos.
As experiéncias de ensino de Infusdo demandam mais esforgco dos
coordenadores e a aceitacdo de todo o corpo docente da instituicao.
Entretanto, as situa¢gfes de Infusdo permitem uma continuidade no ensino,
um aumento da complexidade das questdes relativas ao desenho universal
tratadas em sala de aula e o desenvolvimento de um senso critico sobre as
consequéncias do design para os usuérios (DORNELES, 2014, p.104-105).

Nesse contexto, este capitulo buscou contribuicdes que contemplam diversas
aplicacdes, sendo apresentados trés casos extensionistas: 1) Universidade Franciscana: A
extensdo no atelié de urbanismo — trata-se da prética de extensdo ao longo de uma

disciplina de urbanismo do curso de AU; 2) Universidade de Brusque — apresenta duas
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formas de insercéo extensionista, por fase, envolvendo algumas disciplinas, e concentrada,
envolvendo todo o curso; 3) apresenta a experiéncia de um curso de extensao realizado na
UNB; e duas referéncias teoricas sobre o ensino do DU: 4) traz uma sintese das orientacdes
propostas pelo Programa Brasileiro de Acessibilidade Urbana para o ensino nos cursos de
arquitetura e urbanismo no Brasil (BRASIL, 2007); e 5) traz as estratégias propostas por
Dorneles (2014) para o ensino do DU.

4.1 Caso 1 - Universidade Franciscana

O Atelier Itinerante € uma pratica extensionista na disciplina chamada Atelié de
Urbanismo e Paisagismo, ministrada no 5° semestre do curso de Arquitetura e Urbanismo
da Universidade Franciscana, localizada em Santa Maria, Rio Grande do Sul. O Atelié
Itinerante busca promover a interagdo entre alunos, professores e a comunidade, sendo o
campo de atuacdo a area externa e a rua de acesso a uma escola municipal de ensino
fundamental, para a qual os académicos precisavam encontrar solugdes para os problemas
e demandas identificadas, requalificando o espago urbano (TRENNEPOHL et al, 2019).

Para a viabilizacdo da atividade extensionista foi solicitado a Secretaria de Educacgéo
Municipal a indicagdo de qual escola necessitaria como mais urgéncia de diretrizes
urbanisticas e paisagisticas, sendo indicada uma escola com infraestrutura urbana precéria,
mas com uma grande area externa, pouco utilizada em funcdo da topografia e inexisténcia
de mobiliario e piso adequado, o que tornou a instituicdo ideal para a disciplina, que foi
dividida em etapas cumulativas: aulas expositivas, visitas técnicas, reunides e oficinas na
comunidade escolar, pesquisas, palestras, apresentacdes de trabalhos relacionados a
tematica e desenvolvimento e assessoramento de projeto. As cinco etapas do trabalho
compreendem ac¢les e saberes que transitaram entre ensino e extensao: 1) Conceituacao
do trabalho extensionista e da responsabilidade social do arquiteto — além de aprender
sobre os condicionantes e atributos do projeto paisagistico e urbanistico, introdugdo ao
desenho universal e estratégias de sustentabilidade, o aluno também se depara com 0s
conceitos e definicbes da pratica extensionista e € chamado a refletir sobre as
responsabilidades sociais inerentes a arquitetura; 2) Levantamento de dados e
condicionantes locais e interacdo com a comunidade — os alunos foram divididos em grupos
de 4 pessoas para a levantamento completo do local e proposicdo de atividades de
interacdo com a comunidade, os dados coletados foram organizados pelos grupos e
catalogados pelas monitoras da disciplina e repassados a turma em seguida, foram
propostas Oficinas Itinerantes para a construcdo do programa de necessidades do projeto e
troca direta de saberes e expectativas entre académicos e criancas da escola (Figura 7).

Para a realizacdo das oficinas a escola solicitou um plano de trabalho prévio, que foi
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apresentado para a diretoria da instituicdo, que fez adaptacbes e consideracdes para
aplicacdo junto aos alunos. Foram realizadas diversas atividades com as criangas que
visavam a expressdo de maneira grafica e tética (Figura 7) — producdo de painéis, com
desenhos e frases aliados a implantacdo da escola e bairro, desenhos e colagens, e
montagem de maquetes interativas com materiais reutilizados; 3) Programacdo e
detalhamento da proposta — A partir dos dados das oficinas, foi elaborada uma proposta
para o local, utilizando a base proposta na etapa 1, os académicos foram divididos em dupla
e propuseram um partido paisagistico para a escola e um partido urbano para a via
localizada em frente a mesma; 4) A pratica de intervengéo paisagistica e urbanistica — os
alunos se depararam com as dificuldade inerentes ao processo de aprendizagem de
projetos de desenho urbano e paisagistico, precisando detalhar as propostas, sendo
necessario voltar a sala de aula para discussao técnica; O resultado apreendido nas oficinas

influenciou nas decisdes projetuais, pois alguns alunos adotaram tragados semelhantes e

cores presentes nos desenhos das criangas; 5) Apresentacao final para a comunidade
com os partidos e detalhamento finalizados, os resultados foram apresentados a
comunidade, sendo elaborado um caderno de ideias, com resumos dos projetos, conceitos,
plantas humanizadas e croquis, o qual foi entregue a escola em um novo encontro entre 0s
académicos de graduacao e os alunos da escola, refor¢ando o vinculo iniciado e fornecendo
uma resposta para os temas trabalhados em conjunto. Para a finalizagdo do Atelié, as
criancas que participaram das oficinas foram até a universidade, como retribuicdo a acolhida
da escola e para proporcionar uma nova vivéncia a todos os atores envolvidos, abrindo mais
um campo de construcdo do conhecimento (TRENNEPOHL et al, 2019).

Figura 7 — Resultado das oficinas, usado para a constru¢édo do conceito do projeto.
hoS y‘\ St Cobervata - 1)

Fonte: Trennepohl et al, 2019

Para que a troca de saberes entre academia e comunidade externa aconteca é
necessario que a universidade se aproxime da realidade que esta sendo estudada, no caso,
a universidade precisou ir a escola (TRENNEPOHL et al, 2019).
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Observou-se que muitas demandas s6 foram reconhecidas com a
realizacdo das oficinas e que itens de projeto considerados essenciais para
os estudantes de arquitetura sequer foram citados pelas criancas. Esse
resultado refor¢a e reconhece a importancia da constru¢éo arquiteto-cliente
e motiva os alunos a buscarem solugdes diferentes das suas proprias
expectativas iniciais (TRENNEPOHL et al, 2019, p.7).

Os discentes matriculados no Atelié Itinerante estavam na metade do curso, etapa de
formac&o que proporciona um envolvimento com escalas mais abrangentes de projeto. Uma
das alunas da disciplina indicou que a aproximacao universidade-escola foi relevante para
sua formacédo (TRENNEPOHL et al, 2019):

[...] estudamos as necessidades do local a partir da escala humana, com a
perspectiva dos usuarios, 0 que com certeza nos engrandece enguanto
profissionais e ser humano, percebendo na préatica que os espacos devem
ser projetados para as pessoas, € ndo apenas para prestigio do arquiteto
(académica do 5 semestre) (TRENNEPOHL et al, 2019, p.10).

A tematica que aborda as criancas também foi fundamental para despertar o
interesse dos alunos, o que deve ser considerado quando da escolha da comunidade, pois
nem todas as tematicas sdo motivadoras para os alunos, de modo que, a sensibilidade de
buscar uma problematica real e conectada aos anseios dos estudantes pode facilitar as
atividades propostas. Os autores ainda acrescentam que a inser¢cdo da extensdo no
curriculo, além de beneficiar as comunidades atendidas, traz ganhos significativos para a
formacdo do arquiteto e urbanista, uma classe quase sempre elitizada, que terd a
oportunidade de compreender/exercer a responsabilidade social da profissdo
(TRENNEPOHL et al, 2019).

Essa experiéncia extensionista — Atelier Itinerante — se caracteriza, conforme Neves
Junior e Maissiat (2021), como o vinculo de atividades de Extensdo a disciplinas ja
existentes, o que é apontado como opc¢do vantajosa em graduacdes nas quais a carga
horaria pratica seja substantiva a ponto de tornar a substituicdo possivel. Como nao foi
possivel verificar a carga horaria pratica do curso em que a disciplina foi aplicada, destaca-
se a exitosa metodologia da acdo, que contempla etapas importantes para uma atividade de
extensdo inserida em uma disciplina de projeto, seja de edificacbes ou urbano — consulta a
gestdo publica, para identificar possiveis casos criticos para atuacdo, formacdo e
planejamento da equipe, troca de saberes com a comunidade, projetacdo, diversos
instrumentos de interacdo/apresentacdo para a comunidade, até novas oportunidades de
vivéncias, a partir da visita da comunidade a universidade. Contudo, € necessério atentar-se
para o tempo disponivel para a atividade dentro da disciplina, o que ir4 interferir diretamente

na escala de acéo.
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4.2 Caso 2 — Centro Universitario de Brusque

Instituido pela comunidade, o Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE, em Santa
Catarina, € um ICES que atua, desde 1973, com préticas pedagogicas que envolvem a
universidade com seu entorno. O incentivo as atividades de extensdo na UNIFEBE vem
desde a criacdo, sendo 0s primeiros passos para a curricularizacdo dados ha mais de uma
década, quando foi exigido que todas as disciplinas realizassem pelo menos uma atividade
gue envolvesse ensino, pesquisa e extensao de forma articulada (BETTA et al, 2018).

De forma direcionada, visando atender & Meta 12.7, em 2016 foi organizado
um grupo de trabalho com o intuito de estudar adequag¢fes possiveis, sem
perder a identidade institucional. Algumas ac¢des foram realizadas e alguns
modelos possiveis foram testados. No ano seguinte, em 2017, foi elaborado
um diagnéstico quantitativo e qualitativo de todos os programas, projetos e
acOes de extensdo existentes na Instituicdo, envolvendo agentes externos.
[...] Com o objetivo de promover ainda mais a indissociabilidade, o0 mesmo
procedimento foi realizado com a Pesquisa. Foram criados Programas de
Iniciagcdo Cientifica (com Grupos de Estudos efou Grupos de
Pesquisa/CNPqQ) vinculados aos cursos, visando organizar as disciplinas em
linhas e/ou eixos tematicos, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, de cada curso de graduacdo. O objetivo é que cada curso,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais e sua identidade, promova a
Iniciacdo Cientifica. [...] Ao criar e vincular os grupos de pesquisa aos
cursos a cultura da Iniciagdo Cientifica entre docentes e discentes
intensificou-se, contribuindo para o fortalecimento da indissociabilidade
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo (BETTA et al, 2018, p.25).

O modelo de estrutura organizacional sugerido (Figura 8) envolve: 1) a criagdo de
pelo menos um grupo de estudos e/ou pesquisa e um programa de extensdo; 2) as
disciplinas sé@o organizadas de acordo com as linhas de pesquisa (eixos tematicos)
coordenadas por um professor, sendo este o responsavel pelos projetos de trabalhos de
conclusdo de curso (TCC) da é&rea; 3) esta organizagdo fomenta a criagcdo de pOs-
graduacgbes Lato Sensu nos cursos atendendo os eixos tematicos; 4) os programas de
extensdo serdo criados, visando atender o planejamento estratégico da gestdo da
Instituicdo; 5) os projetos de extensdo, eventos, cursos e oficinas e prestacdo de servico,
devem estar vinculados a uma ou mais linhas, além dos Programas de Iniciacdo Cientifica e
de Extensdo vinculados aos cursos, visando atender requisitos legais e normativos a
Instituicdo. Em 2018 cada curso de graduagéo selecionou entre suas atividades de extensdo
aquelas que melhor se integrariam ao curriculo e realizaram um experimento (BETTA et al,
2018).
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Figura 8 — Modelo de estruturacéo sugerida.
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De maneira especifica, o curso de Arquitetura e Urbanismo da UNIFEBE

experimentou a curricularizagdo da extensdo ao longo do semestre, por fase, envolvendo as

disciplinas (Figura 9); e de forma concentrada, envolvendo todas as disciplinas, alunos e

professores do curso. No primeiro caso, a atividade foi motivada pela falta de informacbes

no Catalogo do Patriménio Histérico, Arquitetdnico e Urbanistico do municipio de Brusque,

gue pode ter contribuido para o aumento da demolicédo de edificagbes historicas nos ultimos

anos.

Figura 9 — Modelo e Curricularizagdo da Extenséo realizada ao longo do semestre, por fase, envolvendo todas as
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Nesse contexto, as disciplinas da primeira fase do curso elaboraram um projeto de
extensdo que contou com: 1) estudo de caso — 48 alunos divididos em duplas, sendo cada
uma responsavel por estudar uma edificacdo; 2) maquete volumétrica; e 3) pbster cientifico.
Cada uma das 7 disciplinas que integrava o projeto era responsavel por uma etapa e
dedicou um minimo de 4 horas para o0 projeto. Os estudos estdo a disposicdo da
comunidade (Figura 10) (BETTA et al, 2018).

Figura 10 — Sequéncia das atividades do Projeto, respectivamente: Visita técnica/pesquisa de campo; Desenho
de Observacao (item obrigatério do estudo de caso); Maquete volumétrica; Apresentacéo do poster cientifico e
entrega do estudo de caso.

JA na experiéncia de forma concentrada, a partir de uma necessidade da
comunidade, o colegiado de professores do semestre se redne para elaborar o projeto
(Figura 11). No ano de 2018, o curso de arquitetura e urbanismo foi procurado pela
Secretaria de Educacdo do municipio de Brusque, a fim de revitalizar espagos de Centros de
Educacéao Infantil (CEI) (BETTA et al, 2018).

Figura 11 — Fluxograma modelo de Curricularizagdo da Extenséo de forma concentrada, envolvendo todas as
disciplinas, alunos e professores do curso de Arquitetura e Urbanismo.
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Para iniciar as atividades foi langado um edital pela Pro-Reitoria de Extensdo, com
plano de trabalho, método, instrumentos de avaliacdo, dentre outras questdes. Todos 0s
professores e alunos do semestre sdo envolvidos no projeto, que comeca com a visita
técnica aos locais e uma explanacao de orientacao dos diretores e professores do CEl; os

alunos foram divididos em grupos que, sob a coordenacédo de um professor, durante duas
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semanas desenvolveram e executaram 0s projetos de revitalizacdo das instituicbes, sendo
cada grupo, um CEI diferente. O material utilizado e o transporte dos grupos e professores
foram disponibilizados pelo municipio, e, ao final, os resultados foram apresentados para o0s
professores da Instituicdo e para membros da Secretaria Municipal da Educacéo (Figura 12)
(BETTA et al, 2018).

Figura 12 — Imagens dos alunos do curso de Arquitetura e Urbanismo realizando a revitalizagdo da area interna
atendida e fazendo a entrega do projeto, respectivamente.

Fone: BETTA ;ﬂ, 2018.

A primeira experiéncia, envolvendo a curricularizagdo da extensdo ao longo do
semestre, por fase, com algumas disciplinas, também se caracteriza, conforme Neves Junior
e Maissiat (2021), como o vinculo de atividades de Extensdo a disciplinas ja existentes, que,
apesar de ser considerada vantajosa pelos autores, aqui aponta para uma troca de saberes
incipiente com a comunidade, bem como um retorno fragil para esta, que recebe apenas o
resultado de estudos de caso. Destaca-se que esse pode ser o resultado de muitas praticas
extensionistas, se a esséncia do fazer extensionista ndo for realmente compreendida por
muitos cursos. Ja a segunda experiéncia aponta uma articulacdo entre o corpo docente e
todas as linhas de pesquisa do curso, visando a execug¢do de um projeto de extenséo e
atividades complementares. Contudo, na atividade apresentada, destaca-se o0 exiguo prazo
para a elaboracdo e execucdo do projeto, apenas duas semanas, 0 que pode nao resultar

em um impacto/beneficio relevante para a comunidade escolhida.

4.3 Caso 3 —Universidade de Brasilia

No inicio da década de 1980, um grupo de arquitetos brasiliense, que trabalhava nos
programas de urbanizacdo de favelas do Governo do Distrito Federal, criou um férum néo-
governamental para apoiar tecnicamente o movimento popular da cidade, o que os levou a
desenvolverem no Sindicato dos Arquitetos do Distrito Federal a “Comissao Cidade”, que

atuava no assessoramento das associagfes de moradores, visando a urbanizagdo de
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favelas e a melhoria das habitagbes. O movimento repercutiu nacionalmente, chegando a
varias universidades, que comecaram ou recomecaram — depois de longa desarticulacdo
deste setor pela ditadura militar, a desenvolver a formagcdo do arquiteto utilizando da
pesquisa e extensdo junto aos movimentos populares, com foco na habitacdo e no desenho
urbano (GOUVEA, 1999).

Nesse contexto, e entendendo que a melhor forma de preservar Brasilia € dar uso
social a seus espacos, construiu-se na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UnB a
ideia de estudar a revitalizacdo dos espacos da cidade, com a participacdo de seus
usuarios. Assim, introduziu-se, no 1° semestre de 1993, o curso “Projetando com a
Populagao”. A solidariedade foi o conceito basico para nortear as atividades da acao, tanto
na troca de informacdes entre os alunos, como no trato com as populagdes envolvidas
(GOUVEA, 1999).

Foram citados pela equipe como pontos positivos da proposta desde o principio: as
bolsas de trabalho; e a metodologia de contatar a populacéo para a percepg¢do das suas
necessidades espaciais, que possibilitou, um envolvimento com os moradores nas suas
lutas pela fixagéo dos assentamentos e pela melhoria da qualidade do espaco urbano.

A etapa inicial do trabalho consistiu em um detalhado levantamento dos dados
culturais e ecoldgicos do local e entorno escolhidos, no qual buscou-se determinar a relagéo
espacial de cada elemento levantado. As principais informagbes passaram a compor um
mapa sintese, que definiu os elementos a serem preservados ou revitalizados e as areas
objeto de novas ocupacdes (GOUVEA, 1999).

Com esse levantamento, desenvolveu-se um processo de andlise dirigido por duas
palavras-chave: problemas e vantagens, relacionadas com os fatos identificados na éarea, o
que possibilitou a formulacdo de diretrizes e critérios de projeto.

A seguir, ocorreu a apresentacdo dos trabalhos e analise critica dos alunos,
professores e moradores, sendo a analise dos dois primeiros realizada por escrito, para ndo
influenciar os moradores. Essa etapa possibilitou observar certo distanciamento entre
algumas propostas e as necessidades dos moradores 0 que levou 0Ss grupos a uma nova
andlise, com vistas a possiveis reformulagbes e aperfeicoamento das ideias propostas
(GOUVEA, 1999).

A etapa final foi realizada em grupo e voltou-se para o detalhamento individual de
parte da proposta urbanistica geral. Quando alguns alunos escolheram ruas locais ou pilotis
dos blocos de uma quadra ou praca, e passaram a intensificar visitas a esses locais, com o
objetivo de perceber melhor as necessidades espaciais dos moradores, visando uma melhor

organizacdo espacial do local com base no cotidiano de seus usuarios. Nessa etapa
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chegou-se as Ultimas consequéncias no detalhamento dos equipamentos e elementos
urbanos (GOUVEA, 1999).

Para a documentacgéo e sistematizacao das atividades, visando relatar a experiéncia
para a faculdade, para a universidade e para a cidade, trabalhou-se em parceria com alunos
das Faculdades de Comunicacédo e de Arquitetura, que cursavam a disciplina de Fotografia.

Fundamentalmente, a mensagem que se pretendia transmitir a populagéo
era a da importancia do papel técnico e social da universidade e, em
particular, da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. Buscou-se, ainda,
mostrar que o profissional arquiteto-urbanista cria ndo somente obras
excepcionais, palacios e monumentos [..., mas também entende das
guestbes do cotidiano, como projetar uma rua para as necessidades de
seus moradores, fazer projetos de casas e fossas sépticas ou mesmo
revitalizar espacos da quadra para os usos do dia-a-dia (GOUVEA, 1999,
p.141).

De maneira geral, o curso buscou que o aluno passasse por todas as fases do
projeto urbano: levantamento de dados, proposta preliminar, anteprojeto e detalhamento,
sendo todas precedidas por andlises e avaliacdes com todos os participantes do processo —

alunos, professores e possiveis uUsuarios.

[...] as maquetes mostraram-se extremamente eficientes, ndo somente para
facilitar a concep¢do das propostas no que diz respeito ao tratamento do
relevo, mas também para faciltar, nas etapas intermediarias, a
compreensdo dos espacos pelos futuros usuarios, permitindo-lhes tecer
comentarios e sugerir alteragdes. [...] Os espagos concebidos, ao mesmo
tempo em que atendiam as necessidades exigidas, superaram a prépria
imaginacdo dos moradores, em termos de forma e qualidade. As pessoas
se entusiasmaram com aquelas alternativas que significariam uma melhoria,
em todos os niveis, do seu espaco habitado (Figura 13 e 14). Mostrou-se
aos habitantes uma face da universidade desconhecida por eles.
Exatamente aquela que oferece uma producédo util, que responde as suas
necessidades imediatas e, ao mesmo tempo, aos seus sonhos e uma vida
melhor (GOUVEA, 1999, p.143).

Figura 13 — Sequéncia de imagens com a explicacdo dos detalhes urbanos aos moradores; e apresentacéo final
dos trabalhos a populacéo, respectivamente.

Fonte: Gouvéa, 1997 in Gouvéa, 1999.
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Figura 14 — Imagem da maquete do Anteprojeto da Quadra-Parque SQN 413-414, Plano Piloto de Brasilia, turma
de Urbanismo 1, primeiro semestre de 1997.

Fonte: Gouvéa, 1997 in Gouvéa, 1999.

Segundo o autor (GOUVEA, 1999), no decorrer dos trabalhos os alunos, integrantes
da equipe, observaram a importancia do método de ensino e dos contetdos apreendidos. Ja
a populacao observou um coroar de anos de luta para a urbanizacdo do local e também a
clara visdo da utilidade e do papel social da arquitetura e urbanismo e da faculdade publica.

Essa acgdo, um curso, se mostra como uma das possibilidades do fazer extensionista,
e essa, em especial, transcorreu de maneira coerente com sua natureza, visto que
contemplou a participacdo popular, as diversas fases de projeto — utilizando estratégias para
a interacdo com 0s usuarios, contou com apoio financeiro — a partir de bolsas para os
alunos, interdisciplinaridade — envolvendo alunos de outros cursos, e culminou com a
entrega de um produto almejado por anos a uma comunidade. Observa-se também, que
essa modalidade possibilita o desenvolvimento da a¢cdo em um intervalo de tempo mais
coerente com a natureza da proposta, permitindo um diagnostico detalhado do local e das
necessidades dos usuarios, para que a extensdo possa realmente surtir em uma atuacao
significativa para a comunidade.

4.4 OrientacOes do Caderno 7 - Programa Brasil Acessivel

Este tOpico ndo caracteriza um caso pratico, mas um compilado de orientacdes para

gue esta venha a acontecer a partir da abordagem do DU.

51



Embora ndo seja o Unico, € grande a responsabilidade dos cursos de arquitetura e
urbanismo na producdo da cidade acessivel, tendo o profissional com essa formacao um
compromisso técnico e ético perante si, ao seu cliente e a sociedade (BRASIL, 2007).

Limitando-se ao ensino superior, pode-se cobrar qual é a “definicdo” de
Universidade. Trata-se de uma instituicdo de Ensino e Pesquisa destinada a
promover a formagéo profissional e cientifica e a realizar pesquisa tedrica e
pratica nas principais areas do saber humanistico, tecnoldgico e artistico e a
divulgagdo de seus resultados a comunidade. Assiste-se uma quantidade de
trabalhos desenvolvidos nas diversas areas do conhecimento que quase
nunca chegam ao beneficio da sociedade. A questdo da acessibilidade n&o
é diferente (BRASIL, 2007, P.57).

Nessa perspectiva, o Caderno 7 do Programa Brasil Acessivel (BRASIL, 2007)
apresenta oito pontos para a abordagem da acessibilidade/design universal nos cursos de
arquitetura e urbanismo: espaco fisico; deslocamento; comunicacdo; administracéo
académica; recursos humanos; recursos para pesquisa; projeto pedagogico do curso; e
disciplina que tratam do tema. Conforme o enfoque desta pesquisa, serdo aqui considerados
esses dois ultimos.

A publicagdo aponta que o Projeto Pedagodgico do Curso deve contemplar a
acessibilidade em todos 0s seus aspectos, e, em especial: nos objetivos do curso; no perfil
do egresso; como conceito na elabora¢do dos contetdos programaticos das disciplinas; no
estimulo a trabalhos didéaticos e projetos de iniciacdo cientifica; na aquisicdo de bibliografia
bésica; nas instalagbes do curso; e no regimento para o trabalho de concluséo de curso, nas
viagens de estudos, nucleos de aplicagéo, escritério modelo, dentre outros (BRASIL, 2007).

No tocante as disciplinas que tratam do tema, a publicacdo indica que trabalhar com
0 conceito de acessibilidade requer uma nova cultura para abordar uma velha situacao
promovida pelo ato de projetar, sendo essencial a colaboracédo de todos os envolvidos para
a quebra de alguns “pré”-conceitos: a inseguranca de alguns docentes em inserir esta
guestao nas disciplinas que ministra; a resisténcia a mudanca — “sempre dei aula assim,
sempre ensinei assim...”; o pensamento de que nas aulas predominam conceitos genéricos
e que questées mais especificas devem ser apresentadas/sanadas pelos alunos durante a
pesquisa (BRASIL, 2007).

Para o tratamento deste tema nas disciplinas sdo propostas duas alternativas: 1) a
criacdo de uma disciplina especifica de “projeto acessivel’; ou 2) uma abordagem
transversal, ao longo de todas as disciplinas do curso. Visando uma melhor andlise das
alternativas, séo indicadas as vantagens e desvantagens para cada situacdo (Quadro 5)
(BRASIL, 2007):

52



Quadro 5: Alternativas para o tratamento deste tema nas disciplinas, com a indicacéo de vantagens e
desvantagens para cada situacao.

Alternativa 1 — Uma disciplina especifica

Vantagens
Possibilidade de
aprofundamento da
questao, tal como
acontece com 0s
temas Conforto
Ambiental,
Instalacoes
Hidraulicas, por
exemplo.

A possibilidade de
detalhar um projeto
basico, com
intervengdes internas
e externas e chegar
a especificacdo de
revestimentos,
mobiliario, cores,
comunicagao, etc.

Desvantagens
Limitar a discusséo do
tema em uma Unica
disciplina de forma
concentrada e ndo
permitir a expansao da
guestéo ao longo do
curso.

Perde-se a oportunidade
de discusséo do conceito
de Design Universal e
concentra-se no projeto
acessivel, ou, muitas
vezes, adaptado.

Alternativa 2 — Em todas as disciplinas

Vantagens
Possibilita a compreensdo
do tema de forma
interdisciplinar, identificando
a importancia deste
conhecimento e sua
aplicabilidade.

O tema é abordado desde
sua histéria até as
possibilidades de avanco
tecnoldgicos, concentrando-
se na aplicabilidade nas
disciplinas de projeto, seja
de arquitetura ou urbanismo.

Possibilidade de explorar o
conceito de Design Universal
nos projetos, fugindo de
opcoes de uso exclusivo,
que caracteriza um desenho
acessivel e ndo um design
universal.

A credibilidade no conceito
vai se concretizando muito
mais como um principio
metodoldgico de projeto, do
que uma questéo social e de
obrigatoriedade da
legislacao.

Demonstra a assimilagéo da
questao pelos professores
das diversas disciplinas ao
promover alteracdes nos
contetdos programaticos,
conduzindo o aluno ao longo
de todo o curso para a total
compreensao e
complexidade que o tema
exige.

Fonte: Brasil, 2007.

Desvantagens
Os docentes podem se
limitar ao basico da
questdo, néo se
envolvendo e,
consequentemente, n&o
ensinando-corrigindo-
cobrando com a
profundidade que o tema
exige.
Nao ha o
comprometimento com a
apresentacéo de novas
propostas, resumindo-se
(quando muito) ao
exemplificado nas normas.

Pode-se estimular a
reproducgdo das
alternativas apresentadas
nas normas como citagéo e
néo se aplicar tais
parametros efetivamente.

E possivel o jogo do
“empurra” para a disciplina
do semestre seguinte,
alegando-se que o
momento se trata de uma
discusséo de alguns
conceitos e a aplicagédo
efetiva ndo aconteca.

Observa-se com o quadro que ha mais vantagens em uma aplicacdo em diversas

disciplinas ao longo do curso, contudo ha muitos riscos na ocorréncia de desvantagens,

caso ndo ocorra um verdadeiro comprometimento do corpo docente na aplicacdo do

conceito.
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Para a inclusdo da tematica da acessibilidade e DU nos cursos de AU sdo ainda

propostas algumas contribuicdes para os Nucleos de Conhecimento e para o TCC (Quadro

6) (BRASIL, 2007):

Quadro 6: Contribuicdes para os Nucleos de Conhecimento e para o Trabalho de Conclus&o de Curso.

Nucleos

1) Nucleo de
Conhecimentos de
Fundamentagao

1) Nucleo de
Conhecimentos
Profissionais

Disciplinas

Estética e Historia
das Artes

Estudos Sociais e
Econbmicos

Estudos Ambientais

Desenho e outros
Meios de
Representacéo e
Expressao

Teoria e Histéria da
Arquitetura, do
Urbanismo e do
Paisagismo

Planejamento
Urbano e Regional

Contribuicoes

Demonstrar através das manifestacGes estéticas a artisticas
registrados na histéria que a arquitetura contemplava a busca
da “perfeicao, do belo, da aproximagdo dos deuses” e que
nao havia, portanto, espago para quem nao fosse “perfeito”.
-Avaliar os movimentos sociais e os anseios da populacdo em
termos gerais e especificos quando se tem a
interdisciplinaridade, buscando compreender comportamentos
e necessidades individuais e coletivas da sociedade;
-Compreender a visdo econdmica da acessibilidade ndo no
custo da adaptagdo, mas na economia movimentada pela
inclusdo social e a existéncia de acesso a todos o0s
ambientes.

Ampliar a discussdo para além do espaco edificado,
compreendendo toda a acessibilidade como componente do
ambiente construido e ndo a soma de elementos isolados.
-Possibilitar a leitura de ambientes e sua acessibilidade ou a
inacessibilidade através do desenho de observacgéo;
-Estimular alternativas projetuais através da representagdo e
da expresséo utilizando-se de multimeios;

-Nos cursos onde esta matéria possibilita a existéncia de
disciplinas que trabalham com a producdo de objetos, fazer
com que oS mesmos sejam acessiveis ou beneficiem a
acessibilidade.

-Demonstrar a falta de conhecimento sobre a questdao no
passado, por questdes culturais, as PcD eram ignoradas em
sua existéncia, mantidas escondidas;

-Buscar a leitura da situacdo dos espacos edificados, urbanos
e da paisagem como um todo na matéria da acessibilidade
pela compreenséo da historia da formacdo da cidade e pelos
conceitos tedricos que produzem estas cidades;

-Cobrar solug6es inovadoras para se garantir a acessibilidade
no conceito do DU e ndo se limitar na aplicacdo de
alternativas minimas;

-Estimular o aparecimento de materiais e objetos acessiveis
ou que contribuam para a acessibilidade, representados em
seus detalhes, forgando o aluno na compreenséao do “fazer” e
nao apenas no “pensar fazer”;

-Inserir a dindmica de ndo excluir a totalidade da populacdo
no uso dos espagos coletivos projetados, invertendo o
parametro que estabelece o publico alvo e determinar que
este publico sempre é o “todo”, assim sendo, o DU torna-se
um conceito basico e ndo um detalhe localizado e aplicado
em alguns casos.

-Trabalhar a acessibilidade ndo apenas como uma
intervengdo urbana fisica, mas também como um conceito no
processo de planejamento urbano e regional, permitindo a
discussdo desta tematica na elaboracdo do plano diretor
participativo, nos planos estratégicos e nos conceitos de
metropolizagdo (prioritariamente nos meios de transporte);
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Tecnologia da
Construcao

Sistemas
Estruturais

Conforto Ambiental

Técnicas
Retrospectivas

Informatica
Aplicada a AU

Topografia

1ll) Trabalho de Conclusdo
de Curso

IV) Viagens de Estudos

V) Visitas a Canteiros de
Obras

- Compreender este conceito na aplicacdo do Estatuto da
Cidade e no processo democratico das Conferéncias das
Cidades.

Despertar nos alunos o interesse pela investigacdo
tecnolégica na busca de alternativas que promovam a
acessibilidade;

-Estimular a experimentagdo na busca de novos elementos,
novas técnicas, novas possibilidades de produzir espagos e
objetos que tragam melhorias a qualidade de vida das
pessoas com limitag6es de mobilidade.

-Buscar o questionamento de estruturas convencionais que
nao tém possibilitado o livre e seguro acesso das pessoas
com limitagBes de mobilidade;

- Estimular a pesquisa nesta area, objetivando o
aparecimento de novas solu¢des estruturais capazes de
promover a acessibilidade em ambientes ndo adequados.
-Ampliar a discussdo da acessibilidade para além da
adequacao fisica da edificagéo e transformar esta questdo em
um conceito voltado a promover as ideais condi¢cdes para o0s
ambientes;

-O estudo antropométrico voltado a ergonomia esta
diretamente voltado ao conforto ambiental e totalmente
associado a acessibilidade.

-Desmistificando que esta disciplina esta somente voltada as
guestbes do patrimdnio histérico construido, fortalecer a
compreensdo de que o estudo das caracteristicas de uma
edificacdo traz consigo um valor agregado.

- Tratar da acessibilidade nesta matéria € compreender a
possivel requalificacgdo de um espago, oferecendo-o
totalmente a sociedade;

-Ampliar a discussdo sobre adaptagdo, acessibilidade e DU
em ambientes tombados, de forma a garantir a preservagao
deste bem para as futuras gerac¢Bes de todos os usuarios
possiveis.

Estimular a adequacéo de sites, softwares e demais meios
digitais para a busca, pesquisa e utlizagdo destas
ferramentas no ensino/aprendizado da AU.

-Discutir as alteracdes de planos do solo urbano na producdo
do espaco acessivel;

- Avaliar tracados viarios para a caminhabilidade dentro de
parametros da acessibilidade;

-Discutir a movimentacdo de terra (solo) para a producédo de
ambientes mais acessiveis;

- Ampliar a discusséo da inclinacdo de vias nos estudos de
parcelamento do solo;

-Discutir o aproveitamento do Georreferenciamento para a
produgdo de mapas e rotas acessiveis.

O conceito deve estar presente, em todos 0s seus aspectos e
parametros, no desenvolvimento dos TCCs.

Este tema pode ser reconhecido em viagens de estudos onde
os alunos poderdo apresentar em seus relatérios uma analise
da acessibilidade aos ambientes visitados, sejam eles
edificados ou urbanos.

E importante que em visitas técnicas aos canteiros de obras
os alunos possam identificar a existéncia de acessibilidade
nos projetos e como ela esta sendo abordada durante a sua
execucao e os detalhes que lhe compete.
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V) Atividades Séo diversas as atividades extracurriculares que os alunos
Extracurriculares podem buscar em sua complementac@o académica e integra-
la as questbes de acessibilidade, sempre as relatando de
forma a apresentar em algum processo da formagdo e
defendé-la enquanto conhecimento adquirido.
VII) Estagios Relacionar os conhecimentos adquiridos e as atividades
Supervisionados desenvolvidas & acessibilidade estimulara a leitura critica do
exercicio profissional e a compreensédo do tema.
Fonte: Elaborado com base em Brasil, 2007.

As questbes aqui abordadas estdo longe de se esgotarem na busca da cidade
democratica a todos, por isso, reconhecer o comprometimento do profissional arquiteto e
urbanista com a producgéo da cidade possibilita atribuir a formag&o deste profissional o dever

de identificar a sua atuag&o na construcao da cidade mais acessivel (BRASIL, 2007).

4.5 Estratégias para o ensino de DU

Segundo Dorneles (2014), as estratégias para o ensino do DU visam a aproximagao
dos alunos com a tematica. E cita duas, dentre outras experiéncias, que utilizou como
referéncia para elaboragéo das estratégias:

1) A experiéncia de ensino de desenho universal de Chidister et al. (1995 apud
DORNELES, 2014) foi incorporada em varias disciplinas de diversos
departamentos na Universidade Estadual de lowa, utilizando um plano estratégico
de incorporacao, a partir de médulos de sensibilizacdo, que foram divididos em
guatro niveis de acordo com o aumento da complexidade das atividades:

1) Nivel de conscientizacdo (consciousness level): consiste na primeira
aproximacdo dos alunos com a questdo das pessoas com deficiéncia. O
objetivo € desfazer equivocos de entendimento e compreender as barreiras
gue elas enfrentam. Nesse nivel, sdo mostrados filmes de sensibilizacao,
seguidos de discussbes. 2) Nivel de engajamento (engagement level):
consiste na compreensdo da relacdo da pessoa com deficiéncia com o
ambiente construido. Nesse nivel, os académicos assumem, de forma
simulada, um tipo de deficiéncia e demonstram para a turma sua
experiéncia. 3) Nivel de responsabilidade (accountability level): é o periodo
em que os alunos iniciam a aplicacao dos principios de desenho universal
de forma consciente em projetos de baixa complexidade e com o
acompanhamento constante dos professores. Nesse nivel, € possivel utilizar
pessoas da comunidade para participar como avaliadores do projeto. 4)
Nivel de integrac@o (integration level): consiste na aplicagdo direta dos
principios de desenho universal em projetos de maior complexidade e com
acompanhamento moderado dos professores. Os projetos sado
apresentados em forma de painéis para consumidores reais da comunidade,
incluindo pessoas com deficiéncia e idosos (CHIDISTER et al., 1995 apud
DORNELES, 2014, p.123-124).

2) A experiéncia de Polly Welch e Staton Jones (2001 apud DORNELES, 2014), que

apresentaram um modelo baseado em cinco componentes de aprendizado (Figura
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15), de modo que os alunos passem do nivel de consciéncia, para o engajamento,

integracéo, e, por fim, sejam capazes de projetar de forma inclusiva:

" Referenciar

(/

e <

informacodes

técnicas

1) Referenciar dados técnicos que informem a adequagdo entre seres
humanos e seus ambientes: o conhecimento de dados técnicos,
antropométricos, e cédigos e padrdes normativos é essencial, contudo, ndo
garante um senso critico, politico e social sobre assunto. 2) Pesquisar sobre
as necessidades dos usuérios: os alunos devem familiarizar-se com a
literatura existente sobre as necessidades dos diferentes tipos de usuarios,
de si mesmo e desenvolver um entendimento critico sobre as diferentes
informacdes. 3) Envolver os usuarios no processo de design: esse
componente da apoio e encoraja a criacdo de inovacdes e consiste em
trazer a pratica do projeto participativo para o meio académico. Tal
componente permite, ao aluno, ver o mundo a partir da perspectiva de
outras pessoas. 4) Desenvolver autoconsciéncia: o estudante deve
compreender como o conhecimento adquirido e sua visdo de mundo a partir
da 6tica do usuario podem influenciar seu projeto. 5) Engajar um senso ético
e politico: garantir que os estudantes percebam como seu projeto pode ser
uma ferramenta para perpetuar o status quo e marginalizar a minoria dos
usuarios ou nao, conforme suas decisdes de projeto. O aluno deve
compreender a importancia social, ética e politica da sua forma de pensar o
projeto (WELCH; JONES, 2001 apud DORNELES, 2014, p.125).

Figura 15 — Cinco componentes para o ensino do DU.

Pesquisar sobre
necessidades dos
usuarios S

Desenvolver ™.
auto
consciéncia

\
"

»
/

o

Envolver usuarios
No Processo

Engajar um senso
ético e politico

Fonte: Polly Welch e Staton Jones (2001 apud DORNELES, 2014).

Observa-se na figura acima que todos os componentes devem ser atendidos para a
criacdo de espacos inclusivos, para

Partindo dessas classificagfes, Dorneles (2014) prop8e estratégias de ensino para o

1) Estratégias de sensibilizagdo: tém como objetivo conscientizar o estudante da
importancia da inclusdo social no ambiente construido — a partir da apresentacao de filmes,
videos, exercicios de simula¢éo ou vivéncia.

2) Estratégias de compreensdo das necessidades dos usuarios: objetiva a

aproximacdo do aluno com o usuério real, de forma que aquele possa analisar as reais
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necessidades dos usuarios e compreender as limitagdes impostas pelo ambiente — a partir
do comportamento dos usuarios, passeios acompanhados, entrevistas, visitas a associacdes
de PcD, reunides ou mesas redondas com convidados da comunidade.

3) Estratégias de transmissdo de conhecimento técnico: o objetivo € repassar, para
os alunos, dados técnicos ja pesquisados por outros professores ou pesquisadores na area
e presentes nas legislagbes e normas de acessibilidade — a partir de aulas expositivas,
pesquisa e andlise de normas e legislacdes, leitura de livros e artigos cientificos, pesquisas
em sites, desenvolvimento de tutorial multimidia, checklist de avaliagdo, assessoramento de
trabalhos préticos.

4) Estratégias de acdo: séo as estratégias que buscam com que o académico realize
atividades ligadas a pratica projetual, incorporando o desenho universal em seus projetos —
a partir de seminarios de busca de exemplos/referéncias de espagos universais, seminarios
para ensinar outras turmas ou até mesmo outros cursos sobre a importancia do DU,
apresentacgdes projetuais.

5) Estratégias de avaliagdo de projeto e autoavaliagdo: o objetivo é avaliar o trabalho
desenvolvido pelos académicos ou pelos professores — a partir da avaliacdo feita pelos
professores, avaliagcéo realizada por consultores da comunidade ou especialistas, avaliacdo
realizada pelos alunos.

De forma geral, a autora indica que as estratégias ndo sao aplicadas de maneira
isolada, pois se complementam, permitindo um processo de projeto continuo e até mesmo

interativo, que envolve a descoberta das necessidades dos usuarios ao longo do percurso.

4.6 Sintese das apreensfes

Partindo das diretrizes da EU (capitulo 2), dos principios e objetivos do DU (capitulo
3 e dos estudos dos casos/experiéncias e recomendacfes apresentados neste capitulo,
elaborou-se um compilado (Figura 16), no qual as principais apreensbes foram
categorizadas em 1) Processo de formacéo; Contribuicdo para a sociedade; e Producéo de
conhecimento. Tais categorias foram estabelecidas visando identificar interagbes entre o
contetdo da EU e do DU para o processo de formagdo em AU, na contribuicdo para a
sociedade, e a para a producdo de conhecimento, o0 que, consequentemente, oportunizara:
um comprometimento maior dos estudantes com a aplicagdo desse contetudo; comunidades
diretamente beneficiadas; e um fortalecimento da relagdo ensino, pesquisa e extenséo, a

partir de um equilibrio entre esses trés pilares.
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Figura 16 - Compilado da interacéo entre as diretrizes da EU, os principios e objetivos do DU, e os estudos de caso/experiéncias/recomendacoes relacionados ao

Processo de formacao, Contribuicdo para a sociedade e a Produ¢édo do conhecimento e seus frutos.

Processo de formagio Contribuicao para sociedade

-A formacéo integral e cidadd dos estudantes, com apoio a principios éticos.
-A promocéo da reflexdo ética quanto a dimensdo socialdo ensino e da pesquisa.

- A producéo de mudancas na propria instituicio superior € nos demais setores da sociedade.
-0 estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais setores da sociedade brasileira e internacional,
respeitando e promovendo a interculturalidade.

- Conceituacdo do trabalho extensionista e da responsabilidade socialdo arquiteto.
-Ciéncia de que os espacos devem ser projetados para as pessoas, € ndo apenas
para prestigio do arquiteto.

-Incentivo de Bolsas de trabalho.

- A solidariedade como conceito basico para nortear atividades.

-Personalizacéo: incorporar oportunidades de escolhas e expressoes de preferénciasindividuais.

-Entendimento: criar métodos de operacéo e utiizacdo de forma intuitiva, clara e sem ambiguidade.

-Integracdo social: tratar todos os grupos com dignidade e respeito.

-Bem-estar: contribuir para a promocao da salide, evitando-se doencas e prevenindo-se ferimentos ou lesdes.
-Adequacéo cultural: incorporar e reforcaros valores culturais e o contexto ambiental e social em quakjuer concepcéo de
projeto.

VW  -Realizar convénios com prefeituras. \
-Demanda vinda das secretarias municipais.

- A populacdo observou um coroar de anos de luta para a urbanizacéo do local e também a clara visdo da utilidade e do
papel social da arquitetura e urbanismo e da universidade plblica.

-Incentivo & atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuicdo ao enfrentamento das questdes da sociedade brasileira.
-Interacéio dialogica da comunidade académica com a sociedade.
I
-Adaptacéo ao corpo: acomodar uma grande variedade de tamanhos corporais e habilidades.
-Conforto: desenvolver atividades considerando-se os limtes da funcéo corporal.
-Conscientizacdo: garantir que a informacéo essencial para o uso seja facimente percebida.
I
- Levantamentode dados e condicionantes locais € interacio com a comunidade.
- Importancia da construcdoda relagdo arquiteto-cliente.
- Aulss expositivas, visitas técnicas, reunides e oficinas, mapas sintese, pesquisas, palestras, spresentacies de trabalh |
- Apresentacdo final para a comunidade.

£

3 tematica e desenvolvimento e assessoramento de projeto.

- Cadermno de ideias, com resumos dos projetos, conceitos, plantss humanizadss 2 croquis. A 4
- Realizar visita a uni ieem retribuicdo s acolhids e para proparcionar uma novavivéncis a todas os atores envolvidos, sbrindo mak um campo de construgdo do conhecimento.
- Troca de saberes entre scademia e comunidade externa aconteca & necessério que a universidad proxime da realidade que esta sendo estudads, no caso, 3 universidade preciou ir & escola.

- Estudar as necessidades do locala partirda escalahumana.

- A tematica que despertar o interssse dos alunos deve ser considerada quandoda escolhada comunidade, s sensibilidade de buscar uma problematicareal e conectads a0s anseios dos estudantes pode facilitar as atividades
propostas.

- Visita técnica a0s locai e uma explanagSo de orientacdo dos diretores e professores.

- Contatar a populacSo para a percepciodas suas necessidades espaciais.

- Detalhado levantamento dos dades culturais & ecolagicos do local e entorno escolhidos.

- Desenvolver processo de analise dirigido por duss palavras-chave: problemas e vantagens, relacionadas com os fatos identificados na drea, o que possibilitou a formulacdo de diretrizes e oritérios de projeto.

- Perceber as necessidades espaciais dos moradores, visando uma melhor organizacdo espscial do local combase no cotidianode seus usudrios.

- Para s documentagdo e sistematizacio das atividades, visando relater s experiéncia para a faculdade, para s universidade e para a cidade, trabslhou-se em parceria comsluncs das Faculdsdes de Comunicacio e de Arquiteturs, que
s a disciplina de Fotografia;

- Maguet cr: mente eficientes, ndo somente para facilitar s concepcdo das propostas no que dizrespeii ao tratamentodo relevo, mas também para facilitar, nas etapas intermedidriss, 3 compreensio dos espacos
pelos futuros ususrios, permitindo-lhes tacer ¢ ntarios e sugerir alteracdes.

- £gias de comp 80 das necessidades dos usudrios: objetivaa aproximaciodo aluno com o usudrioresl, de forma que aquele possa analisar asresis necessidades dos usudrios & compreender as limitagdes impostas pelo
ambiente — s partir do comportamento dos usudrios, passeios scompanhadas, entrevistas, visitas a sssociagdes de PcD, reunides ou mesas redondsas com convidados ds comunidade.

- Avaliar os movimentos sociais & os anseios da populagdoem termaos gerais e especificos quandose tem a interdisciplinaridade, buscando compreender comportamentos e necessidades individugis e coletivas da sociedade. WV
- Compreender a visSio econdmica da acessibilidade ndono custo da adaptacdo, mas na economia movimentada pela inclusdo social.

- Compreendendo toda a acessibilidade como componentado ambiente construido & ndo a soma de elementos isolados,
1

- Concepcéo de ambientes que possam ser utilizados por diversas pessoas, independente da idade ou habilidade.

- Concepcéo de ambientes de facil compreensdo e percepcdo, dispensando experiéncia, conhecimento, habilidades finguisticas ou grande nivel de concentracéo.

- Concepcéo de ambientes que minimizem riscos de acidentes aos seus usuarios.

- Concepcio de ambientes que ofereca baixo esforco fisico, para ser utiizado de maneira confortavel e eficiente.

- Concepcéo de ambientes que ofereca dimensdo e espacos apropriados para aproximacdo, alcance, manipulacdo e uso, independente do tamanho do corpo, postura e mobilidade do usuario.
|

- Existéncia de disciplinas que trabalham com a producdo de objetos, fazer com que os mesmos sejam acessiveis ou beneficiema acessibilidsde.

- Cobrar solugSes inovad parasag tira ibilidade no conceitodo DU e ndo se limitar na splicagdo de shternstivas minimas.

- Estimular o aparecimento de materiaks  objetes acessiveis ou que contribuam para a itilidade, rep tados em seus detalhes, forgando o alunona compreensdo do “fazer” e ndo apenas no “pensar fazer”.
- Inverter o pardmetrc que estabelece o plbliccalvoe d inar que este plblico sempre € o “tode”, assim sendo, o DU torna-se um conceito basico & ndoum detslhe localizado e aplicadoem alguns casos.
-Trabalhsr s acessibilidsde ndo spenas como umaintervenc3o urbana fisica, mas também como umconceito ne processo de planejamento urbano e regional.

- Despertar nos alunos o interesse pela investigacio tecnolagica na busca de sl tivas que p na scessibilidads.

- Estimulara experimentaqﬁo na busca de novos elementes, novas técnicas, novas possibilidades de produzir espacgos e objetos que tragam melhori & quslidads devidadas p com Iimitag':es de mobilidade.
- Buscar o questionamanto de estruturas convencionais que ndctém possibilitadoc livre e seguro acesso das pessoss com Iimﬂagﬁes de mobilidade.

- Estimular a pesquisa nesta area.

- Amplisr a discuss3o ds scessibilidade para slémds adequacso fisica ds edificacioe transformar ests questio em um conceitovoltado s promover as idesis condigdes pars os ambientes.

- Amplier a discussdo sobre adaptacdo, acessibilidade e DU em ambientes tombadas, de forma s garantir 3 preservacdo deste bempara as futuras geragdes de todos os usudrios possiveis,

- Estimulara adeqm(;ﬁo de sites, softwares & demais meios digitsis para a buscs, pesquiss & utilizaqéo destas f 1tas no ensino/sprendizado da AU.

- Discutir o aproveitamento do Geareferenciamento pars 3 producdo de mapas e rotas acessiveis.

- O conceito do DU deve estar presente, em todos 0s seus aspecios = parametros, no desenvolvimento dos TCCs.

Produgao de conhecimento

- A articulacéo entre ensino/extensdo/pesquisa.

- A promocéo de iniciativas que expressem o compromisso social das instituicies
de ensino superior comtodas as areas.

- A atuacdo na producéo e na construcéo de conhecimentos voltados para o
desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, coma realidade brasileira.

- Organizado um grupo de trabalho com o intuito de estudar adequacdes possiveis,
sem perder a identidade institucional.

- Diagnostico quantitativo € qualitativo de todos os programas, projetos e acoes de
extensdo existentes na Instituicéo, envolvendo agentes externos.

- Criados Programas de Iniciacdo Cientifica (comGrupos de Estudos efou Grupos
de Pesquisa/CNPq) vinculados aos cursos, visando organizar as disciplinas em
linhas e/ou eixos tematicos, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, de
cada curso de graduacéo.

- Criacdo de pelo menos um grupo de estudos e/ou pesquisa € um programa de
extensdo.

- Disciplinas organizadas de acordo com as linhas de pesquisa (eixos teméticos)
coordenadas por um professor.

-Criacdo de programas de extensdo.

-Projetos de extenséo, eventos, cursos e oficinas e prestacéo de servico, devem
estar vinculados a uma ou mais linhas, além dos Programas de Iniciacdo Cientifica
e de Extensdo vinculados a0s cursos.

- A partirde uma necessidade da comunidade, o colegiado de professoresdo
semestre se reline para elaborar o projeto;

-Lancamento de editais pela Pro-Reitoria de Extenséo;

-Projeto Pedagdgico do Curso deve contemplar a acessibiidade em todos os seus
aspectos: nos objetivos do curso; no perfildo egresso; como conceito na
elaboracdo dos contelidos programaticos das disciplinas; no estimulo a trabalhos
didaticos e projetos de iniciacdo cientifica; na aquisicéo de bibliografia basica; nas
instalacdes do curso; e no regimento para o trabalho de conclusédo de curso, nas
viagens de estudos, niicleos de aplicacéio, escritorio modelo.

-Trabalhar com o conceito de acessibilidade requer uma nova cultura para abordar
uma velha situacéo promovida pelo ato de projetar.

-Essencial a colaboracdo de todos os envolvidos para a quebra de alguns *pré™-
conceitos: a inseguranca de alguns docentes em inserir esta questdo nas
disciplinas que ministra; a resisténcia 8 mudanca; o pensamento de que nas aulas
predominam conceitos genéricos e que questdes mais especificas devemser
apresentadas/sanadas pelos alunos durante a pesquisas.

- S3o diversas as stividsdes extracurriculares que os alunas podem buscar em sua complementacSo scadémicae integra-la 3s questdes de acessibilidade, sempre asrelstandode forma a apresentar em algum prooesso da formacéo e defendé-la enquanto conhecimento adquirido.

- Relacionar os conhacimentos adquiridos e as atividades desenvelvidas & acessibilidade estimulara a |eitura oritica do exercicic profissional 2 a compreensdo dotema.

- gias de ser 30: tém como objetivo conscientizar o estudanteds importancia da inclusdo socisl no ambiente construide- a partir da apresentacaode filmes, videos, exercicios de simulacso ou vivéncia.

- Estratégiasde transmissdo de conhecimento técnico: o objetivoé repasssr, para os slunos, dados técnicos j& pesquisados por outros professores ou pesquisadores na dres e presentes nas legislagdes e normas de acessibilidade — a partir de aulas expositivas, pesquisa e analise de normas e legislacdes, leitura de livros e artigos cientificos,

pesquisas em sites, desenvelvimento de tutorial multimidis, chedklst de avaliacdo, sssessoramento de trabalhos praticos.

- Estratégias de sgdo: sdo as estratégias que buscam com que o académice reslize atividades ligadss 3 pratica projetusl, incorparando ¢ desenho universal em seus projetos - a partir de semindrios de busca de exemplasireferéncias de espagos universais, semindrics para ensinsr outras turmas ou até mesma outros cursos sobre a

importénciado DU, apresentacdes projetuas.

- Estratégias de svaliagdode projetoe aut lizcSo: o objetivo & avaliar o trabalho desenvolvido pelos académicas ou pelos prof — a partir da avaliscSofeita pelos professores, svaliscdo realizads por consultores ds comunidade ou esp
Estudantes comprometidos l Populagio beneficiada
Legenda Diretrizes da EU Principio do DU Objetivo do DU Casos

pelos aluncs.

¥

Relagdo ensino pesquisa e extensao
fortalecida

Fonte: Elaborado pela autora a partir das diretrizes da EU, dos principios e objetivos do DU, e dos estudos de caso/recomendagdes.
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No compilado de interacdes (Figura 16) observa-se a relacdo entre as diretrizes da
EU com a formacdo dos estudantes e com a contribuicdo para a sociedade, a partir de
questdes que envolvem, em especial, a interacao dialdgica entre esses dois publicos. Para
0s principios e objetivos do DU também nota-se uma relagdo em maior propor¢ao com
essas duas categorias, mas a partir de questdes que envolvem a pratica projetual e os
beneficios para a populagdo no tocante ao entendimento, uso, dimensdes, adequagéo
cultural, etc. J& estudos os casos/recomendag¢Bes apontam uma interacdo com as trés
categorias, a partir do incentivo a busca de novos materiais, realizacdo de seminarios, do
desenvolvimento de TCCs relacionados a tematica, dentre outros.

Destaca-se ainda, de maneira geral, os beneficios aos principios éticos para a
formacdo do estudante, tendo a solidariedade como norte para as atividades; além das
diversas estratégias de apresentacdo/interacdo com a comunidade — reunibes, oficinas,
mapas sintese, palestras, caderno de ideias, plantas humanizadas, croquis, maquetes; a
necessidade de entendimento das necessidades locais a partir da escala humana; da
importancia da compreensdo da acessibilidade/design universal como parte do ambiente
construido; do incentivo a pesquisa na area, que estimulara a compreenséo do tema e uma
leitura critica para o exercicio profissional; esses sao apenas alguns pontos dentre o0s
diversos pontos apresentados no compilado acima (Figura 16).

Ja para o curso € valido ressaltar a indicacao de criacdo de programas de extenséo e
projetos de extensao, eventos, oficinas e prestacdo de servi¢os vinculados a uma ou mais
linhas, além dos Programas de Iniciacdo Cientifica, para que assim todas as areas sejam
contempladas; e que o PPC deve contemplar a acessibilidade em todos os seus aspectos -
nos objetivos do curso, no perfil do egresso; como conceito na elaboragéo dos contetudos
programaticos das disciplinas; no estimulo a trabalhos didaticos e projetos de iniciacao
cientifica, na aquisicdo de bibliografia basica, nas instala¢cdes do curso, no regimento para o
trabalho de concluséo de curso, nas viagens de estudos, nucleos de aplicacdo, e escritério
modelo. Além da conscientiza¢cdo do corpo discente de que trabalhar com o conceito de
acessibilidade requer uma nova cultura para abordar uma velha situacdo promovida pelo ato
de projetar, sendo essencial a colaboracdo de todos os envolvidos para a quebra de alguns
“pré”-conceitos: a inseguranca de alguns docentes em inserir esta questado nas disciplinas
que ministra; a resisténcia & mudancga; o pensamento de que nas aulas predominam
conceitos genéricos e que questdes mais especificas devem ser apresentadas/sanadas
pelos alunos durante as pesquisas.

Nessa direcdo, o capitulo seguinte identifica 0 que j& esta posto no curso de AU da
UFPB sobre 0 DU e extensdo relacionada a essa tematica, bem como o que esta sendo

previsto no hovo PPC do curso ha UFPB.
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5 CASO AU/UFPB

A arquitetura, principalmente aquela de carater social, deve ter um papel
importante como producdo democratica, acolhedora e propria as
necessidades dos usuarios, concebida de forma compartilhada. Para isso,
as metodologias que abracam a participagdo popular na construcdo das
propostas sdo bem vindas e adequadas para que se possam delinear
cidades mais justas e acessiveis a todos. A arquitetura e seus atores
precisam assumir, desde a formacg&o, as suas responsabilidades sociais
(PANET BARROS et al, 2017, p.2).

A prética da funcdo social da AU na contemporaneidade tem enfrentado uma série
de desafios quanto a metodologia projetual tradicional, uma vez que o saber técnico, muitas
vezes, subjuga os saberes populares, contribuindo para uma assimilacdo elitizada da
profissdo, e distante da realidade dinamica da vida em sociedade (PINHEIRO e
FERNANDES, 2017; BATISTA et al, 2018). Por isso, torna-se importante refletir sobre os
paradigmas da profissédo, e como vem sendo conduzida a sua formag&do nas instituicbes
académicas, questionando para onde e para quem se dirige os olhares e relacdes
propostas, na que seja possivel avancar no desenvolvimento de uma arquitetura mais
consciente e responsavel (BATISTA et al, 2018).

Na UFPB, o curso de Arquitetura e Urbanismo foi criado em dezembro de 1974,
iniciou suas atividades em 1975, e foi reconhecido em 1979. Ao longo desses quase 50
anos de historia, j& passou por varias reformulacdes, estando a EU quase sempre associada
a criacdo de laboratorios, visto que havia o entendimento que estes favorecem e ampliam as
atividades extensionistas; ou a conteddos complementares flexiveis, como tem sido
entendida até o PPC (UFPB, 2012), ainda vigente. Mas, esta em andamento mais um
processo de reformulacdo do curso de AU/UFPB, no qual a creditagdo da extensdo tem
protagonismo, ndo apenas pela carga horaria obrigatoria que assumira, mas pelo impacto
que causara na formacéo de todos os estudantes de AU, que terdo durante sua formacao
uma aproximacao pratica com a sociedade.

O exercicio pedagdégico nas universidades, por vezes, torna-se limitado quando ndo
mantém relagbes com a realidade social. Contudo, ao assumir o compromisso de
aproximagao com essa realidade, tendo-a como norteadora das ac¢des, novas possibilidades
surgirdo (BATISTA et al, 2018). Nesse contexto, destaca-se, dentre outras acodes
promovidas pelo Departamento de Arquitetura e Urbanismo da UFPB, a atuacdo do
Escritério Modelo em AU - Trama/UFPB e do Laboratério de Acessibilidade -

Lacesse/UFPB’, que tem atuado para conciliar os projetos as demandas reais, a partir de

"o Departamento de Arquitetura e Urbanismo da UFPB conta com outros cinco laboratérios:
Laboratério de Conforto Ambiental — LABCON; Laboratério de Estudos sobre Cidade, Cultura e
Urbanidade — LECCUR; Laboratério de Modelos e Prototipagem - LM + P; Laboratério de Pesquisa,
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metodologias participativas, que valorizam e incluem os saberes populares como aporte
pedagdgico, social e transformador, para todos os envolvidos. Em seguida, serdo abordadas
as perspectivas para o curso de AU a partir das discussbes do NDE do curso de AU/UFPB
para elaboracéo de seu novo PPC.

5.1 Experiéncias
> Escritério Modelo em AU — Trama/UFPB

O Trama é um Escritério Modelo em AU (EMAU) vinculado & UFPB, localizado na
cidade de Jo&o Pessoa — Paraiba. Associado a Federacdo Nacional de Estudantes de
Arquitetura — FeNEA, o Trama foi criado em 2009, por estudantes engajados nas causas
sociais em combate as probleméticas emergentes nas cidades contemporaneas que
desfavorecem sobretudo aqueles mais carentes da atuagéo profissional do arquiteto e
urbanista. O propésito do Trama é conduzir os ensinamentos universitarios a serem
desenvolvidos de forma colaborativa com e para a comunidade carente, criando uma rede
de trocas de aprendizado mutuo a favor da qualidade de vida para as pessoas diante dos
processos de construgédo da cidade (PEIXOTO et al, 2021).

O Trama é formado por membros estudantes voluntarios e bolsistas de projetos de
EU, bem como por colaboradores e professores coordenadores, principalmente da area de
AU. Desde a sua formacéo, o Trama mantém-se ativo e vem desenvolvendo uma série de
acOes voltadas para a tematica social da AU, dos quais aqui destaca-se, em 2017 o ‘Projeto
Participativo Mutirdo na Vizinhanca’ (Figura 17) e, em 2019, o projeto ‘Cidade e cidadania:
educacdo urbana em Jodo Pessoa’, em que ambos procuram contribuir com a
transformacéo das cidades (PEIXOTO et al, 2021).

Figura 17 — Processo participativo Mutirdo na Vizinhanca.
i F ‘ | &

Projeto e Meméria — LPPM; Laboratério do Ambiente Urbano e Edificado — LAURBE, que
desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extenséo.
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O ‘Projeto Participativo Mutirdo na Vizinhanga’ é um projeto de assisténcia técnica do
Trama em parceria com a Prefeitura Municipal de Conde-PB e a populagdo residente em
comunidades do municipio, especialmente criancas e adolescentes. O Projeto visa o
desenvolvimento e execucdo de acdes de AU social, de maneira participativa, para espacos
publicos localizados nas comunidades parceiras, que possuam potencial para receber
melhorias, para se tornarem ativos a um convivio coletivo (PEIXOTO et al, 2021). O Projeto
contou com o apoio da Especializacdo em Assisténcia Técnica nas Areas de Arquitetura,
Urbanismo e Engenharia do Dep. de Arquitetura e Urbanismo — ATAU+E/CT-UFPB2.

O Projeto ja atuou em quatro edicbes com impactos positivos nas comunidades
parceiras, na comunidade académica e na gestéo publica:

1) 2017 - Desenvolveu a Praga da Amizade no Loteamento Ademario Régis,

finalizando sua execugéo em 2018;

2) 2018 - Foram trabalhados o projeto do Museu Quilombo Ipiranga e a Praca das
Castanholas no Loteamento Nossa Senhora das Neves;

3) 2019 — Trabalhou na Praga de Guaxinduba;

4) 2020 — Atuou na Comunidade Sao Bento.

A metodologia de desenvolvimento dos projetos € participativa, sendo compreendida
como uma pratica projetual centrada no usuario, composta por cinco etapas: 1) o
reconhecimento, levantamento e problematizacéo; 2) realizacdo das Oficinas de ldeias; 3)
elaboracdo da Maquete dos Desejos; 4) elaboracdo do projeto executivo; 5) mutirdo de
execucdo. A aplicacdo de metodologias participativas permite um avanco nas relacdes do
trabalho, ndo apenas no planejamento e execucdo das atividades, como também na
ocupacao e uso dos espacos, produzindo um maior sentimento de pertencimento ao lugar
(PEIXOTO et al, 2021).

Durante o processo de desenvolvimento dos projetos percebe-se uma troca
entre profissionais, universidade e populacao sobre técnicas de construgéo
e gestdo de projeto. A construcdo coletiva de espacos de convivio tem
contribuido para sua apropriacdo pelas comunidades parceiras e para o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento e responsabilidade no ato
de ocupar, usufruir e manter tais espagos. Para a gestdo publica esse
projeto vem contribuindo para a aproximacdo e o envolvimento com a
populagdo carente do municipio, permitindo a compreensdo de suas
necessidades mais prementes. Para a comunidade académica esse
envolvimento com a cidade real contribui com o aprendizado de tecnologias
sociais, com a reflexdo critica e o desenvolvimento da responsabilidade
social do arquiteto e urbanista, cada vez mais proximos das necessidades
existenciais (PEIXOTO et al, 2021, p.14).

® O curso é destinado a guem deseja atuar na aplicagdo das Leis de Assisténcia Técnica, Publica e
Gratuita (Lei 11.888, de 24/12/2008) e da Regularizagdo Fundiaria Urbana — Reurb (Lei 13.465/2017).
Ambas atuam para assegurar o direito das familias de baixa renda a assisténcia para projetos de
construcéo e a regularizagdo fundiaria dos assentamentos. A primeira turma concluiu em 2022.
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Outra questdo apreciada por Peixoto et al (2021) diz respeito ao tempo dos
processos participativos e seu alinhamento com o tempo, que, no caso da participacdo
académica o ‘calendario do semestre’ e as datas vinculadas as gestdes dos projetos de
extensdo interferem diretamente no andamento das atividades, pois, quase sempre,
extrapolam os prazos dos calendarios definidos pelas universidades.

J& o projeto ‘Cidade e cidadania: educagao urbana em Joao Pessoa’ € desenvolvido
desde 2019, a partir da criacdo, aplicacéao e divulgacéo de cartilhas sobre educagéo urbana.
A principio foi estruturado o esboco de uma cartilha com conceitos urbanisticos destinados
as criangas de 10 a 14 anos, utilizando como base, vivéncias realizadas com alunos da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Francisco Campos em Jodo Pessoa. O material
aborda histéria urbana, habitabilidade, mobilidade e meio ambiente para que sejam
exploradas como material didatico junto aos alunos do ensino médio (PEIXOTO et al, 2021).

Portanto, é possivel observar que as duas experiéncias, apesar de nao terem meios
para abarcar todos os estudantes do curso, ja proporcionam, aos que dele participam, o
enfrentamento de problemas reais, a partir de uma metodologia consolidada, o que resultara

em um ganho expressivo para a formagéo académica desses futuros profissionais.

> Laboratério de Acessibilidade — Lacesse/UFPB

O curso de AU/UFPB conta com seis laboratérios, mas aqui destacamos o trabalho
do Lacesse, que esta vinculado ao DAU/ UFPB, apoia atividades de ensino na graduacao e
pés-graduacao, promove pesquisa cientifica e atividades de extensdo na area.

Especificamente sobre a extensdo o Lacesse tem uma histéria de longa data, visto
que iniciou sua pratica em 2009, a partir do projeto de Rotas Acessiveis para o Centro de
Tecnologia da UFPB, trabalho este, que se estendeu até 2014, sempre teve uma
abordagem sobre o campus |, com vistas a adequacao dos espacos para um deslocamento
autdbnomo e seguro da comunidade universitaria. Em 2015 o olhar da extenséo no Lacesse
se voltou para a percepgdo dos usuarios sobre os espacos livres, de modo a serem
pontuadas melhorias para estes. No ano de 2016 a equipe do laboratério trabalhou no
Parque Zoo Botanico Arruda Céamara, na perspectiva do usuario idoso, sendo propostas
estratégias de wayfinding para o espago. Em 2017 foi realizado um trabalho em escolas do
municipio de Jodo Pessoa-PB, a partir de palestras e dindmicas de orientacdo para a
acessibilidade. Entre 2018 e 2019 foi realizado o projeto de sinalizacéo a Reitoria da UFPB.
E desde 2020 até os dias atuais o Lacesse tem realizado um trabalho de orientagédo e
conscientizagdo sobre a temética da acessibilidade a partir da rede social @lacesseufpb
(Figura 18). Essa acdo mais recente foi impulsionada pelas restricdbes impostas pela

pandemia da COVID-19, mas como surtiu efeito positivo, e tem se renovado até hoje.
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2009

Rotas acessiveis
para o Centro de
Tecnologia da
UFPB

Na acéo de extensao foi
elaborado um anteprojeto de
uma rota acessivel que
contemplou todo o Centro de
Tecnologia (CT), passando
por areas educacionais,
laboratoriais, administrativas
de convivéncia e
estacionamentos (COSTA,
2009).

Figura 18 — Sintese da trajetoria do Lacesse em atividades de extensao.

2010

Sinalizacao da rota
acessivel do
Centro de
Tecnologia da
UFPB

Na acéo de extensao foram
projetados mapas tateis que
sinalizam os principais
elementos construidos
encontrados no CT, dentre
eles: edificacdes (blocos de
sala de aula, administrativos,
laboratérios e biblioteca),
estacionamentos acessiveis
e a rota que os interliga
(COSTA, 2010).

2011-12

UFPB para todos:
eliminando
barreiras

Foi indicada uma RAE
interligando todos os
Centros do Campus | da
UFPB, da qual um Trecho
Piloto de Rota Acessivel foi
construido, em conjunto foi
elaborado o projeto da
estacado urbana, um médulo
de servigos a ser instalado
ao longo das rotas, e um
mapa com indicagéo do
trecho de rota no campus
(COSTA, 2011).

2012

HULW acessivel:
Por uma UFPB
para todos

A acgéo resultou em um
diagnostico da situacédo
atual da area e proposto um
anteprojeto arquitetonico de
adequagéo dos acessos
principais, visando
melhorias no espago fisico
por meio de uma Rota
Acessivel Externa - RAE
(COSTA, 2012).

2013

Caminhos
Acessiveis na
UFPB: Projetando
a Rota Prioritaria

A acao elaborou um trecho
da Rota Acessivel Prioritaria,
o qual se estendera do
TPRA, ja construido, até o
CCSA. Um fator
preponderante para a
escolha desse trecho foi o
fato de termos identificado
um maior quantitativo de
pessoas com deficiéncia
entre o CCHLA, 0 CE e o
CCSA (COSTA, 2013).

Fonte: Costa; Sarmento, 2023 (no prelo), modificada pela autora.

2014

Caminhos
acessiveis:
Mobilidade
inclusiva na UFPB

O programa, vinculado ao
MEX/SESU, foi
consequéncia e
continuidade dos projetos
anteriores, e uniu a
Arquitetura e Urbanismo e a
Terapia Ocupacional com o
objetivo de gerar de um
diagnéstico da situagao
fisica de (in)acessibilidade
no Campus | da UFPB,
além da proposicao de uma
rota acessivel externa para
possibilitar uma mobilidade
mais inclusiva e justa por
meio de uma estrutura fisica
projetada de rotas
acessiveis para todos os
centros do campus
(COSTA, 2014).
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2015

Qualidade de vida
nos espacos livres
do Campus | da
UFPB: Uma
abordagem na
comunidade
universitaria

O objetivo da acgéo foi realizar
diagnostico dos espacos livres
do campus | da UFPB, no
sentido de contribuir para a
qualidade de vida dos
usuarios da Instituicao.
(SARMENTO, 2015).

Figura 18 (continuacéo) — Sintese da trajetoria do Lacesse em atividades de extenséo.

2016

O idoso no espaco
publico urbano:
usos, apropriacoes
e limitacdes fisico-
espaciais no
Parque Arruda
Camara

A acdo mapeou as
condicdes de acessibilidade
fisico-espaciais de
importante espago publico
urbano na cidade de Jodo
Pessoa — PB, a Bica, com
foco no seu publico idoso.
Além disso, objetiva-se
despertar o olhar multiplo
entre discentes bolsistas e
voluntarios dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo e
Terapia Ocupacional da
UFPB, através de atividades
interdisciplinares
(NOGUEIRA, 2016).

2017

Acessibilidade e
inclusao basica
em escolas
municipais
publicas e
privadas de Joao
Pessoa PB

Esta acao de extenséo teve
como objetivo apresentar
conceitos basicos de
acessibilidade e inclusao
social para discentes de
escolas publicas e privadas
de Jo&o Pessoa, visando a
conscientizagao do publico
alvo sobre a importancia da
tematica (SARMENTO,
2017).

Ry
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b 7

Fonte: Costa; Sarmento, 2023 (no prelo), modificada pela autora.

2018 E 2019

Projeto
participativo de
sinalizacao para a
reitoria da UFPB:
Agregando
acessibilidade ao
ambiente
construido -
Etapa-1le2

A acao de extensao
desenvolveu por meio de
um projeto participativo um
estudo preliminar para
sinalizacéo acessivel do
edificio da Reitoria da UFPB
(DINIZ, 2018). A
continuagao do projeto
contemplou pavimentos e
sistemas que ndo puderam
ser contempladas na etapa
1 (DINIZ, 2019).

2021

Atualizacdo da rota
acessivel do
Centro de
Tecnologia da
UFPB

Objetivou a atualizacao do
projeto da Rota acessivel
do CT, elaborado no
PROBEX 2009, em virtude
do tempo decorrido e das
atualizacdes nas
legislagdes vigentes, de
forma que a populacéo com
ou sem deficiéncia consiga
orientar-se e locomover-se
por ela com seguranca e
autonomia (DINIZ, 2021).

t & "

2020, 2021,
2022 E 2023

Disseminacao
digital da cultura
de acessibilidade
ao ambiente
construido

A acéo visou difundir a
cultura de acessibilidade ao
ambiente construido,
fomentando as discussdes
educativas no ambiente
digital, onde se propde uma
abordagem descomplicada
e dinamica, gerando uma
maior conscientizacéo do
publico em geral, e
contribuindo para a inclusao
social também nas redes
sociais (SARMENTO, 2020,

2021, 2022).
PROBEX

ACESSIBILIDADE NO INSTAGRAM

4
Q-
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Contudo, além da experiéncia ininterrupta do Lacesse em ac¢fes de extensao, desde
2009, destaca-se aqui, por possuir relacdo com a tematica desenvolvia nesta pesquisa, a
experiéncia de iniciagdo cientifica ‘Ambiéncias para Aprendizagem de Acessibilidade:
Praticas Colaborativas Envolvendo Ferramentas de Design Universal - Projetar Com
Empatia Espacial: Explorando Ferramentas E Experiéncias Para Praticas Colaborativas’,
desenvolvida entre 2020 e 2021. O objetivo geral da atividade foi contribuir no levantamento
e mapeamento das praticas acessiveis envolvendo ferramentas de projeto centradas no
usuario com foco no design universal aplicadas ao ensino de arquitetura e urbanismo,
publicadas (COSTA; DANTAS, 2022b).

Além de revisdo sistematica e levantamento bibliografico e documental de
ferramentas de projeto centradas no usuario com foco no DU aplicadas ao ensino de AU, e
de experiéncias didaticas publicadas em bases de dados e anais de eventos cientificos, a
pesquisa contou com trés etapas principais (COSTA; DANTAS, 2022b):

1) Questionario on-line com docentes — o instrumento continha 03 partes: uma
breve caracterizacdo do entrevistado (idade, titulag&o, vinculacéo institucional), seguido por
uma caracterizagdo de sua atuagdo como docente especificando sobre as disciplinas e
conteudos que ministra; e por fim sua opinido acerca da tematica ‘estratégias de ensino de
DU’. Ao todo foram obtidas 40 respostas de professores de AU, sendo 31 de universidades
publicas e 09 de instituicbes particulares, totalizando 24 instituicbes de ensino superior. A
maioria dos discentes ministra disciplinas ligadas a Projeto e Conforto Ambiental (COSTA,
DANTAS, 2022b).

Os participantes foram questionados se sabiam da alteracdo da Resolucéo
CNE/CES n° 2, de 17 de junho de 2010, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Arquitetura, que em mar¢co de 2021 passou a incluir
obrigatoriamente o Desenho Universal no Nucleo de Conhecimentos de Fundamentacao.
Como resposta tem-se que 82,5% sabia (33 respondentes), contra 17,5% (07 respondentes)
que desconhecia essa exigéncia, que certamente vem sendo discutida em reunifes
académicas pois impacta diretamente no ensino. Quando questionados sobre se concordam
com essa decisdo do MEC, 95% responderam que concordam, e atribuiram a concordancia
ao fato desse conteudo ser necessario desde o inicio do curso, pois isso geraria um olhar
empdtico nos estudantes e poderia naturalizar a inser¢cdo do DU e da Acessibilidade no seu
pensar e na pratica arquiteténica (COSTA; DANTAS, 2022b).

Quando questionados a respeito da existéncia de disciplinas na graduacdo, em suas
respectivas instituicdes, ligadas ao ensino do DU, 70% afirma que suas instituicbes de
ensino ja possuem disciplinas que tratam sobre o ensino do DU, enquanto 30% disseram

gue nao existia. Esse fato surpreende positivamente, uma vez que evidencia que a questao
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ja vinha sendo tratada antes da obrigatoriedade em varias instituicdes. Os professores foram
ainda questionados sobre qual a melhor forma de apresentar o conteiddo DU dentro da
graduacdo, sendo 04 opc¢des de resposta: 1- em disciplina obrigatéria; 2- em disciplina
optativa; 3- em disciplina Gnica, mas reforcada nas demais e 4- diluido em vérias disciplinas.
A maior parte dos docentes selecionou a ultima opcéo, diluido em vérias disciplinas. E
quando abordados em quais disciplinas poderiam ser inseridos esses conteludos, as
respostas obtidas foram para as disciplinas da area de Projeto, seja de edificacdo e/ou
urbano. Faz-se necessario também ressaltar que a opcéo por uma disciplina obrigatéria foi
bem votada e evoca a reflexdo que além do contelddo ser inserido nos diferentes
componentes curriculares, a criagdo de uma disciplina especifica podera reforcar ainda mais
o ensino de DU (COSTA; DANTAS, 2022b).

No que diz respeito a influéncia do DU na elaboracdo de propostas projetuais dos
alunos, as respostas foram classificadas em 02 principais grupos: 1- como uma premissa de
projeto, que tem o poder de decisdo e pode condicionar o partido arquitetdnico e 2- como
forma de despertar a sensibilidade do estudante, a fim de compreenderem a participagéo
social do arquiteto como modelador do espago gerando a consciéncia de que todos tém
direito a cidade (COSTA; DANTAS, 2022b).

Quanto as estratégias de ensino, foi apresentada aos participantes uma relacdo de
15 estratégias de ensino sobre Acessibilidade e/ou Desenho Universal. A partir disso,
solicitou-se que eles atribuissem uma nota em uma escala de 1 a 5, onde 1 seria para as
que eles consideram menos eficientes e 5 para as que eles consideram mais eficientes.
Computados os dados, foi realizada a média com as notas atribuidas para cada estratégia
(Figura 19). Os autores ressaltam que as principais estratégias apontadas pelos professores
estdo diretamente relacionadas a participacdo da PcD, o que evidencia que estimular o
aluno a conhecer a realidade do usuéario, entendendo suas reais necessidades colaboram
de forma mais efetiva para o ensino do DU (Figura 18) (COSTA; DANTAS, 2022b).

Quando questionados sobre pontos relevantes ou frageis a respeito da préatica de
Vivéncia, no que se refere as respostas favoraveis a essa estratégia, destacou-se o fato da
empatia e se colocar no lugar do usuario para que pudesse compreender melhor a sua
realidade. Ja sobre os pontos frageis, foi levantada a dificuldade na aquisicdo de materiais
para realizagdo da mesma, sendo necessario um conjunto de equipamentos que incluem:
cadeira de rodas, venda para os olhos, muletas, bengalas, dentre outros (COSTA; DANTAS,
2022b).
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Figura 19 — Sintese das estratégias de ensino em DU.

Estratégias Notas Categorias
1 Visitas técnicas a edificagdes e associagdes de PeD 4.7
2 Passeios acompanhados com PeD 4,7

Avaliacao das condigdes de acessibilidade em

4
3 ambientes existentes com aplicagdo de checklists 5
a Assessoramentos dos trabalhos priticos/ Orientagdes 45
projetuais '
5 Entrevistas com PcD 4,4
6 Exercicio de Vivéncia e Sensibilizagao 44
7 Palestras e/ou mesas redondas sobre a tematica com 42
convidados g
8 Estudos de projetos de referéncias 4,1
9 Aulas expositivas especificas sobre a tematica 4,1
10 Oficinas/ Workshops tematicos 4.1
11 Aplicacao de jogos e dindmicas durante as aulas 4.0
12 Uso de tecnologia 3D 4,0
Legenda
13 Filmes/ Videos de sensibilizacia 3.9
Estratégias envolvendo o usuario
14 Leituras dirigida de artigos 35 Estratégias envolvendo o deslocamento p/
ambientes a serem avaliados/ situagoes
15 Semindrios teoricos 3.3

Estratégias desenvolvida em sala de aula
Fonte: Costa; Dantas, 2022b.

2) Vivéncia de sensibilizacdo — Realizada com discentes de graduacdo em AU, a
vivéncia em acessibilidade aconteceu no campus | da UFPB, sendo organizada e realizada
pelo Lacesse junto a disciplina de Projeto de Edificacdes |. Essa experiéncia é divida em 3
momentos: a pré-vivéncia - onde foram apresentadas a proposta, as orientacdes para a sua
realizacdo, a divisdo dos grupos e as rotas de vivéncia de cada um; a vivéncia prética -
momento em que a atividade foi feita e a pds-vivéncia - consistiu em uma reunido entre o
grupo para a discussdo das sensacdes experimentadas, uma roda de conversa entre todos
0s participantes e por fim uma andlise individual do discente (COSTA; SARMENTO, 2019).

Para a prética os alunos foram divididos em grupos, recebendo cada um deles um
simulador empatico para que pudesse percorrer um trajeto previamente escolhido, sendo
estes: andador, Oculos de baixa visdo, cadeira de rodas, 6culos de cegueira total com
bengalas, muleta axilar e muleta canadense (COSTA; SARMENTO, 2019).

O intuito da vivéncia préatica é simular os deslocamentos feitos por pessoas com

deficiéncia, compreendendo suas percepcbes e dificuldades enfrentadas, tanto pelas
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limitagbes do corpo, quanto pela falta de infraestrutura oferecida nos espac¢os que acabam
dificultando ainda mais o acesso a vida cotidiana (COSTA; SARMENTO, 2019).

3) Oficinas teméticas — Realizada com discentes de poOs-graduacao, trata-se de
uma atividade de caréater pratico nas disciplinas de Projetos Especiais V/Tépicos Especiais
do semestre 2021.2 na UFPB, onde procurou-se aprofundar os conhecimentos dos alunos a
respeito dos 07 principios do DU. Os alunos foram divididos em 04 grupos e assim houve a
distribuicdo dos principios entre os mesmos, onde cada grupo ficou responséavel por 02
principios, totalizando 06 e um dos grupos ficou apenas com um. A partir da definicdo dos
principios, cada grupo adotou a sua propria metodologia para criar a sua oficina e escolheu
uma tematica para abordar, onde, o trabalho proposto das oficinas era explorar 0s principios
de uma forma mais pratica e ilustrativa, onde deveriam aplicar o seu tema a alguma

experiéncia pratica e que pudessem interagir com os demais alunos (Figura 20).

Figura 20 — Sintese das oficinas teméaticas por principios do DU.

Grupos Oficinas Principios Tema Modalidade

Dimensionamento e Espaco Conforto no uso dos espagos pelo PCD e

7 .
e para Aproximacao e Uso s PMR i
02 Uso Equitativo e 01e02 Salas de aula para crian¢as com autismo Presencial
Flexibilidade de Uso P ¢
03 A D G 03e06 Quartos para pré-parto, parto e pés-parto Online
Esforgo Fisico para pre-parto, p posp
04 Informaq—éo ?erceptivel e 04 6 05 Rota para pe.ss?as com cegueira, baixa Online
Tolerancia ao Erro visao ou surdez

Fonte: Costa; Dantas, 2022a.

Oficina 01 - Dimensionamento e Espaco para Aproximagdo e Uso - O grupo
trabalhou o principio 07 do DU - Dimensionamento e Espaco para Aproximagéo, e Uso e
para a realizagao da sua atividade pratica, foi adotada a tematica de “conforto no uso dos
espacos pelo PcD e Pessoas com mobilidade reduzida (PMR)”, que aconteceu de forma
presencial. Para a realiza¢do da atividade pratica o grupo propds que 0s alunos projetassem
a reformulacdo e adaptagéo de trés plantas de apartamentos de diferentes tamanhos (45m2,
50m?2 e 56m?), nos quais foram denominados Moradia Tamanho P, M e G, respectivamente,
para o uso de PcD e/ou PMR. Para a realizac&o da atividade os alunos receberam a planta
baixa do apartamento impressa na escala de 1:25, um kit gabarito em mdf com 58 pecas
referentes a mobiliarios e 4 pecas em acrilico simulando os diferentes movimentos de giro
de uma cadeira de rodas, ambos tambem em escala de 1:25. Os alunos se dividiram e

tiveram um tempo para pensar e elaborar as suas solucdes. Ao final do tempo, 0s grupos
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tiveram que apresentar as suas propostas, defendendo as suas proposi¢cdes e houve uma
conversa onde foram relatadas as principais dificuldades encontradas: ambientes pequenos
e portas menores do que o recomendado por norma (MELO et al, 2022).

Oficina 02 - Uso Equitativo e Flexibilidade de Uso - O grupo responsavel por essa
oficina trabalhou os principios 01 e 02 do DU - Uso Equitativo e Flexibilidade de Uso,
respectivamente, e para a pratica foi adotada a tematica de “salas de aula para criangas
com autismo”, onde aconteceu de forma presencial. A atividade préatica do grupo foi dividida
em 02 momentos: 1- durante a sua apresentacao foi solicitado aos alunos que escrevessem
sobre 0 que eles pensam a respeito do ambiente real para uma sala de aula para criangas
com autismo; e 2- ao final da apresentacéo foi pedido para que fossem escritos atributos do
ambiente ideal (ALBUQUERQUE, et al, 2022).

Oficina 03 - Uso Simples e Intuitivo e Baixo Esforgo Fisico - O grupo responsavel por
essa oficina trabalhou os principios 03 e 06 do DU sendo estes o Uso Simples e Intuitivo e
Baixo Esfor¢co Fisico, respectivamente, e para a realizacdo da sua atividade pratica, foi
adotada a tematica de “quartos para pré-parto, parto e pos-parto”, onde aconteceu de forma
online. Como parte da atividade pratica, o grupo 03 apresentou 03 projetos em que 0s
alunos deveriam indicar nas imagens quais as solugbes correspondiam aos principios
através das cores azul e vermelho, sendo Uso Simples e Intuitivo e Baixo Esfor¢o Fisico,
respectivamente (BRANDAO NETA et al, 2022).

Oficina 04 - Informacao Perceptivel e Tolerancia ao Erro - O grupo responsavel por
essa oficina trabalhou os principios 04 e 05 do DU - Informacéo Perceptivel e Tolerancia ao
Erro, respectivamente, e para a realizacdo da sua atividade pratica, foi adotada a tematica
de “rota para pessoas com cegueira, baixa visdo ou surdez’. A turma foi dividida em 03
grupos e cada um recebeu um dos personagens para trabalhar. O objetivo da atividade era
identificar problematicas no percurso, relaciona-las com os principios 04 e 05 do DU e
propor possiveis solu¢des (COSTA; SANTOS, 2022).

Segundo Costa e Guedes (2022a), o ideal seria a Injecdo do ensino do DU
(DORNELES, 2014) em uma érea disciplinar, para que no futuro tenhamos profissionais
melhor capacitados na compreenséo da sociedade diversa, como ela de fato é. Entretanto,
essas sao mudancas exigem um esfor¢co maior por parte das coordenacdes e corpo docente
dos cursos, bem como, o envolvimento de mais professores com a tematica, incorporando-a
em definitivo ao seu saber-fazer arquitetdnico. Por fim, os autores colocam que essa
mudanca deve comecar na sala de aula, no dia-a-dia projetual, constituindo-se um poderoso

arsenal programatico onde o ser humano - o usuério é o centro (COSTA; GUEDES, 2022a).
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5.2 Perspectivas
> Nducleo Docente Estruturante de AU/UFPB

O material desse topico faz parte das anotacdes, resumos e atas, do periodo em que
a proponente desta pesquisa acompanhou as reunifes do NDE de AU, entre abril e
dezembro de 2022. Destaca-se que essa oportunidade surgiu a partir de um convite da
coordenadora do curso da época, Professora Isabel Medero, para participacdo discente,
para o qual a proponente se disponibilizou.

A responsabilidade de efetuar mudangas no PPC do curso é legalmente do grupo
do NDE, nucleo estruturante que faz parte da coordenagédo de curso. Em abril de 2021 o
NDE® do curso de AU da UFPB iniciou o processo de restruturacdo do PPC motivado pela
Resolucdo CNE/CES n° 7 (BRASIL, 2018) e pela Resolucdo n°02/2022 (UFPB, 2022), que
firmam a creditagdo da extensé&o. Inicialmente foi realizado um processo de Brainstorm, de
modo a permitir a participagdo de todos os professores e alunos, o que foi feito pela
plataforma Google Doc, devido a situagdo de interagdo remota. Contudo, a adesé&o foi
minima; mas, 0s poucos que participaram se dedicaram em fazer formulages para auxiliar
nas ideias e no planejamento do processo. Esta fase ndo houve contribuicdo dos alunos.

Em paralelo ao grupo de Diagnostico, gerado durante a etapa de brainstorm, foram
criados outros trés grupos, tendo cada um dois professores membros do NDE:

1. Grupo Experiéncias Pedagdgicas Integradas;

2. Grupo Curricularizag@o Extenséo;

3. Grupo Compatibilizacéo e Sintese Textual.

Ficando sob a responsabilidade da coordenacéo do curso participar, acompanhar e
articular discuss@es de todos os grupos.

Com os dados primarios coletados, a partir de agosto de 2021 foi dado inicio a um
diagndstico sistematizado na plataforma no Google Form - questionarios direcionados aos
alunos, professores e egressos, durante os meses de setembro e outubro/2021, e também
uma discussdo semiestruturada direta com os alunos. Tais ag¢bes ocorriam em
concomitancia com a discussao junto a equipe do NDE. Os resultados destes diagnosticos
resultaram em dois relatorios.

O material do diagnéstico dos grupos foi apresentado ao NDE em margo de 2022 e
encaminhado aos representantes das areas de conhecimento e a todos os professores no
dia 24 de marco de 2022 e em 06 de abril de 2022.

° Nicleo Docente Estruturante 2020-2022 - Amélia de Farias Panet Barros, Dalton Bertini Ruas,
Isabel Amalia Medero Rocha, Juliana Magna da Silva Costa Morais, Patricia Alonso de Andrade,
Rossana Cristina Honorato de Oliveira, Wylnna Carlos Lima Vidal.
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Em abril de 2022 ocorreram as apresentacfes da areas/disciplinas. No més seguinte
foi apresentado um apanhado conceitual e histdrico sobre o curso, e a primeira proposta de
fluxograma. Os professores elogiaram a proposta, contudo, surgiram dulvidas sobre a
distribuicdo da disciplina de projeto e extensdo na grade. As reunifes seguintes estenderam
as discussoes.

Em maio de 2022 os coordenadores de area ja estavam reformulando as ementas,
considerando a creditagdo da extensdo. Ainda no final de maio de 2022, foi apresentada
pelo grupo de extensdo uma sintese sobre a creditacdo e uma proposta de disciplina
optativa extensionista (180h) e uma Unidade Curricular de Extensdo obrigatéria (UCE)
(180h); outra opgéo colocada foi a extensdo pulverizada ao longo do curso. Os professores
também sugeriram que a extensdo hdo ocupasse um ano no curriculo, mas, seis meses,
sendo o restante diluido em disciplinas flexiveis ao longo do curso.

Em junho de 2022 as reunides de area seguiram. No mesmo més ocorreu também a
apresentacdo das diretrizes que nortearam a proposta do novo PPC, junto a Proposta
pedagogias integradas + extensado. As diretrizes foram:

1. Sugerir uma proposta que possibilite experiéncias de integracéo de contetdos e
atividades; Possibilite o trabalho conjunto entre professores de um mesmo componente
curricular; Conferir a mesma importancia sobre os projetos de arquitetura, urbanismo e
paisagismo;

2. Desfragmentar contetdos e otimizar atividades;

3. Valorizar e reconhecer o contra turno como momento para o desenvolvimento de
atividades académicas e atividades extra sala;

4. Definir niveis de aprofundamento de acordo com a maturidade formativa dos
alunos, para orientar a distribuicdo de contetudos e atividades;

5. Assumir a curricularizacdo da extensdo como oportunidade de discutir a
responsabilidade social, ambiental e ética, na formagé&o basica do arquiteto e urbanista.

Para a proposta da extensdo foi realizada analise das atuais linhas do curso —
presentes no PPC de 2012, e tomado como referéncia a publicacdo D’souza (2020), que
aborda oito habilidades fundamentais para as novas geracoes de arquitetos.

Em julho de 2022 os grupos do NDE se reuniram e convocaram oS demais
professores do DAU para a experiéncia World Café, que visava a discussao e contribuigdo
com as questbes que vinham sendo discutidas pelo Nucleo. Em primeiro de agosto de 2022
ocorreu a reunido para apresentacdo da sintese dessa atividade. O grupo de discusséo da

extensdo rendeu diversas contribuicdes dos professores:
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1. Foi proposto que a curricularizagdo da extensdo ofereca opcdes de disciplinas
(UCE) e atividades (ACE) mescladas; por ser mais estratégico na proposta do novo PPC, a
fim de ter flexibilidade para experimentacéo e ajustes na distribuicdo da carga horéria;

2. Foi também considerada a retirada de parte da carga horaria de algumas
disciplinas, para remanejar para extensdo (além das atividades complementares flexiveis,
conforme resolucdo da UFPB);

a) ESTAGIO SUPERVISIONADO | (Atividade) - Carga horaria atual = 90 horas (6
créditos), passaria para 120 horas (8 créditos) - Seria Atividade Extensionista, na qual o
aluno procura o professor orientador; pode ser também em grupo, no maximo de trés alunos
(eles levam a demanda extensionista).

b) DISCIPLINAS EXTENSIONISTAS OPTATIVAS (Disciplina UCE) - Dividida em
moédulos para maior flexibilidade e integragéo. Estas disciplinas podem ter cargas horéarias
diferentes conforme os planos de atividades propostos, como as que temos atualmente de
Projetos Especiais;

Projetos Especiais | — extensionista com 60 horas (4 créditos)

Projetos Especiais Il — extensionista com 90 horas (6 créditos)

Projetos Especiais Il - extensionista com 120 horas (8 créditos)

c) DISCIPLINAS EXTENSIONISTAS OBRIGATORIAS (Disciplina UCE) - Dividida
em moddulos para maior flexibilidade e integracéo; teria carater de integracdo de projeto
urbano e arquitetura e outros varios saberes; esta disciplina pode integrar com cursos de
graduacdo e P6s-Graduacao da UFPB; carga horaria 150 horas (10 créditos).

d) Evento semestral de extenséo - oferecer oficina para a comunidade (a definir).
Cada turma que entra teria que oferecer num determinado semestre oficinas/minicursos
para determinado publico extramuros que contasse dois créditos por aluno.

ApoOs a atividade algumas duvidas surgiram a respeito do ndmero de créditos, sobre
qual semestre seria indicado a UCE, como seriam contabilizados os créditos em TCC,
dentre outras. Todas foram levadas para a PROEXT/UFPB, para continuidade das
discussdes do Nucleo.

Em outubro de 2022 o fluxograma ja trazia em atendimento a curricularizacdo da
extensdo: uma disciplina obrigatéria PROEX (10 créditos) no quinto periodo e duas
disciplinas flexiveis (ainda com 8 créditos cada), podendo ser essa carga horéria computada
com aproveitamento de atividades nos programas de extensdo PROBEX, FLUEX, UFPB no
seu municipio. No periodo também eram tracadas as considera¢des que colaboraram, de
maneira geral, para a aquela proposta do novo fluxograma: Diretrizes legais: Creditacdo da
extensdo, Exigéncias flexiveis e optativas; Diagnosticos; Reunides do NDE; Imersao: World

Café; Mapeamentos; Reunido das areas; Compatibilizacdo com diretrizes (Figura 21).
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Figura 21 — Consideragdes gerais que colaboraram para a proposta do novo fluxograma de AU/UFPB.

Diretrizes legais
Diagnésticos
Reuniées do NDE
Imersao: World Cafe

Mapeamentos

Fluxograma de AU/UFPB

Reuniao das areas

Colaboradores para o hovo

Compatibilizagao com diretrizes

Fonte: Elaborado pela autora.

No final do més de dezembro de 2022 o NDE ainda estava, assim como tantos
outros cursos da UFPB, com uma proposta em andamento, mas os professores ja
esbocavam um retrato do que estava por vir em suas falas:

Temos um novo curso, que tenta sanar, atender o que deve ser seguido
plenamente. Eu ndo vejo que estamos entregando um documento perfeito,
fechado. Isso é um start para um novo curso (Docente 1).

Novo paradigma na formacéo, quando cria o papel extensionista. Assumir a
curricularizagdo da extensdo como oportunidade de discutir a
responsabilidade social, ambiental e ética na formacado do arquiteto e
urbanista (Docente 2).

Foi um processo democrético, coletivo e participativo (Docente 3).

No momento (junho de 2023), a proposta do PPC do curso de AU/UFPB ainda esta
em processo de avaliacdo pela PRG da Instituicdo. Contudo, adianta-se que na proposta
(ver Anexo) a obrigatoriedade da extenséo foi contemplada a partir da insercéo da disciplina
PROJEX (Projeto Extensionista) com 10 créditos (no 5° periodo do curso — nucleo de
transicao), e dois componentes flexiveis ATEX (Atividade Extensionista) no 7° e 8° periodo
(Nucleo de Aprofundamento), respectivamente, tendo cada uma 7 créditos; resultando, o
somatorio dessas trés disciplinas, em exatamente 10% da carga horaria do curso, ou seja,
24 dos 240 créditos totais do curso.

Destaca-se que a disciplina PROJEX localiza-se em um momento do curso em que o
aluno ja cursou as disciplinas do Nucleo de Fundamentacdo, o que, certamente, lhe
proporcionara certa maturidade académica para lidar com projetos em situagfes reais,
conforme prevé a ementa da disciplina:

Desenvolver pratica investigativa e projetual de extenséo para situacdes em
contextos fisico espaciais, promovendo a interagdo com demandas sociais e
direitos humanos a partir da troca de saberes de arquitetura, urbanismo e
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paisagismo com o0s saberes populares em processos multi, inter ou
transdisciplinares (proposta de ementa para a disciplina PROJEX).

Ja as disciplinas ATEX 1 e 2 contam com certa liberdade em sua execuc¢éo, podendo
se desenvolver a partir de temas/demandas trazidas pelos proprios alunos, bem como pela
continuidade de atividade proveniente da disciplina PROJEX; uma vez que, considerando o
prazo de um semestre para 0 andamento da disciplina, este pode ndo ser suficiente para
realizar uma acdo que tenha um retorno significativo para a comunidade, conforme vimos
nos casos apresentados no capitulo 5. Ressalta-se ainda que a disciplina ATEX tem
natureza flexivel, de modo que o aluno pode optar também por participar de um Projeto de
Extenséo, podendo ser um PROBEX ou FLUEX (Figura 22).

Nesse sentido, a nova proposta de PPC (ver anexo) oferece uma opc¢éao diversificada
ao aluno, quem tem a possibilidade de tragar um caminho personalizado, conforme a sua

disponibilidade e interesses (Figura 22).

Figura 22 — Opg0es para o estudante cumprir a carga horéria extensionista.

_____________________________________________

:.JJEE iplinas opiafivas

Atex 1 PROBEX FLUEX

Fonte: Elaborado pela autora.

Para contemplar o contetdo do DU foi introduzida a disciplina ‘Conforto Ambiental:
Ergonomia Aplicada, Acessibilidade e Design Universal’, com 4 créditos, sendo parte do
Nucleo de Fundamentacéo no segundo periodo do curso, o que possibilita ao aluno aplicar o
conhecimento apreendido durante praticamente toda a graduacao. Além dessa disciplina, o
aluno ainda pode dar continuidade no aprendizado relacionado a temética a partir da
disciplina optativa Projeto Centrado no Usuério, que visa instrumentar o projetista a

considerar o usuario (humano) como centro do processo de projeto de arquitetura, através
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de praticas colaborativas e/ ou participativas, o que se aproxima da metodologia da EU,

oportunizando a ocorréncia de momentos interdisciplinares.

Portanto, considerando a experiéncia do curso de AU em atividades de EU e na

tematica voltado ao DU, vislumbra-se uma conexao entre as experiéncias e as perspectivas

(Figura 23), para que as ac¢des planejadas se concretizem a contento, podendo, inclusive,

ocorrer 0 encontro desses de maneira transversal ao longo do curso.

Figura 23 — Conexao entre experiéncias e perspectivas no curso de AU/UFPB para a inser¢do da EU e

do DU.
Topico
Projeto
Atex PROJEX Centrado
Usuario
\ / ~ e
EU DU
- ~
Laboratorios | TRAMA |
ATAU+E/ Lacesse
CT - DAU

Fonte: Elaborado pela autora.

Amb. Erg.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou refletir sobre o contetdo da EU e do DU e seu impacto e
oportunidades na formacao e préatica em AU. De modo geral, considera-se que a pesquisa
atingiu seu objetivo na medida em que realizou uma abordagem sobre a natureza da EU e
do DU, tracando uma trajetéria de ambos, identificou casos aplicados e referéncias voltadas
para cursos de AU, além de interacdes entre o contetdo - relacionadas ao processo de
formacdo em AU, ao beneficio para a sociedade, e ao fortalecimento da relagdo ensino,
pesquisa e extensdo. E, por fim, trouxe um enfoque sobre a UFPB, a partir das experiéncias
e perspectivas para o processo de insercao desse contetdo no curso de AU da Instituicao, a
partir da elaboracéo de seu novo PPC.

O trabalho comecou com um questionamento: Arquitetura para quem? Reflexdes
sobre o contetdo do design universal e da extensao universitaria para a formacgéo e pratica
em AU. Ao longo da pesquisa foi possivel observar que o foco da EU e do DU séo as
pessoas, em toda sua diversidade - fisica, econbmica, cultural, de idade, género, etc., e o
profissional arquiteto e urbanista deve estar apto a atender a todos. Nesse sentido, e para
além da obrigatoriedade legal, foi observada a oportunidade de trabalhar essas duas
tematicas com foco na formagéo desses futuros profissionais.

De modo especifico no curso de AU da UFPB, a observagdo participativa nas
reunides do NDE possibilitou identificar um esfor¢o coletivo por parte dos professores do
DAU em proporcionar aos discentes e a sociedade um curso em sintonia com a
contemporaneidade. Apesar do start para a reformulagdo ter sido motivado por uma
imposi¢cdo legal da creditacdo extensionista, a equipe do NDE/AU foi além, realizando
ajustes em suas diversas areas, com um pensamento focado também na consisténcia da
acdo. Nesse sentido, o NDE e um grupo estendido de professores — colaboradores;
coordenadores de &reas — processaram e sistematizaram debates e produziram um
documento que evita a pulverizacdo da extensdo em disciplinas, a partir de uma proposta
mesclada com disciplinas obrigatdria e optativa, esta Ultima por disciplinas ou projetos de
extensdo. Desse modo, todos os alunos irdo vivenciar a extensdo, e de maneira
personalizada, o que cria uma formacao completa e democratica, em atividades equilibradas
de ensino, pesquisa e extensao.

Destaca-se que, além da participacdo das reuniées do NDE/AU, durante o processo
de elaboracdo dessa pesquisa, foi realizada também a participacdo em eventos e palestras

que abordavam a creditacdo da EU, sendo valido mencionar a experiéncia relatada durante
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a Mesa Redonda ‘Creditacdo da Extens&o Universitaria — O lugar do docente™®

, ha qual a
proponente teve a oportunidade de acompanhar o relato de ‘Ensaios de extensdo no
curriculo’, realizada em 2022, pela Professora Ana Braga, no curso de Tecnologia de
Alimentos da UFPB, onde a extensdo foi trabalhada em disciplinas como conteudo
transversal, sendo complementada pela modalidade projeto, curso e evento. A experiéncia
se mostrou interessante, pois ja traz um retrato da pratica que muitos cursos ainda vao
vivenciar. De acordo com a professora Ana, a experiéncia considerou inicialmente carga
horaria de 15 horas em uma disciplina, o que foi avaliado como pouco, pois os professores
nao tiveram tempo suficiente para amadurecer o estudante na atividade. Contudo, ja foi
possivel a indicagdo de alguns pontos relevantes para a pratica da curricularizagdo da
extensao (BRAGA, 2022):

» Nao ha necessidade de sair de sala em todas as aulas, visto que existe um
tempo de preparacdo da atividade;

» E interessante trazer alunos com experiéncia em extensdo para falar com a
turma, pois eles tendem a apresentar maior interesse no relato de pessoas que exerceram a
mesma fungéo que eles, em casos praticos;

» E importante treinar o aluno para se sentir seguro na e com a comunidade, de
modo que ele saia da perspectiva do medo, para a indicacao de propostas. Nessa direcao, é
essencial desenvolver a postura social nos alunos; bem como, néo ter rigidez na proposta,
de modo que o estudante também possa exercer um protagonismo na acao; e, se possivel,
trazer uma simulacdo da acdo para sala de aula, antes da atuacdo na comunidade, para
familiarizagdo do aluno com a prética;

» Recomenda-se ainda trabalhar em grupos, elegendo um aluno com maior
habilidade de lideranca para ser o representante de cada equipe, 0 que ira otimizar as
atividades;

» Faz-se necessario ainda um tempo de amadurecimento do estudante para
realizacdo da atividade extensionista, principalmente no inicio do curso;

Por fim, a Professora coloca que é essencial prezar pela imagem da UFPB, ou seja,
o professor deve ter dominio que aquele conteldo extensionista seja pleno para ser
devolvido a sociedade, caso contrério ndo deve ser aplicado, publicado. E acrescenta a
necessidade de implementacéo orgcamentéria, para o bom andamento das atividades.

Nessa direcdo, sobre a experiéncia no curso de AU/UFPB, destaca-se que aqui

foram apresentadas apenas algumas acgfes extensionistas, de pesquisa e de laborat6rio do

% A Mesa redonda ocorreu em 19 de outubro de 2022, durante o ENEX/UFPB 2022, tendo como
mediador Thiago Cavalcante (Coord. da Coordenacao de Programas de A¢do Comunitaria - COPAC),
e como participantes os Professores Lincoln Eloi (representante docente na Comissdo de creditacdo
da UFPB), Berla Moraes (Pro Reitora de Extenséo da UFPB) e Ana Braga (Engenheira de Alimentos
e docente do Centro de Tecnologia e Desenvolvimento Regional).
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curso de AU da UFPB, sendo as experiéncias mais amplas dentro do curso, nas suas
diversas &reas. Apesar das experiéncias abordadas j& apontarem para uma estrutura
pedagdgica inicial no atendimento a legislacao para a pratica extensionista e ensino do DU,
destaca-se a necessidade de investimento em pessoal e infraestrutura, necessarios para o
andamento das a¢des, bem como a implementacéo de bolsas para os alunos, de melhorias
em transportes, na contratacdo de funcionarios de apoio aos laboratérios e professores
especializados na tematica, dentre outros. De modo que mudancas de dentro para fora
possam ter resultados significativos de fora para dentro.

A creditacdo corrobora com as competéncias e habilidades descritas no PPC,
trabalhando com questbes fundamentais para a formagéo profissional e cidada do arquiteto
e urbanista, que ndo deve ser somente elitista e impositiva, mas compreensiva e empatica
para com as necessidades e praticas dos usuarios. Por isso, conforme apontado por Gadotti
(2017) no capitulo 1, um dos principais desafios da curricularizacdo da extensdo esta na
superacdo de uma pratica fragmentada de pequenos projetos por uma pratica integral e
integradora. Mas essa é uma questao que sO serd possivel mensurar apos certo tempo da
creditacdo, quando poderdo surgir novas pesquisas avaliando se o planejamento foi
eficiente na pratica.

Assim como a experiéncia da EU trard novas possibilidades de atuacdo durante a
formacdo, o DU também ja aponta para novos conceitos a serem estudados, como o de Co-
Design, que, segundo Caixeta et al (2021), tem o papel de ampliar a comunicacdo entre os
usuarios e os profissionais de projetos, unidos em uma equipe multidisciplinar, para alinhar
projeto e necessidades reais dos usudrios; e agora € considerado o caminho para
implementar o DU, o que indica uma abertura de um novo conceito a ser estudado,
apontando caminhos para novas pesquisas, dentro da tematica aqui trabalhada.

Portanto, espera-se que a creditacdo da EU e do DU possam fortalecer a
responsabilidade social, ética e ambiental dos futuros arquitetos e urbanistas, a partir de um
olhar voltado para as pessoas. E a expectativa é que esse novo desenho de formagéo tenha
éxito, e aponte para a direcdo que atende ao que foi recomendado, e que busca atingir a
acdo extensionista e o0 ensino do DU em sua plenitude, utilizando-se de uma EU
colaborativa e participativa, e do DU em toda sua diversidade, sendo o foco um so:

favorecer as pessoas!
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