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RESUMO

Este presente trabalho visa propor o enisno de Concordancia Verbal, para alunos surdos do 6°.
Ano do Ensino Fundamental, a partir do desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica
tomando por base a teoria de Schneuwly e Dolz (2004). O género textual escolhido para compor
a proposta pedagdgica foi Historia em Quadrinhos, por fazer uso de uma lingugem verbal e
ndo-verbal, ja que o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens
visuais e o0s educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo para utiliza-las
adequadamente (REILY, 2003). A proposta foi feita levando em consideracdo as nocOes de
Concordancia Verbal de acordo com o que propde Cunha e Cintra (2019) e Bechara (2019).
Para compreender a proposta € necessario deburcar-se sobre a cultura surda e como esse
processo influencia a escrita dos individuos na condicdo de surdez, uma vez que sao sujeitos
que possuem a Lingua Brasileira de Sinais como sua primeira lingua, e o portugués como
lingua secundaria, na sua modalidade escrita.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Surdo. Ensino. Concordancia Verbal.



ABSTRACT

This paper aims to propose the teaching of Verbal Concordance for deaf students of 6th. Year of
Elementary School, from the development of a Didactic Sequence based on the theory of
Schneuwly and Dolz (2004). The textual genre chosen to compose the pedagogical proposal
was Comics, for making use of verbal and non-verbal language, since the teaching process of
the deaf student benefits from the use of visual images and educators should understand more
about their constructive power to use them properly (REILY, 2003). The proposal was made
taking into consideration the notions of Verbal Concordance according to what Cunha and
Cintra (2019) and Bechara (2019) propose. To understand the proposal, it is necessary to
discuss the deaf culture and how this process influences the writing of individuals in the
condition of deafness, since they are subjects who have the Brazilian Sign Language as their
first language, and Portuguese as a secondary language, in its written modality.

Keywords: Didactic Sequence. Deaf. Teaching. Verbal Concordance.
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2 INTRODUCAO.

E possivel afirmar que o funcionamento de uma sociedade apresenta, como um dos
principais pilares, o estabalecimento de uma comunicagdo. Além disso, ela s6 pode funcionar
através do uso de uma linguagem, pois esta Ultima é quem medeia 0s processos vividos dentro
de um convivio social. Para Perini “A lingua falada por um povo é parte da imagem que esse
povo tem de si mesmo, em certos casos ainda mais significativa do que as unidades politicas
em que o povo se organiza” (2010, p.2).

Sendo assim, a lingua marca a presenca do homem na sua cultura, e 0 meio
educacional deve, portanto, garantir eficiencia no processo de aquisicdo dela, para que a
interacdo social aconteca.

Partindo desse pressuposto, 0 processo de reconhecimento da identidade surda através
do uso da sua propria lingua € real, de modo que a “manutencdo da lingua de sinais ndo
significa um isolamento, mas um direito do surdo de pertencer a grupos com caracteristicas
distintas”. (MACHADO, 2002, p. 32).

Apesar das diferencas comunicativas entre surdos e ouvintes, é possivel classificar a
possibilidade da aquisicdo do portugués escrito como uma semelhanca entre eles, pois este
fator possibilita a interacdo entre ambos o0s grupos, resultando na ampliacdo do universo
sOcio-comunicativo, no entanto, apesar de ser possivel, é também uma tarefa complexa.

Santos aponta que, durante esse processo, o individuo “reflete a respeito dos fatos do
proprio sistema de escrita, combinando os elementos de maneira singular’e portanto, “a
producdo de textos escritos na fase incial da alfabetizagéo de surdos e ouvintes flui de modo
mais espontaneo e despreocupado, distanciando-se da modalidade padrdo da lingua escrita”
(SANTQOS, 2009, p. 16).

E fato que a Libras possui sua propria estrutura gramatical, que atende as proprias
necessidades de comunicagdo da comunidade em que faz parte, 0 que a torna amplamente
capaz de transmitir conhecimentos e significados, pois é através dela que o surdo reflete e
significa sua experiéncia (MATTOS, 2016). Desse modo, é possivel afirmar que a medida em
que o aluno surdo se aprofunda no processo de alfabetizacdo da lingua portuguesa, mais o
processo de interlingua se faz presente nas suas producgdes. Entedamos interlingua como a
lingua de transicdo entre a Libras e a Lingua portuguesa, em sua modalidade escrita.

Além do fator identitario, a lingua também é o processo pelo qual se da a educacéo de
um individuo. Ao se tratar de surdos, o ensino de portugués como L2 é um direito bésico, e

vem ganhando destaque dentro do convivio social. Esse ensino se da ao fato de que as
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modalidades de linguas ente portugués e Libras sdo totalmente diferentes, ja que a primeira €
de modalidade oral-auditiva, enquanto a segunda é de modalidade espago-visual (LIMA,
2009).

Esse processo possibilita que os estudante surdo possa se desenvolver nas mais diversas
areas pessoais e profissionais e, de acordo com Silva (2016), é através dos géneros textuais
que ocorrera um aprendizado socialmente significativo.

A importancia de se realizar uma sequéncia didatica € de propor um ensino completo
para surdo, e oferecer a ele a possibilidade de dominar um género textual, de fazé-lo escrever
e compreender melhor os textos escritos. Para Araujo (2013), uma sequéncia didatica esta
associada a “pesquisas sobre a aquisi¢ao da lingua escrita através de um trabalho sistemético
com géneros textuais” (ARAUJO, 2013, p. 1), sendo assim, é impotante pontuar como a
sequéncia didatica pode ser um importante fator para a aquisicdo do portugués como L2 para
o surdo.

No entanto, ao falar sobre educacdo de surdos, é possivel elencar algumas
problematicas que tornam o ensino de portugués como L2 algo que ainda estd no campo das
ideias. As técnicas de ensino, utilizadas por alguns professores, muitas vezes nao
desempenham o estimulo linguistico necessario no surdo, sobretudo nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Sendo assim, Lima aponta que “Isso parece evidenciar, além da limitagao do contexto
sociocultural em que esté inserida, também a limitacdo de recursos das escolas” (LIMA, 2009,
p.2).

Ao abordar a tematica de aquisicdo de uma nova lingua, é necessario contemplar os
aspectos gramaticais e vocabulares, em contextos sociais significativos, para que a
organizacdo de um novo sistema linguistico possa ocorrer (LIMA, 2009). No entanto, apenas
a gramatica e o vocabulario ndo se torna o suficiente para que o surdo adquira o portugués,
pois ele tem a “necessidade de um input exclusivamente visual” (LIMA, 2009, p. 4).

Portanto, este trabalho visa propor uma pratica pedagdgica, através do
desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica (daqui para a frente, SD), respeitando todos 0s
processos necessarios para um ensino de segunda lingua que contemple a forma de
conhecimento de mundo do individuo surdo e que colabore e contribua com a sua cultura e
com o processo de interacdo social.

Este processo justifica a escolha do género Histdria em Quadrinhos, uma vez que esse
género contempla o input visual que o surdo necessita para se apropriar do processo de

aprendizagem. Outro fator € que, tratando-se de alunos surdos na idade escolar do 6°. Ano,
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publico ao qual a realizagdo da SD se destina, é ideal que se faca uso desse género uma vez
que o texto verbal ndo é complexo ou de dificil entendimento, e a leitura de fruicdo de gibis e
almaques se faz muito presente em criancas nessa idade escolar.

Para embasar teoricamente a no¢do de concordancia verbal, faz-se necessario recorrer
as gramaticas normativas do portugués brasileiro. Contaremos com as defini¢des de Cunha e
Cintra (2019); Bechara (2019) e Bagno (2012). E, para além disso, usaremos as teorias de
Schneuwly e Dolz (2004) para embasar teoricamente a Sequéncia Didatica.

3 REVISAO DE LITERATURA

Partindo da perspectiva do Ensino de Portugués para o individuo surdo, faz-se
necessario discorrer sobre alguns conceitos que norteiam a escrita deste trabalho, bem como a
discussao e reflexdo proposta ap6s a sua leitura. Sendo assim, este trabalho inicia-se com uma
reflexdo acerca dos artefatos que estdo presentes na cultura surda e como este fator influencia
na escrita e no processo de educacdo do individuo surdo.

Por conseguinte, sera abordada a perspectiva histdrica acerca do ensino de portugués
como L2, até os tempos atuais, passando pela outorgacdo do Decreto Federal no 5.626, de 22
de dezembro de 2005. Posteriormente, serd discutido o conceito de Concordancia Verbal,
dentro da compreensdo que a gramatica normativa da lingua portuguesa impde, ja que ele
compde a tematica central da SD proposta neste trabalho.

Por ultimo, serd apontada a escolha do género Histéria em Quadrinhos para se
desenvolver a Sequéncia Didatica, bem como a sua relevancia literaria para trabalhar com
turmas de 6°. Ano dos anos finais do ensino fundamental, uma vez que o género em questdo
respeita 0 modo de constru¢do de conhecimento dos individuos surdos, que é através das

imagens e do campo visual, e ndo faz uso de textos verbais complexos.

3.1 ACULTURA SURDA

Castro Junior (2015), ao discorrer sobre cultura surda e identidade, explica um
imporante conceito, proposto por Mery (1991), que aborda a necessidade de uma cultura
surda. O “audismo”, ¢ uma teoria que correlaciona as relagdes de poder com a imposi¢do de
uma cultura da “maioria”. Essas relagdes de poder, que sdo desiguais, “se estabelecem entre

dois ou mais grupos em gque um ndo s6 controla e domina o outro, como ainda tenta impor sua
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ordem cultural ao(s) grupo(s) dominado(s)” (Mery, 1991 apud Castro Janior, 2015, p.12).

Neste sentido, € possivel reconhecer um processo opressor ao qual o surdo sempre foi
forcado a se submeter, diante de uma cultural ouvinte e brasileira. Ao contrario do que propde
a acessibilidade, o individuo ouvinte quase sempre tenta adapatar a realidade do surdo a sua,
se recusando a viver 0 processo contrario.

Machado (2002) explicita que “a negagdo da cultura surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas € inerente a tradicdo oralista dominante nas escolas, ou seja, um modelo de
pessoa imposto pelo ouvinte aos surdos”. (2002, p. 33). Sendo assim, o “oralismo”, por muito
tempo, foi ensinado e exigido, pelos ouvintes, a comunidade surda, de modo que o individuo
surdo sé era inserido numa convivéncia social ao passo que constituisse, ainda que com muito
esforco, a fala.

No entanto, foi apenas com uma grande resisténcia por parte da comunidade, na luta
pelo seu reconhecimento, que a imposi¢do da cultura ouvinte passou a ser substituida “pelo
reconheciemnto da lingua de sinais e que, por sua vez, legitima sua cultura e especificidades
linguisticas em todas as suas produc¢des” (CASTRO JUNIOR, 2015, p.13).

Ainda sobre a Lingua de Sinais, Machado (2002) coloca que a sua utilizacdo nédo
siginifica um isolamento, mas um direito humano de pertencer a grupos com caracteristicas
distintas.

Esse modo de pensar representa uma grande conquista, uma vez que a propria
condicdo de surdez, por muitas décadas, foi encarada como uma patologia e como um fator
limitante para o aprendizado, e para o aprimoramento das habilidades sociais.

Felizmente, essa crenca se opde ao que muitos estudiodos da area propdem a respeito
da construcdo de conhecimento do surdo. Machado (2002) também afirma que a educacao
brasileira deveria ser calcada em diferencas sociais, politicas, linguisticas e culturais, para que
sO assim, ela atendesse as diferencas existentes no contexto brasileiro.

Portanto, hoje, sabe-se que a Lingua de Sinais é perfeitamente capaz de produzir
conhecimentos para os surdos, de maneira tdo eficaz quanto a Lingua Portuguesa para 0s
ouvintes. Para Perlin e Strobel (2006, p. 39) a identidade surda pode ser difinida como “uma
construgdo, um efeito, um processo e é crucial a adocdo de uma teoria pedagodgica que
descreva e explique o processo de construgdo de identidade e diferenca dos surdos”. E para
Machado (2002), os Surdos organizam-se politicamente, convivem com ouvintes e com

outros surdos, produzindo uma cultura surda.

3.2 0 ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA
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Pereira (2014) explica que, na década de 80, devido as correntes filoséficas que
circulavam a academia acerca da capacidade de gerar discursos, a lingua passou a ser
concebida como atividade, como lugar de interacdo humana, de interlocucéo, entendida como
espaco de producdo de linguagem e de constituicdo de sujeitos. Nesta concepcéo, ela ndo
pode ser classificada como um “cédigo pronto”, mas sim como um sistema de que o sujeito se
apropria para usar.

Partindo dessa perspectiva, € fato que o processo educadional do individuo surdo, dentro
de um cenério brasileiro, ignorou e desestimulou, muitas veses, a sua forma de construgdo de
conhecimento e, consequentemente, do seu discurso. A partir desse pensamento, é possivel
exemplificar a probicdo do uso da lingua de sinais em salas de aulas até pouco tempo atrés,
fazendo com que o surdo recorresse, muitas vezes, a leitura labial.

Tomando como base esses processos educacionais, é possivel entender que se planejava a
formacéo de individuos surdos capazes de compreender a lingua oral, mediante muito esforgo, e
em detrimento, das sua propria capacidade de comunicacdo, uma vez que o individuo surdo néo

pode ser classificado como um individuo “oral”. Pereira (2014), afirma:

Embora alguns conseguissem adquirir a Lingua Portuguesa, a maioria
adquiria apenas fragmentos dela. As dificuldades de acesso a lingua falada e
a pouca familiaridade com a Lingua Portuguesa resultaram em alunos que
ndo entendiam o que liam e que apresentavam dificuldades acentuadas na
escrita. Essas dificuldades eram tdo semelhantes entre os surdos que
passaram a ser atribuidas a surdez. Como consequéncia, eles foram
considerados incapazes de compreender e de produzir textos na Lingua
Portuguesa. (2014, p. 145)

O trabalho com a lingua portuguesa, feito em sala de aula de alunos surdos, era
pautado na memorizacdo, na repeticao e na céopia de palavras sioladas, o que resultou em um
processo educacional totalmente frustrado, pois “o grande nimero de palavras desconhecidas
nos textos provocava desanimo nos alunos surdos e, além de afasta-los da leitura, contribuia
para o estabelecimento de uma representacdo da leitura como muito dificil e deles como
incapazes de ler” (PEREIRA, 2014, p.146).

Dorziat e Figueiredo (2002) explicam:

Ao comparar a situacdo dos alunos ouvintes com a dos surdos, percebe-se
gue os segundos encontram-se numa posicdo bastante inferiorizada, pois,
além de sofrerem as mesmas limitacBes a que sdo submetidos 0s ouvintes, é-
Ihes negada uma educacdo na sua lingua natural (A lingua de sinais). Em
lugar dela, é oferecida uma lingua estranha, no nosso caso o protugués, na
modalidade oral e/ou escrita, até mesmo, na gestual. (2002 ,p. 5)
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Esse processo acabou educando uma geracdo de surdos que lia o portugués, mas que
ndo assimilava sentido as palavras do texto. Além disso, a pratica de repeticdo e cdpia de
palavras, resultava quase sempre em frases curtas e engessadas, sem o0 uso de vocabulos
funcionais, aléem de grandes problemas em esturutas basicas da lingua portuguesa. Pereira
(2014) explica que era um aprendizado mecanico, onde ndo se tinha consicencia do uso das
concordancias, dos artigos, das flexbes verbais, jA que os surdos ndo entendiam o seu
funcionamento.

No entanto, com a aprovacao do o Decreto Federal no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, foi possivel conceber as primeiras mudancas no cenario educacional e social, apos
quase um século de negligéncia. E importante ressaltar que o Decreto considera o individuo
surdo como um individuo que, por possuir a perda auditiva, “compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.” (Decreto-Lei n° 5.626/2005, 2005)

Para além desse conceito, 0 Decreto também inclui a Libras como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacédo de professores “para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas” (Decreto-Lei n° 5.626/2005, 2005). Além disso, em seu 6°. Capitulo, é abordada a
garantia do direito da pessoa surda a educacéo.

Partindo dessa garantia, o Decreto explicita a necessidade de uma formacéo bilingue
para os surdos, de modo que € possivel entender o ensino bilingue como aquele em que “a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.” (Decreto-Lei n® 5.626/2005, 2005)

No entanto, a Libras e o Portugués ndo devem estar correlacionados na mesma medida
quando se trata do ensino de lingua, pois a modalidade escrita do portugués deve ocupar o
ambito de segunda lingua para a realidade surda. Pereira (2014) explica que deivido as
dificuldades de acesso a linguagem oral que a perda auditiva impde, a lingua de sinais sera o
fator que permitira aos surdos participarem de interaces comunicativas, que envolvem a
escrita.

Com o0 portugués escrito ocupando o espaco de uma segunda lingua, podemos
concluir, portanto, que a primeira lingua do individuo surdo é a Libras, e esse fator da-se por
uma razdo Obvia: Lebedeff (2010) classifica a Libras como uma lingua visuogestual, que
respeita a forma de conhecimento de mundo dos individuos surdos, logo, esse aspecto é um
ponto importante para o ensino-aprendizagem desses sujeitos, bem como a utilizagcdo dessa

lingua em sala de aula.
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De acordo com Silva (2018):

pensar em processos inclusivos do surdo, exige pensar em duas linguas, pois
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), é um meio de comunicagdo e
expressao enquanto lingua do aluno surdo, devendo ser respeitada e através
dela promovido o acesso a uma segunda lingua: a lingua portuguesa (lingua
oficial do Brasil). Este contexto, que exige a utilizacdo de duas linguas na
sua complexidade e totalidade é denominado de bilinguismo (2018, n.p).

Quando se fala sobre ensino de portugués como L2 para o surdo, é necessario pensar
em técnicas e artificios que facilitem este processo e que respeite, sobretudo, o0 modo de
construcdo de conhecimento do aluno surdo. Alves (2020) coloca a utilizagdo de recursos
visuais como um material importante no processo de aprendizagem. “O pensamento surdo €
moldado pela percepcdo visual, e é a partir dela que se constitui como sujeito, cria sua lingua
e apreende 0 mundo” (ALVES, 2020, p. 39).

Este discurso concorda diretamente com a ideia proposta por Reily (2003), que explica
que o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens visuais e que 0S
educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo para utiliza-las
adequadamente.

Sendo assim, o0 ensino de gramatica de lingua portuguesa para surdo deve ser feito
com base nas premissas de um ensino de segunda lingua, pois € normal que o individuo surdo
chegue a sala de aula com dificuldade em compreender os efeitos de sentidos que a estrutura

gramatical do portugués fornece. De acordo com Alves (2020):

Eles ndo empregam esses conhecimentos no ato de leitura e nem de
producdo textual, portanto, eles ndo compreendem a funcionalidade da
esturutura gramatical para os efeitos de sentido, nem desenvolvem o
penasamento metalinguistico sobre a propria lingua, nem sobre a lingua
portuguesa (2020, p. 141).

Dessa forma, o0 ensino de lingua precisa ser pautado nas necessidades comunicativas
do individuo surdo, respeitando sua forma de conhecimento de mundo, para que se construa
conhecimento a partir da vicéncia dos alunos surdos, ressaltando “o0 aspecto dialégico e o
trabalho com o discurso do proprio alunado, no meio dos quais estardo o dos alunos que
vivem experiéncias culturais diferenciadas, que falam sobre 0 mundo a partir de lugares
multiplos” (DORZIART, FIGUEIREIRO, 2002, p. 11).

3.3 A CONCORDANCIA VERBAL
A escolha desse conteddo gramatical em especifico da-se por uma Unica razdo: na

Libras ndo ha flexdo do verbo como ocorre em lingua portuguesa, portanto, é até possivel se
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pensar que os surdos desconhecem o processo de concordancia verbal, no entanto, “em lingua
de sinais, certos verbos concordam tanto com o sujeito quanto com o objeto, sendo que com
este ¢ obrigatoria, enquanto com aquele vai depender do verbo utilizado” (OLIVEIRA;
CUNHA, 2009, p. 5).

Para Quadros (2004) os verbos, em Libras, sdo divididos em duas categorias: Os que
ndo possuem marcas de concordancia, e 0s que possuem. Assim, a primeira categoria
apresenta verbos que nao flexionam em pessoa ou nimero. “Como exemplos em Lingua de
Sinais brasileira tém-se [CONHECER], [SABER], [APRENDER], [GOSTAR],
[INVENTAR] dentre outros.” (OLIVEIRA; CUNHA, 2009, p.7).

J& os verbos que possuem marcas de concordancia, flexionam em pessoa ou em
numero e “esses sdo verbos que codificam o papel sintatico dos argumentos. Tém-Se como
exemplos, [DAR], [ENVIAR], [RESPONDER], [DIZER] etc.” (OLIVEIRA; CUNHA, 2009,
p.7).

Diante desses funcionamentos, é perceptivel a diferenca entre a concordéncia verbal
na Libras e a da lingua portuguesa. Com essas diferencas, é possivel inferir que o individuo
surdo, por sua vez, apresente dificuldade na compreenséo e realiza¢do da concordancia verbal
do portugués brasileiro ja que “num estagio inicial de aprendizagem da segunda lingua, o
surdo procura reproduzir na escrita 0 mesmo padrdo da sinalizacdo em lingua de sinais”
(OLIVEIRA; CUNHA, 2009, p.12).

Dessa forma, cabe ao professor o ensino das normas gramaticais da lingua portuguesa,
para que o individuo surdo seja capaz de, quando necessario, adequar sua escrita aos
parametros propostos pela gramética normativa, utilizando-se da concordancia verbal de
forma consciente. A compreensdo e o dominio desse conteudo pode enriquecer a escrita do
surdo em lingua poruguesa, uma vez que “a concodancia evita repeticdo do sujeito, que pode
ser indicada pela flexdo verbal a ele ajustada” (CUNHA; CINTRA, 2019, p. 510).

Partindo para a compreensdo do processo de concordancia verbal, Cunha e Cintra
classificam esse processo como sendo a exteriorizacdo da solidariedade entre verbo e sujeito,
ou seja, 0 processo de concordancia traduz-se na“ variabilidade do verbo para conformar-se
ao numero e a pessoa do sujeito” (CUNHA; CINTRA, 2019, p. 510).

Em regras gerais, apenas duas regras se aplicam a CV, e estas dependem
exclusivamente do sujeito. A concodancia verbal com um s6 sujeito implica que “o verbo
concorda em niimero e pessoa com o seu sujeito, venha ele claro ou subentendido” (CUNHA;
CINTRA, 2019, p. 511).

Ja Bechara (2019) classifica esse processo como “concordancia de palavra para palavra”,
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onde ele classifica a existéncia de um sujeito simples e afirma que “se 0 sujeito for simples e
singular, o verbo ira para o singlar ainda que seja um coletivo” (BECHARA, 2019, p. 575)
Ele também complementa a situag@o para casos em que o sujeito form plural: “Se o sujeito for
simples e plural, o verbo ird para o plural” (BECHARA, 2019, p. 575).

Para o0s casos de Sujeito Composto, Cunha e Cintra (2019) apontam:

O verbo que tem mais de um sujeito vai para o plural e, quanto a pessoa ira:
para a 12 pessoa do plural, se entre 0s sujeitos figurar um da 12, pessoa; para
a 22 pessoa do plural se, ndo existindo sujeito da 12 pessoa houver um da
28,; para a 32 pessoa do plural, se os sujeitos foram da 32 pessoa (2019, p.
512).

Bechara (2019) também aponta que “se o sujeito for composto, o verbo ird,
normalmente, para o plural, qualquer que seja sua posicao em relacdo ao verbo (BECHARA,
2019, p. 575).

E nitido, entretanto, que existem casos particulares de CV, porém, para o trabalho em
questdo, esses casos ndo importam, visto que ndo contemplam o campo de objetos de
conhecimentos para alunos surdos nos anos iniciais do ensino fundamental, que ainda estdo

em processo de aquisicdo e compreensdo do portugues escrito, como uma L2.

3.4 AHISTORIA EM QUADRINHOS COMO GENERO DE APOIO

E inquestionavel as adaptacBes que a literatura vem sofrendo ao longo dos anos e a
democratizacdo do acesso a esse recurso, especialmente dentro da realidade escolar. No
entanto, apesar da preocupacdo em inserir a literatura em um contexto de sala de aula, a
escola, por muitas vezes, realiza essa atividade de maneira equivocada e ndo sabe utiliza-la
como um aliado no processo educacional.

Além dessa problemética é posivel apontar, também, como algumas leituras sdo
esquecidas e subestimadas pelo préprio sistema de ensino, a exemplo das Histérias em
Quarinho, que beneficiam sobretudo o individuo surdo, devido a linguagem hibrida que se faz
presente no género em questdo, uma vez que “a imagem destaca-se por ser universal, pois
vence a barreira da linguagem, podendo, através de um entendimento imediato, ser
compreendido por pessoas de lingua e cultura diversas” (SILVEIRA, 2005, p. 113).

Reily (2003) explica que o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das
imagens visuais e que os educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo
para utiliza-las adequadamente. Essa afirmacdo abre um leque de possibilidades para o
professor que esta disposto a explorar todos os caminhos que as historias em quadrinhos

podem oferecer-lhe, especialmente quando se trata da educacdo do aluno surdo.
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Por outro lado, poucos educadores se dao conta de que o portugués é a segunda lingua
do individuo surdo, uma vez que sua primeira lingua é a LIBRAS. Sendo assim, essa
condicdo precisa ser respeitada, sobretudo quando se trata do processo educacional, pois o
surdo percebe 0 mundo atraves da sua visao.

Dessa maneira, o individuo surdo se sente convidado para as possiveis discussdes que
surjam em sala de aula, e assim, tornam-se sujeitos participantes das atividades pedagdgicas
propostas, na medida em que o elemento visual contribui para o reconhecimento desses
sujeitos como cidaddos. Além disso, também é dado, ao individuo surdo, a capacidade de se
apropriar de informagdes, transforma-las em conhecimento, conferindo um certo
empoderamento como sujeitos pensantes e capazes de emitir sua opini&o.

Trata-se, portanto, de um género que favorece o aluno surdo no aprendizado de uma
L2, devido a linguagem de facil compreensédo, que utiliza de imagens e textos articulados.
Santos (2003) aponta que:

A linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua semantica,
guando bem utilizados, podem ser aliados ao ensino. A unido do texto e
desenho consegue tornar mais claros, para a crianga, conceitos que
continuariam abstratos se confinados unicamente a palavra. (SANTOS,
2003, p. 4).

Além disso, é importante ressaltar como o ensino de gramatica € melhor
compreendido pelo aluno quando feito de forma contextualizada. Ao estudar isoladamente
palavras ou conceitos na morfologia gramatical o ensino pode ser comprometido se ndo levar
em conta todas as palavras que dialogam entre si, e 0 suporte que o professor recebe para que
esse processo ndo aconteca € utilizando o texto literario como base. O ensino através do texto
literario, portanto, precisa fazer com que o aluno reflita, com base no seu conhecimento prévio sobre a
lingua, sobre o uso dessa ou daquela regra gramatical, para que, através dessa reflexdo, ele possa
dominar de fato uma lingua.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004):

Os géneros textuais, por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia
intermediario de aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da aprendizagem,
0 género pode, assim, ser considerado um mega instrumento que fornece um
suporte para a atividade nas situacoes de comnicacdo, e uma referéncia para
os aprendizes (2004, p. 75).

Dessa forma, o género histéria em quadrinhos pode apresentar uma grande
contribuicdo no processo ensino-aprendizagem, colaborando com o desenvolvimento do
conhecimento gramatical do aluno através de um ensino contextualizado, promovendo

situacBes do cotidiano, ja que as historias em quadrinhos possuem uma certa verossimilhanca.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA EM FOCO

Para Dolz e Schneuwly (2004), a Sequéncia Didatica procura favorecer a mudanca e a
promoc¢do dos alunos para o dominio dos géneros e das situacbes de comunicacdo. Esses

autores definem a SD como sendo:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica,
em torno de um género oral ou escrito, [...] com a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de maneira mais adequada numa dada sitagdo de comunicacdo
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97)

Neste presente trabalhos, compreenderemos a SD como um conjunto de atividades
planejadas em torno de um género textual, com base na teoria proposta por Zabala (1998).
Diante disso é importante reiterar que a SD tem o0 objetivo de aglutinar 0os campos de
conhecimentos sobre o ensino de linguas, e que esse foi 0 obejtivo que levou a sua criagdo,
em 1996. De acordo com Nascimento (2009):

[...] esse dispositivo didatico contribui para uma conscientizacdo a
necessidade de repensar o ensino e a aprendizagem da escrita em uma
perspectiva que ultrapassa a decodificacdo de fonemas, grafemas, sintagmas,
frases, indo em direcdo ao letramento (que implica a aquisicdo da leitura e
escrita). (2009, p.68).

Compreendendo a SD como uma série articulada de aulas que formam unidades
didaticas, ja que essa ultima “tém mais potencialidade de uso e de compreensao quanto mais
relacionados estejam entre si” (ZABALA, 1998, p. 139), é importante entender que a acao do
professor requer uma organizacdo metodoldgica antes de sua execucdo, de modo que, em
mente, ele precisa ter questfes cruciais que mediardo a pratica educativa: “Para que educar?
Para que ensinar? A partir dessas perguntas, caminha-se para a organizacdo de um fazer
pedagdgico reflexivo” (ZABALA, 1998, p. 21).

Além disso, o desenvolvimento de uma SD implica em trés fases de intervencdo, que
séo descritas por Zabala como sendo: planejamento, aplicacdo e avaliagdo (ZABALA, 1998).
Com isso:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuacdo nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel
gue cada uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e
meninas. (ZABALA, 1998, p. 54).

A SD, por sua vez, facilita também a aquisi¢do de novos conhecimentos por parte dos

alunos, pois prioriza uma sucessdo logica de conteudos que facilitardo esse processo. Dessa
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forma é possivel afirmar que uma SD bem estruturada pode, portanto, ‘“favorecer um
encadeamento de grandes temas correlatos, evidenciando a ligacdo que existe entre as
grandes areas de uma disciplina, ou até mesmo [..] envolvendo diferentes &reas do
conhecimento.” (UGALDE; ROWEDER, 2020, p. 3)

Para Dolz e Schneuwly (2004) a secdo de abertura de uma SD conta com a
apresentacédo do objeto de estudo, que demanda a realizacdo de uma tarefa de exposicao oral
ou escrita por parte dos alunos. E necessario, portanto, que haja uma produco inicial ou
diagnostica, “a partir da qual o professor avalia as capacidades ja adquiridas e ajusta as
atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma” (ARAUJO, 2013, p. 2).

Apds a producdo inicial, € importante que aconteca a divisdo dos modulos (ou
oficinas), que sdo constituidos de varias atividades ou exercicios reflexivos que pemitem o
aprendizado do objeto de estudo por parte do aluno. Vale ressaltar que “O nimero dos
maédulos varia de acordo com o género e com o conhecimento prévio que os alunos ja tém”
(ARAUJO, 2013, p. 2).

Ja a producao final, ainda segundo Dolz e Schneuwly (2004), € 0 momento em que 0S
alunos p6em em pratica o conhecimento que foi desenvolvido nas oficinas, para que o
professor, por sua vez, possa avaliar o progresso e sua efetividade no caso de cada aluno. O
modelo abaixo foi desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) como uma

representacdo do processo de uma SD:

Figura 1 — Modelo de SD referenciado acima

Apresentacio PRODUCAO Aodulo PRODUCAQ
da Situacio INICIAL n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Apesar de se tratar de uma SD totalmente voltada para o ensino de producéo textual, é
psosivel aplica-la para a aquisicdo de outros objetos de conhecimento, como 0 processo de
andlise linguistica. Dolz acrescenta: “¢ essencial reservar tempo para um ensino especifico de

gramatica, no qual o objeto principal das tarefas de observacdo e de manipulacdo é o
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funcionamento da lingua” (DOLZ et al, 2004,p. 116) .

4.1 ADAPTACOES NO ENSINO DE GRAMATICA PARA SURDOS

Alves (2020), na proposta da sua Sequéncia Didatica, faz uma adaptacdo interessante
ao se tratar de analise linguistica para surdos. No Gltimo mdédulo/oficina da SD existe uma
dedicacgéo exclusiva ao ensino de gramatica. Nessa oficina, em particular, € necessario que se
apresente o objeto de conhecimento com base no funcionamento que o texto oferece sobre o
conteudo gramatical que esta sendo abordado.

Por conseguinte, ela aponta que é necessario que se expligue como se da o
funcionamento da frase ou palavra em Libras, bem como a reflex@o sobre o efeito de sentido
estd sendo provocado no texto ao usar determinada frase ou palavra. Esse processo possibilita
que o surdo, por sua vez, associe a frase ou palavra em lingua portuguesa ao sinal que ele ja
conhece em Libras, e crie uma associagédo de sentidos.

Apdbs esse processo, € interessante que o professor use de representacdes imagéticas
(Figura 2 e Figura 3) para ilustrar e compor o sentido geral da frase ou palavra, ja que o
aprendizado do individuo surdo se beneficia de imagens, uma vez que se trata de um
conhecimento de mundo construido através da experiencia visual:

Com relacdo ao aprendizado de gramética da lingua portuguesa, o surdo
chega em sala de aula com dificukdades de compreender os efeitos de
sentido que a organizacdo gramatical em determinadas estruturas fornecem.
Os surdos tém os contetdos gramaticais como elemento isolado da lingua.
Eles ndo empregam esses conhecimentos no ato de leitura nem de produgéo
textual, portanto, eles ndo compreendem a funcionalidade da estutura
gramatical para os efeitos de sentido nem desenvolvem o pensamento
metalinguistico sobre a propria lingua nem sobre a lingua portuguesa
(ALVES, 2020, p. 141)

Com isso, é possivel desenvolver uma competéncia comunicativa na escrita de lingua
portuguesa, de modo que o aluno surdo compreenda as atividades linguisticas propostas pela
SD. E importante apontar que, ao se tratar do individuo surdo, ndo é interessante que se trate o
ensino de portugués apenas como um ensino de lingua estrangeira, pois isso seria ‘“‘uma
distor¢do da realidade” (ALVES, 2020, p. 143).

Figura 2 — Representacdo imagética na SD proposta por Alves (verbos)
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Gramatica
Explicando os termos:
Encontrar
mm.mm.nmwm-w
;mhx?::untl m.n Y - mﬂhﬁmmmum_ com//d-
wmane-41325532 jpg
Reencontrar

Tornar a achar, a encontrar,
descobrir 0 que estava perdido.

Fonte: Alves (2020, p.149)

Figura 3 - Representacao imagética na SD proposta por Alves (concordancia verbal)

m Encontramos

Fonte: Alves (2020, p.151)

Colaborando ainda com as adaptacfes do ensino de portugués para surdos, Travaglia
(2009) aponta que a gramatica reflexiva, desenvolvida pelo préprio autor, propée um ensino a
partir da observacéo e constituicdo do funcionamento da lingua. E possivel afirmar que esse
processo beneficia o aluno surdo no processo de aprendizagem uma vez que o faz refletir e
pensar sobre as atividades linguisticas da lingua portuguesa.

O principio que move a teoria da gramadtica reflexiva ¢ a “reflexdo com base no
conhecimento intuitivo para o dominio consciente dos recursos da lingua” de modo que a
gramatica reflexiva “deve atuar também para o dominio de uma lingua que o aluno ainda nio
domina inconscientemente” (TRAVAGLIA, 2009, p. 142). Além disso, Travaglia também
aponta, como objetivo desse método, “ampliar a capacidade de uso dessa lingua,
desenvolvendo sua competéncia comunicativa por meio de atividades com textos utilizados
nas mais diferentes situagdes de interagdo comunicativa” (2009, p.142). Desse modo, ao se

tratar do ensino reflexivo, objetiva-se “ensinar sobre como ¢ a lingua, levar a conhecer a
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institui¢do social que a lingua ¢, e ensinar a pensar” (TRAVAGLIA, 2009, p.144).

4.2 DESENVOLVENDO A SEQUENCIA DIDATICA

Levando em consideragdo a teoria desenvolvida anteriormente, € importante explicar
que este trabalho procura desenvolver uma SD baseada na proposta de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Serd desenvolvida uma SD cujo objetivo &€ propor um ensino de
concordancia verbal, a partir da analise linguistica de historias em quadrinhos da Turma da
Mbonica. Essa Sequéncia foi elaborada para ser aplicada com alunos surdos, que ndo dominam
0 conteldo de concordancia verbal, na idade escolar do 6°. Ano dos anos finais do ensino
fundamental.

A SD conta com uma aula de apresentacdo da situacdo; uma aula de producéo inicial;
sete aulas que representam as oficinas ou modulos; e uma aula de producao final, totalizando
10 aulas. Ao final deste capitulo, serd disponibilizada uma tabela, que mostra 0 nimero de
aulas, os modulos e objetivos especificos que devem ser atingidos em cada aula, bem como as
habilidades propostas pela BNCC que cada aula contempla.

Para compor a aula de Apresentacédo de Situacdo, propomos a atividade abaixo:

Apresentacdo de Situacao:
TEXTO |

Disponivel em: https://encurtador.com.br/giHU7
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TEXTO I

¥ ——

ﬁ”-”:’"" ]
o —————{

Disponivel em: https://encurtador.com.br/cIFVZ

1- Observe o terceiro quadrinho do Texto I, e o Gltimo quadrinho do Texto Il e responda: A
professora e o Chico Bento falam da mesma forma? Quais diferencas vocé percebe entre os
jeitos de falar de cada um deles?

2- Como seria a frase de Chico Bento “Viu como eles oiaro procé?” se ela tivesse sido dita
pela professora?

3- Nas frases “...meus alunos detestavam dia de prova” e “... como eles oiaro procé” vocé
consegue identificar o verbo em cada uma delas?

4- Supondo que apenas um aluno tivesse entregado a magé a professora, como ficaria a frase
“e eu que pensei que meus alunos detestavam dia de prova”?

5- Supondo que apenas um menino tivesse olhado para Rosinha, como ficaria a frase “viu
como eles oiaro procé”?

6- Houve diferenca no verbo entre a primeira versao da frase e a segunda? Que diferenca foi
essa, e por que vocé acha que ela ocorreu?

Essa atividade permitira que o professor perceba o que cada aluno compreende sobre
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verbo, sobre flexdo em numero e, finalmente, sobre concordancia verbal. A intencdo dessa
primeira atividade €, justamente, apontar as lacunas de cada individuo, para que o professor
possa focar neste ou naquele conteudo formador, de modo que as lacunas possam ser
preenchidas.

Para a etapa de Producdo Inicial, propomos a seguinte atividade:

Producdo Inicial:
Produza uma historia em quadrinhos com, pelo menos, 10 quadrinhos sobre a historia da sug
vida. Utilize bal6es para identificar a fala das personagens e produza os quadrinhos de moda

que eles estabelecam uma sequéncia entre si, contando a sua historia.

A etapa de produgao inicial, por parte dos alunos, colabora com a “ativagdo das capacidades
de linguagem pela/ para selecdo antecipada do contetdo do texto ou pela/para focagem em um
elemento estavel” (GONCALVES; FERRAZ, 2016, p.130).

Para dar inicio aos modulos serd desenvolvida uma sequéncia de cinco modulos, que
serdo abordados no decorrer de sete aulas. O primeiro médulo se destina ao conhecimento dos

termos de oracgdo, especificamente, o verbo, que devera ser ministrado em uma aula:

MODULO 1 — Termos de uma oragéo: Verbo

EU VOU JOGAR NA
MESMA POSICAO DO |
RONALDINHO !
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EU VOU JOGAR NA
MESMA m:f‘o oo
RONALDOINHO!

Verbo: contém as
nog¢des de agao,
processo ou
estado

l»Eu vou jogar

|

Verbo

Jogar = acdo = verbo

EU VOU JOGAR NA
MESMA POSI
RONALDINHO!

4

L ) Que outro verbo esta
Eu vou jogar presente nessa frase?
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Vou = verbo “ir”

Eu vou

Tu vais

Ele vai

N&s vamos
Vos ides
Eles vao

Locucgdo Verbal: expressdes
constituidas por dois verbos

l»Eu vou jogar

Locucdo Verbal

Que outra locugdo verbal
aparece na histoéria?
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OA
DE BAIXO!

" Ol
[ SLangmual Ve cconit O k A
o K310 '-‘t»~‘ |
e UM SHOW NA
£ /

Vamos jogar bola Vamos dar um show

Nesse mddulo, alem de abordar questdes relacionadas ao verbo, explicitando
contetdos como conjugacdo verbal e locucgdo verbal, é importante, também que se faca um
trabalho vocabular, uma vez que é de extrema importancia “explorar o sentido e significado

das palavras que constam no texto lido” (ALVES, 2020, p.106)

Quanto ao segundo mddulo, sera trabalhado, ainda, os termos de uma oracgdo, dando

destaque ao sujeito. Esse madulo deverd ser ministrado em uma aula:

MODULO Il — Termos de uma orag&o: Sujeito




Sujeito simples: O sujeito
simples é aquele que possui
apenas um nucleo, ou seja,

y = apenas uma palavra

' principal e mais importante.
l-vEu vou jogar

Sujeito  Verbo

Simples

Na fala do Cascao,
“Vamos dar um show”,
qual é o sujeito?

Observe o verbo “Vamos”

Eu vou

Tu vais

Ele vai
N&s vamos
Vés ides
Eles vao

O sujeito da fala do Cascdo é
“Nés” = (N6s) Vamos darum
show

30



Quem representa “nds” na
histéria em quadrinhos?

Quem representa “nds” na
histéria em quadrinhos?

Nos = Eu (Cascdo) e Cebolinha

(Eu e Cebolinha) vamos dar
um show na turma da rua de
Baixo

r Sujeito ’— Sujeito = dois sujeitos = SUJEITO COMPOSTO

(Eu e Cebolinha) vamos dar um show na turma da rua de Baixo

31
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A fala de Franjinha “T6 lendo uma
revistinha legall”, possui a expressdo “T6”,
que é uma abreviagdo do verbo “Estou”.
Ao ler a frase completa defina: qual é o

sujeito? Ele é simples ou composto?

Observe o verbo “Estou”

Eu estou

Tu estas

Ele esta

Nés estamos
Vés estais
Eles estdo

(Eu) estou (t6) lendo uma revistinha legal
\— O sujeito é “eu”, e trata-se de um

sujeito simples.

O préximo moédulo trata dos conhecimentos introdutérios acerca da concordancia

verbal, e devera ser desenvolvido em uma aula.



MODULO Il — Introdug&o & concordancia verbal

Eu vou jogar (N6s) vamos dar um show
Concordancia Verbal Concordancia Verbal

EU VOU JOGAR NA \.
MESMA POSICAO DO |~
RONALDINHO!

Eu vou jogar (N6s) vamos dar um show
Concordancia Verbal\ /Concordéncia Verbal

E a relagdo estabelecida de forma harménica entre sujeito e verbo.

/Eu vou jogar N6s vamos dar um show
\\\‘\\

Sujeito no singular = verbo no singular

Sujeito no plural = verbo no plural

33



o

MUITA
Géi‘dTE g

a8 Al Y

| Observe a fala da Monica e imagine: Se a Magali
| estivesse junto a ela, e as duas estivessem

| comunicando que ndo iriam a festa, como a frase
ficaria dentro do baldo?

34
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Observe a fala da Ménica e imagine: Se a Magali
estivesse junto a ela, e as duas estivessem
comunicando que ndo iriam a festa, como a frase
ficaria dentro do baldo? A frase ficaria no singular
ou no plural?

N6s ndo vamos! — Frase no plural

O proximo médulo abordard a concordancia verbal a partir do sujeito simples, e

devera ser desenvolvido em um total de duas aulas.

MODULO IV — Concordancia verbal nos casos de sujeito simples

MAS._EU NAO BOLE!

o

Eu ndo bolei nenhum plano

(N6s) vamos dar um show



MAS. EU NAO BOLE!
NoMTLA VLS

GED

Eu ndo bolei nenhum plano

(N6s) vamos dar um show

O sujeito é sempre composto por um substantivo.

Mesmo que o substantivo represente um coletivo,
ele continuard sendo sujeito simples se tiver
apenas um nucleo.

Verbo no singular

Ex: A turma da Monica é muito divertida

— . Sujeito simples pois representa um Unico
nucleo

Sujeito Simples = aquele que
s6 tem um nucleo

36
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Para a concordancia verbal ocorrer entre um sujeito simples e o verbo, é necessario

Y g N
WS A ™
{3 A, 30
Yoo g
#4500
)

—
(%)
O desenho da turma da Ménica na televisdo
a) Passa
b) Passam
c) Passardo
d) Passo

Para a concordancia verbal ocorrer entre um sujeito simples e o verbo, é necessario

O desenho da turma da Ménica na televisdo

a) Passa
b) Passam
c) Passardo
d) Passo

Loy \% Verbo “passar” = ser exibido
ERE G
v OGN B

SEF, E
&/ AT Who ey, e u passo
I .é?mf@i./ S Tu passas
; ACHON A X
> [ Ele passa

NOs passamos
Vés passais
Eles passam

‘ O desenho da turma da M(“)nica‘passa na televisdo

Ele = sujeito

O proximo modulo, Gltimo da sequéncia didatica proposta, destina-se ao ensino de
concordancia verbal nos casos de sujeito composto. Para a aplicacdo deste mddulo serdo

necessarias duas aulas.



MODULO V - Concordancia verbal nos casos de sujeito composto

Jeremias Xaveco Franjinha Titi

Imagine que o Xaveco tivesse falado:
“E eu, o Jeremias, o Franjinha e o Titi apanhamos pra caramba!”

Vocé sabe identificar qual o sujeito da frase?

Eu, o Jeremias, o
Franjinha e o Titi
apanhamos pra carambal!

Nessa fala temos o

exemplo de um sujeito
composto, pois ele possui
mais de um ntcleo

Eu, o Jeremias, o
Franjinha e o Titi
apanhamos pra carambal!

i,ﬁ

—

Sujeitos: Eu, o Jeremias, o
Franjinha e o Titi

Observe, também, que o
verbo esta no plural

‘ Eu, o Jeremias, o Franjinha e o Titijapanhamos pra caramba!

Nos= sujeito
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Imagine, agora, que todos tivessem apanhado, menos o Xaveco (aquele
que esta falando). Vocé sabe como o verbo ficaria?

O Jeremias, o Franjinha e

es ez poane | 0T ——— P
CONTRA A MONICA ! carambal!

a) Apanhamos
b) Apanhou
c) Apanharam
d) Apanhei

Imagine, agora, que todos tivessem apanhado, menos o Xaveco (aquele
que esta falando). Vocé sabe como o verbo ficaria?

O Jeremias, o Franjinha e

MMAS FEZ A GENTE o Titi — pra
CONTRA A MONICA'! carambal!

a) Apanhamos
b) Apanhou
¢) Apanharam
d) Apanhei

Conjugagdo do verbo
Eu, o Jeremias, o Franjinha e o Titi apanhamos pra carambal “Apanhar” no pretérito

Eu apanhei
Tu apanhaste
Ele apanhou
N6s apanhamos
Vés apanhaste
Eles apanharam

O Jeremias, o Franjinha e o Titi apanharam pra carambal!

Dessa maneira, a Gltima aula, proposta para o fechamento da Sequéncia Didatica, € a

aula de Producdo Final. Seré proposto que os alunos realizem a reescrita da atividade inicial,
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como uma forma de fechamento da unidade.! Assim, estaria sendo dada a oportunidade de
eles corrigirem os desvios, tanto com relacdo a concordancia verbal, quando as normas do
género, de modo que o produto final seja um texto mais maduro e coeso, que converse

diretamente com os ensinamentos propostos através da SD.

Producéo Final:

A partir dos conhecimentos adquiridos sobre Concordancia Verbal e sobre o género historig
em quadrinho, reescreva a sua historia em quadrinhos que vocé fez no inicio da unidade
fazendo os ajustes que forem necessarios e levando em consideracdo as correcGes do

professor.

Por fim, a SD estaria concluida, de modo que se espera 0 dominio, por parte do aluno
surdo, acerca dos elementos supracitados nas aulas, como o conceito de sujeito, de verbo, e de
concordancia verbal, bem como a compreensdo de uma histéria em quadrinhos.

Abaixo é possivel visualizar uma tabela que explica o funcionamento da SD proposta
neste trabalho. Nas colunas temos o numero de aulas; as etapas da SD; os objetivos
especificos que devem ser atingidos em cada aula; e as habilidades propostas pela BNCC que

cada aula contempla.

Etapa da SD Obijetivos especificos Habilidades da
BNCC
Aulal Apresentacgdo da Situacdo Abordar a interpretacdo | EF69LP50

de texto em historias
em quadrinhos;
Propor uma reflexdo
acerca dos dialetos
brasileiros;

Refletir acerca da
fungéo do verbo em
uma frase.

EF67LP28

Aula 2 Producéo inicial Propor a producédo EFO7LPOG6
intuitiva sobre o género

histéria em quadrinho; EF67LP30
Experimentar relagdes de
concordancia verbal

! As imagens utilizadas para o desenvolvimento da historia em quadrinhos podem ser encontradas nos links
<https://2.bp.blogspot.com/-2KYzEpSLu8Q/W5eo TVKNKrI/AAAAAAAA-ZE/SsGiu-
09n@8j8335ZCuSUDTJiQpFnPxOwCLcBGAs/s1600/semana-do-transito-turma-da-monica-2.jpg>
<https://i.pinimg.com/474x/23/e8/5a/23e85a98c8adalale45775bf9432ed0f.jpg>
<https://static.wikia.nocookie.net/monica/images/f/f7/Turma_da_M%C3%B4nica.png/revision/latest/scale-to-
width-down/400?ch=20180729044149&path-prefix=pt-br>
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dentro de histérias em
guadrinhos.

Aula 3

Modulo | - Termos da
oragéo: Verbo

Analisar a diferenca entre
verbo e locucéo verbal;
Conhecer o conceito de
verho;

EF6ILP17

Aula 4

Mddulo 11 - Termos da
oracdo:Sujeito

Determinar um sujeito
simples;

Determinar um sujeito
Composto;

Demonstrar
conhecimento acerca do
efeito que o sujeito tem
sobre o verbo.

EFO6LPO6
EFO6LP0O4

Aula 5

Modulo 111 - Introducéo a
concordancia verbal

Comparar casos de
concordancia com
sujeitos no singular e no
plural.

Examinar construcdes
frasais a partir do sujeito
para empregar o verbo
correto.

EF69LP47

Aula 6

Médulo 1V - Concordéancia
verbal nos casos de sujeito
simples

Conhecer o nucleo da
frase;

Diferenciar sujeito
simples de sujeito
composto.

Empregar substantivos
coletivos como sujeitos
simples.

EFO6LPO6

Aula 7

Médulo 1V- Concordéncia
verbal nos casos de sujeito
simples

Conhecer o nucleo da
frase;

Diferenciar sujeito
simples de sujeito
composto.

Empregar substantivos
coletivos como sujeitos
simples.

EFO7LPO4

Aula 8

Médulo V- Concordancia
verbal nos casos de sujeito
composto

Analisar casos de
variacao verbal devido ao
sujeito composto.

EFO6LPO5

Aula 9

Médulo V- Concordancia
verbal nos casos de sujeito
composto

Analisar casos de
variagéo verbal devido ao
sujeito composto.

EFO6LPO5

Aula 10

Producdo Final

Avaliar os conhecimentos
angariados durante a
aplicacdo da SD.

Refletir sobre o uso da
Concordancia verbal no
dia a dia.

EF67LP30
EF67LP28
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Sequéncia Didatica é, portanto, uma étima alternativa para o ensino de portugués
como L2 para surdos, uma vez que trabalha, simultaneamente, com ensino de género e analise
linguistica, preenchendo todas as lacunas dentro de um processo de aprendizagem. Além
disso, o trabalho com géneros possibilita que o aluno surdo tenha contato com ideias que
circulam na sociedade, sendo ele capaz de participar como ser pensante, usufruindo do seu
protagonismo.

E possivel também afirmar que o surdo raramente tem acesso a alguma outra lingua
antes do periodo escolar, estabelecendo comunicacgdes, portanto, em padrBes rudimentares.
Assim, a dificuldade do surdo encontra-se desde o ingresso na vida escolar, ao aprender a
lingua portuguesa, pois vai muito além da interferéncia entre linguas. Oliveira e Cunha
explicitam:

Sdo dificuldades ndo apenas linguisticas, mas socio-culturais também. Além
da diferenca que ha em relacdo & percepcdo de mundo que o surdo tem, o
canal que utiliza para isso, que é o visual, enquanto o ouvinte tem o canal
visual e o auditivo para compreender o mundo que o cerca, adquirir a
linguagem e aprender uma lingua (2009, p.16).

Ao se tratar de uma realidade de sala de aula, cabe ao professor o respeito ao modo de
construcdo de conhecimento e (re)conhecimento de mundo do aluno surdo. Os saberes
didaticos-pedagdgicos envolvidos no ato de se fazer uma sequencia didatica muito interfere
na caminhada escolar de um individuo, e é importante que os objetivos da aquisicdo de uma

segunda lingua seja atingida, mas respeitando a lingua materna do individuo surdo.
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