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RESUMO

Ap6s a declaracdo de Salamanca em 1994, surgiu o termo “educacdo inclusiva” que
estabelece, junto com outros documentos, os direitos das pessoas com deficiéncia, sobretudo,
o direito a educagdo. Nesse contexto, enfatiza-se a importancia das discussdes sobre
educacao inclusiva e especial nos cursos de formacao docente, visto que, € na escolaonde
se inicia a incluséo ou a exclusdo. O ensino de quimica que € visto por muitos como uma area
complexa deve buscar seguir os documentos legais que direcionam como deve ser o
processo de ensino aprendizagem de forma igualitaria, respeitando as diferencas e
diversidades. Assim, o0 objetivo desta pesquisa é compreender como o curso de licenciatura
em Quimica da UFPB, no campus Il esta estruturado e tem possibilitado a formacgéo do futuro
docente para as praticas inclusivas, como também relatar experiéncias que marcaram sua
formacdo. A partir do exposto, a tipologia desta pesquisa é qualitativa, relacionada a uma
analise documental e uma escrita autoetnogréafica, na qual a autora se p6e comosujeito
da prépria pesquisa e relata suas préprias experiéncias contextualizando-as com suas
autorreflexdes. Com isso, constatou-se que a matriz curricular que compde o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Quimica esta de acordo com o que é estabelecido pelos Conselhos
Nacionais da Educacdo 2015 e 2019 sobre inclusdo. Contudo, aponta-se que poderiam
ocorrer trabalhos interdisciplinares entre algumas disciplinas pedagdgicas e as disciplinas de
educacao especial para que pudessem desenvolver metodologias para o ensino de Quimica
especificas para pessoas com deficiéncia. Desta forma, espera-se que a partir destas
reflexBes seja despertada ao leitor a importancia de buscar praticas inclusivas.

Palavras-Chave: incluséo; formacao docente; ensino de quimica; educacéo especial.



ABSTRACT

After the Salamanca declaration in 1994, the term ‘“inclusive education” emerged, which
establishes, together with other documents, the rights of people with disabilities, above all,the
right to education. In this context, we emphasize the importance of disseminating inclusive
and special education in teacher training courses, since it is at school where inclusion or
exclusion begins. Chemistry teaching, which is seen by many as a complex area,must seek
legal documents that direct how the teaching-learning process should be done in an equal
manner, respecting differences and diversities. Thus, the objective of this research is to
understand how the Chemistry degree course at UFPB, on campus ll, is structured and has
enabled the training of future teachers for inclusive practices, as well as reporting experiences
that marked their training. Based on the above, the typology of this research is qualitative,
related to a documentary analysis and autoethnographic writing, in which the author places
himself as the subject of his own research and reports his own experiences, contextualizing
them with his self-reflections. As a result, it was found that the curricular matrix that makes up
the Pedagogical Political Project of the Chemistry course is in accordance with what is
predicted by the 2015 and 2019 National Education Councils on inclusion. However, it is
pointed out that interdisciplinary work could occur between some pedagogical disciplines and
special education disciplines so that methodologies could be developed for teaching Chemistry
specifically for people with disabilities. In this way, it is hoped that these reflections will make
the reader aware of the importance of seeking inclusive practices.

Keywords: inclusion; teacher training; chemistry teaching; special education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em relatar a experiéncia de uma licencianda em
Quimica, na perspectiva de formacgéo sobre educacao inclusiva durante sua trajetéria
académica. Para isso optei por uma abordagem autoetnogréfica, pois permite-me
narrar sobre meu percurso formativo, assim como, autorrefletir com os pressupostos
e praticas da educacdo inclusiva que adentrou na minha formacdo pessoal,

profissional e politica.

Inicialmente, devo explicitar que por ser uma obra autoetnogréafica, 0 mesmo
tera a escrita na primeira pessoa do singular, e em dados momentos, na primeira
pessoa do plural, uma vez que ndo nos formamos isoladamente, mas sim a partir de
interpelacbes-sociais, como Morin (2001) e Freire (1997) apontam sobre a
constituicdo do ser. A escrita neste tempo verbal € permitida, pois a pesquisa
autoetnografica é construida a partir de observacfes e autocriticas na finalidade de
estimular novas percepcdes acerca da realidade, e assim, tornar o individuo mais
consciente. Esse processo permite que o pesquisador potencialize suas praticas
pedagdgicas, desenvolvimento pessoal, profissional e politico (ROCHA; ARAUJO;
BOSSLE, 2018, p. 180). Esse modo de escrever € uma maneira de reconectar o
pesquisador com suas proprias vivéncias de forma critica, podendo ser escrito
“geralmente na primeira pessoa do singular para contar algo vivido em uma interagao
direta ou quando foi testemunha ocular de um acontecimento” (ROCHA; ARAUJO;
BOSSLE, 2018, p. 177).

Sobre o recorte, a educacao inclusiva, bem como, a educacdo especial,
atualmente encontram-se como temas de diversas pesquisas, as quais podem ser
encontradas em diferentes tipos de bancos de dados cientificos, como, por exemplo,
a SciELO. Antes disso, houve uma luta histérica para que fosse implantada essa
modalidade de ensino nos sistemas educacionais no Brasil. Apenas em meados de
1990, iniciou-se a discussao sobre o ensino inclusivo, especificamente, em 1994,
durante a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, na qual surgiu a Declaracdo de
Salamanca (SOUTO; LIMA; PEREIRA, 2014). Esse documento foi composto por
principios e metas relacionadas a educacéo especial, e também, aos atendimentos
educacionais especiais para aqueles individuos com dificuldades de aprendizagem,

em decorréncia de alguma deficiéncia. Esse marco inicial da luta contra a educagéo
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restrita evidenciou a relevancia da tematica, contribuindo para o caminhar da
aceitacao do direito de uma educacao para todos (Organizacdo das Nacgdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1994).

Ap6s acordos e declaracdes serem assinados pelos representantes de
diferentes estados a respeito da tematica em questéo, foi estabelecido uma politica
denominada “educacéo inclusiva”. Vale dizer que o Brasil é signatario da Declaragao
de Salamanca (1994), como também da Declaracdo Mundial de Educacéo para todos
(1990), essa traz em sua carta Magna a Constituicdo Federal (1988) osprincipios de
reconhecimento de direitos de todos em diferentes segmentos sociais (art. 3°, art. 5°,
arts. 206 e 208).

Considerando o exposto, assim como outras politicas publicas?!, a de educagéo
inclusiva também é passivel de falha, pois, muitas vezes os sistemas de ensino nao
observam as demandas especificas dos educandos com deficiéncia, como também,
a formacéao dos profissionais da educacao (SANTOS; MARTINS, 2015 p. 396). Nesse
contexto, a educagdo como sendo um processo de constante transformacéo, ela esta
evoluindo e desenvolvendo novos olhares sobre educacéo inclusiva e as diversidades,
0 que oportuniza a criagdo de novas praticas de inclusdo. Parte desse
desenvolvimento foi a insercdo de componentes curriculares obrigatorios sobre
educacdo inclusiva nos cursos superiores de formacéo, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) na Resolucao n°. 2 de 1° de julho de 2015, que traz as

Diretrizes Curriculares Nacionais, presentes no art. 14, no 2° paragrafo, que diz:

Os cursos de formagéo dever&o garantir nos curriculos contetddos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da
educacéo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacao,
seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, art.
14).

E ratificados pelo Parecer do CNE n° 02 de 2019, que altera as Diretrizes

Curriculares Nacionais sobre formacéo docente de 2015.

1 “politica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas a¢des e de suas
omissodes.” (AZEVEDO, 2003)
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Neste sentido, todos os cursos de formacao para professores devem observar
0s preceitos legais que abordam os aspectos fundamentais sobre a formagé&o docente
na perspectiva da educacao inclusiva. Durante esta pesquisa abordarei as questbes
relacionadas ao curso de licenciatura em Quimica do Centro de Ciéncias Agréarias
(CCA) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), como esta previsto nas
resolucdes: CNE/CES n° 08 de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Quimica; a Resolucdo CONSEPE/UFPB n°. 04/2004, que
estabelece a Base Curricular para a Formacdo Pedagdgica dos Cursos de
Licenciatura; a Resolucdo CONSEPE/UFPB n°. 07/2010, que orienta a elaboracéo e
reformulacéo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo da UFPB, assim
como as diretrizes fixadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, Lei
9.394/96, que orientam a elaboracgao curricular e a Base Nacional Comum Curricular
(Base Nacional Comum Curricular, 2017).

Além destas, o Conselho Nacional de Educacdo na Resolucédo n°. 2 de 20 de
dezembro de 2019, contém contribuicbes da inclusdo na formacao docente, as quais

estao presentes no capitulo Il, art. 5, no paragrafo Unico:

A inclusdo, na formacé@o docente, dos conhecimentos produzidos pelas
ciéncias para a Educacdo, contribui para a compreensédo dos processos de
ensino aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e 0S recursos
pedagdgicos, neles alicercados, que favorecam o desenvolvimento dos
saberes e eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento (BRASIL,2019,
art. 5).

Através dos documentos citados, fica explicito que ha direcionamentos

importantes para serem seguidos quando se trata de educacéo inclusiva.

Nesse sentido, compreendo que os fundamentos de formacdo docente e
educacéo inclusiva em minha formacao, foram construidos durante a minha trajetéria
académica como graduanda no curso de licenciatura em Quimica no CCA da UFPB.
Para isso, inicialmente, tenho os seguintes questionamentos: Como me formei uma
professora preocupada com o0s aspectos vinculados a educacao especial, sendo uma
professora em formacdo para o ensino de Quimica? Quais foram os componentes
curriculares e as interveniéncias que me possibilitaram refletir e compreender a
importancia da educacdo inclusiva? Por que, como professora de Quimica, na

educacdo basica, € importante compreender os fundamentos da educacao inclusiva?
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Sendo assim, o0 objetivo geral da pesquisa é:

v' Compreender como o curso de licenciatura em Quimica da UFPB, no
campus I, esta estruturado e tem possibilitado a formacédo do futuro docente para as
praticas inclusivas.

E como objetivos especificos:

v' Investigar e analisar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de
Quimica na perspectiva da educacéo inclusiva;

v’ Identificar e relatar quais foram as experiéncias formativas que
marcaram minha formacdo e me possibilitou perceber que todos tém direito a

educacéo, garantindo-se oportunidades iguais.

Para organizacdo deste trabalho, o mesmo foi dividido da seguinte forma:
introducdo; revisdo tedrica sobre formacdo docente e principios da educacao
inclusiva; percurso metodolégico da pesquisa em que a caracterizamos; resultados de
pesquisa com analise sobre os documentos oficiais do curso e a escrita
autoetnografica com o percurso formativo de licencianda em Quimica; por ultimo, as
consideracdes finais, onde destacamos 0s apontamentos necessarios para uma

formacdao profissional com foco na educacéao inclusiva.



15

2 REVISAO TEORICA

Para que hoje uma educacdo de qualidade seja direito de todos, houve um
longo caminho de lutas, estas que vieram internacionalmente guiando o Brasil.
Sobretudo, para que todo individuo tenha direito de formar-se um cidaddo com acesso
e participacdo das politicas publicas, independente de suas caracteristicas
(MENEZES; SILVA, 2017).

Para isso, leis e diretrizes foram criadas para assegurar tais direitos, como,
por exemplo, a Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo, que fala sobre a
necessidade de criagcdo de politicas de exclusdo de barreiras “comunicacionais,
arquiteténicas, pedagdgicas, instrucionais e atitudinais” (TORRES; DAXENBERGER,
2022, p. 7), com intuito de promover condi¢des de igualdade, visando a inclusao social
e cidadania da pessoa com deficiéncia. Essa Lei também é conhecida como o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, garantindo os direitos dessas pessoas no plenoexercicio
de sua cidadania, exigindo que o Estado e demais instituicées, sejam elas publicas ou

privadas, observem com prioridades as demandas da Pessoa comDeficiéncia (PcD).

Sendo assim, o trabalho com a diversidade e o respeito as diferencas séo
pontos importantes a serem debatidos nos cursos de formacGes docentes, pois 0
processo de inclusédo, assim como o de exclusao, pode se iniciar dentro da escola.
Nesta perspectiva, o “professor sendo um dos principais agentes transformadores no
desenvolvimento de uma escolarizagdo menos excludente” (ULIANA et al., 2020),
deve contribuir na aprendizagem dos estudantes de tal forma que, além dos
conhecimentos cientificos, aprendam a respeitar o outro. Cabe reiterar que quando
falamos sobre inclusdo nao se trata apenas de pessoas com algum tipo de deficiéncia,
e sim, de “todos os sujeitos que sofreram ou sofrem algum tipo de privacao por alguma
diferenca inerente ao seu ser” (FELICETTI; BATISTA, 2020).

Nesse contexto, o educador que possui pratica pedagdgica baseada em
principios da educacao inclusiva precisa saber lidar com as diferencas ediversidades,
ndo com um modelo de pensamento pronto para todos os alunos, mas reconhecendo
gue esses aspectos fazem parte da esséncia humana (MORIN, 2001; FREIRE, 1997).
No entanto, a inclusdo ndo depende apenas do professor, pois, diariamente, estao

submetidos a condi¢des que afetam no processo de uma
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escolarizagao inclusiva (SANTOS; PEREIRA, 2018). Tratando-se dessas condi¢des
(GATTI, et al., 2019), afirmam que

A construcdo de sistemas educativos de qualidade, equitativos e inclusivos
passa, necessariamente, pela efetivacdo de politicas docentes que
promovam atratividade a carreira, formacao inicial e continuada consistente,
reconhecimento e possibilidade de desenvolvimento profissional,
remuneracao e condi¢cdes de trabalho adequadas (GATTI et al., 2019, p. 7).

Nessa perspectiva, o ensino de Quimica deve ir além da exploragdo de
conceitos fundamentais, contribuindo para socializacao, sustentabilidade, aspectos
culturais, éticos e ambientais. Assim, ira aproximar as pessoas da realidade, incluindo

aqueles que tém necessidades especificas.

os professores de Quimica tém um grande desafio com relacdo a educacéo
inclusiva, considerando-se que essa educacdo requer dos profissionais de
ensino uma pratica cooperativa. Ademais, hd uma necessidade da
participacdo de todos os envolvidos ha educacdo, necessita-se de uma
mudanca significativa nos projetos politicos pedagégicos, nosplanejamentos,
nas metodologias desenvolvidas em sala de aula, nas avaliacdes e,
sobretudo, de uma adequada formacéo do professor para atuar dentro desse
contexto (MENEZES, 2017, p. 16).

Segundo Menezes (2017), € importante considerarmos as especificidades da
Quimica nesse discurso, pois € vista por muitos como uma disciplina complexa.
Durante as aulas usam-se equacdes, experimentos, calculos, dentre outros elementos
de ensino. Com isso, o professor deve planejar sua aula adaptada para alunos, com
ou sem deficiéncia, de maneira que a aprendizagem se torne significativa e usual para
a vida do sujeito aprendente. Para isso, 0s novos curriculosde curso de licenciatura ja
abarcam demandas sobre educacéo inclusiva, embora muitas vezes observamos que
sdo citados leis e decretos em ementas, considerando apenas um ou dois tipos de
deficiéncias. Sobre essas questbes, 0s autores Sousa; Santos e Galiazzi (2019)

dispdem que:

A Educacao em Ciéncias se mostra pouco disposta a tratar de suas questdes
filosoficas. Muitos pesquisadores e professores estdo mais interessados em
aplicagbes praticas imediatas, porque a area tem sido associada ao
treinamento de técnicas de ensino e de aprendizagem, com foco nas teorias
fundamentadas na Psicologia. (SOUSA; SANTOS; GALIAZZI, 2019, p. 402).

Mesmo com todos os desafios e peculiaridades que citamos, a Lei € objetiva

e clara, o direito de educacado de qualidade e a permanéncia nas instituicbes devem
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abranger a todos, além disso, é necessario o ensino igualitario, independente da area

de conhecimento.

Dentro desse contexto, destaca-se a Lei n° 7853/89 que foi regulamentada
com Decreto de n°. 3.289/99, o qual em sua escrita reafirma o direito das criancas
com deficiéncia serem matriculadas nas escolas em todos os niveis de ensino,
esclarecendo a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular. O
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) acrescenta também o direito e a obrigacao
dos pais matricularem seus filhos com deficiéncia na rede de ensino regular sob a
Lei de n°. 8.069/90. O Decreto de n°. 6571 de 17 de setembro de 2008 constitui 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é mais um dos servicos da
educacdo inclusiva. Este envolve a identificacdo, elaboracdo e organizacdo de
recursos pedagogicos de acessibilidade que possam facilitar a aprendizagem em
ensino regular em parceria com o(a) professor(a) da sala de recursos multifuncionais

ou AEE.

Logo, é perceptivel o quanto a formacao docente inclusiva é necessaria. A Lei
de diretrizes e bases da educacdo Brasileira (LDB 9394/96) possui um capitulo
especificamente sobre educacdo especial, identificando-a como complemento do
ensino regular e apontando as responsabilidades a respeito da inclusdo. Portanto, em

seu Capitulo V, art. 59, item I, Il e Ill da LDB trazem que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especifica, para atender as suas necessidades; terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragcdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar para 0s
superdotados; professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1996).

A Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia (2006) também sdo documentos importantes, que
contemplam a formacgéo de professor como um fator imprescindivel para incluséo.
Cabe ao docente conhecer a deficiéncia de seus alunos e buscar meios de
comunicacgdo, ensino, estratégias e adaptacdes que contemplem a todos da turma
(CARVALHO; SOUZA, 2015).
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Sassaki (2001) e Carvalho (2005) descrevem a educacéao inclusiva como uma
proposta em que se respeita as diferengas e diversidades humana dentro do ambiente
educacional, considerando as necessidades especificas dos educandos e
promovendo uma educacgédo de qualidade. Sendo assim, a escola passa a assumir
uma responsabilidade social sobre o sentimento de pertencimento, acolhimento,
planejamento e execucao de ac¢des educacionais que considere as caracteristicas
de seus alunos. Segundo Stainback (2001) e Sassaki (2001), a escola inclusiva se

adapta para melhor atender seus alunos.

Schaffner e Buswel,(2001) elencam dez elementos esséncias a construgéo de
uma escola inclusiva, os quais resumidamente descrevemos aqui: a construcao de um
projeto politico pedagogico pautado nos principios de inclusdo em que os atores
sociais assumam suas responsabilidades e deliberem para a construcao de praticas
inclusivas, bem como, o fortalecimento do sentimento de pertencimento; que o papel
de lideranca assumido pelo diretor possa fomentar a formacdo docente e o
acompanhamento/monitoramento de aprendizagem de todos os educandos, assim
como a socializacdo dos sucessos e discussdes de revisao de planejamento quando
se fizer necessario; a parceria com 0s outros profissionais e redes de apoio, no qual
possam contribuir com os servicos complementares a educacdo junto a escola;
desenvolver uma assisténcia técnica e organizada de apoio ao professor e aluno;
manter a flexibilidade, tal como, a possibilidade de adaptac¢des curriculares e de
acesso ao curriculo; manter sempre disponivel o processo de mudanca para

eliminacao das barreiras de aprendizagem.

Nesse interim, entendemos que a formacao docente, a partir desses elementos
legais, filosoficos e pedagogicos, deve estar presente na base curricular do
licenciando em Quimica para que ele possa aprender o que é inclusao escolar, porque

realiza-la e como fazé-la.

Como diz Morin (2001), temos a necessidade de repensar, a reformar e de
reformular o pensamento. Por isso, o corpo docente “precisa considerar a aptidao
geral para colocar e tratar os problemas; principios e organizadores que permitam ligar
os saberes e Ihes dar sentidos” (MORIN, 2001, p. 21), rompendo com oreducionismo

curricular para uma formacado humana, académica, social e politica.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O tipo de andlise utilizada foi a documental, a qual é caracterizada pelo estudo
analitico de materiais/documentos (PIMENTEL, 2001), dessa forma, sendo necesséria
para discorrer a respeito dos documentos de formacgao docente, com énfase no PPC
do curso de Quimica do campus Il da UFPB. Segundo Souza; Katorski; Luis, (2011),

esse tipo de andlise consiste em

Identificar, verificar e apreciar os documentos com uma finalidade especifica
e, nesse caso, preconiza-se a utilizacdo de uma fonte paralela e simultadnea
de informagé&o para complementar os dados e permitir a contextualizacéo das
informacdes contidas nos documentos (SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011,
P.223)

A partir do citado, entende-se que € preciso ter um objetivo a ser cumprido
durante a analise, quando cumprido € factivel a contextualizacdo com o tema
abordado na pesquisa. Essa forma de coleta de dados € bem pertinente quando o
pesquisador deseja apreender o maximo de conhecimento dindmico sobre dada
situacao ou fendémeno (MINAYO; DESLANDES, 1998)

Em relacéo ao tipo de pesquisa, apresenta abordagem de natureza qualitativa,
visto que uma das principais caracteristicas € ter como fonte direta de dados o préprio
pesquisador (CRESWEL, 2007). Ainda segundo esse autor, neste tipo de abordagem
0 processo € muito importante, ou seja, ha uma preocupacao por parte do pesquisador

de “como” o problema se manifesta, sobretudo, nas interacdes cotidianas.

Durante o estudo, exponho minha trajetéria académica enfatizando a minha
aproximacgdo com as atividades de inclusdo na graduacédo. Diante disso, me ponho
como pesquisadora sendo o préprio sujeito participante das acdes descritas. Com
base nas consideracfes, o0 método qualitativo € o mais apropriado para essa

construcdo de conhecimento.

O método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das representacfes
e crengas, das relagbes, das percepgbes e opinides, ouseja, dos produtos
das interpretagbes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma
como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam
(MINAYO, 2008, p. 57).

7

Essa linha de pesquisa, a qual esta sendo aplicada, é caracterizada pela

homogeneidade do objeto de pesquisa e o0 pesquisador, 0s quais formam uma Unica
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identidade, mas se revelam em diferentes momentos. Por isso, & caracterizada,

também, como uma escrita autoetnogréafica. Amaral (2018, p. 15) dispde que

A autoetnografia € aqui compreendida como uma ferramenta reflexiva que
possibilita discutir os multiplos papéis do pesquisador e de suas
proximidades, subjetividades e sensibilidades na medida em que se constitui
como fator de interferéncia nos resultados e no proprio objetopesquisado
(AMARAL, 2018, p. 15).

A autoetnografia é vista por alguns autores como algo além de um método.
Segundo Wall (2006, p. 6), ela tem um conceito amplo que se conecta ao tipo de
pesquisa qualitativa, e também se familiariza com métodos literarios experimentais.
Entretanto, € uma forma de escrita que recebe criticas por algumas pessoas, pois,
julgam o formato, falta de sistematizacao na narrativa, e que isso pode fugir do rigor
metodologico. E um tipo de pesquisa que necessita de cautela e conhecimento
didatico, para que “ndo sejam adotadas abordagens de modo acritico” (WALL, 2006,
p. 11).

Ao destacar a vivéncia do sujeito pesquisador em sua pesquisa, ressalta-se a
significancia da autoetnografia, de forma que transforma suas experiéncias em
pesquisa cientifica provocado por diversas autorreflexdes. Naturalmente, permite a
reconstrucéo de novos conceitos, mediante uma realidade subjetiva. Fica explicito que
o desenho de investigacdo autoetnografica cabe o sujeito pesquisador como parte do
problema de investigacdo (BOSSLE; MOLINA NETO, 2009).

Sabendo da importancia da inclusdo na sociedade, diante de minhas reflexdes
e criticas sobre o assunto, justifico esta investigacao devido a minhaparticipacdo nos
componentes curriculares: “Educacado especial’, “Educagdo e inclusdo social”,

” o«

“‘LIBRAS-Lingua Brasileira de Sinais”, “Politica e gestdo da educacgao”, “Fundamentos
Psicolégicos da Educacdo”, “Relacdes Etnicos Raciais”, assim como, a participacéo
em eventos extracurriculares na area de educacdo especial, as quais serao

contempladas em meu relato.

Em sintese, esse trabalho apresenta a minha trajetéria académica como
graduanda em Quimica, focando na minha formac&o docente, tal que me permitiu
conhecer a educacéao inclusiva. Partindo deste pressuposto, este é constituido por
uma analise documental, o qual sera composto pelo Projeto Pedagogico do Curso

(PPC) de licenciatura em Quimica, baseando-se nos principios dos programas de
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ensino da area de educacéo, do meu relato sobre a educagéo inclusiva e a perspectiva

desse conhecimento em minha formacéo profissional e cidada.

Pela mesma razdo, os instrumentos utilizados na pesquisa, foram: analise
documental e escrita de relato autoetnografico. Gil (2008) traz em seu texto uma

concepcgao importante de instrumentos de pesquisas no geral, para ele

O elemento mais importante para a identificacdo de um delineamento é o
procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser definidos
dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas
fontes de "papel" e aqueles cujos dados séo fornecidos por pessoas. No
primeiro grupo estdo a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. No
segundo estdo a pesquisa experimental, a pesquisa ex- post-facto, o
levantamento, o estudo de campo e o estudo de caso (GIL, 2008, p. 3)

Portanto, a discussao dos dados e sua andlise, inicialmente, € a documental,
seguida da escrita autoetnografica, analisados a luz dos fundamentos da educacao

inclusiva e legislacfes nacionais e internacionais que tratam sobre a tematica.
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4 ANALISE DOCUMENTAL SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES EM
QUIMICA NO CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS.

Ao longo do tempo, as concepgdes sobre formacéo de professores sofreram e
vem sofrendo mudancgas, por diversos fatores. Pode-se considerar as inovacoes e
mudancas na sociedade, como contribuintes neste processo. Desta forma, O
Conselho Nacional de Educag¢do na Resolucdo n°. 2 de 1° de julho de 2015, onde
define as Diretrizes Curriculares Nacionais, determina docéncia no art. 2, 1° paragrafo

como acgao educativa.

Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdégicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante entre
diferentes vis6es de mundo (BRASIL, 2015, art. 2).

Partindo desse pressuposto, foi realizada uma analise do PPC do curso de
Licenciatura — Quimica do CCA da UFPB, no qual estou me formando. Tendo como
finalidade, discutir a respeito dos componentes curriculares que tratam sobre inclusao,

carga horaria e suas ementas.

Este PPC foi aprovado pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(CONSEPE), da Universidade Federal da Paraiba em 2011, tendo periodo letivo de
entrada no semestre 2012.2. Os objetivos do curso Licenciatura em Quimica da
UFPB-CCA sdo: “Formar profissionais da educacdo com competéncia para o
desempenho de atividades didatico-pedagdgica e competéncia na consecucdo do
ensino de conteudos do componente curricular de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental e Quimica no Ensino Médio” (Resolucédo n° 65/2011 do CONSEPE). Em
relacdo ao perfil dos formandos, o documento menciona que os profissionais da
educacdo tenham conhecimentos diversos de ciéncias naturais e especificos de
Quimica.

O projeto do curso apresenta uma estrutura curricular e atividades
diversificadas que visam a formacgédo do profissional da educacdo com
conhecimentos diversos em Ciéncias Naturais e especificos em Quimica

voltados para o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem
(Resolucao n° 65/2011 do CONSEPE).
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Conforme a BNCC (2018), estes aspectos apontados na Resolucao do

CONSEPE n° 65/2011 estdo presentes no ambito da &rea de Ciéncias da Natureza,

gue assim esta expresso como competéncia a ser desenvolvida nos educandos do

ensino médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1 - Analisar fenémenos naturais e processos
tecnoldgicos, com base nas interacdes e relagfes entre matéria e energia,
para propor acles individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des
de vida em ambito local, regional e global. COMPETENCIA ESPECIFICA 3 -
Investigar situa¢des-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnologico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugBes que considerem demandas locais, regionais, nacionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitaisde informacéao
e comunicacao - TDIC (BRASIL, 2018, p. 554-558) .

Pletsch (2009) afirma que o docente deve estar preparado a intervencéo de

respostas adequadas em situacdes de dentro e fora da sala de aula que estejam

diretamente ligadas com os desenvolvimentos dos estudantes. Logo, compreende- se

a importancia da estrutura e qualidade dos cursos de licenciaturas, visto que séo

essenciais no desenvolvimento da sociedade mediante mudancas educacionais

efetivas.

O Quadro 1 apresenta os componentes curriculares do curso de Licenciatura

em Quimica, no qual podemos identificar uma vasta categoria de disciplinas na area

de Quimica, as quais cursei, como obrigatdrias e optativas. Exceto trés destas, que

restam cursar: Fisica experimental — 60h, Reatividade de compostos organicos — 60h,

Bioquimica metabdlica | — 90h.

Quadro 1 - Composicao curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UFPB/CCA

1. Conteldos Basicos e Profissionalizantes

1.1 Conteldos Basicos

Disciplinas Créditos| Carga Horaria Pré-requisitos

Teorical Préatica

Algebra Linear 4 60 0 -
Célculo | 4 60 0 -
Célculo Il 4 60 0 Célculo |
Mecénica 4 60 0 Caélculo |
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Eletromagnetismo 4 60 0 Mecénica
Fisica Experimental 4 0 60 Caélculo |
Introducédo a Estrutura da Matéria 4 60 0 -
Introducédo as Transformacdes Quimicas 8 60 60 -
Termodinamica Quimica 4 60 0 Célculo |
Cinética Quimica 2 30 0 Termodinamica Quimica
Fisico-Quimica Experimental 4 0 60 Calculo |
Introducao a Estrutura da
Espectroscopia e Quimica Quantica 4 60 0 Matéria e Calculo Il
Introducédo a Estrutura da
Estrutura e Propriedade de Compostos Matéria e Introducéo as
Orgénicos 4 60 0 Transformagdes Quimicas
Estrutura e Propriedade de
Reatividade de Compostos Organicos 4 60 0 Compostos Orgéanicos
Técnicas Experimentais em Quimica Estrutura e Propriedade de
Orgéanica 8 60 60 Compostos Organicos
Introducdo a Estrutura da
Matéria e Introducéo as
Principios de Andlise Quimica 8 60 60 Transformagdes Quimicas
Principios de Analise
Andlise Quimica Instrumental 8 60 60 Quimica
Estrutura e Propriedade de
Bioguimica Metabdlica | 6 90 0 Compostos Organicos
Introducéo & Estrutura da
Matéria e Introducéo as
Quimica dos Elementos 4 60 0 Transformagfes Quimicas
Quimica de Coordenacgédo e Materiais 4 60 0 Quimica dos Elementos
Mineralogia 4 60 0 -
Estrutura e Propriedade de
Derivados de Cana-de-Acgucar 4 40 20 [Compostos Organicos
Total 104 1E 0
1.1 Conteuddos Profissionais
Fundamentos Antropo-Filoséficos
da Educagéo 4 60 0 -
Fundamentos Sdcio-Histéricos da 4 60 0
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Educacéo

Fundamentos Psicologicos da Educacao 4 60 0

Politica e Gestao da Educacéo 4 60 0

Didética 4 60 0

Metodologia para o Ensino de Quimica 4 30 30 Didéatica

Educacéo Especial 4 60 0

Total 28 4

1.3 Estégio Curricular

Estagio Supervisionado | 6 60 30 Didéatica

Estagio Supervisionado |l 6 60 30 Estagio Supervisionado |

Estagio Supervisionado Il 6 30 60 Estagio Supervisionado Il

Estagio Supervisionado IV 9 30 105 Estagio Supervisionado I

Total 27 45

Total (1.1+1.2+1.3) 151 29 5

2. Contetidos Complementares

2.1 Conteudos Complementares

Obrigatérios

Leitura e Producéo Textual 4 60 0 -

Metodologia do Trabalho Cientifico 4 60 0 Leitura e Producéo Textual
Metodologia do Trabalho

Pesquisa Aplicada a Quimica 4 60 0 Cientifico

Libras 4 60 0 -
Metodologia do Trabalho

Trabalho de Concluséo de Curso | 2 0 30 Cientifico

Trabalho de Concluséo de Curso Il 2 0 30 TCCI

Total 20

2. Conteudos ComplementaresMinimo 3(

de 11 créditos, sendo 04 créditos do

Eixo Il e 04 créditos do Eixo lll

Eixo Tematico |: Pressupostos Antropo-

Filoséficos, SocioHistaricos,

Psicolégicos

Educagédo Sexual 3 45 0 -

Economia da Educacéo 4 60 0 -
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Educacéo 4 60 0 -

Fundamentos Biolégicos da Educacgéo 4 60 0 -

Antropologia da Educacédo 3 45 0 -

Eixo Tematico Il: Pressupostos Socio-

Politicos e Pedagogicos -

Educacéo e Incluséo Social 3 45 0 -

Pesquisa e Cotidiano Escolar 4 60 0 -

Curriculo e Trabalho Pedagdgico 4 60 0 -

Planejamento e Gestdo Escolar 4 60 0 -

Eixo Tematico lll: Pressupostos

Didatico-Metodolégico e S6cioEducativo -

Seminario de Problemas Atuais em

Educacgéo 3 45 0 -

Introducdo aos Recursos Audiovisuais em

Educacéo 3 45 0 -

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos:

Processos e Métodos 4 60 0 -

Educacg&o e Movimentos Sociais 4 60 0 -

Seminério de Educacdo Ambiental 3 45 0 -

Avaliacdo da Aprendizagem 4 60 0 -

Disciplinas Optativas area de Quimica

Biofisica 4 60 0 Célculo |

Bioinorgéanica 4 60 0 Quimica dos Elementos

Bioquimica Metabdlica Il 4 20 40 Bioguimica Metabdlica |

Biotecnologia 4 60 0 Bioquimica Metabdlica |

Inglés Técnico 3 45 0 -

Introducgédo & Informética 3 0 35 -
Espectroscopia e Quimica

Nanociéncia e Nanotecnologia 4 60 0 Quantica

Planejamento e Otimizacédo de Principios de Andlise

Experimentos 4 60 0 Quimica

Pratica Desportiva 4 60 0 -

Quimica de Alimentos 4 60 0 Bioquimica Metabdlica |
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Principios de Analise
Quimica e Fertilidade do Solo 4 60 Quimica
Espectroscopia e Quimica
Quimica Computacional 4 60 Quéantica
Quimica de Coordenacao e
Sintese Inorgéanica 4 60 Materiais
Reatividade de Compostos
Sintese Organica 4 60 Organicos
Total 11
2.3 Contetidos Complementares Flexiveis
Topicos Especiais em Quimica | 3 45
Topicos Especiais em Quimica |l 3 45
Total 6 9
Total (2.1+2.2+2.3) 37 555
TOTAL DO CURSO 196 2940

Fonte: Universidade Federal da Paraiba, 2011.

Com o exposto, levando em consideracédo a relacdo da area de inclusdo que

compde o Quadro 1, destacamos que a matriz curricular do curso de Quimica do

CCA/UFPB apresenta as seguintes disciplinas: Educacdo especial — 60h, Lingua

Brasileira de Sinais - LIBRAS — 60h, Fundamentos piscicolégicos da educacdo — 60h,

Educacao e inclusdo social — 45h, Educacéo das relacdes étnicos raciais — 45h,das

guais cursei todas elas. As ementas das mesmas constam no Quadro 2.

Sobre a formacéo na area de inclusdo social, destacamos que as disciplinas

presentes no Quadro 2, e cursadas pela pesquisadora, estdo de acordo com o que

esta previsto na Resolucdo CNE n° 02 de 2019 e que aponta competéncias também

da BNCC sobre ainclusédo, como esta previsto. Assim esta nestes documentos:

| - A formagéo docente para todas as etapas e modalidades da Educacéo
Bésica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas,
jovens e adultos a uma educacéo de qualidade, mediante a equiparagao
de oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada um
dos estudantes (BRASIL, 2019, Art°6, grifo nosso)

Assim como, ha BNCC em suas competéncias gerais da educagéo bascia n°

9 trata sobre a diversidade e o respeito a todos
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Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagcao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10)

Quadro 2 - Disciplinas na area de inclusdo presentes na matriz curricular do curso de licenciatura em
Quimica da UPFB/CCA

COMPONENTE EMENTA CARGA
CURRICULAR HORARIA

Perspectivas histéricas, social e psicolégica | 60h
da educacdao especial. Caracterizacao das
B necessidades educativas especiais.
EDUCACAO Modalidades e niveis de atendimento
ESPECIAL educacional as

pessoas portadoras de necessidades
especiais.  Tecnologias  Assistivas e
Adaptativas.

Avancos tecnologicos na  educacao
especial. Tépico: Informatica em Educacéo
Especial

Aspectos soécio-histdricos, linguisticos e | 60h
culturais da Surdez. Concepcbes de

) linguagem,
LIBRAS - LINGUA lingua e fala e suas implicagcdes no campo
BRASILEIRA DE da Surdez. Elementos definidores do status
SINAIS linguisticos da Lingua de Sinais. Aspectos

fonologicos, morfologicos, sintaticos e
semantico-pragmaticos da Lingua Brasileira
de Sinais. A Libras na relacéo fala-escrita.

FUNDAMENTOS Estudo dos saberes tedricos sobre o | 60h

PSICOLOGICOS DA | desenvolvimento psicoldgico e a
EDUCACAO aprendizagem humanos aplicados ao
processo de ensino e aprendizagem.

A nocdo de inclusdo social e direitos | 45h
humanos. Elementos constitutivos do
sistema de
exclusaol/inclusao social: as pessoas, as
instituicdes sociais. Desigualdade social e
diversidade. Processo/produto da
EDUCACAO E construcdo do conhecimento e inclusédo
INCLUSAO SOCIAL social.
Pertencimento social e relagdes sociais.
Fundamentacao teorica e metodologica da
educagdo inclusiva. Praticas educacionais,
estratégias de incluséo social. A inclusédo
como
construgdo do individuo cidadao. Identidade
pessoal, protagonismo social e construcao
do




29

projeto de vida na escola. Educacdo
inclusiva e politicas publicas.

Estudo da historia da Africa e dos Africanos. | 45h

EDUCACAO DAS A luta dos negros no Brasil. Histéria e
RELACOES ETNICO | cultura

RACIAIS negra brasileira. O negro na formacao da

sociedade  nacional. Resgatando a
contribuicdo do
poOvO negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a histéria do Brasil.
Politicas
de reparacdes, de reconhecimento e
valorizacéo, de agOes afirmativas. Acdes
educativas de
combate ao racismo e a discriminagoes.

Fonte: Universidade Federal da Paraiba, 2011.

Diante do apresentado, constatamos que o PPC do curso de Quimica citado
neste trabalho inclui em sua matriz curricular, conhecimentos sobre educacao
inclusiva em suas disciplinas, o que é estabelecido pelos CNE 2015 e 2019, como em
outros documentos legais citados durante a escrita. Todavia, destacamos que na
realizacdo dos Estagios Supervisionados, em nenhum momento foi oportunizado
acOes de estudos especificos sobre PcD, ou as questdes mais amplas de incluséo
social, sendo, em nosso entendimento, necessario um olhar mais critico sobre
gerenciamento de didatica e gestdo de pessoas para o atendimento as demandas
individuais dos estudantes (BRASIL, 2015).
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5 FORMACAO PROFISSIONAL: O relato autoetnogréfico

Ao iniciar este relato, gostaria de enfatizar que escrevo em primeira pessoa
do singular, pois serd um recorte de um momento da minha vida, desde a aprovagéo
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para entrada na universidade, até o final
deste curso.

No ano de 2017 através do ENEM, fui aprovada no curso de licenciatura em
Quimica da Universidade Federal da Paraiba, campus Il, localizada na cidade de
Areia-PB. Para iniciar o periodo letivo de 2017.1 foi necessario aguardar um ano apos
matricula, visto que a entrada acontece anualmente. Entdo, em 2018, mudei decidade
para iniciar os estudos de nivel superior. No inicio a adaptacdo foi complicada,
principalmente por eu ter dificuldade em disciplinas de exatas. Isso me deixou
angustiada e me fez pensar em desistir do curso, pois, a maioria das disciplinas
especificas da Quimica exigem conhecimentos matematicos. Todavia, ap0s o primeiro
periodo resolvi realizar matriculas apenas em disciplinas pedagogicas, e foi nesse
momento que conheci o componente curricular do 9° periodo do curso “Educagao
Especial”’, o qual me despertou o interesse pela inclusdo, e assim, passei a buscar

conhecimento sobre essa tematica.

Ao cursar o componente curricular “Educagao Especial” conseguicompreender
a importancia de adaptacdes e atitudes inclusivas. Percebi desde entdo, que o
adiantamento desse componente foi necesséario para que eu pudesse seguir minha

trajetéria académica.

Na sequéncia, enquanto licencianda me dispus a conhecer mais sobre a
educacdo. Participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), em que tive o primeiro contato com a sala de aula, enquanto professora em
formacdo. Durante a minha experiéncia de observacfes no PIBID minha curiosidade
sobre inclusdo aumentava cada dia mais, de tal forma que o0s componentes
curriculares e atividades que surgiam na area eu buscava participar, como 0
congresso de Inclusdo promovido pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB) na cidade

de Campina Grande- PB, palestras, mini-cursos, dentre outros tipos de eventos.
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A partir do conhecimento dos conceitos, definicdes, formas de comunicacao,
etc., passei a me questionar: sera que curso de Quimica do qual sou discente esta
preparado para receber um aluno deficiente, formar e assegurar os seus direitos de
forma igualitaria? Através de uma conversa informal com a coordenagdo do curso
sobre a acessibilidade no laboratério e nas aulas, questionei se havia Pessoa com
Deficiéncia matriculada naquele momento. Em forma de dialogo, o responsavel pelo
curso me informou que h& auséncia de algumas adaptacdes no Laboratério de
Quimica, disse também que nao tinha matricula até o momento de nenhum aluno com
deficiéncia visual, mas que como direito de uma PcD, a instituicdo tinha que fazer a
adaptacdes necessarias. A rapida conversa despertou-me a vontade de realizar um
trabalho de conclusdo de curso que abrangesse a minha experiéncia enguanto
discente de Quimica relacionando-a com os conhecimentos a respeito da educacao

especial.

O tema foi aprofundando-se conforme cada etapa da graduacédo, através das
redes sociais conheci o Comité de Incluséo e Acessibilidade (CIA), logo, me inscrevi
em cursos e palestras promovidos pelo mesmo. Nessas participacbes tive a
oportunidade de aprender conceitos importantes, como 0 capacitismo, que € uma
forma de discriminacdo a uma PcD, visto que em diversos cenarios sao tratados como
incapazes, o que nao é verdade. Outro conhecimento foi a descricdo de imagens para
deficientes visuais, com este, pude colocar em pratica nas publicacbes em redes
sociais dos projetos que participei descrevendo as imagens postadas em textos
alternativos para serem acessiveis para todos, por meio de ferramentastecnoldgicas,

0S cegos conseguem fazer a leitura do texto.

Dessa forma, pude compartilhar aprendizados com colegas e alunos que tive
contato através do PIBID, projetos de extensdo, como o “Cine Bruxaxa: uma
experiéncia cineclubista e literaria na cidade de Areia” e “Cursinho Pré-Enem do
Centro de Ciéncias Agrarias”, e do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), assim
como aprendi a ser uma pessoa com praticas inclusivas ho meu cotidiano. Durante a
participacao do “Cine Bruxaxa” tive a oportunidade de ressaltar o tema de inclusao
para ser debatido, o qual, também, se tornou tema de palestra. Esse projeto de
extensdo ocorreu de maneira virtual, ainda durante o isolamento social devido a

pandemia causada pelo Covid-19. Apesar de haver grandes desafios, fui mediadora
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guanto a educacao especial, nesse espaco, e o resultado foi de um debate valioso

sobre o tema.

Ainda, durante o periodo de isolamento social, participei de cursos virtuais
promovidos pelo CIA da UFPB. Estudei LIBRAS, fui voluntaria e depois bolsista do
Programa de Licenciatura (PROLICEN), o qual tem a tematica sobre utilizacdo de
recursos audiovisuais e tecnoldgicos no ensino de Quimica. Através dele aprendi
bastante sobre utilizar as ferramentas digitais. Toda a bagagem adquirida na trajetoria
durante a minha formacé&o académica me fez ser uma pessoa melhor na vida pessoal,
tentando nao praticar acbes de exclusédo e que como professora devo utilizar tais
conhecimentos em minhas aulas para poder incluir a todos respeitandoas diferencas

de cada aluno ou funcionario.

Durante o percurso desta pesquisa, exponho que minha base foi na disciplina
de educacao especial, que me fez refletir sobre as causas de inclusdo, comecei a
pesquisar e buscar aprender mais sobre as necessidades especificas de cada
deficiéncia e transtornos, como também em como contribuir no processo de incluséo,
os demais componentes do (Quadro 2) fortaleceram esse processo de aprendizagem.
Atualmente, percebo que é necessario de, no minimo, toda a comunidade dentro e
fora das academias de ensino saber o conceito de educacao inclusiva, e entender o
gue é a educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva. Para que assim,
possamos garantir as minimas condicfes de acesso ao ensino, a aprendizagem e a
conclusdo do curso dos educandos, assim como previsto pela Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015).

Entende-se a educacéao especial, como estéa previsto na LDB (1996), nocapitulo
sobre educacdo especial, como complemento a educacdo basica por meio de
atendimento educacional especializado aos educandos que demando de tais
atendimentos. E publico da educacdo especial, pessoas com deficiéncia, com
transtorno do espectro autista (TEA), com altas habilidades e, podemos ainda apontar
aqueles que tém dificuldades de aprendizagens por distarbios diversos, como o

transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculiae outros.

Nesse resumo, posso dizer que o curso de Quimica ao trazer em sua matriz

curricular a disciplina de Educacgéo Especial, Libras, Educagao e Inclusdo Social,
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além dos Fundamentos de Psicologia, me proporcionou formacdo adequada para o
gue se espera nos documentos legais (BRASIL, 2018, 2019). Todavia, ainda aponto
qgue seria muito interessante que os licenciandos pudessem ter carga horaria mais
ampla nesta area, ou, com maior quantidade de disciplinas optativas que pudessem

tratar acerca das mais diversas demandas a respeito da inclusdo social e educativa.

Por fim, por esta pesquisa ter tido como base o relato de minhas experiéncias,
teve como intencdo também provocar reflexdes, sobre a importancia desta teméatica
na formacdo de professores, especificamente no ensino de Quimica, para que haja
mobilizacdo e conscientizacdo. SO € possivel se construir uma sociedade inclusiva
se sairmos do discurso para as praticas de inclusdo. Esse trabalho por si s6 néo

esvazia 0 campo da pesquisa quanto a tematica inclusado no ensino de quimico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, identificamos o quao
necessario € conhecermos a estrutura das graduagdes nos quais estamos inseridos,
de forma que possamos buscar melhorias de igualdade a todos. Na licenciatura em
Quimica, a qual estou inserida, tornei-me uma pessoa preocupada com o0s aspectos
vinculados a educacdo especial, pois, foi dentro do curso que conheci 0 que é a
inclusdo, e nele também foi despertado o olhar critico quando se trata do assunto de
inclusdo e acessibilidade no ensino, diante de algumas situacdes citadas em meu

relato.

Importante ressaltar que os componentes curriculares observados no Quadro
2, me proporcionaram conhecer os fundamentos da educagéo inclusiva, o que é
necessario e importante enquanto professora de Quimica da educacéo basica em
formacéo. Como afirma Pletsch (2009), o professor deve estar preparado para as mais
diversas situacdes que estejam dentro do contexto de desenvolvimento dos alunos.
Podemos relacionar essas situacdes com a necessidade de adaptacdes de atividades
e planejamento de aulas que sejam inclusivos, respeitando as diferencas dos
estudantes. Relaciono minhas palavras com o autor Meirieu (2002) que define o

trabalho pedagdgico

O trabalho pedagdgico [...] € um trabalho de prospeccdo nos saberes a
ensinar; um trabalho incanséavel para descobrir como [...] torna-losacessiveis
a outros sujeitos além daqueles que ja sdo capazes de domina-Io[...]. E um
trabalho que consiste em apoderar-se dos objetivos de aprendizagem [...].
Procurar, tentar, quebrar a cabeca para tentar fazercompreender em que
medida aquilo que se ensina € objeto de intangibilidade [...] (MEIRIEU, 2002,
p. 83)

Neste sentido, apontamos algumas sugestdes de acdes e elementos que
podem melhorar o curso de Licenciatura em Quimica da UFPB/CCA a formar
professores de Quimica inclusivos, preparados para ensinar e assegurar os diretos de
igualdade e permanéncia de alunos deficientes nas escolas e instituicdes educativas,
esses pontos surgiram a partir das minhas experiéncias enquanto discente e como

pesquisadora através da analise documental do PPC, sao:

» Trabalho interdisciplinar entre as disciplinas de metodologias para o ensino de

Quimica e educacao especial para assim trabalharem-se metodologias que atendam
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pessoas com deficiéncia, como também, adaptacdo de materiais especificos da
Quimica;

> Durante estagios supervisionados trabalhar os fundamentos da inclusédo e
praticar a¢des inclusivas nas instituicdes de ensino vinculadas ao estagio;

» Em novas versdes de PPC do curso, inserir novas disciplinas optativas e/ou
obrigatorias voltadas para inclusdo, como, por exemplo, um componente curricular
exclusivo para elaboracéo, adaptacdo e construcdo de materiais e equipamentos
utilizados durante o curso de Quimica, principalmente em laboratérios.

» Formacéao continuada dos docentes da graduacdo com énfase na educacéo
inclusiva.

Em vista dos argumentos apresentados, reitero que o trabalho tem o intuito de
despertar a reflexdes e consequentemente acdes, sobre o tema através da analise
documental do PPC e do relato autoetnografico. Ademais, ndo sdo as pessoas com
deficiéncia que devem adaptar-se a escola, mas, a escola que deve estar adaptada

para todos.
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