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Resumo: Este trabalho tem por objetivo apontar a rotina de aprendizagem
das alunas com a Deficiéncia Intelectual(DI). Para tanto, foi analisado a rotina
em Atendimento Educacional Especializado (AEE), identificando as
dificuldades no processo de aprendizagem. O presente trabalho é uma analise
feita a partir de uma pesquisa, que teve como metodologia um estudo de caso
com verificacdo participante e teve como ponto central ha pesquisa-acao, pois
houve a colaboracdo entres as personagens da pesquisa. A analise de
informacBes duraram dez meses do ano de 2019 e foi realizada em uma
escola estadual de Mamanguape-Pb. Foi analisado que os objetos de
aprendizagem foi mais Gtil no desempenho cognitivo da Aluna 2 do que da
Aluna 1, porém as personagens em questdo necessita que 0 processo de
ensino-aprendizagem seja mais prolongado, pois a pessoa com a referida DI,
requer muita atencao, visto que ndo existe uma metodologia padrao para que
possa ser aplicada as alunas, pois cada crianca com a DI, aprende de uma
forma distinta, sendo assim, é preciso um ensino totalmente individualizado
para que tenham um desempenho relevante.
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1. Introducéo

A educacdo é uma garantia para a sociedade, responsavel pela formacdo dos
futuros cidadéos, assim criando mudancas relevantes, um elemento primordial
na educacdo inclusiva. O letramento € um desenvolvimento complicado e
essencial na vida das pessoas, por isso a importancia de educacéo inclusiva, e

entender como pode ser feito para se obter uma melhoria.

Conforme as leis regulamentares do nosso pais, toda crianga possui direito de
ter acesso a educacao, independente de possuirem ou nao alguma deficiéncia,
além disso, caso possuam, a lei assegura que deve haver um
acompanhamento planejado exclusivamente para prestar um atendimento
adequado. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), preza por:

Trabalho de concluséo de curso, sob orientacdo da professora Izabelly Soares de
Morais submetido ao Curso de Licenciatura em Ciéncia da Computagéo do Centro de
Ciéncias Aplicadas e Educacédo (CCAE) da Universidade Federal da Paraiba, como
parte dos requisitos necessarios para obtencao do grau de LICENCIADO EM CIENCIA
DA COMPUTACAO



[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacao, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com  participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial
desde a educacao infantil até a educacao superior;
oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o0 atendimento
educacional especializado e demais profissional da
educacdo para a incluséo; [...] (p. 14)

O objetivo do presente trabalho € verificar a causa a dificuldade no
desenvolvimento de aprendizado em letramento e memorizacdo das vogais,
para isso este objetivo, estava a realizacdo do acompanhamento presencial
das atividades voltadas lingua portuguesa, auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem por meio de um método sendo esse um objeto de aprendizagem
(OA) significativa, que foram aplicados durantes as aulas compreender o
cotidiano escolar composto por uma professora capacitada que atende 30
criangas com a DI, sendo dividido nos turnos manhd e tarde, em cada
atendimento séo trés criancas atendidas no maximo.

Este contexto foi presenciado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Doutor Gustavo Fernandes de Lima Sobrinho, localizada na
cidade de Mamanguape-Pb e se deu através do projeto de pesquisa Programa
de Residéncia Pedagodgica, realizado pela Universidade Federal da Paraiba.
Para isso, serdo relatadas observacbes provenientes de 10 meses de
pesquisa, ho ano de 2019.

Como ja discorrido, a escola dispbe de salas de aulas regular do 5° ao
9° e uma sala de recursos de Atendimento Educacional Especializado (AEE.).
Neste trabalho, serd relatado especificamente registros realizados com o
atendimento a duas alunas que estdo matriculadas no AEE, uma das alunas,
frequenta o ensino regular na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos
Fernandes de Lima, localizada na cidade de Mamanguape-Pb, cursa o 4° ano,
no turno da manha, e a outra aluna frequenta apenas a sala de recursos do
AEE. As alunas sao atendidas no mesmo horario, onde sdo acompanhadas

pela professora.
O AEE complementa e/ou suplementa a formagédo do aluno,
visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo
oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. E realizado, de
preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é
parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola.

(SEESP/ SEED/ MEC, p. 17, 2010)

E diante da gama de atividades desenvolvidas pelas alunas na escola,
este trabalho tem como proposito evidenciar as solugbes adotadas para
amenizar as dificuldades detectadas na aprendizagem do letramento e
memorizacdo das vogais. Para isso, pretende-se responder neste trabalho, os
seguintes questionamentos: como as criancas foram diagnosticadas, quais sé&o
as habilidades pedagogicas da professora, quantas criancas sao atendidas na
escola pelo apoio pedagdégico e como ocorrem estes atendimentos. Além disso,
sera exposto como ocorreu o auxilio do Programa de Residéncia Pedagdgica
nas acgdes pedagogicas.



2. Conceituando a DI (Deficiéncia Intelectual)

Conforme Belo et al.,, 2008, apud Masciano et

al.(2014,p.4.)
A evolucdo histérica do conceito de deficiéncia intelectual
demonstra que as suas definicbes foram consideravelmente
influenciadas por aspectos sociais, culturais e politicos.
Durante o século XX algumas concepg¢des dominaram como o
déficit intelectual, o déficit no comportamento adaptativo e
déficit social.

Dentre alguns conceitos de DI ja citados antes por outras pesquisas, Binet e
Simon (2015. pg.83) defendem que o “individuo com deficiéncia mental
manifesta um déficit das suas capacidades intelectuais. A quantificacdo dessas
capacidades € feitas por testes expressos por valores de Quociente de
Inteligéncia (Q.I.).”

No entanto as concepg¢bOes que consiste a DI tém outras definicbes que
apresentam:

AADM (Associagdo Americana da Deficiéncia Mental): A
deficiéncia mental refere-se ao funcionamento intelectual geral
significamente abaixo da média, que coexiste com falhas no
comportamento adaptador e se manifesta durante o periodo de
desenvolvimento. (Grossman, 1977 cit. Kirk e Gallagher, 1991
120)

Uma caracteristica da DI é apresentada também quando a crianca apresenta
habilidades inferiores ao esperado, assim prejudicando seu desenvolvimento
ao longo do tempo.

OMS (Organizacdo Mundial de Saude) - CID.10: As pessoas
portadoras desta doenca possuem uma capacidade intelectual
sensivelmente inferior a média, que se manifesta ao longo do
desenvolvimento e esti associada a uma clara alteracdo dos
comportamentos adaptativos.

As criancas com a DI tém dificuldade de aprender o mesmo conteudo que
outras criancas que ndo sdo diagnosticadas, geralmente agem com
ingenuidade e demonstram dependéncia, ndo conseguem compreender
situacbes cotidianas, além disso, possuem outras limitagbes, como, por
exemplo, para atividades criativas.

Segundo a Revista Stricto Sensu, 2016:

A DI é retratada com um atraso no desenvolvimento
intelectual, caracterizado por problemas no sistema nervoso
central que causam diminuicdo na habilidade de raciocinio,
dificuldade de aprendizagem e baixo nivel cognitivo (IBGE,
2010).

Ainda sob a perspectiva da Revista Stricto Sensu, 2016:

Dados do Censo Demogréfico de 2010 apontam que dos 2
milhdes e meio de pessoas com deficiéncia intelectual (DI) no



Brasil, 300 mil possuem entre 6 e 14 anos de idade
(CANTORANI et al., 2015), e, entre essas, 67% frequentam a
escola (educacéo especial ou regular) (IBGE, 2012). Entre as
criancas entre 2 e 11 anos de idade, estima-se que a DI afeta
1% em todo o mundo e 0,9% no Brasil (IBGE, 2010).

A DI pode ser identificada durante o desenvolvimento da crianga, ja que é um
transtorno de desenvolvimento e que leva a grandes restricdes sociais,
académicas e futuramente poderé afetar no mercado de trabalho.

De acordo com a Lei no 13.146, de 6 de julho de 2015:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, p. 01).

2.1 Doengas que trazem como conseqiiénciaa DI

A pessoa com DI pode apresentar falhas na aptiddo de cognicédo, dificuldade
para se adaptar a questdes rotineiras, ou seja, se deparam com dificuldades
em tarefas simples do dia a dia. Outra definicdo que pode ser mencionada, é a
proposta pelo DSM-5 (APA, 2014), onde a DI ¢é definida como:

Algumas causas de DI incluem doengas genéticas, fatores
ambientais, traumas e doencas. Conforme Shevell (2008), por
volta de trés quartos dos 50% dos casos em que chegamos a
etiologia, acharemos um dos seguintes fatores de risco (em
ordem decrescente de frequéncia): sindromes genéticas ou
anormalidades cromossémicas asfixia intraparto, disgenesia
cerebral, severa privacdo psicossocial e exposi¢do pré-natal a
agentes toxicos (por exemplo, &lcool ou outras drogas).

As pessoas diagnosticadas com a DI apresentam comportamentos distintos devido ao grau da
DI, onde interfere no desenvolvimento em varias areas da sua vida.

Segundo Ke e Lu (2015) as classificacbes psiquiatricas descrevem quatro
niveis de gravidade:

* Profundo: QI é geralmente inferior a 20; deficiéncia intelectual
profunda responde por 1% a 2% de todos os casos. Esses
individuos ndo podem cuidar de si mesmos e ndo tém
linguagem. Sua capacidade de expressar emocdes € limitada
e pouco compreendida Convulsdes, deficiéncias fisicas, e
expectativa de vida reduzida s&o comuns.

» Grave: QI é geralmente entre 20 e 34; deficiéncia mental
grave responde por 3% a 4% de todos os casos. Cada aspecto
de seu desenvolvimento nos primeiros anos é distintamente
atrasado; eles tém dificuldade de pronunciar palavras e tem
um vocabulario muito limitado. Através de consideravel pratica
e tempo, eles podem ganhar habilidades béasicas de auto-



ajuda, mas ainda precisam de apoio na escola, em casa e na
comunidade.

* Moderado: QI é geralmente entre 35 e 49, representando
cerca de 12% de todos os casos. Eles séo lentos em atender
marcos intelectual da Deficiéncia intelectual C.1 6 Tratado de
Saude Mental da Infancia e Adolescéncia da IACAPAP
desenvolvimento; sua capacidade de aprender e pensar
logicamente séo prejudicada, mas sdo capazes de comunicar
e cuidar de si mesmos com algum apoio. Com supervisao, eles
podem realizar trabalhos nao gualificados ou
semiqualificados.

* Leve: QI é geralmente entre 50 e 69 e sdo responsaveis por
cerca de 80% de todos os casos. O desenvolvimento durante o
inicio da vida é mais lento do que em criangas normais e 0s
marcos de desenvolvimento estdo atrasados. No entanto, eles
sdo capazes de se comunicar e aprender habilidades béasicas.
Sua capacidade de usar conceitos abstratos, analisar e
sintetizar sdo prejudicados, mas podem adquirir habilidades de
leitura e informatica que graduam do nivel 3 ao 6. Eles podem
realizar trabalho doméstico, cuidar de si e fazer trabalho néo
qualificado ou semiqualificado. Eles geralmente requerem
algum apoio. ( apud Adams & Oliver, 2011).

Um estudo feito por Hagberg e Kyllerman (1983), relata que, “a sindrome de
Down foi a maior causa de DI severa. Alteragcbes cromossOmicas foram
detectadas em 29% dos casos também de DI severa. Sindrome do X-fragil foi a
etiologia identificada em 4% dos casos de DI severa “.Conforme Ke e Lui. (2015)
‘A sindrome de Down, também conhecida como trissomia dos 21, € um
distarbio cromossémico causado por uma copia adicional de material genético
no cromossomo 21, que afeta o desenvolvimento do corpo e do cérebro.”

Ja a “Sindrome do X-fragil” (também conhecida como sindrome de Martin-Bell
e sindrome de Escalante) € definida por Ke e Lu (2015), como uma doenca
ligada ao cromossomo X que é uma das formas herdadas mais comum de DI.

3. Metodologia

Este presente trabalho retrata questdes voltadas para a rotina da professora e
das alunas com DI, da escola E.E.E.F.E.Dr. Gustavo Fernandes de Lima
Sobrinho. Para isso, foram tracados objetivos de acdo dentro do ambiente
citado com o intuito de melhorar a aprendizagem.
Esta vivéncia foi importante para que fosse possivel reconhecer
dificuldades e solu¢des adotadas pela professora diante de situacdes diversas.
Para atender aos objetivos, foi escolhido como metodologia de pesquisa,
o estudo de caso, que conforme Marconi e Lakatos(2017,p.305), “o estudo de
caso refere-se ao levantamento com mais profundidade de determinado caso
ou grupo humano sob todos os seus aspectos.[...] A investigacdo procura
entender o significado do sistema proprio dos entrevistados. Dai a necessidade
de os dados qualitativos descreverem detalhadamente os individuos ou

grupos|...]".



Além disso, recursos de pesquisas quantitativas foram utilizados, com o
intuito de se obter informac¢des complementares fundamentais para a solucao
das questbes de pesquisa e a qualitativa como um meio de avaliar e entender a
suposta dificuldade na aprendizagem de uma forma geral. O periodo de
observacéo e registro durou 10 meses de Margco a Novembro de 2019 e as
informacdes foram obtidas através de:

e Observacao sistematica: “[...] utiliza instrumentos para a coleta de dados ou
exame dos fenbmenos e realiza-se em condi¢cGes controladas, para responder

a propositos preestabelecidos.” (MARCONI e LAKATOS (2017, p.337).

3.1 Recursos utilizados

E no presente trabalho foi elaborado um cronograma de atividades exposto no
quadro 1 contendo os objetos de aprendizagem a serem utilizados com as
alunas no AEE.
No intuito de promover o aprendizado de letramento e memorizagéo as vogais
através de uma abordagem, foram aplicados:
Brincando com as Vogais: E um jogo em que os alunos completam
as palavras com as vogais identificando essas pelas imagens que as
representam.

Alfabeto em Ordem: E um jogo que ajuda a compreender as vogais de
forma divertida e colocando-as em ordem, em que o aluno arrasta as
figuras que apresentam as letras do alfabeto para coloca-las na ordem
correta.

Memodria Animal: Esse jogo foi aplicado para trabalhar a memorizacao
dos alunos com a DI, em que o tem a finalidade de perceber
semelhancas e contrastes por meio do tamanho, forma e cor entre os
animais; comparar os animais e diferenciar um dos outros; exercitar a
memoria e a concentracdo no processo de identificagcdo e comparacao
entre as imagens dos animais.

Quadro.1 Cronograma de Planejamento

Planejamento de elaboracéo para atividades Periodo de
realizacao

Para dar inicio a elaboracdo de atividades da pesquisa foi | FEV/2019
necessario fazer algumas observacdes do ambiente da escola,
bem como se familiarizar com a professora e 0 ambiente de
trabalho, para assim entender o ritmo do atendimento.

Em seguida, houve o planejamento de como a intervengcao na
escola poderia ser realizada com o intuito de contribuir com as
praticas pedagdgicas ja utilizadas pela professora, visando néo
se limitar apenas a recursos tradicionais (apenas quadro e
professor).

Portanto, para uma das atividades foi planejada a aplicacdes de
jogos educacionais digitais, assim incentivando a inclusdo
digital.




Descricdo da | Periodo da | Quantidade Conteltidos Metodologias e
Atividade realizacéo de horas trabalhados didaticas
da utilizadas
atividade
2 horas Apresentacdo dos | Foram usadas
I FEV/2019 jogos a serem | metodologias
workshop aplicados, e | bibliograficas,
introduzir o publico | explicativas,
alvo as novas | quantitativas,
praticas, e trabalhar | qualitativas e
a cognicdo, as | descritivas.
criangas montaram
um quebra-cabeca
com o tema do
circo.
45 horas Compreensado das | Qualitativa
Brincando | Mar/2019 vogais associando
com as as imagens
Vogais
Set/2019 a | 45 horas | Compreender as | Qualitativa
Alfabeto | Out/2019 vogais e alfabeto
em Ordem
Nov/2019 | 20 horas Memorizacao Qualitativa
Memoria
Animal
Il NOV/2019 | 2 horas Apresentacdo dos | Explicativas,
Workshop jogos aplicados | quantitativas,
pelos proprios | qualitativas e
alunos jogando os | descritivas.
jogos aplicados
Avaliacao Periodo de | Quantidade
realizacao de horas
A avaliacado analisou o desempenho dos MAR/2019 a | 20 horas
seguintes pontos: 1 - No geral o desempenho de | NOV/2019

aprendizagem, com a ajuda do professor
responsavel foi orquestrado um Il workshop, com
0 objetivo de realizar uma

apresentacao realizada pelos proprios alunos,
jogando os jogos que foram aplicados.

Fonte: MANDU. A.S. 2020

3.2 Cenario




A pesquisa foi realizada na escola estadual de Mamanguape, onde dispfe de
seis salas de aulas com capacidade para 50 alunos (quantidade de carteiras),
cada sala possui um quadro branco, uma mesa para o professor e uma cadeira
para o professor, dois ventiladores, sdao bem iluminadas e ventiladas. As
carteiras sao usuais, mas de qualidade intermediaria, cada carteira € composta
de uma cadeira e uma mesa. A escola acolhe os alunos do Ensino
Fundamental (5° ano ao 9° ano). Funciona nos turnos manha, tarde e noite.

J& o publico-alvo é composto por duas alunas que estdo matriculadas na
sala de recursos do AEE. A sala esta equipada com um quadro branco, um
aparelno de ar condicionado, dois computadores desktop da marca LG
(equipados com webcam e headset( fone de ouvido acoplado em si um
microfone), uma mesa redonda com espacgo para cinco pessoas, um armario
repleto de jogos educativos.

4. Relato da pesquisa

7

Nesta secdo é apresentada a contextualizacdo da dificuldade no
aprendizado de letramento e memorizacao das vogais, das alunas em questao,
consequentemente a formacdo e metodologia adotada pela professora diante
das alunas.

Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem tem um papel fundamental
para o desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo
de aprendizagem € ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende aquele
gue ensina e a relacdo entre eles.

Considerando o papel do AEE, podemos pensar em uma perspectiva
positiva do ensino da criangca com DI, por meio de objetos de aprendizagem
significativa, assim aprender o conteido académico. De acordo com a lei da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em seu Artigo 208, é garantido
que o AEE atenda a todos os alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que necessitarem desse
complemento.

Conforme [Weller, et al., 2003], um objeto da aprendizagem é
uma parte digital do material da aprendizagem que se dirige a
um topico claramente identificavel ou resultado da
aprendizagem e se tem o potencial reutilizacdo em contextos
diferentes. Contudo, o Ministério da Educacgdo [MEC, 2006]
orienta que 0s objetos de aprendizagem devem objetivar: o
aprimoramento da educacao presencial e/ou a distancia, para
incentivar a pesquisa e a constru¢cdo de novos conhecimentos
para melhoria da qualidade, eqlidade e eficiéncia dos
sistemas publicos de ensino pela incorporacdo didatica das

novas tecnologias de informag&o e comunicacao.

O OA pode ser visto como um suporte significativo no desempenho cognitivo,
interativo e autonomia dos alunos no processo de aprendizagem e de inclusao
social.

Segundo Ausubel, aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual uma nova informacgéo relaciona-se com urn
aspecto  especificamente relevante da estrutura de
conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a



interacdo da nova informacdo com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito
subsuncor, ou simplesmente subsuncor , existente na estrutura
cognitiva do individuo.

Sendo assim a aprendizagem significativa vem a empoderar o desenvolvimento
cognitivo do aluno por meio de um processo de reconstrucdo do conhecimento
integrando os saberes.

Conforme Voivodic, (2008), Vigotski afirma que grande parte da dificuldade das
criancas com atraso mental, acontece devido ao seu isolamento e a pouca
interacAo com o0 meio social, ou seja, com pessoas mais evoluidas
(VYGOTSKI, 1989, p. 60 apud, BOROWSKY, 2008).

Um quadro que necessita de atencdo e ajuda especifica, tanto em
relacdo a escola, quanto as atividades do dia a dia. Devido a sua condicao
acaba tendo menos compreenséao a tudo isso. Segundo a publicagédo do MEC,
Educacao Inclusiva — Atendimento Educacional Especializado para Deficiéncia
Mental, “a escola comum tem um compromisso primordial e

“Insubstituivel: introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo o
ser humano, incondicionalmente tem o direito a essa introdugdo” (BRASIL,
2005, p. 08).

As alunas que foram analisadas demonstram a necessidade de planos
de educacéao individualizados, com metodologias de aula diferenciadas. Certas
mudancgas se tornam

Significativas diante da dificuldade que as criancas com a DI apresentam em
acompanhar o aprendizado de alfabetizacdo basica.

As alunas em questdo foram atendidas no periodo da tarde, entre
14h30min e 15h30min, ou seja, um encontro de uma hora, momento este
dedicado apenas para que a professora possa atendé-las. Estas alunas séo
amparadas por laudos disponibilizados por um profissional psicélogo, onde
constam informacdes diagnésticas, relatando que apresentam caracteristicas
que dificultam seu desenvolvimento, principalmente em sala de aula,
necessitando de estratégias pedagodgicas com a intencdo de diminuir as
dificuldades no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse cenario foi elaborado um questionario para a professora da
sala do AEE com as respectivas perguntas:

1. Indigue o grau de deficiéncia intelectual dos alunos ( Limite, Ligeiro,
Severo, Moderado e Profundo).

2. O aluno possui outro tipo de deficiéncia que afeta no acompanhamento
do mesmo?

3. Se aluno possui outro tipo de deficiéncia que afeta no comportamento,
guais séo?

4. Como o diagnostico do aluno com deficiéncia intelectual é informado a
escola?

5. Qual tipo de atendimento que a escola oferece aos alunos com
deficiéncia intelectual?

6. Qual/quais ferramentas sado usadas na sala de atendimento (AEE) para
gue o desempenho do aluno melhore?



7. O que é feito para manter a concentracdo dos alunos na sala de
recursos?

8. Quais sdo os maiores bloqueios que os alunos com dificuldades
intelectuais encontram, sabendo que eles frequentam a escola regular,
porém necessitam das atividades do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

9. Qual assunto especificamente elas tém mais dificuldade em aprender?

10.A aprendizagem dos alunos se da por meio de alguns desses recursos
abaixo? Indique.

11.0s pais incentivam e participam das atividades desenvolvidas?

A professora que acompanha as alunas possui formacdo em Pedagogia,
graduando em Letras-Libras pela UFPB, cursa especializacdo em Libras pelo
Instituto Federal da Paraiba-IFPB e especializacdo em AEE nas Faculdades
Integradas de Patos-FIP. Durante as observacfes diarias das aulas em sala
do AEE, foi perceptivel o posicionamento positivo e cuidadoso que a
professora tém com as alunas, pois para cada aluna é elaborada uma ficha
de Avaliacdo Pedagogica, Ficha de Triagem, (apéndice A), e um Plano
Individualizado do AEE( apéndice B), pois cada uma apresenta uma
necessidade de absorver o conhecimento de forma distinta.

4.1 Personagens

A alunal é diagnosticada com a DI de grau moderado, Estrabismo e Epilepsia.
N&o frequenta a sala de aula regular, pois, por ter frequentes crises de
epilepsia seus pais ndo a matriculou na escola para frequentar a sala de aula
regular, sendo assim € acompanhada apenas no AEE, mora com seus pais,
onde € cuidada e motivada em suas atividades.

Segundo Santos, D. (2005), apud, ( Ladeira e Queirés, 2002)

O estrabismo é concebido pelo posicionamento desacertado
do globo ocular o que deriva num desvio dos eixos globais e
numa deficiéncia na visdo binocular, que se traduz na
dificuldade ou na incapacidade de focalizagdo convergente de
ambos os olhos
Conforme Santos, D. (2005) a epilepsia é definida com uma “afecgao crénica,
sinal ou sintoma de uma desordem neuroldgica”(pag.83)

Foi possivel identificar que a aluna, € muito timida, ndo consegue interagir
normalmente com a colega, mostra dificuldade ao desenvolver as atividades
elaboradas pela professora de forma independente, pois tem muita dificuldade
na escrita, memorizagdo e problema na visdo devido sua deficiéncia de
Estrabismo. Apesar desses obstaculos, a mesma tentava fazer as atividades
com a ajuda da professora. No jogo a aluna deveria associar as letras com as
imagens correspondentes, modelar com massinha para formar a letra, no final
de cada atividade como recompensa a professora deixava-a jogar o jogo da
velha no computador.

Havia momentos em que era perceptivel a distracdo da aluna, para
poder responder as perguntas da professora, pois, a mesma demorava e ficava
olhando em alguns momentos, fixamente para a professora, e em outros
momentos, demonstrava um olhar desatento. Dessa forma, constatou-se que a



aluna conseguia apenas repetir o que a professora falava apenas naquele
momento.

Além disso, a aluna ndo sabe escrever seu nome e nem reconhecer as
letras das vogais, ndo consegue memorizar, e ndo demonstra capacidade
cognitiva, tendo em vista que possui dificuldades de memorizagéo. A presenga
de suas deficiéncias trouxe dificuldades no desenvolvimento de atividades
cognitivas. Durante o acompanhamento, a aluna apresentou periodos regulares
de auséncia no AEE, pois comecou a ter crises mais frequentes.

A aluna2 possui diagnoéstico apresentado de DI de grau ndo especificado e
transtorno de comportamento. Cursa o 4° ano do ensino fundamental e mora
com seus pais.

Sua mae a leva ao atendimento com freqiiéncia, € tanto que, dificilmente falta a
um atendimento do AEE. Durante o atendimento a aluna se mostrou atenciosa,
timida e ao mesmo tempo feliz, gosta de interagir com a professora. Tém
dificuldade na escrita e memorizacdo das letras. A aluna no decorrer das
observacdes mostrou um avanco significativo no desempenho do aprendizado
das letras, pois passou a reconhecer de forma mais rapido, porém, se
desordenar as letras, passa a confundi-las, com o uso dos objetos de
aprendizagem.

4.1 Resultados dos questionarios aplicados a professora

Para obter informacbes sobre como se da o processo de ensino e
aprendizagem do AEE, foi elaborado um questionario que teve como
respectivas respostas da professora:

1. O grau de DI das alunas é considerado moderado

2. Sim, a aluna possui outro tipo de deficiéncia

3. A maioria dos alunos com DI apresentam transtorno de comportamento

gue terminam interferindo diretamente na sua vida. Diante disto, na sala

multifuncional.

O diagnastico é informado por um laudo médico (psicélogo)

A escola disponibiliza apenas a sala de recursos AEE (Atendimento

Educacional Especializado)

6. Séao utilizadas diversas ferramentas que propiciam desenvolvimento do
aluno. Diante deste contexto, sdo utilizados materiais ludicos, utilizacdo
de tecnologia assistiva, softwares Educacionais, atividades em sala e
fora dela que propiciam melhor desenvolvimento na motricidade, na area
cognitiva e area de comunicacéo dos alunos com deficiéncia.

7. E utlizada atividade ladica, com jogos que possibilite ao aluno
desenvolvimento cognitiva como também comportamental.

8. Uma das grandes dificuldades que os alunos se deparam em sala
regular é a falta de compreensao e sensibilidade dos professores, pois,
a lei LBI e LDB garante o direito dos alunos com deficiéncia ao ensino
regular, mais, ndo garante a qualidade de ensino. Desta maneira, em
muitos casos 0s alunos estdo apenas inseridos em sala regular. A LDB
garante que os professores tenham que fazer adaptacbes em seu
curriculo para atender a especificidade do aluno, mais infelizmente isso

ok



ndo ocorre, diante disto, o aluno com deficiéncia € submetido a mesma
atividade, avaliacdo que o aluno dito "normal”’, consequentemente o
aluno com deficiéncia seja qual for sua patologia tera dificuldade de
realizar qualquer atividade que nao seja adaptada a sua limitac&o.

9. Os alunos com DI tem muita dificuldade em atividade de linguagem,
escrita, compreensdo de texto, memorizacdo, alguns apresentam
dificuldade de motricidade.

10.Jogos ludicos e software educacional

11.Sim, os pais motivam seus filhos nas atividades

De acordo com a professora da sala do AEE, as vogais sao trabalhadas
no periodo de 1 ano, e mesmo assim essas alunas ainda sentem a dificuldade
na aprendizagem. O primeiro workshop foi elaborado tendo como base esta
experiéncia, onde foram abordadas na apresentacdo, as disciplinas e
contetidos, que foram propostos para auxiliar os alunos. Esta atividade teve
duracdo de 2 horas, utilizando metodologias qualitativas e explicativas, assim
fazendo a observacdo e consequentemente identificando as possiveis falhas
de habilidades das alunas em questao.

Apés o workshop passamos para os objetos de aprendizagens
comecando pelo jogo “Brincando com as Vogais”, onde foi trabalhado o
conhecimento das vogais e a associacdo das imagens. Para essa atividade
foram usadas 45 horas aulas e as metodologias dos tipos qualitativas e
guantitativas.

Aplicacdo do jogo Alfabeto em Ordem foi feita em seguida, foram
abordados assunto como as vogais e o alfabeto. Foram usadas metodologias
dos tipos qualitativas e quantitativas e 45 horas aulas para aplicacéo.

A aplicacdo do jogo Memdéria Animal foi trabalhada a questdo da
memorizacdo dos alunos. Para essa atividade foram separadas 20 horas aulas,
e as metodologias do tipo qualitativas e quantitativas.

4.2. Resultados da Avaliacdo dos jogos aplicados

A avaliacao se deu por meio da abordagem de objetos de aprendizagem
significativa, ou seja, cognitiva também, j& citada anteriormente que consiste
em instruir a crianca a desenvolver, bem como: esforco cognitivo, ou seja, a
atencdo e memorizacdo; aprendizagem e recorda¢cdo que a crian¢a vai ndo so
recordar, mas aprender o contetdo; sentido l6gico; onde a crianga vai pensar
de forma que consiga acertar o problema apresentado.

Quadro 2 - avaliativo dos jogos para as Personagens

lAvaliacao Brincando com as | Alfabeto em Memoria
vogais Ordem Animal




Esforco Cognitivo X X X

Aprendizagem e X X X
Recordacéo
Sentido Légico X X X

Fonte: MANDU. A.S. 2020

A avaliacdo da aluna 1 nos respectivos objetos de aprendizagem, foram
relevantes, no jogo Brincando com as Vogais a aluna mostrou-se empolgada
ao jogar o jogo , porém apresentou muita dificuldade em manusear o mouse,
onde era necessario realizar o movimento de arrastar a letra com o mouse até
0 quadrado para completar a palavra com a letra da vogal a imagem
correspondente.

No jogo O Alfabeto em Ordem, a aluna 1, também apresentou a
dificuldade de reconhecer as vogais e encaixa-las nos peixinhos
correspondentes. A narrativa do jogo levava a aluna a fase de encaixar as
letras, foi analisado que a partir dai € que a aluna apresentou uma grande
dificuldade, levando a conclusdo de que necessitard de muito mais tempo de
pratica, nesta etapa do jogo problema maior, e precisa ser trabalhado por muito
tempo.

No jogo da Memoria, que trabalhou a memorizacédo, foi identificada
claramente a repeticdo das limitac6es da aluna, pois nesse jogo ela também
nao conseguiu memorizar 0s animais naquele momento. Diante disso, é
importante destacar que essa aluna 1, necessita de mais tempo, cuidado e
atencdo ao desenvolver as suas atividades.

A aluna2 apresentou desenvoltura ao manusear o mouse, arrastar a
letra até o quadrado correspondente para completar a palavra com as letras
das vogais, no jogo “Brincando” .Esse jogo foi relevante para a aluna 2, pois,
depois de varias tentativas, conseguiu completar as palavras com as letras,
sozinha.

No jogo o Alfabeto em Ordem. A aluna 2 inicialmente conseguiu
identificar as vogais e encaixar 0s peixinhos com as letras, com a ajuda da
professora.. Posteriormente, conseguiu fazer sozinha a mesma atividade,
porém quando passou para a proxima fase em que continha balées com as
letras do alfabeto, foi analisada que ela teve dificuldade em diferenciar as letras
das vogais, pois como estavam incluidas no alfabeto e ndo em ordem, tornou-
se mais trabalhoso, mesmo ela tendo dificuldade em encaixa-las tentou jogar o
jogo. O jogo foi favoravel em sua aprendizagem mesmo ndo conseguindo
encaixar todas as letras.

No jogo da Memodria, foi perceptivel o desempenho do esfor¢co cognitivo,
pois, as imagens chamaram a atencdo da aluna 2, pois ela conseguiu




memorizar onde tinha visto um animal, e assim conseguir continuar jogando o
jogo. Para fazer uma avaliacdo geral de aprendizagem, com a ajuda do
professor responsavel foi orquestrado um Il workshop, onde foi realizada uma
apresentacao pelos proprios alunos com a DI jogando os jogos aplicados.

Durante o workshop percebemos o avanco que a aluna havia feito, ou
seja, bem como foi avaliado, mostrou mais facilidade em jogar o jogo, como:
reconhecendo as letras, na memorizacdo e no raciocinio légico de seguir as
regras do jogo, porém necessita de atendimento em especifico na
aprendizagem das letras e memorizag&o, por mais tempo.

Diante desse contexto, 0 ensino e aprendizagem das alunas, requerem
muita atencdo e dedicacdo para apresentar um bom desenvolvimento na
aplicacao das atividades em sala de aula. Como mencionado anteriormente e
que foi constatado nas respostas da professora, as alunas tém uma dificuldade
em comum, especificamente na escrita e memorizagao das letras.

No entanto é relevante mencionar que a crianga com a classificacao de
nivel elevado, sempre tera maiores dificuldades no aprendizado, no seu
comportamento do dia a dia, e para reduzir essa conseqiéncia € preciso muito
cuidado, estratégia e atencao ao lhe dar e ensinar a essas criancas, em todas
as 4&reas, para que possa reduzir os problemas trazidos pela DI.

5. Concluséao e Trabalhos Futuros

A tecnologia tem sido aliada ao processo de ensino-aprendizagem,
vistas nas demandas sociais, e que englobam os mais diversos tipos de
universos, onde dentre eles, podemos destacar o da Deficiéncia Intelectual.
Certas mudancas se tornam significativas diante da dificuldade que as criancas
com a DI apresentam em acompanhar o aprendizado de alfabetizacédo basica
em sala de aula. Tendo em vista que a tecnologia esta em plena evolucéo, ou
seja, atualiza-se constantemente, portanto, 0os recursos de jogos, para auxiliar
o processo de ensino-aprendizagem das criangas com o transtorno de
deficiéncia intelectual devem ser motivadores, dinamicos, criativos e
inovadores para que consigam auxiliar no sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

Para Vygotsky (1997), ha potencialidade e capacidade nas
pessoas com deficiéncia, mas entende que, para estas
poderem desenvolvé-las, devem ser Ihes oferecidas condicdes
materiais e instrumentais adequadas. Com isso, deve-se
oferecer a tais pessoas uma educac¢do que lhes oportunize a
apropriacdo da cultura histérica e socialmente construida, para
melhores possibilidades de desenvolvimento.
Toda crianca tem o direito de ter socialmente um ambiente com recursos
adequados e motivadores para que haja uma boa desenvoltura no fator de
aprendizagem, a condic&do oferecida pela escola em que aconteceu a pesquisa
contém apenas a sala multifuncional dedicada para as criancas do AEE, sala
esta como mencionada anteriormente equipada por computador, mesas
redondas e armario repleto de jogos. Porém as criangas que sdo atendidas no
AEE, nédo socializam com os demais alunos da sala regular, pois ainda tem
preconceito em relagdo as criancas do AEE.



Os objetos de aprendizagem aplicados com as personagens foram de
suma importancia, onde foi perceptivel que é relevante no desenvolvimento de
aprendizagem, porém nao € uma metodologia que podemos aplicar e termos a
certeza de que sera a solucdo para tal dificuldade apresentada no estudo,
porém pode ser usada como auxilio no ensino de aprendizagem. Diante disso
também ficou claro, que essas personagens requerem serem estudadas por
um tempo mais prolongada e individualmente devido suas peculiaridades.

Esse trabalho teve ponto positivo o rendimento de experiéncia em sala
de aula, proporcionando um melhor desempenho e enriguecendo o
conhecimento, para assim, futuramente, saber proporcionar aos nossos alunos
um significativo aprendizado em sala de aula. As experiéncias adquiridas
promoveram-me conhecimento de como lidar com as alunas, qual postura
como um professor eu deveria ter, e que é fundamental sempre procurar
adaptar a metodologia melhor para o] aluno.
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Apéndice A

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

AVAUACAO PEDAGOGICA
ESCOLA: DATA:
ALUNO{A): D.N.
MAE: PAL:
IDADE: SERIE: TURNO:

1. O ALUNO(A) SABE INFORMAR SOBRE:

SEU NOME COMPLETO [ ) NOMEDOSPAIS( ) NOMEDOEDUCADOR{ )
ENDERECO RESIDENCIAL () IDADE( ) IRMAOS ()

LEGENDA: SIM (5 ) NAO(N) PRECISA MELHORAR [ PM )
2. HABILIDADES BASICAS DE LEITURA ESCRITA

* APRESENTA COORDENACAO VISO MOTORA:
[ )1s8M [ INAO [ JEM PROCESSO

* RECONHECE O ALFABETO (VOGAIS E CONSOANTES):
[ I1S™m ( INAD [ }EMPROCESSO ( }COM AUXIuO ( )SEM AUXILIO

+ DIFERENCIA AS VARIAS FORMAS DE [SCRITA DO ALFABETO (MANSCULA, MINUSCULA, CURSIVA €

BASTAO):

[ 15 [ )INAO () EM PROCESSO [ ) COM AUXiLO { )SEM AUXILIO
* UGA FIGURAS IGUAIS:

[ )swm ( INAO [ JEMPROCESSD () COM AUXILIO ( )Senm auxitio

* REPRODUZ SEU NOME COMPLETO:
[ s | INAD ( }EMPROCESSO [ )COMAuUxiuD { )SEM AUXILIO

« IXPOL SUAS IDEIAS VERBALMENTE DE FORMA CLARA:
[ 1™ [ |NAD [ )EMPROCESSO

* ASSOCIA PALAVRAS A GRAVURAS:

{ )1SM [ NAO [ JEMPROCESSO [ )COM AUXiUO (  )SEM AUXILIO
« [SCREVE PALAVRAS SIMPLES:

{ )sm [ INAO [ )JEMPROCESSO | }COM AUXILID ( )SEM AUXILIO
*ESCREVE PALAVRAS COMPLEXAS:

[ 1S [ INAO ( JEMPROCESSO | )COM AUXILIO [ )SEM AUXILIO



* ESCREVE FRASES:
[ )5 [ INAD [ JEM PROCESSD [ }COoMAUxiLo [ }SEM AURILIO

« COMPIE TEXTOS A PARTIR DE PALAVRAS OU GRAVURAS:
[ 1S [ |HAD [ }EM PROCESSO [ ) COMALKILIG | ) SEM AUXILID

= UTILIZA LETRAS CONVENCIONAIS PARA ESCREVER:
[ 15 [ INAD [ JEM PROCESSD

= [SCRACVE DL FORMA COMPRIENSIVEL:
[ 15w | (NAD [ JEMPROCESSD | | COM AUXILID [ ) SEM AUXILID

* RELATA DE FORMA ORAL F ESCRITA 0% ACONTECIMENTOS DO COTIDIAND:
[ 13 [ JMAD [ 1EM PROCESSOD

+ RECONTA HISTORIAS LIDAS OU QUVIDWS SEGUINDO & ORDEM DOS ACONTECIMINTOS:
[ Jsm | (uAD [ JEMPROCESSO | ) COM AuxiLG [ ) SEM ALEILIO

sLE COM FLUENCIA

PALAVRAS SIMPLLS:

kL | INED [ ]1EM PROCESSD [ )comMauiig [ JSEM ALXILIO
PALAVRAS COMPLIOAS:

[ 15 {  INED [ JEMPROCESSD [ JCOM AuxiLo [ ) SEM ALXILIG
PLOUCNAS FRASLS:

[ 15m | INED [ ]1EM PROCESSD [ )comMauEiig [ FSEM ALXILIG

# INTERFRETA TEXTOS:
[ )5 [ FINRD [ JEM PROCESED [ 1COM AUXILIO [ ) SEM AUXILIO

3. HARILIDADES BASICAS PARA & CONSTRUCED DO PENSAMENTO LOGICO-MATEMATICD

» IDENTIFICA A% CORES PRIMARIAS:
[ )5 [ INED [} EM PROCESED

« FAZ ASSOCIAGOES DE QUANTIDADE, NUMERAL E DIMENSAD:
[ 15 | JWAO [} EM PROCESSD [ ]CoMAauxiLIo i ) SEM AUXILIO

= REALIZA COMTAGER E COMPARACAD ENTRE QUANTIDADES:
[ 15 [ INAD [ JEM PROCESSD [ }COMAUEILIO i ) SEM AUXILID

+ RECONMECE UNIDADE DE TEMPO E ESTARELECE RELACOES TEMPORAIS:

[ )5 [ INAD [ ) EM PROCESSD
* RECONHECE O CALENDARIO:
[ )5 [ IMAD [ ]EM PROCESSD

« RECONMECE O REAL COMO MOEDA ATUAL DO BRASIL = CEDULAS E MOEDAS:
[ )5ma [ )NAD [ ) EM PROCESSD



« RECONMECE O VALOR £ O DEVIDO USO DE CEDULAS E MOEDAS:
[ )M [ INAO [ )EMPROCESSO  (  JCOMAUXIUO () SEMAUXILIO

* UTILIZA NOGOES DE CALCULO MENTAL PARA RESOLVER PROBLEMAS:
[ ISw™m [ INAD [ }EM PROCESSO [ )COMAUXILO [ )SEMAUXILIO

*RECONHECE E RELACIONA FIGURAS GEOMETRICAS DE OBJETOS E FIGURAS - CIRCULO, QUADRADO £
TRIANGULO:
[ )smM [ NAD { ) EM PROCESSO [ JCcOMAUXILO  ( )SEMAUXIUD

* SITUA O LUGAR ONDF MORA £ ONDE SE LOCALIZA SUA ESCOLA, DESCREVENDO O CAMINHO
PERCORRIDO:
[ 1S ([ INAO [ )EMPROCESSO

4. ASPECTOS COGNITIVOS GERAIS:

« TEM NOCAD DE ESQUEMA CORPORAL: | | SM { INEO

+ DEMONSTRA FALTA DE ATENGAO: () SIM [ )NAO

« TEM RACIOCINIO LENTO: () SIM [ INAO

* APRESENTA DESORDEM NA ORGANIZACAO DE IDEIAS: | |SIM | JNAD
« APRESENTA LENTIDAO NA EXECUCAD DAS ATIVIDADES: [ |SIM [ INAO

OBSERVACOES GERAIS FM RELACAD AQ DESEMPENHO DAS HABILIDADES E COMPETENCIAS
DESENVOLVIDAS, OU A SEREM TRABALHADAS COM O ESTUDANTE:

RECURSOS MATERIAIS UTILZADOS DURANTE A AVAUACAO:

RECURSOS MATERIAIS A SEREM PRODUZIDOS LEVANDO EM CONSIDERACAO A NECESSIDADE
ESPECIFICA DO ESTUDANTE:




Apéndice B

Atendimento Educacional Especializado

FICHA DE TRIAGEM

| - IDENTIFICACAD

NOME:
FONTE DE ENCAMINHAMENTO:

DATA DE NASCIMENTD: IDADE:  SEXO:( ()M
NATURALIDADE:

EXDERESD: hi
BAIRRO: CLr;

FONTO DF, REFERENCTA,

TELEFONES PARA CONTATO: | ) !

NOCARTAD DO SUS (CNS):

ESCOLARIDADE: ESTUDA:( 15IM{ 3NAD
ESCOLA: TURNI:
FILIACAD:

PAL

PROFISS AL

MAE:

PROFISSAD:

HESPONSAVEL:

GRAU DE PARENTESCO:

TELEFONE:{ | i

N*DIE IRMACSSEXOIDADE:

1= PAIS: | ) Casados {1 Separadas () Vive marialmente | ) Vidwo | ) Ouliog

T01- FILHO: ) Bioldgico () Adetive
A ctianga ¢ clenle de sia adogdo? { ) Sim [ ) Mio
Reagin da crianga a situagiio:

IV HISTORICO:
Goestagdo: | ) Completa | ) Prematuca () Pds-musturs
Safide da mie durante a geavidez: ( | Doengas () Inquietacies

Parte: { ) Normal () Cesanana | ) Indusindo

Amamentagio: | § Materma [ ) Artihcial

Apresentou atraso ou priblema na fala? [ ) Sim [ ) Mo
Seu desenvolvimento mator fol no lempa esperada’ | Sim () Mio
Fatos on Perturhagdes que aletaram o dieseavalvimento (gealenies, operghes, Inmis,
pesadelos, sonambulismo, cte.)

Requer habitos especiais (requer a presenga de alguem, medos, etc) () Sim () Mo
Agripnga apresenta alguma dificuldade?

E dependente em quais AVIVs (atividade de vida diiria)?
Toma banho sozinbo? { § Sim [ ) Nio

Escovi o8 dentes soemho? | ) Sim () Mo

Usa o banheiro sozinho? { ) &im { ) Nao

Mecessita de auxilio para se vestir ou despir? { 1 5im | ) Nao
Erm que dade s deu a retirada das fraldag?




- RO
{ ) Insdmia { ) Pesadelos  Hipersdnica (excesso de sono)
{ ) Drivide o quarta com algadm? () Sime () Mo

- TENDENCIAS PROPRIAS:

Atende as imtervengies o il esta desobedecendo? [ Sim | ) Nio
Apressnta choro fcil? [ ) Sime () Nao

Tem resisbéncia ao toque {afago, carinho). () Sim () Nio

= SCCTARILITADE:

Fae amigos com lecilicdade?

Chiem sdo s companheiras da cTianga mas brincadeiras™ Faiva
ctiria.

- ATITUDES SOCTAS PRETHOMINANTES!

[} Tranguila ) Seguro [ ) Agressive

[ ) Ansioso () Alegre

(1 Emotive () Queixoso

Coma sea (suah flhe (a) reage gquandoe ¢ conteariado (a), ¢ qual a atitade dos paks nesta
oeasiiod

Faz aeompanhamento cm autrs serviga?

Ohservagio:

Vo ANAMNESE [ HISTORIA FAMILIAR




V1= ATIVIDADES COTIANAS

VI - TOMA MEDICACAOT () SIM () NAD
HA QUANTO TEMPO?

QUAIS?

VITI- ANTECEDENTES FAMILTARES

MAMANGUAFE, ! !

HESPONSAVEL PELA TRIAGEM






