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RESUMO

A presente monografia aborda uma pesquisa autobiografica que tem como foco as
minhas vivéncias no Programa Residéncia Pedagdgica (Pedagogia/ CAMPUS |V
-UFPB. Tem por objetivo geral: Compreender as contribuigdes do Programa
Residéncia Pedagodgica para minha formagédo docente, e os objetivos especificos:
Apresentar documentos norteadores do PRP; Relacionar o PRP com a formacéao
docente; Relatar as experiéncias que vivenciei atuando como residente na escola
campo. Para consolidacdo tedrica a presente pesquisa se fundamenta
principalmente nas concep¢des de Novoa (2009), Pimenta (1999), Tardif (2008) e
para metodologia da pesquisa foi utilizada a autobiografica agregada nas reflexdes
de Passeggi (2010). Conclui-se nesta pesquisa que a contribuicdo do Programa
Residéncia Pedagogica esta para a formagao docente inicial como um campo de
reflexdo critica da pratica, para relacionar as concepgdes teoricas e legislativas que
permeiam a formagao inicial e permitem uma melhor preparagao profissional para
egressos da graduagao em Pedagogia.

Palavras-chave: autobiografia; residéncia pedagdgica ; formacgao docente.



ABSTRACT

This monograph deals with an autobiographical research that focuses on my
experiences in the Pedagogical Residency Program (Pedagogy/ CAMPUS IV
-UFPB). Its general objective is to understand the contributions of the Pedagogical
Residency Program to my teacher training, and the specific objectives are to present
the PRP's guiding documents, relate the PRP to teacher training and relate the
experiences | had working as a resident in the field school. For theoretical
consolidation, this research is based mainly on the conceptions of Névoa (2009),
Pimenta (1999), Tardif (2008) and for research methodology, the autobiographical
was used, aggregated in the reflections of Passeggi (2010). This research concludes
that the contribution of the Pedagogical Residency Program is to initial teacher
training as a field for critical reflection on practice, to relate the theoretical and
legislative conceptions that permeate initial training and allow for better professional
preparation for graduates in Pedagogy.

Keywords: autobiography; pedagogical residency; teacher training.
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INTRODUGAO

Antes de tragar os objetivos dessa pesquisa, necessariamente nao quis
trazer a abordagem da minha carreira profissional, mas me fiz uma pergunta chave:
“O que dois médulos de participagdo na residéncia pedagdgica podem promover na
formacao docente de uma pessoa que tem quase 10 anos trabalhando em salas de
aula?”. Ao responder essa pergunta a mim mesma, a narrativa autobiografica teve
mais sentido.

Por isso foi necessario uma reformulagao das indagacgdes e objetivos antes
tracados no meu Projeto de Pesquisa. Assim, delimitei como problematica da
pesquisa: “Quais contribuicdes as experiéncias no Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) promoveram na minha formacédo docente?”, e busquei apresentar ao longo
deste trabalho as respostas das seguintes perguntas: 1. O que uma narrativa
autobiografica proporciona ao meu processo de formagdo docente?; 2. Em que
sentido os saberes e experiéncias contribuem para a formagao docente?; 3. Qual a
importancia de relacionar a teoria e a pratica na construgdo da identidade docente?.
Procurei responder estas perguntas ao escrever e refletir sobre minhas memorias
recentes, trazendo as minhas experiéncias e perspectivas em torno da trajetéria que
percorri enquanto integrante da Residéncia Pedagdgica e também ao longo da
minha formacao.

Nesse sentido, no primeiro capitulo do texto trago os desdobramentos da
pesquisa, isto €, o porqué da escolha de uma narrativa autobiografica, a minha
autobiografia profissional, autores referenciais e os procedimentos metodolégicos
que subsidiaram este estudo.

No segundo capitulo é introduzido o referencial tedrico, que tem por base
documentos e resolu¢cdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que regem o Programa Residéncia Pedagdgica e o subprojeto de
Pedagogia - CAMPUS IV. Também séao utilizados os sites oficiais que trazem as
informacdes devidas sobre a Universidade Federal da Paraiba - Campus IV e
autores que abrangem a formagao docente em aspectos relacionados aos saberes
experienciais, destacando a importancia da relacédo da teoria e a pratica no processo
do curso de licenciatura.

E no terceiro capitulo trago as vivéncias na escola campo, nas salas de

aula, a convivéncia com as professoras, pontuando os processos de imersao,
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ambientacdo e regéncias de aula, atribuidas aos relatos da minha experiéncia no
PRP, pontuando também as contribuicées e introduzindo as regéncias de aula na
escola campo. Ainda, trago com especial atengao as narrativas de uma regéncia de
aula que me marcou durante o processo de planejamento e aplicacdo da aula,
pontuando um comparativo do que estabelecia na minha rotina de trabalho com a
rotina no PRP. Por fim, o capitulo se encerra nos resultados da pesquisa,
levando-nos as consideragdes finais e ao apéndice que, por sua vez, traz a
Sequéncia Didatica (SD) que foi produzida e aplicada durante o periodo de

intervencao.
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1. UMA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA: BREVES APONTAMENTOS

O referente texto trata-se de uma pesquisa autobiografica, centralizada em
narrativas e memorias pessoais, constituida a principio para introduzir o cotidiano
escolar como uma ponte dos conhecimentos obtidos durante o curso de Pedagogia
com a pratica exercida em sala de aula para a constituicdo de um vinculo entre
teoria e pratica. Para alcancar o principal objetivo da minha pesquisa, foi preciso
vincular no processo de minha aprendizagem enquanto cursista de Pedagogia
(UFPB/CAMPUS-IV) as contribuicbes das minhas experiéncias no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), bem como os relatos de minha trajetoria na carreira
atuando como educadora, contextualizada como uma “professora leiga” em sala de
aula.

A pesquisa é conduzida pela tematica “As contribuicdes do Programa
Residéncia Pedagdgica para minha formacao docente”, atribuindo minhas vivéncias
e experiéncias como pontos norteadores no processo de desenvolvimento da
pesquisa. Com isso, foi estabelecido o objetivo de buscar a compreensédo das
experiéncias adquiridas enquanto residente e relaciona-las com a minha formacgao
docente e a minha experiéncia como educadora em escolas particulares.

A tematica da pesquisa abordada ja foi introduzida em monografias no
ambito de cursos da Universidade Federal da Paraiba, atribuindo o Programa
Residéncia Pedagodgica (PRP) como principal proporcionador de experiéncias de
iniciacdo a docéncia. Nesse sentido, cito o trabalho monografico de Claudia dos
Santos (Pedagogia, UFPB - CAMPUS I[), que traz em sua pesquisa uma
autobiografia onde pontua o que viveu no PRP como experiéncia formadora e
norteadora para a construgdo da sua identidade docente. A egressa né&o tinha
nenhuma experiéncia de atuacdo em sala de aula além das vivéncias nos estagios
supervisionados, portanto, viu na Residéncia Pedagdgica um dos principais meios
de vivenciar o ambito escolar durante a formacao.

Diferente do trabalho monografico citado, ingressei no PRP contando com
anos de experiéncia em sala de aula e é com isso que se estabiliza a dindmica da
minha pesquisa, uma vez que diferente da maioria dos estudantes de licenciatura
que ingressam no PRP para adquirir experiéncias com as escolas e as salas de

aulas, conto com as vivéncias da minha vida profissional para compreender o que
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dois moddulos de participacdo no PRP trouxeram como contribuicdo na minha
formagao docente.

Como ja tenho experiéncia em escolas particulares, para aprimorar a minha
formacdo docente sempre almejei ter a experiéncia na escola publica. Apesar dos
estagios supervisionados, que sdo componentes curriculares obrigatérios do curso
de Pedagogia, promoverem aos discentes os primeiros contatos com a profisséo
docente nas escolas de educacgado basica nas redes publicas municipais, sempre
quis vivenciar com maior intensidade o cotidiano escolar das instituicdes de ensino
publico.

A possibilidade de atuar na rede publica para agregar e potencializar minha
formacgao docente veio através do Programa Residéncia Pedagdgica, entdo abri mao
de um dos horarios de trabalho onde atuo como professora da rede particular de
ensino para estar me dedicando ao programa em questao..

Ressaltando que o Programa Residéncia Pedagdgica € voltado para a
iniciagdo a docéncia, seu propodsito esta em promover estudantes de licenciatura,
enquanto residentes, a ultrapassarem as limitagdes dos estagios supervisionados.
Isso porque possibilita que os participantes se aprofundem nos estudos do Projeto
Politico Pedagodgico das escolas e possam conviver no ambiente escolar e observar
o trabalho do porteiro ao diretor, se introduzindo também no cotidiano dos alunos em
sala de aula e conhecendo de perto a diversidade que compde o corpo de alunado,
bem como a convivéncia da familia com a escola.

Além disso, vale destacar que o PRP torna possivel uma visdo mais ampla
da realidade escolar do que um estagio curricular e evidencia o quao importante
para formagao docente € o contato com o @mbito escolar ainda durante a graduagao
para a construcao de uma identidade profissional e de valores humanos, pois como
defende Freire (1996, p.106): “Me movo como educador, porque, primeiro, me movo
como gente.”, reflexdo essa que mostra que o profissional docente ndo se resume
ao seu oficio, ou seja, € um ser humano que busca melhorias como tal, melhorias
estas que se refletirdo em sua profissdo, movendo-o a avangar em busca de
aprimoramento de seu eu pessoal e profissional.

De acordo com Névoa (2009), o “ser professor”, é algo que ndo se separa
daquilo que se é, e daquilo que se ensina, ou seja, o autoconhecimento também é

refletido na formacdo e na pratica docente, é significativamente uma construcao de
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auto-reflexdo e auto-analise que permeia as agdes que tramitam o progresso de uma
identidade profissional e humanizada.

Ainda destacando a importancia da imersdo e atuagdo em sala de aula
enquanto discente de licenciatura, € pertinente pensar a pratica pedagogica
colocada em acdo como um meio para reflexdo do que se é estabelecido em sala de
aula, contemplando também os saberes obtidos pelas experiéncias que a pratica
produz aos saberes oriundos da formacao profissional, onde os saberes da
experiéncia sao validos uma vez que o proprio docente é o produtor e apropriador
desse conhecimento (Tardif, 2008).

Constatei que o professor em sala de aula tem em suas maos uma grande
influéncia tanto para conduzir o processo de ensino e aprendizagem, como também
para formar cidadaos atuantes, que possam construir e modificar o contexto no qual
estdo inseridos. E através do Programa Residéncia Pedagogica, pude averiguar de
perto a importancia do docente que desempenha com responsabilidade e vigor o
seu oficio, mas também me deparei com maus exemplos, ndo cabendo a mim julgar
ou questionar, apenas querer fazer diferente, me colocando no lugar do profissional
atuante e me questionando sobre o que faria para resolver as diversas situagoes
cotidianas que se colocavam naquele momento

Na busca de compreender o que o PRP contribuiu na minha formacgao
docente, foi estipulada a pratica pedagodgica e a pratica experiencial na docéncia,
bem como a construgcado da narrativa autobiografica, onde a autobiografia é utilizada
como instrumento de pesquisa, mobilizando a escrita de si como um instrumento de
formacdo. Para analise da minha experiéncia profissional e participagdo no
Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), foram utilizadas as contribuigcbes de
autores como Noévoa (2009), Pimenta (1999), Tardif (2008), Passeggi (2010), e
também alguns apontamentos dos documentos norteadores da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no sentido de apresentar o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

A presente pesquisa busca compreender as contribuicdes na minha
formacédo docente da experiéncia que vivenciei enquanto residente em uma escola
publica da rede Municipal da cidade de Mamanguape-PB, consolidando o tempo de
dois moédulos especificos no Programa Residéncia Pedagdgica (Modulo |, iniciado
em novembro de 2022 e finalizado em maio de 2023 e Mddulo |l iniciado em maio de

2023 e finalizado em novembro de 2023, contabilizando cada um seis meses de
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duracdo, atribuindo 135 horas para cada mddulo) e refletindo sobre minha
experiéncia como educadora em escolas particulares (contabilizando 9 anos e 11
meses até o presente momento), para obter o resultado esperado pelo objetivo
geral da pesquisa a partir de uma perspectiva autobiografica, reflexiva e narrativa,
atribuida através de memorias atuais, decorridas de imersdo, ambientacéo,
observacgdes, planejamentos e regéncias em sala de aula.

Conforme Catani (2005, p.32), “as escritas das obras autobiograficas que
testemunham as relagbes pessoais com a escola podem ser util como fonte para a
elaboracao da historia da educacéo”, é nesse contexto autobiografico, introduzindo
as memoarias individuais, que é ressaltada a importancia da escrita das memorias
como uma contribuicdo a formacao docente, contextualizando a auto-formacéo.

Os procedimentos metodoldgicos deste trabalho foram pensados no intuito
de descrever uma realidade por meio de uma perspectiva qualitativa, que para
Minayo (2002) trata-se da abordagem de algo que ndo pode ser quantificado, mas
traca o que se tem por concepcao de crencgas, valores e atitudes, uma realidade que
condiz com o que esta sendo pesquisado através de agdes, introduzindo também no
contexto bibliografico, ao trazer documentos e resolugdes como instrumentos de
obtencao de dados especificos.

Para Passeggi (2010, p.104), “estamos constantemente a nos autobiografar,
logo, narrar a propria vida € uma agcdo humana espontdnea”. Nesse sentido,
mediante a vivéncia das experiéncias, & cabivel tirar contribuicbes de cada uma
delas, sejam boas ou ruins. Posso destacar que na minha participagdo do
Residéncia Pedagdgica, por exemplo, houve um planejamento das praticas a serem
concretizadas, mas durante as regéncias sempre aconteceram situagdes
espontaneas na convivéncia em grupo, e também individualmente, que contribuiram
na minha evolugdo pessoal e também profissional, entdo se narrar é um ato
humano, aprender a se autobiografar € um efeito.

Na perspectiva de Passeggi (2010), sdo estabelecidos dois eixos onde
enfatiza as realizagdes da pratica de formagdao e os modos de escritas da narrativa,
contextualizando o método de pesquisa na pratica de formacdo do formador, a
escrita e a pratica de formagao, ambos correlacionados para promover os modos de
narrar € manter o foco no objeto de estudo, cujo esta direcionado ao ato de narrar
como dispositivo de formacéo, e reflexdes do processo de formacao e na insergao

profissional.
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Segundo a autora supracitada, ha trés principais linhas de investigagao da
pesquisa autobiografica: a primeira viabiliza a construgdo da realidade do sujeito, a
segunda mantém o alvo na linguagem como mediagao para construir a realidade e a
terceira pontua que a biografia antes de ser averiguada como conhecimento € um
campo tedrico para ser estudado na pesquisa, tratada como empirica, resultando em
considerar 0 que a pessoa pensa de si propria, sobre sua realidade no mundo, sua
maneira de agir e o que tem de conhecimento sobre sua histéria, ou seja, a narrativa
sobre si mesmo vai além de dar informagdes sobre o que se sabe, € uma
consolidacdo desenvolvida por descobertas, feitos que permitem ao escritor
evidenciar suas experiéncias e transforma-las em conhecimento para pesquisa.

Na contextualizagdo das narrativas autobiograficas, a introdugédo do
processo de pesquisa-agao-formacao € atribuida para reavaliagcbes sobre si,
portanto, € necessario ter a fundamentagao precisa para garantir que o que esta
sendo escrito possa dar outros significados a vida, como uma autoproducdo. As
narrativas autobiograficas permitem ao escritor, no ato de escrever sobre si, uma
autorreflexdo de suas experiéncias existenciais, possibilitando também a construgao
de uma formacédo que pode ser refletida como acdes educativas, dando um novo
significado ao que foi autobiografado.

Como defendido por Passeggi (2010, p.123), “contar sua prépria historia
significa, assim, dar forma ao que antes nao tinha.”, isto é, contar sua prépria histéria
é fazer novas descobertas sobre si, é trazer a tona até mesmo algo desconhecido
para o escritor que viveu as experiéncias. Como bem pontua a autora supracitada, “a
vida transformada em texto” contextualiza em maior atencdo o que se passou
despercebido na vivéncia.

Desde o0s primérdios das civilizagbes humanas ha vestigios de
autobiografias como, a titulo de exemplo, as pinturas rupestres, onde as primeiras
civilizacbes humanas deixaram explicitas suas experiéncias pintando-as em paredes
de cavernas ou em outros lugares, possibilitando que na contemporaneidade tais
vestigios sejam utilizados como objetos de estudos de pesquisas para a nova
civilizagdo, permitindo a construgdo do conhecimento de como tais povos se
comunicavam e viviam. Partindo disso, cabe reiterar que “narrar € humano,
autobiografar € um processo civilizatorio” (Passeggi, 2010, p.125), e foi nessa
perspectiva que busquei na autobiografia a possibilidade de compreender minhas

vivéncias e deixar explicito minhas experiéncias existenciais e profissionais.
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Minha participacdo no PRP se desenvolveu através da imersdo na
escola-campo, observagdes, planejamentos e regéncias de aulas e anotagdes sobre
a rotina das salas de aula. Assim, junto as professoras orientadoras, professoras
preceptoras e aos demais residentes, se deu um conjunto de experiéncias que
resultaram em contribuigdes significativas para minha formagao docente.

Através de um diario de campo para anotacbes das observacgdes, foi
registrada a minha participagdo auxiliando a professora de sala no que me era
permitido pela mesma; a construgao de sequéncias didaticas interdisciplinares, onde
se pontuava a necessidade da turma em sala de aula e a partir dessa necessidade
era contextualizada uma tematica principal para o desenvolvimento das atividades; e
a sistematizagao do que era desenvolvido na escola pelos residentes.

Para alcangar o objetivo geral deste trabalho, a principio busquei maior
compreensao do contexto em que estava inserida e o que me foi proporcionado em
atuacdo no PRP, mas no decorrer da pesquisa detectei uma lacuna que pbde ser
preenchida com minha experiéncia profissional.

Assim, este Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) se fundamenta em
minha trajetéria como educadora em escola particular e na minha participagdo no
PRP, e considero a compreensao desses fatores como o principal resultado da

pesquisa por me promover uma reflexao critica de minhas vivéncias.

1.1 Um encontro da professora leiga com a formagao docente: um breve

passeio pela minha trajetéria escolar

Na perspectiva de uma narrativa autobiografica, construo meu percurso
desde que me percebi na pratica de ensinar, trazendo a reflexdo o discurso de ter
sido uma professora leiga, sem atributos e sem a nogao da importéncia da formagao
docente, mas levando em consideragao a confianga que me foi depositada por quem
administrava as escolas que passei, as criangas e as familias que faziam parte de
cada escola, trazendo em memdria o que me levou a ser educadora, tragando uma
linha de tempo até o presente contexto estabelecido por essa pesquisa, afim de
buscar e compreender no que de fato o Programa Residéncia Pedagdgica contribui
com a minha formacgao docente.

Ao contextualizar o termo “Professora leiga”, introduzo a concepcgao de

Soares (2020): sdo chamadas professoras leigas aquelas que ingressam na carreira
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magistral sem ter uma formagdo adequada para desempenhar tal fungao”, levando
em consideragdo que este termo deu-se a partir de algumas lacunas na legislagao
associada ao crescimento referente da introdugdo de mulheres no magistério infantil,
pontuando o ocasionado ao capitalismo e modificagdes direcionadas a moral e
religido, que se originou na Europa XV, e se refletiu no Brasil, cujo resultou em uma
aceitagcdo dessa mobilidade no século XX, para alguns tais mulheres eram
classificadas como “mulheres despreparadas”, e “mulheres que deveriam cuidar dos
pequenos”, para outros, mas apesar deste fato essas mulheres tiveram um papel
muito importante para a educagdo em suas épocas, e também na atualidade.

Talvez eu esteja inserida nesse contexto, de uma maneira atemporal “revivi”
um pouco do que foi contextualizado pelas “professoras leigas”, encarando a
docéncia sem conhecé-la, com isso tenho a pretensdo de introduzir o que vivi
enquanto leiga na educacgéo.

‘O fato de nao ter formagao para exercer a profissdo, nao tirava o valor
social desta fungao” (SOARES, 2020, p.113), € com essa perceptiva que mantenho
esse periodo de atuagao leigo como valido, pois em fungdo como educadora cuidei e
me dediquei a cada crianga, me esforcando ao que me foi estabelecido, atribuindo
de ensinar para meus alunos o que sabia (ler, escrever, contar, as quatro
operagoes).

Trazendo as memorias do meu encontro com a docéncia, percebi que ja
estava praticando o ato de ensinar desde os meus 12 anos de idade (2008), atuando
em minha antiga igreja (Assembleia de Deus Ministério do Guara/Mamanguape-PB),
como auxiliar de professora da Escola Dominical para criancas, onde cooperava com
o ensino biblico das escrituras sagradas, com uma sala mista de criancas de 4 a 10
anos de idade, no entorno de 20 criangas, faziamos nossas reunides aos domingo
das 9 as 11 horas da manh&, em uma sala que ficava nos fundos da igreja (A sala
atualmente ndo existe mais, pois a igreja foi reformada), onde utilizdvamos de textos
da Biblia, com auxilio de revistas publicadas pela Casa Publicadora das
Assembleias de Deus (CPAD), com atividades escritas nos cadernos das criangas,
com a dinamica da oralidade e reflexdes, onde as criancas conheciam e se
entrosavam no evangelho, € interessante pontuar que a professora principal ndo
possuia nenhuma formagao académica, e nem tinha um curso basico de Teologia,

ela tinha apenas terminado o 1° Grau (atualmente Ensino Médio) e a experiéncia de
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ter trabalhado em sua casa por alguns anos alfabetizando criangas do seu bairro,
uma dessas criangas era eu.

Como leigas na docéncia e também na Teologia, contavamos com o
aprendizado obtido nas reunides e dos ensinamentos do nosso pastor da época
(2008), para estar instruindo tais criangas nos ensinamentos biblicos, com o passar
de alguns anos (2010), aos 14 anos obtive mais experiéncias e assumi a Escola
Biblica Dominical (EBD), com as criangas da igreja, mantinha os mesmos métodos
com reunides, reflexdes, leituras de textos biblicos e auxilio de atividades e revistas
biblicas (CPAD). No ano de 2012, aos 16 anos, tive meu afastamento da EBD, por
ser um trabalho voluntario, e por ter passado alguns anos, era preciso abrir 0 espago
para outras pessoas atuarem também.

Em preservacao das identidades dos terceiros que fizeram parte da minha
trajetéria escolar, ndo serdo mencionados nomes das pessoas, e das respectivas
escolas em que trabalhei, apenas serao classificadas como escola 1, e escola 2, e
as fotos introduzidas terdo os rostos cobertos, assim apenas estabeleco a
cidade/estado, e o bairro das localidades das escolas, onde construi minha trajetoria.

Nessa linha de tempo (2008 a 2012) estava mantendo meus estudos na
escola, e em 2013 termino o ensino Médio, onde presto o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), no intuito de ingressar em qualquer curso universitario, mas néo
obtive pontuagdo necessaria para o ingresso na Universidade Publica, no ano
seguinte, de 2014, com 18 anos de idade, e com o Ensino médio terminado
precisava trabalhar.

Com o Ensino Médio concluido tinha a necessidade de um trabalho, onde
uma amiga que trabalhava em uma escola de reforco do nosso bairro (Areal,
Mamanguape-PB), precisou se afastar da escola por motivos de saude, e por ter
conseguido ingressar na universidade, me indicou para ocupar a vaga na de
professora na escola 1.

A escola 1, em questdo nao possuia as devidas documentagdes para o
funcionamento do espaco escolar, apenas a dona da escola possuia 0 curso
profissionalizante do magistério (assim a prépria denominava), ela era muito
reconhecida no bairro por ter trabalhado muitos anos com refor¢o escolar, na
alfabetizacdo de criancas, a mesma também era merendeira de uma escola

Municipal, no mesmo bairro.
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A respeito da estrutura da escola 1, era um ambiente pequeno onde se
dividia em dois espacos, um espaco destinado para uma turma de crianga de reforgo
escolar do 1° ao 5° ano, onde recebiam auxilio de suas atividades trazidas da escola
principal, e também recebiam auxilio na pratica de leituras, o outro espago era
destinado para criangas de 3 a 5 anos de idade, atribuidas a Educacgao Infantil.

No ambiente contava com mesas e cadeiras, dois quadros, prateleira para
livros, tinha um banheiro, e um espago destinado para recreagao, localizado na
frente da escola, a estrutura da escola 1, era ao lado da casa da dona da escola
(atualmente a escola n&o existe mais), seu funcionamento era pela manha das 8
horas as 11 horas, e no turno da tarde de 13 horas as 16 horas, na época (2014), a
escola contava com em torno de 40 a 50 alunos, pontuando os seus dois horarios de
funcionamento, e também contava com duas professoras, uma para o horario da

manha e outro da tarde, e a dona da escola também dava aulas.

Imagem 1: foto da escola 1 com as professoras e a dona da escola

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

A principio fui trabalhar na escola 1 ,destinada a auxiliar as criangas de
reforco em suas atividades e também no auxilio de praticas leitura, mas devido a
experiéncia que tive com criangas na Escola Biblica da igreja, a proprietaria da
escola me deixou com a responsabilidade de ensinar e cuidar das criangas menores
de 3 4 5 anos de idade, e a propria tomou conta da turma do reforco escolar das

criangas do 1° ao 5° ano, pelo turno da manha.
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No turno da tarde a outra professora se responsabilizava pela demanda do
refor¢co escolar, e das criangas pequenas (de 3 a 5 anos), no turno da manha tinha
mais criangas em torno de 30 a 35 criancas, no turno da tarde tinha em base 20 a 15
criangas, nao se estima a quantidade exata pois ndao se tinha um controle da
quantidade de matriculas, e sempre tinha ingressos e saidas de alunos, com isso
nao se tinha esse controle da quantidade exata dos alunos.

No cotidiano da rotina escolar, iniciava as aulas as 8 horas da manha, fazia
a “oracao dominical”’, em seguida cantigas de boas vindas, e iniciava as atividades
com as criangas, utilizava no decorrer da semana cinco cadernos para escrita das
atividades (pontuando 2 cadernos para atividade de casa, e outros 2 cadernos para
atividade de classe, e 1 caderno de Artes), semanalmente dividiamos a
segunda-feira e a quarta-feira para atividades de portugués, e a terca-feira e
quinta-feira para as atividades de Matematica, e na sexta-feira era utilizado o
caderno de artes, as atividades eram criadas por mim, ndo possuia planejamentos
de aula para o dia a dia, e de fato nem imaginava o que era um planejamento, e nao
tinha o conhecimento de como construir um, na perspectiva de planejamento de que
tenho atualmente.

Para atividades de portugués onde era trabalhado como conteudos de
ensino e aprendizagem as vogais, o alfabeto, e familia silabica, para as atividades
de matematica eram trabalhado no processo de ensino e aprendizagem 0s numeros,
contagem, formas geométricas, e no caderno de artes, sempre utilizado na
sexta-feira, onde desenhava diversas figuras para as criangas pintarem, seguindo a
rotina, apods as atividades feitas, onde as criangas s6 copiavam, tinhamos o horario
do lanche as 10 horas da manha, e terminando o lanche tinha o momento de
recreagao onde as brincavam livremente, e a preparacéo de ir para casa.

Ao ingressar na escola 1, tive dificuldades para me habituar a rotina e aos
alunos, pois nao recebia o suporte suficiente para os devidos cuidados com as
criangas pequenas, e era totalmente diferente do que vivenciei na igreja (EBD), pois
tinha que de fato que ensinar as criangas a escreverem e conhecerem as letras,
numeros, familias silabicas, e também a rotina de cuidar das criangcas pequenas,
limpa-las ao fazerem suas necessidades, no horario do lanche algumas criangas
precisavam de auxilio para comer, foi um ingresso a principio assustador, mas no
decorrer dos dias, as criangas se apegaram a mim, a dona da escola sempre me

deu dicas de como fazer para lidar com a rotina e conseguir me entrosar e pegar o
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gosto de fato pelo que estava fazendo, ganhei a confianga da dona da escola, e dos
pais dos alunos, e segui em frente.

Na escola 1, sempre faziamos festas para as datas comemorativas (dia das
maes, 0 Sao Joao, dia das criancas, passeios para lugares de lazer, comemorava o
Natal), também eram feitas “provinhas” semestrais para as criangas pequenas
intituladas “avaliagdes juninas”, no més de junho, e “avaliagbes Natalinas”, no més
de dezembro, abordando o que os alunos desenvolviam nas atividades cotidianas
em seus cadernos de atividades.

No ano seguinte (2015), Fui convidada a permanecer na escola 1, e aceitei,
dessa vez fiquei novamente no horario da manhd mas com uma responsabilidade
maior de tomar conta das criangas do refor¢o escolar (1° e 5° ano), e das criangas
pequenas (3 a 5 anos), nessa mistura de alunos tinham em torno de 17 criangas, de
idades variadas (de 3 a 10 anos de idade), com isso estabeleci uma rotina para
atender as demandas dos alunos, onde ao iniciar as aulas fazias atividades para as
criangas do reforgo escolar para copiarem do quadro, enquanto deixava as criangas
menores brincando com os brinquedos que traziam de casa, enquanto as criangas
do reforgo resolviam as atividades aplicadas sozinhas, eu dava o suporte as criangas
pequenas, o horario do lanche as 10 horas, todos lanchavam no mesmo horario, no
momento de recreacao das criangas pequenas deixava elas brincando, e dava
continuidade no suporte dos alunos do reforgo.

No decorrer do ano houve algumas perdas de alunos, da parte do reforgo
escolar, a principio tinha sete criancas, ficaram duas, apesar do termo “perda”
representar prejuizo, para mim facilitou mais meu trabalho na rotina com as criangas,
onde permaneceram doze alunos no total, do meu turno da manha.

Apesar de nédo ter o devido conhecimento do que era fazer um
planejamento de aula, ndo saber utilizar da didatica, ou manusear as habilidades e
campos da aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e também
nao saber utilizar atividades ludicas para a aulas, sempre me esforgcava nos
cuidados devidos com as criangas, e de passar para elas o0 que era designado pela
dona da escola, e o que aprendi com a mesma.

Com meus esforgos ganhei créditos e “fama” no meu bairro (Areal), onde
também ha uma outra escola (2), com os mesmos parametros da escola 1, ja
relatada, mas tinha uma estrutura um pouco maior, nesse mesmo ano (2015), na

referente escola 2, precisava de uma professora de reforgo escolar para o horario da
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tarde, uma colega que trabalhava na escola 2, em questdo, faz a minha indicagéo
para ocupar a vaga, e a diretora e dona da escola me convida para um periodo de
experiéncia, e eu aceitei.

No més de maio (2015), inicio minha experiéncia na nova escola 2, (essa
escola 2, como a outra (1), ndo possuia os devidos registros para seu
funcionamento, mas a escola atendia criancas de reforgo escolar do 1° ao 5° ano, e
também a educagao infantil, criangcas pequenas de 2 anos e 6 meses a 5 anos de
idade, contava com oito professoras, contando os dois horarios de funcionamento, e
cerca de cem alunos, também contabilizando os dois horarios de funcionamento,
pontuando que nessa escola 2, as professoras ndao possuiam formacéo, e a selecao
para professoras trabalharem era feita a principio se a pessoa tinha filhos, por
questdes de ter paciéncia e cuidados com as criangas, e também simpatia e carisma
para lidar com o publico alvo, e saber escrever e ler corretamente, entdo as
professoras tinham apenas o ensino médio completo, e apenas minha referente
colega que fez minha indicagdo, estava ingressando no curso de Licenciatura em
Pedagogia).

A estrutura da escola 2, contava com 4 salas de aula, algumas delas
possuiam banheiros para as criancas pequenas, e tinha o banheiro para as criangas
do reforco escolar utilizarem, em cada sala possuia as cadeiras e mesas
necessarias para os alunos, com quadro, bird para professora, € como na primeira
escola mencionada, seguia a mesma rotina de atividades para criangas pequenas, e
o auxilio do reforgco escolar com as criangas, a diferenca era que na escola 2, se
mantinham as criangas separadas devidamente pela faixa etaria de idade, e as
professoras das criangas pequenas contavam com auxiliar de sala.

Passei pela experiéncia do reforgco escolar, e permaneci na escola 2, no
mesmo ano tivemos perda de alunos e tivemos que juntar duas turmas em uma
unica, onde fiquei como auxiliar da turma, com criangas de 5 anos e algumas
criangas para reforgo escolar na mesma faixa etaria de idade, e também continuei
trabalhando na outra escola 1, no horario do turno da manha, nio tive problemas em
manter os servigos nas duas escolas, me aprimorei mais na experiéncia no que
estava me designado, pois ambas mantinham a mesma rotina de atividades, e o
mesmo cotidiano nos referentes horarios.

Me sentia muito privilegiada, por trabalhar nas duas escolas particulares do

meu bairro, as pessoas me reconheciam, e por onde eu passava has ruas, sempre
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ouvia “oi tia Paula”. Nao era uma rotina facil, e o pagamento ndo era compativel com
os meus esforcos em cada escola, mas me mantive no objetivo de cumprir minhas
demandas, pois ja estava habituada, e convencida que era aquilo que eu queria
seguir pelo resto da vida.

No ano seguinte (2016), sai da primeira escola 1, e permaneci na segunda
escola 2, trabalhando pela manha como auxiliar de uma professora, com criancas de
4 anos, e no horario da tarde assumi uma turma de criangas pequenas com 2 a 3
anos de idade, na parte da tarde assumi uma sala sozinha com 9 criangas, assim
mantinha o trabalho, como auxiliar no turno da manha, enquanto a professora titular
fazia as atividades com os alunos, ela chamava de 2 em 2 alunos a sua mesa para
fazerem as atividades no caderno, onde apenas copiavam letras e numeros, e eu
olhava as outras criangas, levava ao banheiro que era dentro da sala, dava agua,
guardava os cadernos para levarem para casa nas bolsas, dava o lanche, e no
horario da tarde, estava sozinha fazia as duas funcdes, de professora e auxiliar, e

ainda trocava fraldas das criancgas.

Imagem 2: Turma do ano de 2016 Imagem 3: Comemoracéo natalina, 2016

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Nesse mesmo ano (2016) , busco uma formagao, presto vestibular pela
Universidade do Vale do Acarau (UVA), para o curso de licenciatura em Pedagogia,
apenas com o objetivo de ter a certificagédo, pois na minha mente tinha a concepgéao
de que ja sabia o que era ser um professor, e dou inicio a minha vida académica, no
més de junho de 2016, cursei algumas disciplinas curriculares (filosofia, sociologia,
Pesquisa Educacional, psicologia, Metodologia do Trabalho Cientifico), até o ano de

2017, passei 1 ano e seis meses na instituicao, onde fiz o trancamento da matricula,
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e nao tive aproveitamento nenhum do que foi estudado, e também n&o me interessei
em aproveitar, pelo motivo de n&o ter me identificado com o curso e achar que o que

foi estudado nao servia para meu trabalho como educadora.

Imagem 4: referente a turma de Licenciatura em Pedagogia, 2016

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Nesse periodo de tempo, fui desafiada por algumas pessoas do meu meio
de convivio social, com a fala de que: “‘quem forma professores de verdade ¢é a
UFPB”, onde levei esse comentario para o lado pessoal, e pela terceira vez, em
outubro de 2017, presto o ENEM, (na primeira vez que prestei o ENEM queria
ingressar em qualquer curso na Universidade Federal, na segunda tentativa gostaria
de ingressar no curso de Historia, mas na terceira vez encarei como algo pessoal e
ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia Pela Universidade Federal da
Paraiba-CAMPUS/IV).

Neste ano 2017, a escola 2, em que trabalhava, passou por uma “crise” e
houve perda de alunos, fiquei parada sem trabalhar, e recebo uma proposta de uma
colega para ajudar uma conhecida dela com refor¢co escolar, e aceitei, passei 2
meses ajudando essa pessoa em questdo, auxiliando criangas do 1° ao 6° ano em
suas respectivas atividades escolares, durante esse curto periodo de tempo, e volto
novamente para a escola 2, para trabalhar apenas o horario da manha com uma
turma de criangas pequenas de 2 a 3 anos de idade, a escola 2, sempre manteve a

mesma dinamica do principio.



Imagem 5: Alunos da minha turma, 2017

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora
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No ano seguinte (2018), continuo na mesma escola 2, no turno da tarde,

com uma turma de 12 criancas na faixa etaria de 3 a 4 anos, continuo com o mesmo

engajamento e rotina inicial, jA mencionada, ndo buscava inovagbes para sala de

aula, apenas executava o que era me designado pela diretora da escola, isso se

repetia nas outras salas da escola 2.

Imagem 6: Atuando em sala de aula
no trabalho

Imagem 7: Alguns alunos
da turma, 2018

Imagem 8: Professora e
aluna

F_—-‘}f—-—r ” il ™

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

No més de junho de 2018, inicio meu curso de Licenciatura em Pedagogia

pela Universidade Federal da Paraiba-CAMPUS/IV (UFPB), considero o divisor de

aguas da minha vida profissional, no decorrer do curso aprendi o0 que eram os

documentos que regiam a educagédo no Brasil (as Leis de Diretrizes Curriculares,

conheci a Base Nacional Comum Curricular, entre outros documentos norteadores),
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aprendi o que era um Planejamento de aula, a didatica e seus beneficios, aprendi a
enxerga a educagcdo como uma arma que pode mudar as pessoas e transformar o
mundo, enfim, no decorrer dissertativo sera pontuado mais fatores essenciais do
curso de Pedagogia em minha vida profissional e pessoal.

Mas apesar de ter aprendido tanto, nao tinha espacgo para produzir e pér em
acao o que estava adquirindo em conhecimento, o espaco onde trabalhava nao
permitia, pois ja tinha tudo designado pela diregdo da escola, e nos estagios
supervisionados curriculares eram experiéncias de momentos, que n&o tinham o
retorno de ver meu avango com os alunos.

No ano seguinte (2019), novamente, por motivos pessoais sai da escola 2,
em que estava trabalhando, e vou ajudar uma amiga em sua escolinha de reforgo
escolar, auxiliando criangas da Educacao Infantil ao 7° ano com suas atividades
escolares, e permanego até findar o ano, continuo cursando Pedagogia, mas nao
tenho o espaco para estabelecer a pratica do que estava aprendendo na teoria.

No ano de 2020, recebi o convite para retornar a escola 2, e volto, em
seguida temos a parada geral das aulas nas escolas, devido a pandemia do
Covid-19 (Corona virus), e para mim nao ficar sem trabalhar, abro um refor¢o escolar
na garagem da minha casa, onde recebia 8 criancas pelo horario da manha de 9
horas as 11 horas (do 1° ao 6° ano), onde apenas ajudava elas a responderem as
atividades das aulas remotas.

No decorrer do mesmo ano a diretora da escola 2, reabre a escola, mesmo
na pandemia (Covid-19), e eu e algumas professoras vamos dar aula na escola
presencialmente com alguns alunos, apesar dos riscos de saude, a necessidade
financeira chegou, e também muitas familias ndo conseguiam dar o devido suporte
as suas criancas para manter a aprendizagem, e eu fico dando aula no horario da
manha na garagem da minha casa e no horario tarde na escola 2, até o ano de

2021, quando as aulas presenciais s&o retomadas.



33

Imagem 9 : volta as aulas presenciais, no ano de 2021.

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Os estagios supervisionados tiveram uma parada presencialmente também
durante a pandemia (covid-19), ainda consegui ir a campo no Estagio
Supervisionado com a Gestdo Escolar, apenas com entrevistas e breves
acompanhamentos com uma diretora de uma escola Municipal de Itapororoca-PB, e
com a retomada das aulas municipais, consegui realizar o Estagio Supervisionado
do Ensino Fundamental 1, em uma turma do 2° ano, presencialmente em uma
escola municipal na cidade de Rio Tinto-PB, mas mesmo assim ndo me era
introduzido a oportunidade de viver a escola, em todos seus aspectos possiveis.

No ano de 2022, ainda trabalhando na mesma escola 2, pela manha e pela
tarde em turmas mistas da Educacdo Infanti, com os mesmos fatores ja
mencionados, tive o conhecimento pela Professora Valdenice Resende, que eu
poderia atuar no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), nesse periodo conheci de
fato o PRP e tudo o que o envolvia, e vi as possibilidades de colocar a teoria em
pratica, e agarrei a oportunidade de suprir essa minha vontade, posso chamar até
de uma necessidade de viver de fato a escola, antes de terminar o meu curso de
Pedagogia.

Me ausentei do horario da manha da escola 2, em que trabalho, fiz minha
carta de intengdo para esta participando do Programa, vinculado ao Subprojeto
Campus/IV, e um plano de Regéncia de aula, fui aprovada em 1° lugar, e estou
atuando, vivendo a escola e adquirindo a experiéncia que tanto almejava.

Atualmente continuo trabalhando na escola 2 (A escola 2, esta no processo
da busca pela documentacdo necessaria, para o processo de registro, e as

professoras que trabalham nela algumas ja estdo formadas, e outras em formagao),
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atuando com uma turma de criangas da educacéo infantil, na faixa etaria dos 4 anos,
com 22 alunos, ainda ndo tenho a oportunidade no meu emprego de pbr em pratica
0 que adquiri de conhecimentos na universidade, mas sou uma professora melhor,

através do curso de Pedagogia.

Imagem 10: referente a turma do ano de 2022.

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Ao escrever e refletir sobre minha trajetéria onde me pontuo como
professora leiga, ingressante em duas licenciaturas em Pedagogia (desistente de
uma, concluindo a outra), como professora em formagéo, tracando uma linha de
tempo de quase 10 anos atuando em sala de aula em escolas particulares, e
ministrando reforgo escolar, fui indagada enquanto residente: “de como dois médulos
de atuacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) contribuirdo na minha
formagédo docente”, pois seguindo uma loégica de que os estudantes de licenciatura
ingressam no PRP para viver a escola e obter as experiéncias, que perpassam 0s
Estagios Supervisionados, no tocante ao contexto que me envolve, ja ingressei no
PRP como professora que ja atuava na docéncia, e como estudante de licenciatura
ja tinha concluido a maioria dos componentes curriculares dos Estagios
Supervisionados, concluindo apenas o estagio na modalidade de Ensino de Jovens
e Adultos (EJA), e na Educacgao Infantil (fiz o aproveitamento com o PRP),é a partir
das reflexdes da minha atuacdo em sala de aula, que conduzo a compreender o
que vivi no Residéncia Pedagogica, e o que resultou como contribuicdo na minha

formacao docente.
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2. 0 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) € um Programa da Coordenagao
de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que constitui o PRP pelo
estatuto aprovado pelo Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2007, induzindo o
acompanhamento da formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao e
também programas que apoiam a pesquisa no campo da educagao, englobando
professores da educacado basica e promovendo o desenvolvimento humano e
sustentavel do Brasil.

Levando em consideracdo a politica nacional de formacdo docente,
instaurada pelo processo n° 23038.001449/2018-36 da Lei n°® 8.666 de 21 de junho
de 1993 dos Projetos Institucionais de Residéncia Pedagogica, o PRP ¢é
regulamentado pela Portaria GAB n° 82, de 26 de abril de 2022, que tem por
objetivo estimular projetos institucionais de residéncia pedagogica realizado em
instituicdes de Ensino Superior, colaborando com o aprimoramento da formacéao
docente dos futuros profissionais da educacgao basica, viabilizando a construcao da
identidade docente dos licenciandos enquanto residentes, fomentando a valorizacao
das experiéncias dos professores da educacido basica e estimulando a pesquisa
colaborativa e a produgao académica com base nas experiéncias adquiridas com as
vivéncias na escola. Por meios de editais da CAPES, sdo estabelecidas as
participagdes de Instituicbes de Ensino Superior e por meio dos subprojetos
implantados nas IES os discentes atuam como residentes nas escolas de educagéao
basica, visando, junto as escolas de educagao basica, contribuindo ao licenciando

em:

| - fortalecer e aprofundar a formacgao tedrico-pratica de estudantes de
cursos de licenciatura; Il - contribuir para a construcdo da identidade
profissional docente dos licenciandos; lll - estabelecer corresponsabilidade
entre IES, redes de ensino e escolas na formagao inicial de professores; IV -
valorizar a experiéncia dos professores da educagao basica na preparagao
dos licenciandos para a sua futura atuacdo profissional; e V - induzir a
pesquisa colaborativa e a produgdo académica com base nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula (Edital CAPES, 2022, p. 2).

O referente Programa é instituido nas Instituicbes de Ensino Superiores
(IES), abrangendo uma variagdo de parametros pedagdgicos, contribuindo na

formacao docente em aspectos sociais, politicos, culturais e técnicos, estabelecendo
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a ligacdo da formacgédo inicial com a continuada, estimulando o desenvolvimento
reflexivo através do processo dialégico entre docentes orientadores, preceptores e
alunos residentes, bem como promovendo o encontro da Universidade com as
escolas de educacgao basica.

No edital oficial viabilizado pela CAPES, sao oferecidas vagas para bolsistas
e voluntarios, onde, na inscricdo, € solicitado que os discentes interessados
submetam uma carta de intengdo sobre suas pretensdes para participar do
Programa, seu conhecimento a respeito do mesmo e também a constru¢ido de uma
regéncia de aula com base nos campos e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Das modalidades e valores de bolsas ofertadas pelo PRP,

tém-se:

1. Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura
que tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a
partir do 5° periodo, no valor de R$700,00 (setecentos reais);

2. Coordenador Institucional: para o docente da IES, responsavel pela
execugéo do projeto institucional de Residéncia Pedagodgica, no valor de R$
2.100,00 (dois mil e cem reais);

3. Docente Orientador: para docente da IES responsavel por planejar e
orientar as atividades dos residentes de seu nucleo de residéncia
pedagodgica, no valor R$2.000,00 (dois mil reais);

4. Preceptor: para professor da escola de educagao basica responsavel por
acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas na
escola-campo, no valor R$1.100,00 (um mil e cem reais) (Gov.br/capes,
2023).

A Residéncia Pedagogica tem por referéncia a residéncia médica que, por
inserir os estudantes de medicina nos hospitais para vivenciar a profissdo na pratica
do ambito hospitalar diariamente, a inspirou no que se refere ao estabelecimento da
residéncia na formacao docente acompanhando e vivenciando o cotidiano escolar e
nos procedimentos educacionais inseridos em sala de aula pelos professores
(FARIA, 2018).

Através de formacao, imersao, ambientagao, observagcao em sala de aula,
planejamentos e regéncias de aulas, sdo direcionadas as atuac¢des dos residentes
na escola-campo, induzindo os estudantes de licenciatura a viverem as mais
variadas experiéncias diarias que ocorrem no ambiente escolar.

E notéria a contribuicdo direta que o Programa Residéncia Pedagdgica tem
para a formacao docente nas Universidades, colaborando com os alunos de

licenciatura e lhes possibilitando, enquanto estudantes, estarem atuando e
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participando nas atividades pedagogicas escolares, trilhando o desenvolvimento na
pratica formativa da docéncia na educagdo basica, bem como emergindo em um
plano de agado com observacado, planejamento de atividades e intervengao

pedagodgica.

2.1 Subprojeto Pedagogia UFPB-Campus IV

No ambito da Universidade Federal da Paraiba - CAMPUS IV (UFPB),
localizada nas cidades de Mamanguape-PB e Rio Tinto-PB, e mais especificamente
no Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacao (CCAE), sédo ofertados onze cursos de
graduacéao, que sao eles: Administracao, Sistemas de Informacgao, Ecologia, Design,
Antropologia, Ciéncias Contabeis, Secretariado Executivo Bilingue, licenciaturas em
Ciéncias da Computacao, Matematica, Pedagogia e Letras, além de trés programas
de pds-graduacgao e duas especializagdes.

A respeito da criagdo do Campus IV no Litoral Norte paraibano, seu projeto
foi idealizado no ano de 2005 pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
juntamente com o Programa “Expandir”, e no ano de 2006 o Ministério da Educacao
(MEC) aprovou o projeto que constituia sua criacdo pelo Conselho Universitario
(CONSUNI). Em suma, a implementagcdo do Campus IV tinha como principal objetivo
atender as necessidades da regido em aspectos educacionais, culturais, sociais e
econdmicos, contribuindo para o desenvolvimento do Vale do Mamanguape.

O Centro de Ciéncias Aplicadas e Educagcdo (CCAE) integra o
Departamento de Educagdo (DED), uma organizagao organica de ensino, pesquisa
e extensdo com a funcdo de administrar todas as licenciaturas do CCAE, se
articulando com os outros departamentos e coordenagdes de cursos e contribuindo
diretamente na formacéao dos profissionais da educacao.

No ambito do DED esta consolidado o tripé universitario, isto €, os Projetos
de Ensino, Projetos de Extensao e os Programas de Licenciatura (PROLICEN), que
conta com a atuacao de dezesseis professores inseridos nas areas de organizacao
do trabalho pedagdgico, ensinos e fundamentos, atua na produgao e socializagdo do
conhecimento.

No Departamento de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba -
Campus |V, esta o curso de Licenciatura em Pedagogia, que tem como finalidade a

formagao de professores para atuagédo na Educacao Infantil (creches e pré-escolas),
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), Educacéo de Jovens e Adultos
(Alfabetizagdo como Anos Iniciais do Ensino Fundamental), nas atividades de gestéao
educacional, em cursos de Educagao Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos, em espagos nao escolares. O curso engloba a formagao teorica e
pratica, envolvendo os ambitos do ensino e da aprendizagem nas agdes e atividades
voltadas as diversas areas da sociedade e leva em consideracdo o trabalho
pedagodgico na administracdo do processo educativo articulando ambientes

escolares e ndo escolares.

Assim, o curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacgéo
da Universidade Federal da Paraiba forma um profissional critico, com
sélida formacgdo tedrica e pratica, capaz de diagnosticar problemas e
apresentar solugbes no campo da educacgao, garantindo o desenvolvimento
dos saberes, competéncias e habilidades necessarias a atuagdo do
pedagogo, respeitando as especificidades dos sujeitos participantes dos
processos educacionais nos espagos onde vai atuar (Projeto Politico
Pedagogico-PPP,  Licenciatura em Pedagogia, UFPB/CAMPUS-IV,
RESOLUCAO N° 14/2019)

Ao introduzir o contexto que envolve o curso de Pedagogia (UFPB-CAMPUS
IV), viabilizando promover e desenvolver conhecimentos, €& importante frisar a
partilha de saberes entre professores e alunos, onde € promovida a dindmica de uns
aprenderem com os outros e o professor se caracteriza como principal mediador da
relagéo entre a educagao e os ambitos sociais. O corpo docente do curso é formado
por professores Mestres e Doutores, qualificados para a ministracdo de aulas e
mediacao dos estudantes no espaco académico. Por sua vez, o corpo de alunos, no
atual periodo letivo (2023.1), conta com 246 (duzentos e quarenta e seis) discentes
regularmente matriculados.

No decorrer do curso sao ofertadas disciplinas distribuidas na composicao
curricular que constituem conteudos basicos profissionais, pratica pedagogica,
conteudos complementares obrigatorios, optativos e flexiveis, e ainda seis
disciplinas voltadas aos estagios supervisionados para a Educagao Infantil, Ensino
Fundamental |, Gestao Escolar e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Nos estagios
citados, os discentes se integram as escolas como estagiarios através de cartas de
apresentacao, realizam a coleta de informacdes da escola campo e realizam
regéncias de aulas e intervengdes de acordo com as necessidades observadas em

sala de aula.
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O curso de Licenciatura em Pedagogia ainda conta com um Laboratorio
Pedagodgico, intitulado LABOPED, onde sao depositados diversos instrumentos
pedagogicos (material dourado, alfabeto mével, dentre outros) e obras da literatura
infantil que podem ser utilizados pelos estudantes nas regéncias de aulas dos
estagios supervisionados. Além disso, o laboratério possui infraestrutura adequada
para estudos e disponibiliza 0 acesso das monografias dos concluintes do curso.

A formagao no curso tem como requisito obrigatério a produgéo do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), onde através de uma tematica especifica é realizada
uma pesquisa e construida uma monografia para obtengdo do titulo de Licenciado
em Pedagogia.

Ademais, no decorrer do curso sao oferecidas aos estudantes diversas
oportunidades de irem além dos muros da universidade através de programas
institucionais de iniciagdo a docéncia, como o Residéncia Pedagogica, introduzido
através do subprojeto de Pedagogia que tem por finalidade promover uma ligagéo
entre o Programa Residéncia Pedagodgica com o Estagio Supervisionado Curricular,
associando os objetivos de viabilizar a regéncia em sala de aula, a intervencao
pedagogica e, entre outras atribuicbes, aperfeicoar os Estagios Supervisionados
conforme direcionados pelo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), aprofundando a
relagdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) com as escolas das redes
publicas:

- Desenvolver projetos e planos de atividades que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o futuro pedagogo a exercitar, de forma ativa, a relagdo
entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas
e metodologias; - Orientar o planejamento, a execugao de atividades, a
elaboragdao dos planos de aula e sequéncias didaticas, assim como os
projetos de ensino e atividades de avaliagdo da aprendizagem,
compreendendo as acgdes especificas a serem desenvolvidas pelos
residentes nas escolas-campo, sempre articuladas com a BNCC; - Atuar
positivamente no cotidiano escolar, através de uma pratica dinamica e
eficiente, que corrobora para o uso de outras e novas metodologias
didatico-pedagdgicas no sentido de garantir um processo de ensino e
aprendizagem de resultados afirmativos para as criangas, buscando, ao
mesmo tempo, a reducdo das taxas de evasdo, reprovacdo e de
dificuldades de aprendizagem dos/as alunos/as e sua repercussio, de
forma significativa, no IDEB das escolas participantes; - Assegurar, aos
nossos alunos em formacgao, habilidades e competéncias que lhes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacgao infantil e turmas
iniciais do ensino fundamental, contribuindo  significativa e
preponderantemente com o desenvolvimento de sua profissionalizagéo e
ascensao profissional no mercado de trabalho; (Edital/l CAPES, 2022,
PARTE B ).
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As atividades desenvolvidas pelos residentes devem estar alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E no que é estabelecido, a intencionalidade do
Programa esta voltada a aproximacgao dos futuros professores com a realidade da
escola, relacionando a formagdo com a pratica docente, contextualizando a
aprendizagem diretamente com o objeto de estudo, potencializando o processo de
construcédo de conhecimento, abrangendo os contextos sociais, culturais e éticos,
mobilizando a reflexdo das praticas cotidianas, tendo como principio estar a servigo
da aprendizagem dos alunos para proporcionar 0 avango do conhecimento,
abrangendo os campos da alfabetizagdo e do letramento e propondo a dinamica de
utilizar das varias areas do conhecimento.

No desenvolvimento do projeto, os residentes atuantes se vinculam a uma
escola campo, onde s&o iniciadas a imersao e ambientagdo no cotidiano escolar e
as observagdes em sala de aula, abordando as praticas pedagodgicas utilizadas em
sala de aula. Em seguida, sdo promovidas reflexdes tedricas para a elaboragao de
um plano de agao que ira possibilitar as regéncias e intervengdes pedagdgicas com
os alunos da escola. O residente possui autonomia nesse processo, contanto, no
entanto, com a orientacdo do docente orientador da universidade juntamente com os
preceptores e professores colaboradores da escola campo.

Atualmente, o PRP da Universidade Federal da Paraiba - Campus |V conta
com duas professoras coordenadoras, trés preceptoras e catorze residentes
atuantes em duas escolas selecionadas para o Programa, seguindo o regimento
estabelecido, participando efetivamente em suas demandas, contribuindo com a
aprendizagem dos alunos alcangados, se adequando e influenciando na rotina
escolar, atentos as dificuldades da turma em que estado inseridos para promoverem a
intervencao devida a partir das aulas de regéncia planejadas através de sequéncias
didaticas, abordando uma tematica especifica a ser trabalhada em dez aulas por
modulos, inserindo as disciplinas instituidas aos alunos em sala de aula através da
interdisciplinaridade, intencionando suprir as necessidades detectadas através das
observagoes e participagao na rotina dos alunos e, principalmente, se introduzindo

como agentes transformadores.
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2.2 A formacao docente e a pratica pedagodgica: os saberes das experiéncias

Contextualizando a formagao docente no ambito que constitui a introdugao
do discente no espaco académico, necessariamente no ambito da Licenciatura em
Pedagogia, € notoria a dindmica de uma formacé&o voltada para a teoria e a pratica,
promovendo o conhecimento da teoria e o relacionar com a pratica, e também a
reflexdo da agao, ou seja, enquanto o discente se agrega do conhecimento tedrico,
ao coloca-lo em pratica € manifestado o ato de refletir sobre sua atuagao social,
colocando em foco o desenvolvimento do professor na agdo de ensinar.

Ao formalizar os saberes constituidos para atuacao profissional, construindo
uma ponte com a pratica de ensino na execucado das teorias desenvolvidas nos
estudos ao longo da formacgdo docente, o discente viabiliza na sua constituicao

profissional a acdo de aprender com as teorias e o ato de ensinar, que se trata da:

[...] formalizacdo do conhecimento profissional ligado ao ato de ensinar
implica a consideragdo de uma constelagdo de saberes de varios tipos,
passiveis de diversas formalizagoes tedricas — cientificas, cientifico
didaticas, pedagodgicas (0 que ensinar, como ensinar, a quem e de acordo
com que finalidades, condigbes e recursos), que contudo, se jogam num
unico saber integrador, situado e contextual — como ensinar aqui e agora —,
que se configura como ‘pratico (ROLDAO, 2007, p. 98).

z

E nessa perspectiva que a pratica da teoria resulta na reflexdo das acgoes,
promovendo o autoconhecimento que contribui para a construcao da identidade
docente, onde existe uma mutua dependéncia na relagao teorico pratica e com isso
sdo abertas as articulagdes para promover o processo educativo na formacgao
docente, diretamente ligado ao conhecimento profissional.

E importante frisar que a escolha de uma profissdo remete a uma influéncia
que pode ter sido oriunda da convivéncia, geralmente iniciada ainda na infancia do
individuo. Noévoa (2013) defende que a construgdo da identidade profissional
docente resulta da relacdo entre a histéria profissional e pessoal, pontuando a
autocompreensdo e se direcionando a uma perspectiva biografica ao introduzir o
conhecimento de si mesmo pensado através de questionamentos como, por
exemplo, “Que profissional quero me tornar/ser?” e “Que alunos quero formar?”.

Segundo Névoa (2009, p.39), o “ser professor” é algo que nao se separa
daquilo que se € e daquilo que se ensina, ou seja, o autoconhecimento também é

refletido na formagdo e na pratica docente. E uma construcdo de autorreflexdo e
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autoanalise que permeia a formag¢ao de uma identidade profissional e humanizada, o
que nos remete ao que o autor definiu como “teoria da pessoalidade no interior de
uma teoria da profissionalidade”, formando a base para a narrativa de que é
necessario, durante a formacado docente ou ao iniciar a carreira na profissdao, o
exercicio profissional para auto-formacéo.

Com essa relacédo de pessoalidade e profissionalidade, o autoconhecimento
contribui para evitar o esgotamento profissional, ou seja, relacionar as vivéncias com
as experiéncias contribuem para o processo de formacdo e possibilitam a
flexibilidade de ir além do conhecimento cientifico e pedagdgico, refletindo nas
referéncias pessoais. Com isso, fica explicito que as experiéncias vivenciadas nas
escolas com o contato direto com o cotidiano escolar, pontuando o que é vivenciado
e as reflexdes em torno da construgao profissional e pessoal condizente com a
pratica docente, contribui diretamente na formagao do pedagogo. Essa experiéncia é
um destaque do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), por este permitir o contato
dos estudantes de licenciatura com a convivéncia com a futura profissao.

Segundo Pimenta (1999), a docéncia se classifica em trés saberes: a
experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos. O conhecimento é
estabelecido com base nas disciplinas e tem seu embasamento nos conteudos
tedricos adquiridos através de leitura de livros e outros meios que permitam a
obtencdo do tedrico; o0s saberes pedagogicos compreendem a didatica no
desenvolvimento de atividades, aprimoradas através de metodologias e técnicas;

enquanto a experiéncia:

Constroi-se, pois, a partir da significagdo social da profissdo; da revisao
constante dos significados sociais da profissao; da revisao das tradi¢des.
Mas também da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagbes porque
preenchem de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto
entre teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da construgdo de novas teorias (Pimenta, 1999, p.19).

Nesse contexto de construcdo social da profissdo docente situa-se o
pensamento de que para suprir as necessidades do cotidiano escolar, em sua
construcdo de uma identidade na docéncia, se torna necessario a verificagdo dos
valores estabelecidos nas atividades docentes, as expectativas pessoais do atuante,
bem como as relagdes com professores experientes. Assim, “pode-se definir o saber

docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
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de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais” (Tardif, 2008, p.36).

Nessa perspectiva de “saber plural”, a formagédo docente mantém o dialogo
constante com os conhecimentos pedagodgicos, os saberes disciplinares que sao
estabelecidos pelos campos do conhecimento introduzidos pelo trabalho cientifico e
repassados pelas disciplinas nas instituigdes educacionais, como também com os
saberes curriculares que sao introduzidos como um certo controle do que € ensinado
nas instituicbes educacionais, € 0s saberes experienciais, que sdo estabelecidos
pelas vivéncias no cotidiano escolar entre os sujeitos que compdem a escola.

E no contexto dos “saberes experienciais” que se manifesta mais uma vez a
importancia da imersdo em salas de aulas como uma contribuicdo direta para a
formacao docente, englobando a pratica pedagodgica que introduz outros saberes
(disciplinares e curriculares) estabelecidos por Tardif (2008), pois nas experiéncias
em sala de aula o professor atua diretamente com esses saberes, que estido
articulados a pratica docente mas que nao se constituem como o saber dos
professores ou o saber docente. Isso implica dizer que o professor ndo é
responsavel pela definicdo geral dos conhecimentos estabelecidos pelas disciplinas
e pelo curriculo das instituicbes de ensino.

Essa perspectiva aponta a exclusividade dos saberes experienciais,
fazendo-nos perceber que esse saber é algo construido pelo proprio docente em sua
pratica, e que os outros saberes, disciplinares e curriculares, provém de fatores
externos, ndo podendo ser controlados ou diretamente criados pelo docente, tal
reflexdo possibilita pontuar a valorizagdo da experiéncia docente.

Para Tardif (2002), a formacgao inicial visa habituar os futuros professores a
pratica profissional e fazer deles praticos reflexivos, e € nesse sentido de pratica
reflexiva que os professores se assumem como produtores dos seus proprios
saberes através das suas experiéncias, tornando a escola nao apenas um local de
trabalho docente, mas também um espago para a formagdo docente e,
inevitavelmente, indo além da teoria ao dar énfase as praticas de estagio e imersao
escolar como instrumentos de formagao.

Para Giroux (1995), ao construir novos conhecimentos, o professor
transcende a funcdo de condutor do conhecimento, se consolidando como um
criador e propagador dos saberes em sua pratica pedagdgica, pontuando a

necessidade de promover a valorizagdo de suas experiéncias, no tocante aos
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discentes que também estdo inseridos em um contexto cheios de variagdes e

valores distintos:

No que se refere ao papel do professor e da professora, novas formas de
conceber a escola, os conhecimentos e o curriculo, desafiam-nos a
ultrapassar a nogao de transmissores de informagdes. Sobretudo, seriamos
produtores culturais e nossas praticas pedagogicas deveriam privilegiar a
organizagdo de experiéncias através das quais os estudantes pudessem
vislumbrar o carater socialmente construido de seus conhecimentos e
experiéncias, num mundo extremamente cambiante de representacdes e
valores (GIROUX ,1995,p. 101).

Levando em consideragdo a escola como ambiente de construgcdo desses
saberes e experiéncias, introduzindo a pratica pedagdgica como propulsora de
conhecimentos, como uma via de reflexdo e como uma agdo que move a
transformacdo do préprio docente, Paulo Freire defende que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,1975, p.9). E mais uma vez, esses
aspectos permitem introduzir a pratica social da construcdo de uma identidade na
docéncia, cujo os saberes experienciais, ocasionados pela pratica pedagogica,
podem ser construidos através de agbes na convivéncia conjunta, pontuando a
viabilidade da importancia da relagdo da teoria e a pratica para agregar a formagéao

docente .



45

3. AESCOLA COMO ESPAGCO PARA FORMAGAO DOCENTE

A representatividade da escola publica na formagao docente, é evidenciada
através do espaco habilitado para os Estagios Supervisionados, nesse contexto os
alunos de licenciatura se situam com o contato da pratica, aprendendo diretamente
com seu objeto de estudo, no tocante a educagao, se habituando ao seu campo de
atuagao profissional, pontuando uma formacdo docente que ultrapassa a
contraposi¢cao ao associar a teoria e a pratica, que Gatti (2010), introduz: "Uma
formacdo que buscou superar o desequilibrio na relacédo teoria e pratica, que se
revelou menos abstrata e mais contextualizada com o campo de atuagao profissional
onde o futuro professor vai atuar” (GATTI, 2010).

Para que haja essa superacdo do desequilibrio ao relacionar a teoria e a
pratica, é importante ressaltar que ao ingressar em uma escola publica enquanto
estudante de licenciatura, seja como residente (PRP), ou como estagiario, situado ao
componente Curricular do Estagio Supervisionado, € necessario ndo apenas se
inserir a escola, mas atuar e refletir sobre as agdes designadas no cotidiano do
ambiente escolar, trazendo em consideragdo pontuar as dificuldades e pensar
acdes que possam intervir, mesmo que nao haja abertura para o licenciando agir.

No ato de pensar acbes, € necessario trazer uma reflexdo sobre uma
solugdo para o que designou como um problema, que segundo Candau (1997), a
repeticdo mecanizada do que € vivenciado na escola, ndo promove a considerar a
escola de fato como um local de formacéo docente, o que vai determinar isso séo as
atitudes que serdao tomadas pelo discente que esta em construcdo profissional,
pontuando em dar a sequéncia do que se é adquirido em conhecimento em ambito

académico:

Neste sentido, considerar a escola como locus de formacgdo continuada
passa a ser uma afirmagdo fundamental na busca de superar o modelo
classico de formagao continuada e construir uma nova perspectiva na area
de formagdo continuada de professores. Mas este objetivo ndo se alcanga
de uma maneira espontanea, ndo € o simples fato de estar na escola e de
desenvolver uma pratica escolar concreta que garante a presenca das
condi¢cdes mobilizadoras de um processo formativo. Uma pratica repetitiva,
uma pratica mecéanica nao favorece esse processo. Para que ele se dé, é
importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz
de identificar os problemas, de resolvé-los, e cada vez as pesquisas sao
mais confluentes, que seja uma pratica coletiva, uma pratica construida
conjunta por grupos de professores ou por todo o corpo docente de uma
determinada instituicdo escolar (CANDAU 1997, p. 57).
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Tendo em vista a concepcéo da pratica reflexiva, existe a busca do préprio
discente a ndo se contentar apenas ao que presencia em atuagao nas escolas, mas
buscar uma dindmica que o motive nessa conduta estabelecida pela auto reflexao, a
fim de se aprimorar e ndo se render apenas ao que esta diante dos seus olhos, mas
aprender com as suas experiéncias.

Para Canario (1998), a escola é introduzida como um ambiente formador ao
evidencia-lo como contribuinte para aprendizagem docente, pontuando o
desenvolvimento da identidade profissional, ainda estabelecendo a visao
generalizada que se tem do ambiente escolar, ao introduzir que a escola é vista
como um local que o professor ensina e o aluno aprende.

Descontextualizando essa atribuicdo, e pontuar a escola como um ambiente
formador para docentes, ou seja, onde o professor aprende, e também o licenciando
inserido na escola aprende e constréi sua identidade profissional, mas € importante
trazer em evidéncia que essa aprendizagem designada aos professores, ou para o0s
futuros professores, € uma questao de escolha, esse conceito € algo que provém da
individualidade de cada profissional, € o docente que pode se permitir aprender com
suas proprias vivéncias e experiéncias atribuidas ao ambito escolar.

No tocante ao que diz respeito a minha introducdo na escola campo, na
concepgao que tive do ambiente escolar como formador e influenciador da minha
construgcado na docéncia, pontuando que ja tinha a experiéncia com escolas e salas
de aula, quis me reformular ao ingressar no Programa (PRP), e me abster das
vivéncias profissionais que ja tinha tido, ao ponto de querer zerar as concepgdes que
tenho das minhas experiéncias profissionais, para vivenciar novas possibilidades em
um ambiente totalmente diferente do que ja estava acostumada, mas foi algo
impossivel, e vi uma ansia de manter o que ja vivi em evidéncia, para entdo poder
viver uma nova realidade, para poder fazer o comparativo do que foi aprimorado em
minha formagao docente, como profissional.

Assim atribuo necessariamente a escola como uma propulsora de
conhecimentos aos docentes experientes, e aos docentes em construgao,
introduzida no contexto de me permitir aprender com as experiéncias novas,
relaciona-las com o que ja tinha vivenciado, para poder me dar uma integragao e
evidenciar os resultados das novas experiéncias, para entdo contemplar o

desenvolvimento da minha constru¢do docente.
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3.1. A escola campo e as salas de aula: formacao, imersao e ambientagao

Proveniente da sistematica do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), o
processo de introdu¢cdo na escola campo condiz a realizacdo das etapas para
preparagao de regéncia de aula, iniciando com a formagéo, nessa fase inicial do
desenvolvimento do Programa , Participei de palestras regidas pela coordenagao
geral do Programa (PRP), algumas virtuais e outras presenciais, recebendo as
devidas informagdes auxiliando no ingresso do subprojeto de Pedagogia-Campus IV.

Seguindo com reunides com a diregdo da escola campo, coordenagao
Pedagogica e professores para pontuar estratégias que melhor se adequassem a
escola e aos residentes, como também as pesquisas feitas com a documentagao da
escola, abrangendo a analise do Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Agao
desenvolvido na escola, que ainda foi preciso ser realizada uma breve entrevista oral
com o diretor da escola campo para compreender mais sobre o processo da
construcao do Projeto Politico Pedagogico da escola.

As preceptoras (Subprojeto Campus-1V), da escola fizeram reuniées com os
residentes para serem esclarecidas as particularidades que abrangem o Programa
adotado pela rede de ensino publico da cidade de Mamanguape-PB, o referente
Programa “Educar pra valer” (EpV), seguindo de reunides de socializacdo das
analises realizadas, como também no decorrer de todo o processo reunides
formativas que abrangeram uma base teodrica, envolvendo autores que englobam a
formacgdo de professores, como Anténio Novoa (2009), como também obras que
estabeleceram as tematicas de alfabetizagcdo e letramento, introduzindo como
principal referencial o livro “Alfaletrar”, da autora Magda Soares, como também obras
de producdo da Professora Orientadora do subprojeto, Professora Aline Cleide
Batista-UFPB, juntamente com a Professora Evelyn Fernandes Azevedo Faheina
—-UFPB, que introduzem esse processo de formagdo como uma maneira de
adaptacao com o publico alvo, ampliando e solidificando o que ja foi estudado pelos
residentes no curso, designando a formagéo, na Resolugdo N° 2, de 1° de Julho de
2015 em seu Artigo 6°:

O projeto de formagédo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulagdo entre a instituicdo de educagido superior e o0 sistema de
educacao basica, envolvendo a consolidagédo de féruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formagédo docente, em regime de colaboragao, e
deve contemplar: | - sdlida formagédo tedrica e interdisciplinar dos
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profissionais; Il - a inser¢ao dos estudantes de licenciatura nas instituicdes
de educagédo basica da rede publica de ensino, espago privilegiado da
praxis docente (BRASIL, 2015).

Ap6s o processo de formacdo, sdo inseridas as etapas de imersdo e
ambientacao, e consequentemente as observagdes em sala de aula:

A partir desse periodo de observacdo e ambientacdo nas escolas,

percebe-se a necessidade de refletir e discutir sobre a pratica realizada na

sala de aula para que seja feito uma intervencdo coerente com as

problematicas existente para que haja progressos na area da educagéo e

ndo simplesmente colocar em pratica as habilidades de se dar uma aula,

mas atuar na possibilidade de buscar caminhos que fagam transformacdes
(BATISTA; FAHEINA, 2020, p.502).

Essas referentes etapas permitem o encontro da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), com a escola campo, viabilizando a introdugéo da integragao para
a construgdo de uma formacéao critica reflexiva, onde me inseri na escola campo
com a finalidade de agregar todas as experiéncias que iriam ser somadas na minha
formacao docente.

Durante essas etapas de imersdo e ambientacdo, sao estabelecidas por
observacbes e também com o auxilio de anotagdes em um diario de campo para
promover uma analise reflexiva sobre as salas de aulas acompanhadas, durante
minha participagcdo no periodo estabelecido pelos dois modulos, fui inserida em trés
salas de aula, onde pude completar as etapas estabelecidas pelo cronograma do
Subprojeto-Campus |V, onde busquei identificar as dificuldades dos alunos, na
pretensdo de elaboragdo das Sequéncias Didaticas (SD), para intervencédo e
regéncia de aula, para poder promover a melhoria do ensino e aprendizagem dos
alunos, que convivi nesse periodo.

A respeito da Escola campo, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Doutor Adailton Coelho Costa, situada na cidade de Mamanguape-PB, na Rua Maria
das Dores Silva do Nascimento, Bairro Gurguri, s/n°, a escola funciona em dois
turnos (matutino e vespertino), com 14 turmas, contendo 175 alunos no turno da
manha, e 198 alunos no turno da tarde, contabilizando no total de 371 alunos

matriculados na escola, atendendo a o Ensino Fundamental | e II.
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Imagem 11: primeira visita dos residentes na Imagem 12: residentes no patio da escola
escola campo campo

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Em analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referente escola, foram
obtidas algumas informagdes, entre elas, que esta valido do ano de 2018 ao ano de
2022, a comunidade escolar é mencionada na criagdo do Projeto (PPP), que foi
criado através das reflexdes das realidades social, econémica, politica e cultural dos
alunos, o dito documento também traz um breve relato da constituicdo da
comunidade em que a escola esta localizada, e também a biografia, do Doutor
Adailton Coelho Costa.

Segundo o documento (PPP), o plano de ensino esta estruturado de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a construgcao do referente Projeto
Politico Pedagogico foi feita pelos pais dos alunos da escola, professores, alunos,
diregado, funcionarios, e toda a comunidade escolar, através de reunides realizadas
coletivamente no espago escolar (informagdo obtida na entrevista com o diretor) ,
que demarcaram as principais finalidades para construcdo do Projeto Politico
Pedagogico da escola, porém, também foi estabelecido que é um trabalho
inacabado pois com o decorrer do tempo pode necessitar de reelaboragdes e alguns
ajustes.

A escola tem alguns projetos estabelecidos como: Projeto Junino, na uniao
da escola e a comunidade, onde os alunos expdem os seus trabalhos da tematica
comemorativa, apresentacdes de danca cultural, entre outras dindamicas, também é
introduzido o Projeto Horta Escolar, onde aborda a importancia da reciclagem, e o
cultivo de hortalicas na escola (cuidada pelos alunos), também o Projeto “Aluno

Destaque”, os alunos que tem um bom desempenho em notas e comportamento,
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recebem um presente (chocolates), e tem sua foto exposta no mural que fica na
entrada do prédio da escola, abrangendo o primeiro, segundo e terceiro lugar, e 0
Programa de leitura “Tempo de aprender”, que contempla as criangas do 1° e 2° ano
com as praticas de leitura.

Nas escolas de educagao basica da rede publica municipal de ensino do
Municipio de Mamanguape-PB, esta implementado o Programa “Educar pra Valer”
(EpV), que é inspirado no modelo de educacéao revolucionario de Sobral (CE), que
foi instaurado pela Associagcdo Bem Comum, em parceria com a Fundagao Lemann,
cujo foi inserido no municipio de Mamanguape-PB, no ano de 2019, o programa tem
a finalidade de dar assisténcia técnica aos municipios que o integra, implementando
boas agbdes de gestéo.

Em conjunto com o municipio o programa EpV, busca melhorias no que diz
respeito ao processo de aprendizagem dos alunos, os acompanhando pelo periodo
de quatro anos, referente a fase do Ensino Fundamental |, adotando um plano de
acao para nortear os referidos trabalhos nas escolas, englobando conhecimentos
que desenvolvam os conteudos curriculares introduzindo os ambitos social e
emocional, para as atividades nas salas de aula sao utilizados de cadernos de
atividades organizados conforme as habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A respeito dos materiais que sdo usados pelo programa EpV, estdo entre
eles : caderno suplementar, caderno de fluéncia, caderno de orientagdes gerais( 4),
lingua portuguesa e matematica , cadernos de atividades( 4) lingua portuguesa e
matematica e caderno de respostas.

As informagbes sobre o Programa Epv, foram obtidas em reunidées com as
preceptores da escola campo, para que os residentes se habituarem ao contexto
gue a escola campo esta inserida, ndo foi possivel o acesso aos documentos que
regem o Programa Educar pra Valer (EpV), para ser inserida uma devida referéncia
na presente pesquisa, pois esse acesso € restrito aos devidos funcionarios da
educacao do municipio, com isso essas informagdes foram adquiridas em reunides e

anotadas em diario de campo.
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3.1.1 Atuando no Médulo | (2° ano Ensino Fundamental 1)

No meu 1° médulo de atuacdo no Programa Residéncia Pedagdgica
(Médulo |, iniciado em novembro de 2022, finalizado em Maio de 2023), como
explicito, ocorreu esse processo de formagao, para entao dar inicio a ambientagao e
imersao nas salas de aula, iniciei minha atuacido na sala, com a turma do 2° ano do
ensino Fundamental I.

A respeito da sala, € uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental I,
composta por 28 alunos, incluindo quatro alunos com deficiéncias, a turma conta
com uma professora principal, e 3 cuidadores, uma turma com alunos com a mesma
faixa etaria de idade com criancas de 7 a 8 anos de idade.

Sobre a aprendizagem da turma, com base no acompanhamento e
observagdes, a turma tras em seu contexto uma variagdo de avangos, alguns alunos
sao fluentes em leitura e conseguem responder as atividades dos referido cadernos
de atividades sozinhos apenas acompanhando a explicagdo da professora, outros ja
mantém uma leitura rasa, e para acompanhar as atividades precisam de auxilio da
professora que utiliza das escritas no quadro, as criangas especiais tém suas
atividades adaptadas pela professora, e executam as atividades com os seus
cuidadores.

A professora da turma mantém um excelente desempenho com seus alunos,
apesar de ser uma turma grande e ter em seu contexto as particularidades
abrangentes de cada aluno, a professora busca envolver os alunos em suas aulas
com dindmicas para apresentar os conteudos que sao trabalhados diariamente,
abordados sempre a partir de um género textual.

Apesar da limitacdo das aulas, onde deve-se ser usado apenas o caderno
de atividades, séo trabalhadas apenas as disciplinas de Portugués e Matematica, no
referente caderno, a professora sempre inova esse contexto, optando pela
interdisciplinaridade, sem fugir do conteudo, mediando com auxilio de alguns livros
didaticos das disciplinas de Geografia e Ciéncias, que foram disponibilizados para
turma pela gestéo escolar,

Mas a referente turma teve um desenvolvimento consideravel, pois durante
esse periodo pude cooperar com o0s alunos, no que me era direcionado pela
professora, sempre dando assisténcia aos alunos que nao conseguiam acompanhar

a resolucdo das atividades, também vivenciando a rotina da sala de aula, que era
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muito movimentada, pontuando que a experiéncia com a turma foi diferente de tudo
que estava acostumada com minha experiéncia profissional, durante esse periodo
acompanhei a professora da sala lidando com as mais variadas situagoes,
acompanhei o regimento da professora titular ao flexibilizar os conteudos para os
alunos especiais, ainda integrando a funcionalidade dos cuidadores em sala de aula,
contemplei o trabalho da gestdo e a coordenagao ao intervirem na sala de aula, e
ainda presenciei uma situagdo com um pai de aluno, mau intencionado que quis
baguncar na sala de aula, mas a professora relevou a situagdo muito bem, sem
deixar de lado a sua posicéo.

Foram situacdes que me fizeram refletir, que com tanto tempo de sala de
aula, nao tinha vivido o que vivi em 1 médulo como residente, situagdes que nunca
presenciei diretamente em minha trajetéria profissional, o que me fez sair da minha
zona de conforto, e ver que o trabalho em sala de aula vai além de sé cuidar da
crianga, alimenta-la, e deixa-la limpa, para causar boas impressdes aos seus pais, e
em sala de aula apenas aplicar atividades para os alunos copiarem e dizerem que
aprenderam alguma coisa.

Ainda no mesmo modulo participei de reunides de formacdo dos
professores, promovidas pela coordenagao da escola campo, onde contemplei de
fato como é realizado um planejamento, e 0 que envolve o trabalho pedagdgico
promovido pela escola, foram inseridas pautas das dificuldades apresentadas pelos
alunos da escola, e em conjunto as professoras buscaram resolugdes que pudessem
suprir essas dificuldades, foi passado planejamentos mensais dos eventos que iriam
ocorrer durante o semestre, entre avaliagdes, e datas comemorativas, e festividades
promovidas pela escola.

Foram momentos que me agregaram, pois na teoria adquirida no ambito do
meu curso, foram momentos de que apenas ouvia e refletia sobre o trabalho da
gestdo e coordenacédo escolar, e na minha atuagédo profissional nunca tinha me
integrado a uma reuniao tao focada no planejamento escolar.

Nao tenho criticas negativas para apresentar a respeito do que vivencie
nessas primeiras etapas, pois a cada situacdo pude acompanhar o inicio de cada
ocasido vivenciada na rotina escolar, observando a maneira como a gestao intervia
nas resolugdes das problematicas acarretadas do cotidiano, juntamente com a

professora que acompanhei em sala, apenas me senti privilegiada por estar vivendo
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0 “chdo” da escola, e essas variadas situagdes, e poder me apresentar uma reflexao

critica, do que faria se estivesse no lugar da professora titular, e aprender com elas.

3.1.2 Atuando no Moédulo Il (1° ano Ensino Fundamental/ Pré Il Educagao

infantil

No segundo moddulo (iniciado em maio de 2023, concluido em novembro
2023), mudei de turma, fui introduzida ao 1° ano do Ensino Fundamental |, a respeito
da turma era composta por 30 alunos, entre eles 1 aluno portador de deficiéncia
especial , uma professora titular, e uma cuidadora.

No decorrer desse periodo, as aulas tinham um sé planejamento e rotina,
sempre alinhadas aos componentes curriculares Portugués e Matematica
acompanhando os cadernos de atividades, sobre a aprendizagem dos alunos, a
maioria ndo sabem ler com fluéncia, apenas 3 alunos tém leitura considerada
fluente, constituindo a maior parte dos alunos como nao alfabetizados.

Pela rotina e a frequéncia dos alunos serem mantidos totalmente ligados ao
caderno de atividades, os alunos se mecanizaram a escreverem, ou marcarem as
respostas das atividades automaticamente, através do meu contato direto em ajudar
as criangas nas atividades do caderno utilizado nas aulas, tive essa percepgéao, pois
ao responderem sozinhos as perguntas objetivas de multipla escolha, ja sabiam a
resposta certa, pois nos cadernos as respostas corretas eram colocadas na mesma
posi¢ao nas questodes.

Sobre o referido aluno especial ndo tinha suas atividades adaptadas,
utilizava do mesmo caderno de atividades dos outros alunos, mas conseguia
acompanhar e ter um bom desenvolvimento.

No acompanhamento da turma em questéo, a professora titular me designou
a ajudar as criangas durante as aulas, ao responderem as atividades do caderno,
também contribui com momentos de leitura em sala de aula, com a convivéncia
consegui diagnosticar uma turma muito agitada, talvez por se tratar da quantidade
de alunos, as situagdes cotidianas na sala de aula fugiam um pouco do controle da
professora, mas se mantinha dedicada a cumprir 0 que era designado pela escola,
para com seus alunos.

Nao passei o segundo modulo completo na turma do 1° ano, mas cumepri a

demanda das observacdes e regéncia de aula, em minha participacdo pude
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contemplar mais uma realidade completamente diferente da minha, onde uma
professora, sem o recurso de uma professora auxiliar, tinha que dar a devida
assisténcia aos seus 30 alunos, uma sala de aula que abrange criangas muito
agitadas, algumas agressivas, que no cotidiano se refletiam os efeitos da rotina
estabelecida.

Percebi como era dificil desempenhar o papel de professor, sem o auxilio
devido, ao me deparar com essa turma de 1° ano, atribui a professora um desleixo
ao manter uma turma de alunos tao dispersa, mas ao refletir sobre o contexto que
estava em minha volta, pude evidenciar que era necessaria a intervencéo da gestéo
escolar, para ajudar em recursos a professora da sala, para entdo manter um
controle no comportamento das criancas e introduzir boas aulas.

Ainda atuando no segundo mddulo, tive que ser introduzida a uma turma da
Educacao Infantil, referente ao Pré ll, criangas pequenas de 5 anos de idade, por
motivos de ter que cumprir as demandas ocasionadas para o aproveitamento do
Estagio Supervisionado Curricular, a principio tive o pensamento de que seria mais
facil a estadia nessa turma, pois € a area que tenho experiéncia profissional, mas no
periodo de observacao de sala, percebi que seria 0 meu maior desafio, nesses dois
modulos de atuacdo como residente.

A respeito da turma, estdo matriculados 36 alunos, mas a frequéncia
cotidiana sao de 30 alunos, a sala de aula conta com uma professora titular, e uma
professora auxiliar, dos aspectos fisicos da sala de aula, € um ambiente decorado e
acolhedor apropriado para faixa etaria, pontuando as adequag¢des do tamanhos das
cadeiras e mesas utilizadas pelos alunos, na sala tem um bebedouro de agua, para
as criangas nao transitarem pelo corredor da escola, também tem uma televiséo
para manter o “controle na sala”, levando o foco das criangas a assistirem desenhos
animados atrativos.

Na rotina escolar a professora titular usa caderno de classe para os alunos
copiarem do quadro, e também caderno para atividades de casa, cuja a auxiliar de
turma se encarrega de esta elaborando e escrevendo as atividades de casa, no
cotidiano a professora titular utiliza de um caderno de leitura, onde apenas de 3 a 4
alunos, segundo a professora, apresentam desenvolvimento para alcangar uma
leitura fluente.

Os demais alunos leem silabas e pequenas palavras, aparentemente uma

aprendizagem mecanizada, pois os alunos tem essa rotina de leitura todos os dias, e



55

na minha observagao pontuei que a professora fala a palavra pausadamente e o
aluno repete, esse fato pode ter ocasionado da crianca ter decorado as palavras da
leitura e repetir, comprovei em alguns momentos meus com uma aluna especifica
que ela apresenta uma boa leitura.

No cotidiano a professora, se desgasta muito para manter o controle
comportamental das criangas, nao foi obtido acesso ao planejamento de aulas da
professora, mas aparentemente, as atividades sao desenvolvidas durante as aulas,
os alunos merendam na sala de aula, e também fazem sua recreagao, alguns dias
da semana a professora leva as criangas para brincarem no patio da escola.

Os alunos apresentam mais desenvoltura nas aulas ludicas, e nas
brincadeiras, a professora sempre faz alguma dinamica, sorteando balas, e sempre
canta cantigas, um ponto interessante, € que ao iniciar as aulas, a professora
sempre faz uma oracéao, e os alunos se dedicam nesse momento.

Apesar de serem criangas pequenas, os alunos se expressam bem através
da fala, e escrevem bem ao copiarem do quadro, alguns mais desenvoltos
conseguem realizar algumas atividades sozinhos.

A professora me designou ajudar as criangas nas atividades, e também
ajudar com a leitura, para mim foi um dos momentos mais importante do Programa
Residéncia Pedagdgica, pois estava inserida na minha area de atuagéao profissional,
mas em um contexto totalmente diferenciado do que vivo e ja vivenciei.

Considerei esses momentos de ambientagdo e imersao, na referente turma,
como algo crucial para construcdo da minha identidade docente, pois por alguns
momentos refleti sobre o que estava contemplando, e senti zerar toda experiéncia
que eu tinha com a Educacéo Infantil na escola particular.

Observei 0 quanto era desgastante fisicamente e psicologicamente para
uma professora ter que lidar com uma turma de criangas pequenas, tdo numerosa, e
ao mesmo tempo tao agitada, e que em muitas situagdes de desentendimento entre
os alunos, até mesmo ocorrer dos alunos se machucarem e se agredirem, agao de
lidar com a situacao se resultar em gritos.

Nao critico as acbes estabelecidas pela professora, ndo me cabe esse
papel, mas me permito refletir o que eu faria nas determinadas situacées, em minhas
reflexdes observei que as criangas sdo desenvoltas nas atividades ludicas e gostam
de dialogar, seria uma tentativa para uma solugao trabalhar atividades ludicas e o

contato mais harmdnico, dialogando com os alunos, apresentando atividades que
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intervissem nessa problematica, do que resolver as questdes com gritos, por
inumeras vezes me perguntei e refleti a respeito.

Nao tive a chance de intervir no que realmente queria e o0 que achei
apropriado a trabalhar com os alunos, devido as demandas de contemplar as
tematicas das disciplinas que necessitaram de outros caminhos para minha
intervengcdo, mas carrego comigo a indagagdo de como eu, enquanto residente
poderia ter cooperado mais com a turma, também esclareco que nao tive muita
desenvoltura e espago para contribuir diretamente com os alunos, comparado as
outras turmas que tive participagao.

Das narrativas aqui descritas, compreendo que esses periodos de imersao e
ambientacdo, me permitiram estar introduzida em realidades completamente
diferentes de tudo que ja vivi e vivo, acarretando a teoria que adquiri no andamento
do meu curso, e principalmente na minha experiéncia profissional, pois pude
contemplar de fato as necessidades dos alunos, que foram de necessidades de
materiais basicos, pois tinham criancas que iam para escola sem o lapis para
escrever, e sem a borracha, e ao perguntar a crianca: “cadé seu lapis?”, e a crianga
me responder:” minha mae n&o tem o dinheiro para comprar”, foram momentos que
também é perceptivel a importancia do material didatico para aprendizagem dos
alunos.

Contemplei as necessidades de aprendizagem e convivéncia dos
determinados alunos, na escola particular também ja estive inserida em situacoes
um pouco parecidas, mas sempre acompanhando de longe, pois ao tentar intervir,
poderia ser considerada uma acao de intromissdo ou de esta saindo do que me é
estabelecido como fungao no trabalho.

No tocante a experiéncia que tive, enquanto residente durante essas
etapas, também presenciei o papel da escola na comunidade que esta inserida, ao
ponto de promover distribuicdo de cestas basicas, ajudar instituicdes religiosas,
promovendo o papel social da escola, ndo limitando o ambito escolar como um
espaco restrito a aprendizagem de conteudos, mas agregando valores humanitarios
aos alunos, enfim essas experiéncias agregaram a minha formagéo docente, e ao
refletir sobre as determinadas situagdes, que foram inUmeras, n&o criticando as
professoras, mas me colocando no lugar de cada uma, e me perguntando o que eu

faria sobre a determinada ocasiao.
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3.2 A formacgao de professores passando por dentro da profissao: convivéncia

com professores da sala de aula

Introduzindo a concepcédo de Noévoa (2009,p.36), "devolver a formacgao de
professores para os professores”, € perceptivel que os professores experientes
tenham um papel formador através de suas experiéncias na formagao do licenciando
que estar em contato direto com os mesmos, possibilitando a troca dos saberes que
foram adquiridos com os anos de pratica em sala de aula: “A troca de experiéncias e
a partilha de saberes consolidam espacgos de formacdo mutua, nos quais cada
professor € chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (NOVOA, 1997, p. 26).

O Programa Residéncia Pedagogica tem promovido de forma direta essa
convivéncia e partilha de saberes entre os professores experientes com os
estudantes de licenciatura, em minhas vivéncias até o segundo médulo concluido,
acompanhei a rotina de 3 professoras, que por coincidéncia ou estratégia, acarretou
minha participagdo na sequéncia dos anos seriais, mesmo seguindo uma sequéncia
inversa, do 2° ano, para o 1° ano do Ensino Fundamental |, dando sequéncia para
Educacado Infantil, com o Pré Il. Cada professora me ensinou algo importante,
mesmo sem perceber, quero trazer a reflexdo o que levei de cada uma como
experiéncia agregada na minha formagéao docente.

Pontuando as vivéncias com a professora do 2° ano, percebi a competéncia
da professora ao se reinventar, ndo se limitar ao caderno de atividade designado
pelo Programa Educar pra valer (EpV), mesmo sendo algo obrigatério pela escola, a
professora nao fugia do que estava sendo abordado na atividade através de géneros
textuais, se baseando na tematica explicita a cada aula, a professora promoveu a
interdisciplinaridade para suas aulas, trazendo uma dindmica, que para os alunos
era sempre como uma novidade, que os mantinham ansiosos para aprender, € isso
que pontuo a inovacéo, ao nao se limitar ao que esta estabelecido, mas promover
novas possibilidades para aprendizagem dos alunos.

Introduzindo o acompanhamento do trabalho designado pela professora do
1° ano, necessariamente por ser uma senhora com uma idade consideravel, prestes
a se aposentar, ela se mantinha em vigor, e conduzia suas aulas seguindo a risca os

cadernos de atividades.
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A professora ndo buscava promover novos meios que conduzissem a
aprendizagem de seus alunos, mas algo positivo dela, é que dava importancia as
necessidades materiais de seus alunos, algumas vezes na minha participagdo em
sua sala, contemplei ela entregando materiais didaticos aos seus alunos,
demonstrando se importar com as necessidades que seus alunos apresentavam,
exercendo um papel social dentro de sala de aula, o que levo de experiéncia com a
professora é a importancia de conhecer o aluno, e ndo o vé apenas como alguém
que tenho que ensinar, mas um ser que também passa por necessidades e precisa
de assisténcias, que vai além da aprendizagem em sala de aula.

Com a professora do Pré Il, ao contemplar seu trabalho em sala de aula,
trago uma reflexao critica a respeito da pratica introduzida a sala de aula, pois me
deparei com uma professora que tem a minha faixa etaria de idade (27 anos) mas
que nado demonstra muita paciéncia e compreensdo com seus alunos, por se tratar
de uma turma grande e abranger criangas pequenas, seria hecessario combinar uma
agao conjunta com a auxiliar de sala, para promover um ambiente mais acolhedor e
provedor de conhecimentos.

No tocante a realidade que a professora esta inserida, essa intervengao
seria benéfica para ambas as partes, professora e aluno, trago essa reflexdo para
mim, pois inumera vezes me questionei o que faria nas determinadas situagdes
vivenciadas por ela, e me pus no lugar dela, aprendi com ela que todo esforgo é
valido para promover a aprendizagem, fazer o que se pode, nas condi¢cdes que tem,
mas podendo melhorar a cada dia, a cada aula.

Expresso de forma reflexiva o que as vivéncias e experiéncias com as
professoras, e 0 que me promoveram em contribuigdo para minha formagao
docente, o que as professoras trazem em comum €& manter a persisténcia pela
aprendizagem de seus alunos, cada uma com seu contexto, mas n&o desviando os

alvos, que sao seus alunos.

3.3 A construcao social da profissao docente: vivéncias que refletiram em

experiéncias

Ao contextualizar a construgdo social da profissdao docente trazendo a
interacado coletiva do convivio social com os que partilham da docéncia, que pode

favorecer o profissional em sua pratica e adquirir conhecimentos, pontuando que as
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relagdes interpessoais também atribuem em experiéncias, que pode ser introduzida
uma reflexdo das praticas desenvolvidas em conjunto, como introduz Pimenta: “Uma
identidade profissional se constréi a partir da significacdo social da profissdo, da
revisdo constante dos significados sociais da profissao, da revisdo das tradigdes”
(PIMENTA, 2000, p. 19).

A etapa de intervencdo de aula, é a etapa que se percebe a teoria
desempenhada na pratica, € o momento de pdr em acéo as aulas desenvolvidas nas
sequéncias didaticas, atribuindo aulas que abrangeram aprimorar a aprendizagem
dos alunos, mutuamente intervindo nas necessidade que foram detectadas nas
ultimas etapas, ja mencionadas, a fim de se auto promover uma formacao reflexiva,

pontuando as vivéncias como propulsoras das praticas educativas:

O professor como sujeito que ndo reproduz apenas o conhecimento pode
fazer do seu proéprio trabalho de sala de aula um espaco de praxis docente e
de transformagdo humana. E na relagéo refletida e na redimensdo de sua
pratica que o professor pode ser agente de mudangcas na escola e na
sociedade (LIMA & GOMES, 2002, p. 169).

Na acao de produzir conhecimento, e atuar na regéncia de aula € poder
intervir na dificuldade detectada pelo residente nas turmas que foi inserido, no
processo de constru¢cdo das sequéncias didaticas sao regidas a principio por uma
problematica, integrada de uma tematica especifica, assim construindo e aplicando
aulas interativas, explorando a ludicidade, e introduzindo as habilidades da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.3.1. Vivéncia com a turma do 2° ano (Ensino Fundamental |- Médulo 1):

Em conjunto com minha colega, enquanto residentes, e amiga Liliane
Gomes Barbosa, construimos duas sequéncias didaticas interdisciplinares para
serem aplicadas na turma do 2° ano (Ensino Fundamental I), a primeira sequéncia
teve a tematica: “Aprendendo com a Joaninha”, onde foi atribuido a partir de um
género textual (fabula), o desdobrar da histéria infantil da “Joaninha que perdeu suas
pintinhas” (Ducarmo Paes), que se refere a uma aventura de uma joaninha que
perdeu suas pintinhas e que passa por diversas situacdes em busca de ter suas

pintinhas de volta.
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Introduzindo a problematizagdo da sequéncia com o projeto da escola
“Tempo de Aprender” (Programa Tempo de Aprender do Ministério da Educagao
-MEC), introduzindo o principal objetivo das aulas em desenvolver a leitura fluente
das criangas, consideramos pertinente desenvolver nossa sequéncia didatica a partir
da fabula mencionada, trabalhando a leitura e dialogando com as percepgdes e
conhecimento prévios dos alunos, com o objetivo de colaborar com o
desenvolvimento da leitura fluente, o didlogo e relacionando o conhecimento prévio

das criangas com os conteudos da sala de aula.

Imagem 13: regéncia de aula na turma do 2° Imagem 14: interagdo das residentes com os
ano alunos do 2° ano

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

E a segunda sequéncia didatica, ainda aplicada no 2° ano (Ensino
Fundamental [), foi introduzida também a partir do género textual fabula, onde
utilizamos duas histérias infantis: “Bom dia, de todas as cores” (Ruth Rocha), e a
fabula “Tirrim e Cocoricé” (Sandra Aymone), ambas remetem o desenvolver da
aceitacdo das diferengas entre os seres, a fim de conduzir o respeito entre as
diferengas, utilizando de uma linguagem infantil, para compreensdo da tematica
estabelecida.

Introduzindo a tematica: “O eu e o outro — identificando e valorizando as
diferengas”, englobando a problematizacdo, que por meio da convivéncia com os
alunos e levando em consideragao a diversidade cultural, econbmica e social,

consideramos trabalhar em sala de aula a valorizacdo das diferencas através de
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dessas fabulas, com o objetivo de conscientizar as criangas a respeitarem umas as
outras.

Imagem 15: Imagem 16: Imagem 17:
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Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora: (imagens das atividades executadas pelos alunos do 2°
ano)

As aulas foram planejadas a partir do diagndstico de observagéao,
acarretando as evidentes necessidades da turma do 2° ano, pontuando que a
interpretacéo textual € uma das pautas mais abordadas nas aulas, e a necessidade
do respeito entre os alunos.

Durante a regéncia de aula, percebi o quanto precisei daqueles momentos
desde o planejamento das aulas, a sua aplicagcéo, pois realmente senti o0 que é
detectar as necessidades dos alunos e poder intervir de modo coerente aos alunos.

Nos desdobramento das aulas, foram inseridas aulas ludicas, oficinas,
producdes textuais, e atividades de interpretagcdo textual, que promoveram a
aprendizagem interativa e interdisciplinar, pontuando que os alunos desempenharam
uma excelente desenvoltura, participando ativamente de cada aula.

Foi desafiador, pois os alunos estdo acostumados com novidades a cada
aula da sua professora, e estar atuando efetivamente como nunca atuei me

sobreveio a satisfacdo de cooperar diretamente com aqueles alunos.
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3.3.2.Vivéncia com a turma do 1° ano (Ensino Fundamental I-Médulo 2):

A sequéncia didatica aplicada na turma do 1° ano (Ensino Fundamental I),
foi desenvolvida a partir do diagndstico estabelecido, partindo de um ponto, que a
turma de alunos nao mantinha em boa convivéncia, apresentando sempre
discussoes, brigas frequentes entre os alunos, onde era promovida uma desordem
generalizada na sala, a partir dessa concepg¢ao, juntamente com minha colega Maria
Juliane Ribeiro, elaboramos aulas que envolvessem os alunos a conviverem bem, a
fim de acarretar um ambiente acolhedor e proporcionador de uma aprendizagem
mais sincronizada, que favorecesse a turma em questao.

Seguindo a tematica: "Boa convivéncia”, introduzindo a problematizagéo do
mal comportamento dos alunos em sala de aula, com objetivo de estabelecer uma
boa convivéncia entre os individuos, no desdobramento das aulas, foram
introduzidas aulas reflexivas, através da utilizacdo da ludicidade, e também de
atividades de interpretagao textual, os alunos ndo cooperaram com as aulas, apenas
quando o interessavam a eles prestavam atengdo, mas com muito esforgo foi
possivel realizar as principais atividades estabelecidas na sequéncia didatica.

Foram momentos tensos, de chegarmos a perder o controle do que se
estava sendo aplicado, e ter que se reinventar, para poder prosseguir com as aulas,
foram aulas que me fizeram querer perder o interesse pela educagao publica, pois
compreendi o que a professora da sala vivia, o porqué de tantos gritos, ndo se
justifica essa atitude, mas o “grito” foi adotado como principal meio de controle da
turma.

Necessariamente fui como muita “sede ao pote”, querendo fazer e
acontecer, mas na agao percebi que ndo era do jeito que eu queria ou tinha tragado
no planejamento de aulas, pois meu interesse principal seria seguir a risca o que foi
planejado para intervir nos problemas que foram diagnosticados na referente turma,
ao ponto de ter que readaptar as aulas aos interesses dos alunos, para chamar
atengao e agugar o interesse deles nas atividades.

Agrego a essa experiéncia com a turma, de estar preparada para flexibilizar
0 meu planejamento de aula, na hora de sua aplicagdo, me levando a compreender
gue nao sao os alunos que devem se adaptar ao meu planejamento, mas eu adaptar

o planejamento de aulas, aos meus alunos.
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Imagem 18: Imagem 19: Imagem 20:

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora: (imagens das atividades executadas pelos alunos do 1°

ano)

3.3.3. Vivéncia com a turma do Pré Il (Educacgao Infantil):

Na turma do Pré Il, foi ocasionado o meu maior desafio, apesar de ter a
experiéncia profissional para Educagao Infantil, nunca tinha elaborado uma
sequéncia didatica nesse porte do Residéncia Pedagdgica para a faixa etaria em
questdo, na elaboracdo de aulas para o 1° e 2° ano, tinha o exemplo de como
trabalhar com as turmas, tinha o amparo de ter o acesso aos planejamentos das
professoras, ter o acesso ao livro didatico, mas na turma do Pré Il, ndo tinha os
acessos nem a desenvoltura de ter o apoio da professora de sala.

Com a turma do Pré Il, minha intencao era trabalhar uma tematica simples,
envolvendo o tema “A boa convivéncia”, fazendo uma releitura do que foi trabalhado
no 1° ano (ja mencionado), mas houve uma reviravolta em meu contexto, e tive que
investir em uma tematica inesperada, pois precisei fazer uma ponte dos
componentes curriculares do meu curso para aproveitamento das minhas atividades
exercidas no PRP, com as disciplinas de Estagio Supervisionado Curricular, com a
disciplina de Seminario Tematico IV.

Para disciplina de Seminario Tematico VI, era necessaria a construcao de
uma sequéncia didatica que englobasse o tema: “Conhecimentos da Natureza e
Sociedade na Educacao Infantil e a pratica pedagodgica”, contextualizando essa
tematica foi atribuida nas regéncias de aulas, com a referente turma, a introdugéao do
conceito de “Meio Ambiente”, como principal ponto de partida para elaboragao das

aulas.
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Elaborei uma sequéncia didatica, intitulada: “Meu mundinho chamado Terra”,
com a problematizacdo de considerar a convivéncia em sociedade, e também a
introducdo do meio ambiente, no tocante a conservacdo da natureza, acarretando
das modificagdes ocasionadas pelas agdes humanas no ambiente, a presente
sequéncia didatica mobiliza a reflexdo dos cuidados com o meio ambiente através
de sua preservacgao, trazendo também como referéncia o contexto do local em que
os alunos estao inseridos, com o objetivo de conscientizar os alunos sobre a
preservagao do meio ambiente.

Trago o desdobramento da aplicagdo dessa sequéncia didatica, pois para
mim foi o0 meu maior feito, realizado nesses dois modulos no Programa Residéncia
Pedagdgica, ressaltando que tive o acompanhamento de Liliane Gomes Barbosa.

No primeiro dia de aplicacdo da sequéncia didatica, na aula referente ao dia
18 de setembro de 2023, foram trabalhadas as disciplinas de portugués, ciéncias, e
geografia, que conforme o planejado a aula foi iniciada com uma cantiga, onde as
criangas interagiram e aprenderam a cantar, e foi realizada uma reflexdo sobre a
letra da cantiga, trazendo a abordagem sobre os seres que fazem parte do meio

ambiente relatado na letra da cancgao.

Imagem 21: Momento de Imagem 22: Momento de Imagem 23: Momento de
musicalizagdo na turma do pré | reflexdo da letra da cancao reflexao da letra da cancao
I

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Em seguida foi realizada a atividade proposta, colada no caderno, a
referente atividade foi sobre a interpretacéo audiovisual da cantiga para as criangas
identificarem o contexto que envolve a cancao, foi levado um tempo para serem
coladas essas atividades, pois eram muitas criangas, no referente dia tinham 26

criangas presentes, apos a colagem foi feita a explicagao da atividade, e as criangas
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conseguiram realizar sozinhas, apenas com a explicagédo, depois foram vistas cada
atividade.

Imagem 24: Aluno Imagem 25: Aluna

Imagem 26: Aluno executando
executando a atividade executando a atividade

a atividade

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora (imagens das atividades executadas pelos alunos do Pré Il)

No segundo momento da aula, ja com a ponte da reflexdo sobre a cantiga
anterior, foi aberto um diadlogo sobre o meio ambiente que esta ao em torno da
escola, os alunos, apesar da pouca idade descreveram muito bem o local, e falaram
que ja tinham visitado a maioria dos lugares, principalmente o Rio Mamanguape e a
plantacao de cana-de-agucar, foi proposta a atividade para eles desenharem uma

das localidades, a maioria queria desenhar o cemitério que fica por tras da escola,
mas repensaram.

Imagem 27: Desenho de Imagem 28: Desenho de aluno | Imagem 29: Aluno
aluna desenhando

MLQ

A

'
Wil )

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

As criancas falam muito bem ao serem questionadas sobre as localidades,

descrevem com clareza e nado sentem dificuldades para desenharem, apenas o
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processo de atividades é um pouco devagar pois a quantidade de alunos ¢é
consideravel, e eles precisam de assisténcia para fazerem pontas de lapis, coisas da
rotina de sala de aula, em seguida, foi aplicada a atividade de casa para as criangas
pintarem o Planeta Terra.

Esse primeiro dia de aula, me deu bastante medo, pois sempre trabalhei
com a dindmica de me sentar em uma mesa com meus alunos e chamando um por
um para realizarem suas atividades no caderno ou no livro, e de repente me vi em
uma sala de Educacao Infantil, realizando um dos meus maiores desejos
profissionais, que era produzir um planejamento de aula, com uma tematica
enriquecedora, que vai além de copiar letras e numeros, e me ver naquele contexto,
me fez perceber que eu sou uma produtora de conhecimento, a principio as criangas
se mantiveram calmas com a regéncia, mas a escola para elas € como um parque
de diversbes, que vao para se descontrair, mas mesmo assim, o que estava
planejado foi realizado.

Segunda aula, dia 19 de setembro de 2023, introduzindo as disciplinas de
Portugués, Ciéncias e Geografia, no primeiro momento da aula, foi inserida a
dindamica “microfone sem fio”, foi falada as palavras “Planeta Terra” no ouvido de
uma crianga, € passaram umas para as outras, até as primeiras criancas falando e
ouvindo foi levando corretamente as palavras , mas do meio para o final da turma as
palavras ficaram erradas.

E por fim a ultima crianga falou que ouviu “bicho feio”, e todas riram da
situacao, € compreendido que é uma coisa do cotidiano a atividade nao sair como
esperada, pois o0 planejado que quando as palavras ditas a primeira crianga,
chegasse corretamente na ultima crianga, para que ela falasse: “Planeta Terra”, mas
foi um momento de descontragao para as criangas.

Dando sequéncia a aula, foi pedido para que as criangas apresentassem a
atividade de casa, elas conseguiram realizar a pintura do planeta, e falaram que a
parte verde era referente a terra, e a parte azul referente a agua do mar.

Em seguida, foi apresentado as criangas uma histéria infantil, através de um
video, foi utilizado a televisdo da sala para reproduzir o video, as criangcas
prestaram bastante atencdo, logo apds, foi aberta um didlogo sobre o que foi
apresentado no video, e os alunos descreveram muito bem, e falaram como era

antes e o depois do “mundinho” de acordo com o que assistiram e ouviram. E ainda
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sobre o video, foi realizada uma atividade onde as criangas expressaram como 0O

“‘mundinho” era antes e depois da invasdo dos homenzinhos.

Imagem 30: Alunas pintando o
Globo Terra

Imagem 31: Aluna executando
a pintura

Imagem 32: Globos Terras
pintados

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

No segundo momento, foi realizada a atividade da constru¢édo do mundinho

dos alunos, cada um desenhou o que para eles eram importantes, e construiram um

“‘mundinho” ideal para eles.

Imagem 33: Aluno
desenhando no Globo Terra

Imagem 34: Aluno
desenhando no Globo Terra

Imagem 35: Atividade
concluida do desenho no
Globo Terra

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

E foi colada a atividade para casa, para as criangas desenharem o cémodo

da casa favorito delas, para representar o mundinho individual delas.
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Nessa segunda aula, ja estava mais tranquila pois percebi a desenvoltura
das criangas nas atividades, e de como se dedicavam a realiza-las, e ao ouvi-las
falarem o que pensam sem serem interrompidas, e impedidas de se expressarem,
mais do que nunca me senti uma mediadora do conhecimento para os alunos, com
certeza houveram os contratempos, os alunos se interrompiam, uns queriam falar
mais que outros, houve brigas entre os alunos, coisas que eles ja se habituaram e
trouxeram para convivéncia deles, pude confrontar esses comportamentos das
criangas e promover uma organizacao, pedi para levantarem a mao quando fossem
falar, algo simples mas que organizou um pouco a aula.

Na terceira aula, no dia 20 de setembro de 2023, foi introduzida a disciplina
de Geografia, onde foi confeccionada uma caixinha, e as criangas retiravam cartbes
e conseguiam identificar o que podia e nao podia fazer no meio ambiente, as
criangas realizaram atividade com muito empenho, € importante ressaltar que
mesmo sendo criangas pequenas de cinco anos, sédo alunos ativos e dispostos com

as atividades, principalmente com as aulas ludicas, falam e se expressam bem.

Imagem 36: Execugéo da Imagem 37: Execugéo da Imagem 38: Execugéo da
atividade da “caixinha” atividade da “caixinha” atividade da “caixinha”

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Prosseguindo com a aula, ndo foi possivel fazer a verificagdo do caderno de
casa, nao obtive o acesso, mas as criangas falaram o cdOmodo da casa que
desenharam, a maioria desenharam o quarto e a sala, pois € onde se sentem bem.

Utilizando um trecho da historinha do “Mundinho”, que para salvarem o
mundinho os homenzinhos teriam que se unirem para salvar o mundo, foi refletido
sobre esse conceito de unido, e refletimos sobre o descarte do lixo da residéncia
deles, pontuando a unido em familia ao fazerem o descarte do lixo, e a partir do que

eles falaram, questionei se era certo ou errado a maneira utilizada pelos pais deles
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de descartarem o lixo, todos concluiram que é certo pois n&o estdo jogando o lixo na
rua, e nem nas localidades proximas as residéncias, “o lixo é colocado em sacos ou
sacolas e o caminhdo do lixo leva” (palavras dos alunos), contando que a grande
maioria mora perto da escola, eles observam essa rotina também na escola.

Dando continuidade com aula, um pouco modificado do planejado na
sequéncia didatica, foi mostrado as criancas as lixeiras da coleta seletiva, e a
maioria ja sabia o que cada cor de lixeira representava, com isso, foi entregue
figuras impressas, de papel, metal, plastico, organicos, vidros, aos alunos, para
colocarem no cartaz impresso com a lixeira, a atividade foi muito proveitosa, as

criangas conseguiram realizar sem nenhuma dificuldade.

Imagem 39: Cartaz das lixeiras | Imagem 40: aluno executando a | Imagem 41: Aluna
atividade executando a atividade

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

No segundo momento da aula, foi realizada uma atividade no caderno, foi
realizada a explicagdo, mas as criangas demoraram bastante para realiza-la, pois a
maioria nao tinha lapis de colorir, e esperavam umas pelas outras para dividir o
material. Em seguida, foi colada uma atividade para casa, para aprofundar como é
feita a coleta de lixo na residéncia dos alunos.
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Imagem 42: Atividade Imagem 43: Aluno executando a | Imagem 44: Atividade
Impressa atividade realizada por um aluno

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Esta terceira aula foi muito movimentada, os alunos puderam falar do que
percebiam, ao que estava em volta deles, para mim é algo recompensador ouvir as
criangas, pois no meu cotidiano sou instruida a manter meus alunos em siléncio e
sentados, tenho até um apelido de “general”, mas foram as demandas do trabalho
gue me ocasionaram essa caracteristica, me permiti descaracterizar-me de tudo a
que estava acostumada, e entdo poder promover a esses alunos uma aprendizagem
espontanea, livre da mecanizag&o que a rotina os impde.

Na quarta aula, do dia 21 de Setembro, foi introduzidas as disciplinas de
Portugués, Ciéncias, Geografia e Matematica, promovendo uma reflexdo sobre o dia
da arvore, no primeiro momento da aula, abrimos um didlogo sobre as arvores, e os
alunos falaram as espécies de arvore que viam no percurso até a escola, falaram
gque veem mangueiras, jaqueiras, bananeiras, e muitas arvores que nao davam
nenhum fruto, falaram que se alimentam dos frutos dessas arvores.

Em seguida, foi aberta um dialogo sobre a comemoracao do dia da arvore, e
a importancia das arvores para o meio ambiente, em foi feita a citagdo de um
poema, as criangas prestaram atencao e ficaram atentas, ao que estava sendo
falado, e também interagiram, falando como as arvores sao importante para eles, por
darem sombra, deixar o ar puro, dar frutas para comerem, foi um momento muito
proveitoso, os proprios as alunos tomaram o conceito de desmatamento e falaram o
que eles entendem, quem faz o desmatamento, falaram que eram os homens, e

quem mais se prejudica com isso, falaram que os animais sao os mais prejudicados
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pois ndo sabem se defender, e as arvores servem de casa para eles e dao alimentos
para os bichos, foi um dialogo amplo.

Em seguida, foi promovido com os alunos um ato de compromisso de
protetores das arvores, foi construida uma arvore simbdlica, onde cada aluno
marcou com sua mao com tinta verde, e foi formada uma bela arvore, e se sentiram

os herdis da natureza.

Imagem 45: Aluna marcando | Imagem 46: Aluno pintando a | Imagem 47: Atividade de
sua mao no desenho da méao construir a arvore concluida
arvore

-

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

No segundo momento da aula, foi realizada uma atividade impressa e
colada no caderno, as criangas realizam sem dificuldades a atividade, apenas com a
explicagdo, s6 demoram um pouco devido a falta do material (lapis, borracha, lapis

de colorir.

Imagem 48: Aluna executando | Imagem 49: Atividade colada | Imagem 50: Aluno mostrando
a atividade no caderno a atividade

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

ApOs ter realizado as atividades, foi feita a experiéncia de plantar sua prépria

planta, cada um desempenhou o seu trabalho de plantar a semente de feijao no
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algodao, foi uma atividade memoravel para cada aluno, eles levaram para casa para

cuidar da sua semente. Também foi langado o desafio para eles plantarem em casa,

no quintal, sementes de feijao ou milho, para cuidarem, e promover o crescimento da

planta.

Imagem 51: Alunos mostrando
suas experiéncias

Imagem 52: Aluna executando

a experiéncia

Imagem 53: Aluna
executando sua experiéncia

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

As criangas nao sentem dificuldades ao manusear os materiais da atividade,

apenas ha sempre um alvorogo entre eles, mas se empenham na realizagao, os

alunos levam seus copinhos com as sementes para casa, para cuidarem, e se

sentem satisfeitos com a realizagao do trabalho.

Imagem 54: Aluna com a arvore
produzida

Imagem 55: Aluna com a
arvore produzida

Imagem 56: Aluno com a arvore
produzida

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Na quarta aula, tive um dos momentos mais lindos como residente, pude

promover alegria a essas criangas através do conhecimento, enquanto realizavam a
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experiéncia da semente de feijao no algodao, contemplei a unido entre as criangas,
se ajudando, realizando um trabalho conjunto para que nenhum deles ficassem sem
fazer a sua experiéncia, foi algo muito satisfatorio, pois indiretamente intervir naquilo
que queria ter trabalhado com a turma, pois na maioria das vezes so6 via os alunos
arengando, competindo quem fazia mais rapido ou melhor as atividades.

Na quinta aula, realizada no dia 22 de setembro de 2023, foi introduzida as
disciplinas de Artes, Geografia, e Ciéncias, no primeiro momento da aula foi
perguntado sobre o desafio langado na aula anterior, muitos nao realizaram, pois
afirmaram ter criagdo de galinhas no quintal, e os pais n&o permitirem, pois as
galinhas poderiam comerem as plantas que nascessem.

E foi prosseguida a aula, retomando a maioria das reflexdes feitas durante a
semana, com a cantiga, relembrando a histéria do “mundinho”, as criancas se
expressaram de forma positiva de como se sentiram durante a semana, o que
aprenderam, o que vai ficar marcado no aprendizado de cada uma, foi um momento
impactante, pois os alunos falaram muito bem do que foi abordado, alguns gostaram
mais da coleta seletiva, outros de plantar a semente de feijao, foram momentos

importantes para cada um deles.

Imagem 57: Momento de dialogo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Apods esse dialogo, foi promovida uma oficina, onde foi construido para cada
aluno um jogo da velha com palitos de picolé e tampas de garrafa, a principio a ideia
era que por dupla, as proprias criangas construiram seu jogo, mas por motivos de
seguranga por utilizar pistola de cola quente, a residente fez 0 manuseio de construir

e os alunos observaram atentos, para aprenderem a fazer.



Imagem 58: Produgéao do “jogo
da velha”

Imagem 59: Aluna observando
a produgéao do “jogo da velha “

Imagem 60: Aluna
segurando o “jogo da velha”

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

No segundo momento da aula, os alunos se dividiram em duplas para jogar
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0 jogo da velha, e foi um momento muito divertido, todos participaram, em seguida, a

principio a ideia era fazer uma visita na horta da escola, mas nao foi possivel, com

isso foi aberto um diadlogo sobre a horta, e as criangas responderam o que

conheciam, se ja comeram frutos de 14, a maioria ja conhecia a horta, foi mostrada

fotos da horta as criancgas, e foi um momento de partilhar conhecimentos do local

entre os colegas, em seguida, foi promovida uma recreag¢ao na quadra da escola

Imagem 61: Alunos brincando
com o “jogo da velha”

Imagem 62: Alunos brincando
com o “jogo da velha”

Imagem 63: “jogo da velha"

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora
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Imagem 64: Horta da escola Imagem 65: Horta da escola Imagem 66: Horta da escola
campo campo campo

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Imagem 67: Recreagao dos Imagem 68: Recreacgdo do Imagem 69: Recreagao dos
alunos alunos alunos

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

E voltamos para sala, realizando a ultima atividade onde as criangas
identificam a imagem que mostra o desrespeito com 0 meio ambiente e pintam, e
assim foi concluida a sequéncia, os principais objetivos alcangados, e principalmente
os alunos aprenderam e se conscientizarem sobre o Meio Ambiente, como proposto

a principio.

Imagem 70: Aluno executando a | Imagem 71: Aluno executando a | Imagem 72: Aluno
atividade atividade executando atividade

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora
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Na ultima aula, tive muitos contratempos, pois nem tudo saiu como
planejado, n&o foi possivel promover um meio para que as criangas produzissem
seus proprios “jogos da velha”, ndo consegui levar a turma para um visita na horta
da escola, e tive que readaptar o que foi planejado, mas a melhor parte € que ao
receberem o “jogo da velha”, e jogarem entre eles, ouvi muitos falarem: "que legal, é
um brinquedo que nao foi comprado na loja, mas é muito divertido!”, e essa fala das
criangcas me fez refletir que algo simples também pode promover aprendizagem, e
mesmo sem visitar a horta, fui tirar fotos no celular para mostrar as criancas, e ainda
insisti e consegui um momento de recreacao para eles.

E consegui completar a semana de aula, muitas coisas ndo sairam como
planejado, mas com um sentimento de realizagdo por ter dado o meu melhor, me
percebendo ndo com uma “general”’, e nem como uma baba, ou uma instrutora que
promove criangas a reproduzirem o que veem em uma folha de caderno, mas como
uma docente em construgao que se percebeu como uma produtora e mediadora de
conhecimentos, que cria possibilidades para o ensino e aprendizagem dos alunos,
tomando uma capacidade de poder inovar, e me adaptar as variadas situagdes a

que estava introduzida.

3.4 As contribuicoes das experiéncias no programa residéncia pedagégica na

minha formagao docente

Quero apresentar as contribuicbes que recebi na minha formagao docente
com as experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), como
resultados desta pesquisa autobiografica, que ao descrever e ao mesmo tempo
refletir sobre as minhas praticas enquanto residente, também vinculando a minha
experiéncia profissional, foi evidenciada a necessidade de antes apresentar os
resultados, trazer no presente texto o maximo de descricdo e apontamentos para
minha compreensao do que vivi, dando breves descrigbes de algumas partes e se
aprofundando nas partes das vivéncias que foram mais importante para mim,
aparentemente a escrita desta monografia, a primeira vista pode parecer um
relatério de um estagio supervisionado, mas como entender os resultados, sem
conhecer o processo contextualizado por mim?, e ao escrever essa narrativa
autobiografica, pude perceber o que me foi agregado como contribuigdo na minha

formacao docente, enquanto residente.
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A principio quero estabelecer a importancia da bolsa ofertada pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), aos
residentes, um valor consideravel que tem contribuido diretamente com minhas
necessidades financeiras, uma vez que me abdiquei de um horario do meu trabalho
para estar me dedicando as demandas do Programa Residéncia Pedagdgica.

Expresso sem me envergonhar, que até um certo periodo do meu curso, nao
conhecia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nem tdo pouco, como
identificar e utilizar das habilidades e competéncias expressas nela, e que na minha
carreira profissional, ndo fazia uso dessas habilidades e competéncias, na outra
licenciatura que ingressei (particular), ainda tive conhecimento dos Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), mas foi algo muito superficial.

Mas foi no Residéncia Pedagodgica (PRP), que aprimorei o conhecimento
que habilitei no curso, aprendi o que significa as letras e os numeros introduzidos
aos codigos de identificagdo, como utilizar dos cinco campos de experiéncias, e
introduzir as habilidades e competéncias na construcdo de aulas, no presente
entendo o conceito de interdisciplinaridade e de como aplica-la no cotidiano da sala
de aula, uma vez que no meu trabalho na escola particular no tive e ndo tenho essa
autonomia, de produzir e de aplicar os conhecimentos que foram adquiridos no
meu curso académico.

E como utilizar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se nao sabia
desenvolver planos de aulas?, foi durante o processo do curso que foi me integrada
na teoria, a base da construgédo dos planejamentos, com uma dindmica de produzir
as devidas acgdes para o contexto inserido, planos de aula, para o desenvolver
adequado de manejo do que seria aplicado em sala de aula para serem usados nas
regéncias do Estagio Supervisionado, mas eram experiéncias momentaneas, que
enquanto estagiaria aparecia na escola e cumpria o cronograma do estagio, e nado
via o0 resultado do que desenvolvi com os alunos, ndo desvalorizando as
experiéncias dos estagios, mas pontuando como algo pessoal da minha construgao
docente que precisava viver mais a escola publica.

Com a Residéncia, como o préprio nome a habilita, eu vivi a escola, e na
escola, como ja explicito, eu convivi com alunos e professores diariamente,
acompanhei o desenvolvimento dos alunos e ao detectar as necessidades de
aprendizagem dos alunos, consegui intervir através da construgcado e regéncias de

aula, e também nas observagdes participativas, pois estava na escola, ndo sé
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observando e anotando no meu caderno de campo, mas estava atuando como um
agente mediador, no que as professoras me davam autonomia de estar executando,
assim podendo contemplar os resultados das minhas ac¢des para aprendizagem dos
alunos, cuja experiéncia, que me permitiu viver a escola publica, sem esta vinculada
como funcionaria, me promovendo a contribuicdo de atuar na escola publica.

Na minha experiéncia profissional em escola particular, fui conduzida a uma
percepgado de que os alunos em sala de aula se classificavam por um valor de uma
mensalidade, inteiramente ligados ao lucro financeiro, ndo me cabe buscar meios
para intervir nas necessidades de aprendizagem dos meus alunos, preciso seguir
corretamente o que me é direcionado pela gestéo.

A conveniéncia para escola particular onde trabalho é a minha atuacdo de
manter o aluno limpo, sem se machucar, e o instruir a copiar letras e numeros, e
escrever seu nome, para quando forem fazer as atividades direcionadas para casa,
mostrarem aos pais que sabem copiar, assim manter o aluno na escola e garantir o
pagamento mensal, palavras duras a serem escritas, pois por muito tempo me rendi
a esse contexto.

Nao contestando dos devidos cuidados com as criangas em sala de aula,
mas me desapegando do conceito que o aluno é apenas um depodsito para ser
abastecido do que era me dito como aprendizagem, mas reformulando esse
conceito, para poder enxergar o aluno como um ser pensante e transformador, que
com a devida mediagao, as criancas podem sim, superar suas dificuldades e se
desenvolverem com as devidas agdes que correspondam as suas particularidades,
nao defino as agdes transformadoras como algo imediato, mas é um processo
paulatino, que exige do docente o devido conhecimento reflexivo das acodes
intercessoras, e de como conduzi-las aos seus educandos.

A Residéncia, me promoveu isso, de enxergar a capacidade dos alunos de
se expressarem, ao serem introduzidos a uma tematica, e refletirem sobre ela, como
criangas, do jeito delas, sem serem impedidas de falar, e de desempenharem suas
atividades no seu devido tempo, ultrapassando o aprender sé de letras e numeros,
mas se aprimorando do processo de ensino e aprendizagem como algo prazeroso,
sem abrir mao da alfabetizagdo e letramento, mas acarretando o alfabetizar como
uma consequéncia benéfica, das aulas reflexivas.

Ainda como contribuigdo recebida no Programa Residéncia Pedagdgica, ao

participar das reunides formativas na escola campo, acompanhei um pouco do
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trabalho da coordenagdo pedagdgica da escola, a forma que eram regidas as
reunides, as pautas abordadas, as discussdes formativas, que me foram integrados
como conhecimentos da pratica observada, até entdo nunca tinha participado, de
reunides pedagogicas enriquecedoras, que deram exclusividade aos assuntos da
escola, e nao a assuntos irrelevantes que nao cooperam com 0S avangos
educacionais.

A partir dessas reunides, que me vi na possibilidade de levar aquela
dindmica para o meu espacgo de trabalho, conseguindo entdo mostrar o que tinha
aprendido na escola campo, através da residéncia, onde no meu trabalho criei a
possibilidade de mostrar conhecimentos, e foi perceptivel pela diretora e dona da
escola particular a minha desenvoltura em fala e modo de agir com colegas de
trabalho, foi entdo que recebi a proposta de assumir a coordenacgéao pedagdgica da
escola particular que trabalho atualmente, atribuo esse acontecimento, como
contribuicdo nas minhas experiéncias com a residéncia.

Pontuando que ainda fui chamada pela gestdo da escola campo, para
assumir um programa de leitura (Programa Tempo de aprender do Ministério da
Educagédo-MEC), introduzido na escola pela prefeitura municipal, um trabalho
voluntario, mas que possuia uma remuneracao financeira, onde passei o periodo de
3 meses, instruindo criangas da turma do 2° ano (Ensino Fundamental), em praticas
de leitura, e em reforgo nas atividades cotidianas.

Com meu desempenho em sala de aula na escola campo, uma professora
me designa a substitui-la quando precisa faltar no trabalho (em dias aparte da
atuagdo no PRP), e me remunera pelos meus servigos, também atribuo essas
conquistas a minha experiéncia na residéncia, pois foi através da minha atuacao
enquanto residente que foi percebido que posso assumir ao que me demanda,
evidenciando os meus avangos profissionais.

As contribuicbes que recebi em minha formagdo docente através do
Programa Residéncia Pedagdgica, ndo se limitam a essas que narrei, pois ao ler e
reler novamente minha narrativa autobiografica posso refletir e sempre aprender
algo novo com minhas experiéncias, vivenciadas nesses dois moédulos de residéncia,
estabelecendo que adquiri para minha formagdo docente os saberes das

experiéncias.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No escrever desta narrativa, constantemente me perguntava: ”quais
contribuicbes essa pesquisa traria para 0 meu curso, € para meus colegas de
curso?”, no decorrer de cada vivéncia narrada, estabelecendo as minhas memdrias
profissionais e de formacgao, tive a percepcdo de como € bom aprender com as
experiéncias, sejam as proprias, ou as de outras pessoas, € ao concluir a escrita e
as reflexbes, consigo enxergar a minha pesquisa como um incentivo para os
docentes em construgao buscarem aprimorar sua formagao.

Compreendo que antes de ter o conhecimento das teorias estudadas no
meu curso, ja tinha a pratica de sala de aula, que comparo a um corpo sem alma, eu
tinha o mecanismo da pratica (o corpo), mas nao tinha o conhecimento da teoria,
como a base para realizar as agdes (a alma), nessa perspectiva desse
relacionamento mutuo, um fator precisa do aparato do outro, que segundo Freire
(1996), se nao houver a reflexdo conjunta dessa relagdo, a teoria se torna
insignificante e a pratica uma doutrinagdo alienada: “A reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo” Freire (1996,p.22).

Necessariamente precisei fazer essa reflexdo critica da minha pratica,
enquanto profissional, para evidenciar as lacunas que permeiam minha formacéao e
buscar os meios necessarios para estar me redimindo e manter o foco no alvo
principal, que é concluir meu curso com uma boa formagéo (corpo e alma/ teoria e
pratica relacionadas), e garantir um bom desempenho com meus alunos, precisei
evidentemente da Residéncia Pedagdgica, que teve uma grande influéncia nesse
aspecto também, pois antes de todo processo na Pedagogia, pensei que sabia de
tudo, e essas experiéncias profissionais, em alguns momentos das vivéncias na
residéncia, se estabilizaram em quase nada.

Pontuando que os objetivos especificos foram abordados no decorrer dos
capitulos tragados desta monografia, com o primeiro objetivo especifico de
apresentar documentos norteadores do PRP, que esta estabelecido no segundo
capitulo, pontuando as resolugdes e objetivos do PRP, ainda no segundo capitulo, e
no decorrer dissertativo do presente texto, foi possivel Relacionar o PRP com a
formacdo docente, atribuindo que as experiéncias estabelecidas na residéncia

contribuem para construgdo da identidade docente, e no terceiro capitulo sao
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apresentados os Relatos das experiéncias que vivenciei atuando como residente na
escola campo, e ainda no terceiro capitulo é introduzida a resposta para a
problematica que regeu a presente pesquisa autobiografica, compreendendo as
experiéncias, e concluindo a pesquisa estabelecendo as contribuigdes recebidas.

Assim atribuo que as contribuigdes a mim promovidas, foram além da minha
construcdo docente, pois ao me ver inserida nesses varios contextos, consegui
aprender com cada profissional, e com cada aluno que conheci e convivi, que me
dispuseram um conforto em minha atuacao, e ter uma certeza maior de que fiz a
escolha certa em ser professora, pois ao ingressar na Universidade Federal, s6
queria conseguir meu certificado de conclusédo de curso, para poder me manter em
um trabalho, isso era tdo evidente que nunca me permiti participar das pesquisas de
extensao ou projetos que eram divulgados no ambito do curso.

Mas chegou um momento em que me percebi apaixonada pela Pedagogia, e
ao conhecer diversos autores e suas teorias, senti que tudo que ja tinha vivenciado
como educadora era muito pouco e ndo chegava a ser considerada por mim, uma
pratica docente, com isso veio o despertar o interesse pela escola publica, mas nao
via a possibilidade de atuacado, além dos estagios supervisionados, foi entdo que em
meados de concluir o curso me foi direcionada a proposta de participar do Programa
Residéncia Pedagdgica, entdo abracei a oportunidade, de me descontextualizar do
medo que tinha de perder o trabalho, e me afastei de um dos horarios de servigo, e
me dediquei a residéncia.

Foi uma das oportunidades mais importantes da minha vida académica e
pessoal, que ao mencionar a vida académica relacionando ao residéncia, como uma
via de potencializar tudo o que havia aprendido durante o curso, e a0 mencionar a
vida pessoal, € porque a residéncia chegou em um momento oportuno que por
devaneios emocionais estava a ponto de desistir de tudo e de mim mesma, e ao
vivenciar cada momento, e ver o que estava construindo percebi a importancia das
minhas agdes, ndao s6 para mim, mas também para quem estava a minha volta.

Ao descrever minha realidade, reflito no quéo critica sdo minhas palavras,
gquanto ao meu trabalho, pois penso na quantidade de criangas que passaram por
mim, e eu fiz muito pouco por elas, por conta da minha ignoréncia em
conhecimentos pedagogicos, e das diversas impossibilidades expostas, mas me
conforto em saber, que tenho uma nova perspectiva do que é o processo de ensino

e aprendizagem, principalmente na area que é a minha paixao, a Educagao Infantil,
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onde tive o prazer de atuar em sala de aula em uma escola publica, e por em pratica
as teorias estudadas.

Quero atribuir a presente autonarrativa, como um meio de autoconhecimento
e autoformacdo, pois aprendi ao escrever sobre minhas experiéncias, e
consequentemente narrei aprendizagens que passaram imperceptiveis durante esse

processo que me dedico em vida.
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APENDICES

Periodo: 18/09/2023 & 22/09/2023

SEQUENCIA DIDATICA

ESCOLA: Escola Municipal de Ensino Fundamental Doutor Adailton Coelho

Costa.

ANO/ETAPA DE ESCOLARIDADE: Prée Il/ Educacgéo Infantil

ESTUDANTES/PROFESSORAS: Paula Caroline Ferreira

TEMA: Meu mundinho chamado Terra.

PROBLEMATIZAGAO:

Considerando a convivéncia em sociedade, e também a introdugdo do meio
ambiente, no tocante a conservagao da natureza, acarretando das modificacdes
ocasionadas pelas a¢gdes humanas no ambiente, a presente sequéncia didatica
mobiliza a reflexdo dos cuidados com 0 meio ambiente através de sua
preservacao, trazendo também como referéncia o contexto do local em que os

alunos estao inseridos.

COMPONENTES CURRICULARES:

Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes.

CONTEUDOS:
Natureza e sociedade: Meio ambiente; Desenhar; Interpretacéo oral; Contagao

de histéria; Contagem.

OBJETIVO GERAL:

Conscientizar os alunos sobre a preservagao do meio ambiente.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Promover uma reflexdo do que €, e de como preservar o meio ambiente;
e Estabelecer a contribuicdo de cada aluno na conservagao do ambiente;

e Despertar o interesse dos alunos de conhecer o meio que os cerca.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO :
12 AULA: Portugués/ciéncias/ geografia-18/09
1° Momento:

Inicio da aula as 7 horas, a principio sera formado um circulo com as
criangas no ch&o, com o intuito de seguir a rotina da professora, sera iniciada
com uma cantiga, cantando e gesticulando com as criangas:

“Era uma casa bem fechada, abre a janelinha que Ia vem o sol.

Nessa casa tem muitas arvores, e os passarinhos pousam nelas sim,

também na casa tem uma ponte, e por baixo dela passa um rio sim.

Essa casa € o0 nosso planeta vamos conhecer, essa casa € 0 nosso

planeta vamos aprender!” (musica adaptada pela residente).

Em seguida, sera promovida uma conversa com os alunos, onde
sera pontuado pela cantiga, alguns aspectos que fazem parte do meio
ambiente (arvores, passarinhos, rio). Para uma interpretagao e verificagao

do que foi apresentado sera aplicada uma atividade impressa em sala:

Atividades:
Cantiga:

1.Depois ouvir a cantiga, pinte a figura gue rep o meic i .y do na cancao:

2. Qual é a "casa” que a Cantiga se refere? Mlarque um X na sua resposta:

o,
LB
% 4w

e e e e e
o e
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2° Momento:

No segundo momento da aula, ja com uma introdu¢do do momento
anterior, sera aberto um dialogo sobre o meio ambiente que cerca os alunos,
pontuando a localizacado da escola (cuja esta cercada por uma plantagao
cana-de-agucar, um campo de futebol, a horta da escola, préxima a
localidade esta o rio Mamanguape.), fazendo mencgao e pedindo a descrigao
qgue as criangas tém de cada ponto apresentado, mobilizando a reflexdao que
elas também fazem parte desse “meio ambiente”.

Em seguida sera pedido, que escolham alguns desses pontos
mencionados, e fagam um desenho, trazendo uma descri¢do do que ja viu
nele: animais, arvores, pessoas, tendo a compreensao do meio que esta
inserida.

Para a atividade de casa, sera colocado o desenho do planeta Terra,

para ser colorido.

22 Aula: Portugués/ geografia / ciéncias -19/09
1°Momento:

Iniciando a aula com uma dinédmica “microfone sem fio”, sera falado a
palavra “Planeta Terra” no ouvido de uma crianga e sera passado para as
demais, até chegar na ultima, e comparar com 0 que a primeira crianga passou.

Tomando a palavra usada, “Planeta Terra”, sera apresentada a atividade
de casa da aula anterior, e questionara as criangas, se elas ja tinham visto o
globo terrestre, porque usaram as cores que pintaram, quem sera que mora
nesse planeta?

Dando sequéncia a tematica da sequéncia, com uma contacao de

historia “O mundinho”, com a introducéo de “luvas e figuras”.




Disponivel em :https://www.youtube.com/watch?v=W4r42MGNLfl

Apds ouvir a historia, sera perguntado as criangas o que foi modificado no
“‘mundinho”, quando os homens vieram morar nele, o que aconteceu com eles
por nao ter cuidado direito do “mundinho”, e o que os homens fizeram para
resolver, com um dialogo aberto onde as criangas possam expressar o que
entenderam da contagao da historia.

Em seguida sera feito uma atividade impressa, em sala:

IT.Desenhe noes mundinhes como era antes e depceis dos homenzinhos merarem nele:

Atividades: "O IMundinhc”

I a) Antes:

2
y
3
;

i e e e e e e e e

T__________

2° Momento:

No segundo momento, sera realizado uma atividade em conjunto, os
alunos irdao montar o “mundinho” deles, em um cartaz com o desenho do planeta
em branco, sera pedido que cada aluno desenhe algo ou algum animal, que eles

achem importante para o meio ambiente, e falar o porque desenhou.
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Para a atividade de casa, sera para as criangas fazerem uma
representacdo do “mundinho” delas, escolherem um comodo da casa delas e

desenharem, e dizerem o porqué de gostar desta parte da casa.

32 Aula: Geografia-20/09
1° Momento:

Para iniciar a aula, sera feita uma dindmica, onde sera utilizado de uma
caixa, onde tera cartdes ilustrando o que deve, e o que nao deve se fazer na
preservacdo do ambiente, cada crianga ira tirar um cartdo, e classificar a
imagem falando se pode ou ndo pode agir como esta na ilustragdo, promovendo
uma reflexao sobre as atitudes dos préprios alunos e das pessoas que estdo em
volta deles.

Em seguida sera feita a corregdo da atividade de casa, e retomar a
historia do “mundinho”, enfatizando que para salvar o “mundinho” os
homenzinhos teriam que se unirem, para promover um exemplo de unido para
conservar o meio ambiente, sera tomado por reflexao o que acontece na casa
das criangas no descarte do lixo, sera perguntado se eles acham certo ou errado
do que foi observado por eles em casa, e sera apresentado o modelo de coleta

seletiva, onde cada material é descartado de acordo com as cores da lixeira.

PAPEL PLASTICO VIDRO ORGANICO

Em seguida, serdo espalhados pela sala varias figuras representando os
materiais: vidro, papel, plastico, metal e organico, serdo confeccionadas caixas
com as respectivas cores de descarte de cada material, as criangas em conjunto
fardo a separacao e coleta seletiva, pegando cada figura e colocando na sua
caixa correspondente, depois sera feita a verificagdo e correcao.
2° Momento:

No segundo momento da aula, sera introduzida, uma atividade impressa

para verificagdo da aprendizagem do primeiro momento:
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Escela Municipal de Ensine Fund I Carles F des de Lima T
Alunc(a):
Atividades: Vamos fazer uma coleta seletrva dos matenas?
bl Para isto. pinte os elementos conforme a legenda abamo
Mostre que agora vocé é um
e & amigo da terra e ligue cada AZUL . » PAPEL
. lixe a lixeira correta. vERME'.HO. » PLASTICO
vERDE @) » VIDRO
£ » METAL

7 gk
‘:}

Em seguida, sera introduzida a atividade de casa, onde cada aluno ira
observar se em sua casa ou nas proximidades, existem arvores plantadas, e
cada um ira desenhar a arvore encontrada.

Em seguida sera direcionada uma atividade para casa, onde os alunos
irdo observar em suas casas como é feito o descarte do lixo, e como é feita a

coleta, irdo registrar na atividade impressa e colada no caderno:

—I- Escola Municipal de Ensinc Fund, tal Carlos Fer des de Lima
I Alunc(a): —_—

Atividade para Casa: O lixc em sua casa!

:
:

é feito o d. te do lixe em sua casa, pinte sua resposta:

wy
tﬂ"ﬁ

2.come @ feita a coleta do lixe? INMlarque um X na sua respesta:

_—_—_—_—_—_—_T
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42 Aula: Portugués-Ciéncias- Geografia- Matematica-Artes- 21/09
1° Momento:

No primeiro momento da aula, iremos conversar sobre as arvores que
as criangas veem no seu percurso até a escola , em seguida iremos conversar
sobre a diversidade de arvores existentes e quais s&o as arvores que mais
existem na regido em que moramos.

Posteriormente, explicaremos aos alunos que existe em nosso
calendario um dia especial para comemorar “O dia da arvore”, referente ao dia
21 de Setembro, sera recitado um poema, sobre a arvore:

“‘Nossa amiga arvore

Dona arvore da fruto, faz sombra bem fresquinha, deixa o ar mais puro,
faco nela uma marquinha. Ela é a vida, é o oxigénio, alimenta quem planta, nao
corte, nem maltrate, cuide dela sem cansar!’(Regina C. Villaga Lima)

Em seguida, sera feita uma reflexdo sobre a importancia da arvore, para
0 meio ambiente, para os animais e seres humanos, o0 que acarreta o
desmatamento, como, porque e por quem € provocado o ato de desmatar.

ApOs essa reflexao, sera promovido um ato de compromisso, onde sera
lancado o desafio dos alunos se tornarem protetores das arvores, com isso
construiremos uma arvore simbdlica, onde cada aluno ira marcar sua méo com
tinta guache verde, e formaremos uma bela arvore no cartaz.
2° Momento:

No segundo momento, sera feita uma atividade impressa, e uma

atividade com pintura:

Escola icipal de Ensino Cartos Fe de Lima
Alune(a)i -

Al « ot PRp—— Carten F PP——
- <> Alunc (a)
L

21 DE SETEMBRO - DIA DA ARVORE!

VAMOS COLORIRI
B s U YN
T TR
7
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ApOs as atividades sera feita uma experiéncia de plantar sementes de
feijdo na sala com auxilio de algodao, em seguida, sera langado um desafio,
para que as criangas plantem em casa, no quintal, uma semente de feijao, por
ser umas das sementes mais acessiveis, e na aula seguinte sera perguntado

como fizeram o desafio.

52 Aula: Artes/ Geografia/ Ciéncias-22/09
1° Momento:

No primeiro momento, sera perguntado sobre o desafio langado para
casa, se os alunos conseguiram concluir, como foi a experiéncia, ou se nao
conseguiram.

Em seguida, sera retomada toda reflexdo que foi feita durante a semana,
relembrar a cantiga da primeira aula, relembrar a histéria do “mundinho”, e
perguntar as criangas como se sentiram durante a semana, e o que
aprenderam.

Ap0s a reflexao sera promovida uma oficina, onde as criangas serao
separadas em duplas, e cada dupla ira construir o “jogo da velha” reciclavel,
utilizado de palitos de picolé e tampinhas de garrafa pet, depois de construirem
0 jogo, poderao brincar com sua dupla.

*3

U

2° Momento:

Para o segundo momento, sera proposto uma visita na horta da escola,
para as criangas observarem melhor o ambiente em que estao inseridos.

Na volta para sala, sera perguntado o que acharam da visita, se
conheciam as plantas da horta, se ja comeram algum alimento de la. Em

seguida sera feita uma atividade para finalizar a sequéncia.
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T Escolda 1T e Cartes Fernarnd
Atunc(a)s——

MEE TP A EERE- TN T ED

CAMPO DE EXPERIENCIAS:

“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”.

HABILIDADES DA BNCC:

(EIO3ETO02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais,

resultantes de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos

naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacgdes, para responder a

questdes sobre a natureza, seus fenbmenos, sua conservagao.

REFERENCIAS:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular - Educacao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>.

As imagens para uso das criagdes das atividades estdo disponiveis

em:<https://pin.it/5MnrQ6V>

HISTORILA: © VLY ND N O

ERA UNMA WEZ LR MU MNDINHO . QUE WiNLA NO
ESPACO, QUE PARECLA MNAO TER FIM. NELE
PAC AN AN AL TGOS AP DASLS E ML TAS

ARVORES QUE WIVIAM MUITO FELIZES

PSSR o PALI D N O TAMBER [Sl=T RN
SEMPRE CONTENTE. GOSTAWA DE OUWIR A
PMUSICA DOS PASSAROS E O SOM MAGICO DE
SUAS CACHOEIRAS. DE SEMNTIR O LEWVE
FPERFUME DE SUAS MATAS E DOCES FLORES.
E DE VER OS ANIMAIS BRINCAMNDO SEM

PARAR MNAS SLAS TERRAS E AGUAS.

UM DA, DE REPENTE, CHEGOW LA UM

OUTRO SER: uM HOMENZIHHO TODDS

AR AN POLNC O

ASS USTADDS POES NAO O CONHECIAM

EMNTAO. O MUMNDIMNHO MUITO ARMAWEL A EOIl
DIZENDO: -AMIGO, SE A BEM-VINDO. WOCE
PODE HABITAR A COMNOSCO. ELE
AGRADECEU E FICOU.

PASSARAM-SE ALGUNS DIAS E CHEGARAM
OUTROS HOMEMNZINHOS PARA MORAR LA. O

E DESTRUINDO-AS PARA CONSTRUIR COISAS
QuUE AU LA AN IMPORTAMNTES. ESSAS
COISAS SOLTAWANM FUMACAS E SUJAAWAN

OS AMNIMAIS COMECAREM A DESAPARECER.
ELES JA& MNAC PODIAM MAIS COMER NEM
RESPIRAR.

O MURNDINHO A CADA DA CHORAWA WMAIS,
SUAS LAGRIMAS ERAM TANTAS E TAO
GRANDES QUE FORAM INUNDANDO TUDO.
OS HOMEMZIMNHOS FICARAM COM MEDO.
ALGUNS ESTAMANM sE AAFOGAMNDNO E

=0
UM DELES FALOU QUE ELES TERIAM QUE
PRESERWVAR E CUIDAR DO MUNDINHO E MNAO
SO PENSAR MNOS SEUS INTERESSES E
DESEJOS. O MUNDINHO PENSOU., PENSOU E
TEWVE UMA GRANDE IDELA. — PODEMOS AFMNDuWS
NOS SALWAR, SE TOoODOS NOS
TRABALHARMOS PO O 1SS0, ASSIPA

CUIDAR DO MEIO AMBIENTE E DA HARMOMNIA
ENTRE TODOS OS SERES.
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