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RESUMO

A partir da intencionalidade de discutir relagcdes étnico-raciais na Educagdo Infantil, a
pesquisa tem como objetivo geral analisar como a Capoeira pode contribuir para a identidade
negra das criancas na Educagdo Infantil na Escola de Educacdo Basica (EEBAS), da
Universidade Federal da Paraiba. Os principais tedricos/as foram: Abib (2004); Almeida
(2019);  Cavalleiro (2012); Gomes (2019); Jodo (2019); Munanga (2004); Minayo
(2007);Santiago (2003); Ostetto (2012); Freire (1994). entre outros. E os aparatos legais para
a Educacdo Infantil- CF (1988); LDB (1996); DCNEI (2010); BNCC (2018) e documentos
das acdes afirmativas.A metodologia consistiu na pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e
documental e de campo, em que o campo da pesquisa foi o 16cus do Estagio Supervisionado a
Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal da Paraiba(UFPB), a experiéncia
corresponde ao calendario académico de 2021.02 da graduagdo da UFPB, que foi estruturada
em dois momentos: estudo bibliografico sobre Educacao Infantil e estagio supervisionado na
Educacao Infantil, e a imersao na sala do infantil V (observacao-participacao e regéncia). Os
procedimentos da analise e discussao dos dados da pesquisa foi elegida a técnida da Analise
de Conteudo, Bardin (1977), nesse sentido, os dados sdo o relatorio de estadgio e caderno de
campo que foram interpretadas e discutidas.Diante disso, destacamos a compreensao de que ¢
necessaria e obrigatoria uma educagdo antirracista nas escolas, CMEIs, universidades e que a
Capoeira através de diferentes linguagens: musica, danca e jogo possibilita sociabilidade,
desde a educagdo infantil, favorecendo a construcdo do pertencimento a cultura negra através
de valores afro-diasporicos

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Educagio das Relagdes Etnico-raciais. Capoeira. Estagio

supervisionado.



ABSTRACT

With the intention of discussing ethnic-racial relations in Early Childhood Education, the
general objective of this research is to analyze how Capoeira can contribute to the black
identity of children in Early Childhood Education at the Basic Education School (EEBAS) of
the Federal University of Paraiba. The main theorists were: Abib (2004); Almeida (2019);
Cavalleiro (2012); Gomes (2019); Joao (2019); Munanga (2004); Minayo (2007);Santiago
(2003); Ostetto (2012); Freire (1994). among others. And the legal apparatus for Early
Childhood Education - CF (1988); LDB (1996); DCNEI (2010); BNCC (2018) and
affirmative action documents.The methodology consisted of qualitative research of the
bibliographic and documentary and field type, in which the field of research was the locus of
the Supervised Internship at the School of Basic Education of the Federal University of
Paraiba (UFPB), the experience depends on the academic calendar of 2021. It was structured
in two stages: a bibliographical study on Early Childhood Education and supervised
internship in Early Childhood Education, and immersion in the Early Childhood V classroom
(observation-participation and supervision). The procedures for analyzing and discussing the
research data were based on Bardin's (1977) Content Analysis technique, in which the data
are the internship report and field notebook, which were interpreted and discussed. In view of
this, we highlight the understanding that anti-racist education is necessary and mandatory in
schools, CMEISs, universities and that Capoeira through different languages: music, dance and
play enables sociability, from early childhood education, favoring the construction of
belonging to black culture through Afro-diasporic values.

Keywords: Early Childhood Education. Education of Ethnic-racial Relations. Capoeira.

Supervised internship.
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1 INTRODUCAO

Comecgou de brincadeira, comegou sem emogdo, hoje em dia a

Capoeira conquistou meu coragdo. Eu sou movido pela Capoeira.

Este trabalho tem como intencionalidade mencionar as contribui¢gdes/possibilidades da
Capoeira para/com a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais (ERER) na construgio da
identidade (negra) positiva das criancas. A inquietagdo ¢ fruto das minhas vivéncias e
experiéncias junto ao Componente Curricular Estagio Supervisionado II Magistério da
Educacao Infantil, do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba, Campus I, na
cidade de Jodo Pessoa- PB.

O campo investigativo é a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na etapa da
Educacdo Infantil (EI), em que buscamos problematizar, refletir e dialogar no ambito da
Formagdo Inicial no(s) Curso(s) de Licenciatura(s), em especial, o Curso de Pedagogia
mencionado. Compreendemos, que o/a pedagogo/a contribui diretamente nesta etapa escolar
e junto a ela, a necessidade de aprofundar o estudo da pesquisa educacional da Educagao
Infantil e Infancias no tocante de praticas educativas.

Eu, jovem preto, periférico de Candeias, Jaboatdo dos Guararapes-PE, fui o primeiro
da minha familia a concluir a Educagdao Basica. Com 19 anos, o primeiro a ingressar no
Ensino Superior, por meio das cotas raciais e estou aqui, préximo de finalizar a graduagao
com auxilio das ac¢des afirmativas e das politicas de permanéncia, com todas as criticas e
dificuldades vividas.

Nessa afirmag¢do do lugar em que a Capoeira, pratica educativa conquistou meu
coracao de brincadeira, reflito que o interesse pela temdtica surgiu a partir das minhas
memorias de infincia, quando me identifiquei com a Capoeira, onde treinava com meu
irmao mais novo, Pedro dos Santos, no projeto Escola Aberta, na Escola Municipal Paulo
Menelau, em Jaboatdo dos Guararapes-PE. Também tenho uma histéria de familia, onde tive
um primo Mestre de Capoeira, mas nao o conheci.

Movido pela Capoeira cultura afro-brasileira, tive o primeiro contato, em 2021, com

a Pedagogia Popular Negra, através do Grupo de Capoeira Angola Palmares, no Bairro do
Roger, localizado na cidade de Jodo Pessoa-PB, organizado pelo Mestre Dario e a Mestra

Malu. O grupo permite a mim e aos demais membros, uma reflexdo profunda sobre as
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desigualdades sociais e raciais na sociedade brasileira, a partir da Capoeira favorecer uma
leitura de mundo no qual visa uma mudanga social.

Em contrapartida, no decorrer da minha trajetéria académica, a questdao racial foi
pouco problematizada ou ocultada, seja na Educagao Bésica ou Ensino Superior, que reproduz
uma cultura racista e refor¢a preconceitos. E bem verdade, que o sistema de ensino ¢
excludente com a populagdo negra, minha avd e meu pai faleceram analfabetos no século
XXI, considerada a era do conhecimento e aprendizagem.

A pesquisa tem relevancia no campo académico, a fim de impulsionar o estudo sobre a
Educagio das Relagdes Etnico-raciais na Educagio Infantil, com objetivo de mencionar as
contribui¢des da capoeira, cultura de matriz afro-brasileira, na construg¢do da identidade negra
positiva nas criangas negras.

O estudo ¢, pois, uma oportunidade de dialogarmos acerca de uma formacao cidada
pluriétnica, com vistas a consolidagdo da democratizagdo escolar dos povos marginalizados,
que reconhece identidade afro-brasileira, valoriza sua historia e cultura, de modo fortalece
uma sociedade multicultural.

Ao realizarmos uma revisdo sistematica sobre o tema da ERER tendo em vista,
contribui¢des recentes, mapeamos diferentes Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) da
Pedagogia, Dissertagdes e Teses do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo (PPGE/UFPB)
com o recorte dos ultimos cinco anos, de 2018-2023, conforme quadro abaixo:

Quadro 01- Educacao Infantil e Educacido das Relacoes Etnico-Raciais

1 Praticas pedagogicas na educacdo infantil | Oliveira, Ana Paula 12-Dez-2 | TCC
e relagdes étnico-raciais: um estudo sobre | de 022
possibilidades da constru¢do positiva da
identidade negra no CREI

2 Construcao da identidade negra positiva na | /ndcio, Luciene 3-Abr-20 | TCC
educacdo infantil: representagdes da 20
cultura afro-brasileira no ambiente escolar

3 Educacgdo escolar quilombola na educacdo | Reis, Michelle 3-Abr-20 | TCC
infantil: um olhar sobre as praticas | Cristine de Paula 20

pedagdgicas em uma escola quilombola no | Silva
municipio de Jodo Pessoa-PB

4 Relagdes étnico-raciais na educagdo | Costa, Rosilene Silva | 28-Mai-2 | TESE
infantil: contribuigdes da teoria das | Santos da 019
representacdes sociais

5 Precisamos falar sobre racismo: relagdes | Santana, Rosilene da | 29-Set-20 | TCC
raciais em espagos de educagdo infantil em | Silva 19

Jodo Pessoa-PB
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6 A importancia do ensino da diversidade | Farias, Aylin Meira 19-Jun-20 | TCC
étnico-racial na educagao infantil de 18

Fonte: Pesquisa do proprio autor, 2023.

A baixa quantidade de trabalhos encontrados no acervo bibliografico com a
palavra-chave: Educagdo Infantil e Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais destacados no
quadro, pode ser compreendida pelo silenciamento da teméatica na formagao inicial ou ainda
pouco reconhecimento no Programa de Pos-Graduag¢dao em Educagdo (PPGE)/UFPB. Além
desses trabalhos, outra leitura inspiradora foi o trabalho do Mestre Dario Jodo' que refletiu a
pratica de uma professora da Educagdo Basica, no Ensino Fundamental, anos iniciais, um
processo de letramento com a contextualizagdo da Capoeira, envolvendo os saberes das
criangas, em sua maioria praticantes da Capoeira (Jodo, 2019).

Além disso, o que temos observado nestes tltimos anos ¢ de que a matriz curricular
do curso ndo oferta o componente curriculari EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFROBRASILEIRA E
AFRICANA. Salvo exce¢do, na disciplina de Educagdo e Diversidade Cultural, que
acreditamos ser insuficiente uma unica disciplina para interseccionar a ementa, podendo
inclusive silenciar alguns destes conteudos.

Faz-se necessario, entdo, que esse conteudo possa ser trabalhado transversalmente,
sendo contemplado em ementas e ndo somente nos Programas, quando esporadicamente ¢
identificado em nossa leitura dos Planos, durante nossa Forma¢dao Docente, no Curso de
Pedagogia. E, além do mais, ¢ nitido o hiato tedrico-metodoldgico e epistemologico que
considera classe, raca, género e territorio.

Todavia, a Lei 10. 639/03, torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no Ensino Basico, possivel /locus de atuacdo dos/as
pedagogos/as. Em 2023, a referida lei completou 20 anos como marco epistemologico da
igualdade racial, mesmo assim, o curso persiste com o hiato na formagdao de profissionais

antirracistas. Justifica Nilma Lino Gomes que:

Qualquer profissional da educacdo, de qualquer area e campo de atuagdo,
principalmente aqueles e aquelas que vivem em sociedades com historico colonial e
com profundas desigualdades e injustigas, deve se comprometer com a construgao
de um projeto educativo emancipatorio. Essa ¢ uma forma de enfrentar os ataques
conservadores que vivemos atualmente (Gomes, 2019, p. 1020).

Por isso, este Trabalho de Conclusao de Curso estd mobilizado na constru¢cdo do
projeto educativo emancipatorio, atrelado ao entendimento freireano que todas as praticas

culturais/pedagogicas sdo politicas. Assumimos o compromisso de minar o sfatus quo
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opressor, herdado pela sociedade escravista e presente até hoje na logica da colonialidade do
ser, saber e poder.

Buscamos dar a relevancia a educacdo como direito subjetivo (Brasil,1988). Logo,
independentemente do grupo social e/ou étnico-racial ¢ fundamental que as instituicdes de
Educacao Infantil reconhecam o seu papel e fungdo social.

A problematica apresentada ¢ a énfase da Capoeira no espago escolar na promocgao de
contribuir na constru¢ao da identidade positiva negra das criancas na Educacdo Infantil na
Escola de Educagdo Basica (EEBAS), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E nessa
perspectiva, de evidenciar a necessidade do estudo das questdes étnico-raciais na Educagdo
Infantil sobre o pertencimento da construcao da identidade negra através da Capoeira.

Nesse sentido, precisamos refletir sobre a escola: Qual o grau de importancia dada as
questdes étnico-raciais na Educacdo Infantil? Como ¢ feita a selegdo das vivéncias? Que
valores e costumes étnicos sdo aceitos? Os professores t€ém formagdo inicial ou continuada
sobre educagdo das relagdes étnico-raciais? Qual ¢ a contribui¢ao da Educacdo Infantil para as
criancas pequenas na construgdo da autoimagem? Criangas pequenas percebem praticas
racistas? Como afeta o racismo nas infancias e na construcao da identidade étnico/racial?

Esse conjunto de perguntas iniciais trata-se de um olhar problematizador que precedeu
a formulacao da questao-problema sobre o nosso fenomeno “Capoeira e Educagdo Infantil”. A
Capoeira consiste em uma maultipla linguagem nas dimensdes de luta, jogo e danca, podendo
ser como uma tematica geradora para/com ERER na Educacdo Infantil no dia a dia que
favorece nos planos de vivéncias a constru¢do da autoestima das criangas. Jodo (2019, p.12),
afirma que “j& se reconhece mundialmente as contribui¢des da capoeira para a elevagdo da
autoestima de criangas, adolescentes e jovens afrodescendentes em situagdo de
vulnerabilidade social e de afirmagao da identidade, de pertencimento a matriz afro”. Sabendo
que a capoeira se expressa na cultura de matriz afro-brasileira que dialoga nos aspectos de
movimentos, fundamentos € comportamentos.

A partir da problematizacdo inicial, a nossa questdo norteadora desta pesquisa foi:
como a Capoeira pode contribuir para a identidade negra das criangas na Educagao Infantil na
Escola de Educagao Basica (EEBAS), da Universidade Federal da Paraiba?

Para tanto, o nosso objetivo geral consistiu em analisar como a Capoeira pode
contribuir para a identidade negra das criancas na Educagdo Infantil na Escola de Educacao
Basica (EEBAS), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Os objetivos especificos foram

centrados nas seguintes etapas: identificar quais elementos da Capoeira podem contribuir na
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identidade negra na EEBAS; relacionar conexdes entre os valores afro-diaspdricos da
Capoeira com os saberes experimentais e pedagdgicos da educacao das relagdes étnico-raciais
na educacao infantil e compreender como o ensino da Capoeira pode contribuir na formagao
de um educador antirracista.

Evidencia-se, portanto, uma hipdtese de que a Capoeira consiste como veiculo de
memoria do negro em movimento na afirmagao da identidade e elevacdo da autoestima de
pessoas em situagcdo de vulnerabilidade social, caracterizando elementos presente no /ocus da
Educacdo Infantil (EI) - brincar, ludicidade, jogo, danca e as intera¢des. Também na sua
cosmopercep¢ao dos valores afro-diasporicos que contribuem no espaco escolar mais
dialogico (socializagdo) e para a promog¢ao da igualdade racial. A Capoeira ¢ meio para
descolonizar o sistema educacional e possibilitar a infancializa¢do' do profissional da
Educacao Infantil.

Nesse sentido, este trabalho esta estruturado em cinco capitulos. Neste primeiro,
justificamos e problematizamos a tematica com a explicitacdo da intencionalidade a partir das
razoes pessoais, sociais e cientificas do estudo e a formulagdo do problema, objetivos e da
hipotese. O segundo capitulo inicializa o debate tedrico acerca da categoria “Educacgdo
Infantil” e o debate curricular com a discussdo sobre a infancia negra e o contexto tedrico do
Estagio Supervisionado na Educagao Infantil.

O terceiro capitulo abordamos a discussdo da Educacao das Relagdes étnico-raciais e
sobre o contexto socio-historico da Capoeira em dimensdes de saberes culturais e,
especialmente, um saber educativo potencializador na formagdo da construgdo positiva da
educacao infantil.

O quarto capitulo consiste na etapa metodoldgica e o quinto capitulo a analise dos
dados que se debruca na revisitacdo do Relatério de Estagio e uma andlise discursiva sobre a
contribuicdo da Capoeira na educagdo infantil. E, por fim, as consideragdes finais, que

sintetiza os resultados e responde a questdao problema.

! De acordo com Noguera e Barreto: “A infancializagdo parte do pressuposto afroperspectivista, a saber: a
infancia enquanto conceito filosofico ¢ disruptiva. Infancializar ¢ uma maneira de perceber na infancia as
condigdes de possibilidade de invengdo de novos modos de vida” (Noguera e Barreto, 2018, p. 627).
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2 EDUCACAO INFANTIL E AS DIRETRIZES CURRICULARES DA ERER

As instituicdes das infancias no Brasil como a creche e a pré-escola t€ém como plano
de fundo o século XIX, a diferenciagdao do publico destinados a creche e a pré-escola com
recorte da classe social, que reflete na cor (raga-etnia) como marcador social indissociavel.
Para as criancas das classes empobrecidas sdo direcionadas as institui¢des do cuidar, onde
serviam "guardar”. No contexto, das criangas provindas de classes com prestigio social, estas
foram inseridas nas institui¢des com a finalidade de educar e (estimular) o desenvolvimento
intelectual (Brasil, 2009).

No século XX, no periodo de redemocratizacdo (1980) do nosso pais. Com a
promulgacdo da Constituicao Federal (1988) torna-se responsabilidade do Estado a Educagao
Infantil (EI) em oferta de creche, para criangas entre 0 e 3 anos e pré-escola para criangas de
entre 4 e 6 anos. Essa garantia ocorreu, por meio da forca popular de movimentos
comunitarios e movimentos de mulheres, no qual reivindicaram e conquistaram a creche e
pré-escola como direito social a todas criancas (Gomes, 2019).

Endossado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA (Lei 8.069/90), referéncia
pelos movimentos sociais na “luta por creche”, posteriormente a Lei n® 9.394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) considera a Educacdo Infantil como a
primeira etapa da Educagdo Basica. Por tanto, a EI tem sua especificidade indissocidvel no
cuidar e educar, sendo um direito educacional garantido as quaisquer criangas,
independentemente do grupo social ou étnico/racial.

Embora seja direito de todas as criancas e dever do Estado, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) “a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacgdo Infantil passa
a atender a faixa etaria de 0 a 5 anos” (Brasil, 2018, p.35). E torna-se obrigatéria para as
criancas de 4 e 5 anos, pela Emenda Constitucional n® 59/200926, que determinou a
obrigatoriedade da Educagdo Bésica dos 4 aos 17 anos e incluida na LDB, em 2013 (Brasil,
2018).

A LDB define a EI com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade, na formacdo cidada participativa do ser mais (Brasil, 1996). Ou
seja, ¢ essencial promover o /dcus seguro para garantir uma educacdo de qualidade, de tal

maneira que cumpra sua finalidade. De acordo com o Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia
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Pela Infancia, essa qualidade: “pressupoe a existéncia de educadores preparados e materiais
adequados para a educacio das relacoes étnico-raciais” (2021, p. 11, grifo nosso). Desse
modo, as institui¢des precisam estar adequadas a ampliacdo do acesso dos novos sujeitos
anteriormente ocultos ao nivel educacional, agora assegurado pelo Estado.

De acordo com os dados do IBGE (2022), 56% da populagdo brasileira é negra. E
segundo documentos oficiais da educacdo da Unido, a rede publica de Educagdo Basica ¢
composta por maioria de estudantes/criangas negras (Brasil, 2004a). E afirma estudos do
Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia-UNICEF (2021), que
em 2019 no Brasil, criangas e adolescentes de 4 a 17 anos autodeclaradas(os) pretas(os),
pardas(os) ¢ indigenas somavam-se 781.577, que corresponde a 71,3% de criancas e
adolescentes fora da escola.

O fracasso escolar, ndo € neutro, tem sentido politico, condicionado pelo dominio de
um grupo racial para manter o poder hegemonico, munidos de padrdes discriminatdrios na
raca, o racismo institucional é impulsionado pela for¢a motriz do racismo estrutural (pacto da
branquitude) (Almeida, 2019), que reverbera no recorte de cor (raca-etnia) sendo um
marcador social da classe (a raca serve como justificativa da hierarquia social e da
estratificacdo social), que reflete na condig@o existencial concreta da primeira etapa formal da
Educagdo Bésica publica na sociedade brasileira, que reflete prejudicialmente no
desenvolvimento pleno da crianga e no desenvolvimento infantil.

Evidenciamos que todos os aparatos legais (LDB, ECA, DCNEI, BNCC) que constitui
a educacdo infantil nos seus principios e orientacdes que tem a crianga como sujeito
socio-historico, nem sempre visibiliza a crianga em sua imersdo nas relacdes de classe,
raga-etnia, género e territorialidade(s).

Entretanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)
(Brasil,2010) destaca-se pela organiza¢do curricular estd centrada na crianga, no
planejamento/plano, como elemento protagonista, garantindo suas subjetividades.
Entendemos que o curriculo em sua manifestagdo prescrita na DCNEI avangou nessa
formulacgao.

Assim, as DCNEI ampara os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
estrutura-se nas praticas pedagdgicas no eixo das interagdes e das brincadeiras. E conduz as
propostas pedagogicas para serem adotadas os principios: Eticos, Politicos e Estéticos, assim

como, contemplar plenamente sua fungao sociopolitica e pedagdgica (Brasil, 2009).
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No seu Artigo 7° designa a proposta pedagogica das institui¢des de Educagao Infantil,

que deve garantir que elas cumpram plenamente sua func¢io sociopolitica e pedagdgica:

[...] IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta ¢ com o rompimento
de relagdes de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (Brasil, 2009, p. 2).

Nesse sentido, comenta Trinidad se a crianga ¢ o centro do planejamento curricular
“isso significa que ela deve ser considerada como ser social que possui uma historia, pertence
a um grupo étnico-racial, a uma classe social, estabelece e constroi relagdes em consonancia
com seu contexto de origem” (Trinidad, 2012, p. 122). Desse modo, todas as infancias
perpassam pela relagdo de raca-etnia, classe e género que constitui a crianca no tempo e
espaco emanado de subjetividade.

No entanto, o documento legal das Diretrizes Educacionais para as Relacdes
Etnico-raciais de 2004, apds a conquista da Lei 10.639 de 2003, impulsionada pelo
Movimento Negro, destacou em sua justificativa que “ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente da raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira” (Brasil,
2004a, p. 17).

Ap0s essas Diretrizes Curriculares Nacionais especifica para as relagdes étnico-raciais,
em 2006 foi sistematizado pelo MEC um documento Orientador de A¢des para a ERER, que
se debrugou em contextualizar e direcionar praticas didatico-curriculares para cada
modalidade de ensino: Educac¢ao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educac¢ao de
Jovens e Adultos (EJA), Educa¢do Quilombola e no plano da educagdo superior, orientacdes
para o ensino da ERER nas Licenciaturas.

De acordo com as Orientagdes e A¢des para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na

Educacao Infantil:

[...] atender as necessidades das criangas constituindo-se em espaco de socializacao,
de convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas de pertencimento, como
espagos de cuidar e educar, que permita as criangas explorar o mundo, novas
vivéncias e experiéncias, ter acesso a diversos materiais como livros, brinquedos,
jogos, assim como momentos para o ludico, permitindo uma inser¢do € uma
interacdo com o mundo ¢ com as pessoas presentes nessa socializagdo de forma
ampla e formadora (Brasil, 2006, p. 37).

Para tal, cabe a gestdo escolar e a/o professor/a organizar o curriculo escolar, entre os

espacos externos e internos de convivéncia com os multiplos materiais (livros, brinquedos,
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vivéncias, brincadeiras e jogos, entre outros meios) que forne¢a uma socializacdo entre os
iguais e diferentes, na convergéncia para relagdes €tnico-raciais positiva. Isto representa que
as diferengas ndo significam desigualdades. Explorando novas vivéncias e experiéncias.

As escolas das infincias preparadas para acolher as criancas e propiciar uma
socializacdo positiva, ecoa na superacdo das relagdes de dominante, compromissada na
democratizagdo escolar a luz da permanéncia, paulatinamente fortalece o desenvolvimento
nacional condicionado pela educacdo de qualidade acessada aos povos anteriormente

invisibilizados/ocultados pelo racismo institucional educacional.

2.1 CRIANCAS NEGRAS, INFANCIA(S) E RACISMO

E na Educacio Infantil que visa proporcionar a construcio da identidade de todas as
criancgas e reforca a BNCC (2018) que seus pares possam construir significados sobre si, os
outros € o mundo social e natural e orienta no campo de experiéncia: o eu, o outro € o nos. No
entanto, entendemos que este documento silenciou o debate étnico-racial, sendo um retocesso
que neutraliza/naturaliza as relagdes étnico-raciais e sociais,tal acdo descentraliza o debate da
hierarquizag¢do social e estratifica¢do social, problematizada pela etnia-raca.

Quando comparamos na revisdo das DCNEI (2009) que menciona o intuito das praticas
sociopolitica e pedagogica em construir outras sociabilidades e subjetividades, por fim a
superar a relagdo de dominagdo étnico-racial, de género e religiosa nos processos educativas
nas escolas e creches, ressaltamos que a organizacdo curricular da Educagdo Infantil
retrocedeu no debate étnico-racial com BNCC (2018), por nao aprofundar os avangos da
DCNEI (2010) na dimensdo étnico-racial e inviabilizar outros debates de relagdo de
dominagao.

O documento de Orientagdes e A¢des para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais para
etapa da Educacao Infantil, menciona fatores importantes para o desenvolvimento saudavel da

identidade das criangas:

Desde o nascimento, as condi¢des materiais e afetivas de cuidados sdo marcantes
para o desenvolvimento saudével da crianga. E com o outro, pelos gestos, pelas
palavras, pelos toques e olhares que a crianca construira sua identidade e sera capaz
de representar o mundo vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas,
comegam a se constituir nesse periodo (Brasil, 2006, p. 31).

Porém, do ponto de vista histérico, ha pouco prestigio nas pesquisas educacionais no
campo das relacdes étnico-raciais, mesmo com ampla parcela populacdo sendo impedida de

usufruir do direito a educagdo, isso nunca foi motivo para sensibilizar os governantes. Junto
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ao silenciamento de profissionais/pesquisadores ou ocultacio das problematicas raciais
enfrentadas na instituicdo da Educagdo Basica ou no Ensino Superior, verifica-se também o
descaso do Estado pelo amplo segmento da populacao sem acesso a educagao.

De tal modo, corrobora para manuten¢do das desigualdades sociais e raciais, reforca
estereotipos, preconceitos e discriminagdes, na auséncia da tematica no curriculo escolar, nos
regimentos internos, assim como, na formag¢do inicial balizada nos valores civilizatorios
eurocéntricos. Que privilegia apenas uma forma de conhecimento em detrimento de outros
saberes, fomenta a dominagdo dos corpos e mentes embranquecidas, em confronto com a
realidade da sociedade multicultural e pluriétnica brasileira (Santiago, 2013).

Expressa Gomes (2019) que as criangas negras nao ocupam o lugar central, como

sujeito participante na pesquisa educacional e no cotidiano escolar:

Esse lugar subalterno impacta os curriculos, os quais ndo sdo pensados e orientados
para atender a especificidade racial dessas criangas e nem para compreender como o
racismo se faz presente na Educacdo Infantil, ndo somente nas relagdes interpessoais
entre as criancas pequenas, mas também na relacdo entre educadora/educador e
crianga negra, no trato da corporeidade negra nas instituicdes de Educacdo Infantil,
na relacdo com a familia e na abordagem pedagogica. Assim, construir praticas
pedagogicas e rever os curriculos da Educacdo Infantil para que a questao racial e o
lugar da crianga negra ocupem centralidade ¢ uma urgéncia (Gomes, 2019, p. 1022).

Tais mudangas sdo necessarias para assegurar uma educagdo de qualidade as criangas,
como também refletir como se dao as relagdes interpessoais da comunidade escolar com/para
as criancas. Desse modo, nosso estudo tem como elemento central as criangas negras na
construcao da identidade na Educagao Infantil.

Nas instituigdes de Educagdo Infantil, existe o senso comum de ndo se tem
discriminacdo e preconceito racial, ainda alimenta-se dessa senso que a tematica da questao
racial ndo tem eco, pelo fato que entre criangas bem pequenas e pequenas nao existir
preconceitos e discriminacdes, ideia da crianga como ser inocente. Entretanto, pesquisas
recentes revelam que desde a mais tenra idade, criangas pequenas negras e brancas convivem
com situagdes conflituosas no tocante a identidade étnico-racial. Ha relutdncia em que as
criancas realizem sua leitura de mundo, entre si e adultos, projetando suas impressdes da
diferenca racial. E, mais, esses comportamentos apresentam esteredtipos raciais negativos em
relacdo aos negros (Bento e Dias, 2012; Santiago, 2013; Gomes, 2019).

E no interior das institui¢des das infancias que criangas pequenas negras sio violadas
por diversas praticas racistas diariamente:

[...] o racismo é um dos elementos mediadores das relagdes sociais estabelecidas
entre as criangas, e entre os/as docentes e as criancas. Por meio desse processo sao
construidas hierarquizag¢des sociais, bem como desapropriagdes dos pertencimentos
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étnico-raciais dos meninos ¢ meninas pequeninas/os negras/os (Santiago, 2013, p.
29).

Essas acdes podem ser realizadas por colegas, familiares ou por parte dos profissionais
da educacdo. Entre esses atos de violagdo da dignidade, listamos que podem ser por olhares
ndo afetuosos, apelidos, reprodug¢do da imagem de criancas violentas e “mal-educadas”,
pedidos de favores com maior frequéncia, a religiosidade, no momento de pentear o cabelo,
da ndo valorizagdo dos cortes de cabelos, trangas, pouca atencdo dada aos processos de
higienizacdo, tratamento diferenciado. As criancas desde pequenas, percebem as trocas
afetuosas, principalmente os fenotipos - cor da pele e os tipos de cabelos (Silva Junior, 2012).

Escurece’ as Orienta¢des e A¢des para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais sobre a
consequéncia da discriminacdo nas criancas negras € brancas:

A discriminag@o vivenciada cotidianamente compromete a socializag@o e interagdo
tanto das criangas negras quanto das brancas, mas produzem desigualdades para as

criangas negras, a medida que interfere nos seus processos de constitui¢do de
identidade, de socializag@o e de aprendizagem (Brasil, 2006, p. 38).

O ambiente racista nas instituigdes infantil ¢ nocivo para as criangas brancas e
ndo-brancas na socializagdo e interacdo, entretanto prejudica massivamente a aprendizagem e
interfere no processo de pertencimento racial das criangas negras, considerando em algumas
vezes negar a ancestralidade e caracteristicas corporal para serem aceitos.

Explica Cavalleiro (2000) sobre a importancia do processo da socializagdo para as
criangas que ocorre de maneira dialética homem/sociedade ou homem-mundo:

Numa relagdo dialética homem/sociedade, 0 novo membro da sociedade interioriza
um mundo ja posto, que lhe é apresentado com uma configuracdo ja definida,
construida anteriormente a sua existéncia. Assim, interagindo uns com os outros, a

crianca aprendera atitudes, opinides, valores a respeito da sociedade ampla e, mais
especificamente, do espago de inser¢do de seu grupo social (Cavalleiro, 2000, p. 16).

E mediatizado pelo mundo que as criancas realizam suas leituras de mundo, ¢é a
vivéncia com o mundo e o coletivo que a socializag@o ¢ internalizada, apreendendo os valores
sociais e incorporacdo dos papéis sociais, essas experiéncias irdo construir a consciéncia
social, pelos meios de instituigdes de opinides que sdo as agéncias tradicionais (pedagogicas)
como a igreja e os meios de comunicagdes, veiculos responsaveis pela construcdo da

personalidade e identidade.

2 Adotamos o termo “escurece” ao invés de “esclarece” como uma das formas sociolinguisticas decoloniais de
ndo relacionar o que ¢ “claro” ao que ¢ positivo e escuro ao que seria negativo.
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Portanto, o parecer do Conselho Nacional de Educagdo 03/04 reforca que “ainda
persiste em nosso pais um imagindrio étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza
principalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras,
que sdo a indigena, a africana, a asiatica” (Brasil, 2004a, p. 5).

De acordo com as pesquisas dos autores Silva Junior (2012) e Bento e Dias (2012), ¢
notavel a diferenciacdo do tratamento no ambito da Educacdo Infantil com criangas negras e
brancas, com acesso a visdo dos adultos sobre seus fenotipos raciais e caracteristicas culturais.
Em outras palavras: caracteristicas negras sdo tidas como negativas e as brancas, como
positivas. Desta forma, se o contrario ocorrer, ou seja, se criangas negras tiverem seus
fenotipos vistos como positivos e as criangas brancas compreenderem que seus atributos
fisicos e culturais nao sao os Unicos ou os melhores, a consciéncia sobre as diferencas fisicas
relacionadas ao pertencimento racial pode ser ampliada.

E neste pressuposto que atributos como: belo, benevolente e inteligente, sdo
associados a etnia branca e, de outro lado, a etnia negra corresponde ao feio, malevolente e
sem capacidade intelectual. E com base nesses pardmetros, que os espagos escolares se
organizam, consequentemente a educacdo infantil também. Sendo assim, nesta etapa

educacional chama atengao:

As instituicdes podem auxiliar as criangas a valorizar sua cultura, seu corpo, seu
jeito de ser ou, pelo contrario, favorecer a discriminag@o quando silenciam diante da
diversidade e da necessidade de realizar abordagens de forma positiva ou quando
silenciam diante da realidade social que desvaloriza as caracteristicas fisicas das
criancas negras (Brasil, 2006, p. 46).

E por meio da capoeira que este estudo se propde a refletir sobre como podemos
contribuir na constru¢do da identidade positiva das criangas e de modo especifico das criancas
negras. A partir da cultura de matriz afro-brasileira, se reconhece e valoriza a histdria, cultura,
identidade e memoria da populagdo negra. Pela sociabilidade e interagdes positivas negras que
contrapde o modelo monocultural e etnocéntrico branco, no seu modo de organizacao social,

politica, estética e ética.

2.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL

O estagio supervisionado na Educagdao Infantil tem sua particularidade na pratica
docente no cuidar e educar. Isto ¢, uma das especificidades desta etapa educacional com as

criangas bem pequenas e pequenas e juntos dos processos educativos no contexto de trabalho.
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Considerando a formag¢ao de professores/as da Educagdo Infantil o estadgio supervisionado ¢
garantido na Lei de Diretrizes de Bases da educagdo nacional (1996), conforme o artigo 61, o
estagio pressupde a formacao atrelada nos conhecimentos cientificos e sociais, associa teoria e
pratica, imerso na realidade de trabalho mediante o estagio supervisionado.

O lé6cus do estagio (escola-campo) ¢ um campo de pesquisa que segundo Metz e
Pienta “Durante o estdgio supervisionado, o académico participa da formagdo inicial e
continuada simultaneamente e ¢ convidado a refletir sobre a pratica vivenciada e, assim,
reconstruir conceitos e acdes.” (Metz e Pienta, 2011, p. 19). O ambiente escolar ¢ o campo de
estudo e os(as) estagidrios(as) sdo pessoas convidados a refletir sobre a realidade educacional,
também proporciona a ampliagdo das mediagdes didaticas e construto de ressignificagdo da
a¢ao docente na formagao inicial e continuada.

Em vista disso, o presente trabalho de conclusao de curso, tem como campo de estudo
o estagio curricular na educagdo infantil. Argumenta Viviane Drumond que “[...] ao
reconhecer o estdgio como campo de producdo de saber, na medida em que articula os
conhecimentos tedricos e praticos” (Drumond, 2015, p. 3). E devido essa vivéncia do estagio
tedrico-pratico na constru¢do do saber e validacado do mesmo, que foi produzido no plano de
acdo e apos acdo e reflexdo da pratica docente na Educagdo Infantil, compreendendo o
destaque na construcdo da identidade negra. E experienciei no componente dois momentos: a
observagao-participante e a regéncia.

Através da reflexdo da minha pratica docente e do plano de acdo que fortalece a Lei
10.639/03, como a temadtica da Capoeira tem proximidade com a educacdo infantil — a roda,
oralidade, ludicidade o brincar, as interagdes, corpo, ritmo, elementos potentes que convidam
o encantamento e a curiosidade das criangas, sendo facilmente enquadrados nos campos
experiéncias definidas pela base nacional.

Além do mais, o estadgio ¢ importante na formagao inicial dos(as) professores(as), para
almejar uma lapidagdo tedrica-metodoldgica, e acdo-reflexdo-acdo orienta outro saber fazer,

Sarmento, Rocha e Paniago (2018) nos elucida que:

O Estagio, segundo a literatura cientifica da area de formagdo de professores,
constitui um momento fecundo para a construcdo da identidade e para os saberes e
praticas da docéncia. E no encontro com as diversas situagdes do cotidiano da
escola, seja em sala de aula, seja no didlogo com os professores e/ou participacdo
nas atividades de planejamento, reunides, oficinas, que os estagiarios v&o
construindo a sua identidade docente bem como aprendizagens que serdo
mobilizadas enquanto futuros professores. Estas aprendizagens perspectivam-se em
praticas formativas que fomentam a reflexdo, o questionamento e a investigacdo
com vistas a estudar, analisar, problematizar, enfim, a desenvolver projetos de
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intervengdo envolvendo as relagdes e praticas heterogéneas do contexto escolar da
educagdo basica (Sarmento, Rocha e Paniago, 2018, p. 153).

O estagio curricular obrigatério ¢ um momento impar na formagdo e atuacdo de
futuros pedagogos/as, corrobora na ambientacdo na area profissional, estabelece uma rede
profissional, vincula afinidade ou ndo com a identidade profissional, como também ameniza
as insegurangas ao exercer a fun¢do, por meio, da bagagem vivenciada na instituicao-campo.

Foi durante minha vivéncia e experiéncia como estagidrio como homem cis, preto,
hétero, problematizei a presenca masculina na pratica docente na educacao infantil e por estar
nesta contradicdo do perfil profissional passei por alguns entraves. Dessa maneira, pude fazer
a relagdo das teorias apreendidas no espaco universitario e colocar em pratica na Educagao
Infantil. Destaca Pimenta (2004) que os curriculos de formagdo tém um aglomerado de
componente curriculares isolados entre si. Sem exercitar a praxis docente.

O estagio supervisionado na Educacdo Infantil é obrigatério na Licenciatura de
Pedagogia, sendo um dos campos do conhecimento e de interacdo na formagao inicial. Para
tal, tem a fungdo de: “[...] uma rica oportunidade de relacionamento entre teoria e pratica, de
vivéncia do cotidiano escolar, de convivéncia com as criancas e aprendizado” (Zabini;
Rodrigues; Oliveira, 2015, p. 650).

E complementa Metz e Peinta que o trabalho durante o estdgio ndo ¢ neutro:

Ele influencia as criangas, em aspectos de desenvolvimento e aprendizagem, e
também os estagiarios, na reflexdo da pratica. Nesse sentido, compreender um pouco
como se desenvolvem e aprendem as criangas que frequentam a Educacdo Infantil é

muito importante para auxiliar o trabalho do académico/estagiario (Metz e Peinta,
2011, p. 14).

O estagio corrobora no desenvolvimento e aprendizagem, do discente na condi¢do de
estagiario, na professora preceptora e nas criangas, que ocorre na intencionalidade que nao ¢
neutra. Esse contato com a escola aproxima a universidade, no qual gera uma produgdo e
validacdo de conhecimentos tedricos-metodologicos. A imersdo escolar proporciona aos
profissionais na formac¢ao inicial que experiencie uma realidade escolar, desenvolve-se uma
acado-reflexdo dos saberes e fazeres docente. E incentivou a construcao de perfil profissional
para a educacao infantil com base na experiéncia, no qual fui bem acolhido pelas criangas e
professora.

Além disso, o estagio supervisionado II na Educacdo Infantil na Escola de Educacao
Basica, foi o que mobilizou em estudar sobre Educacdo Infantil e ERER. Pode apreender

conhecimentos técnicos-metodologicas, sem deixar de lado a razdo, emocao, afetividade no



24

dia a dia escolar, a multiplas linguagens (corporeidade) utilizadas nas mediagdes da rotina

escolar e conducao de conflitos com as criangas.

3 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
3.1 ALEI 10.639 E A CAPOEIRA

A conquista da Lei 10.639 de 2003, torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira, através de lutas travadas pelo Movimento Negro, nos leva a refletir
os efeitos do colonialismo e alguns conceitos necessarios a esse debate, como o conceito de
Racismo, Raga, o Mito da Democracia Racial e as politicas de A¢des Afirmativas.

Calcado na relacdo histérica da América Latina que sofre com a colonizagao,
precisamos reafirmar que na sociedade brasileira o regime escravista perdurou por cinco
séculos. Os resquicios do sistema colonial ¢ encontrado na negagao do preconceito racial que
justifica-se na miscigenagdo populacional, cristalizada no mito da democracia racial’.

Tece Munanga, sobre o mito da democracia racial no Brasil “o mito bloqueou durante
muitos anos o debate nacional sobre as politicas de “acdo afirmativa” e paralelamente o mito
do sincretismo cultural ou da cultura mestica (nacional) atrasou também o debate nacional
sobre a implanta¢ao do multiculturalismo no sistema educacional brasileiro (Munanga, 2004,
p. 11). Teoria que todas as pessoas sdo tratadas socialmente iguais sem distingdo de
raca/etnia o debate no sistema educacional.

O racismo” estrutural, institucional ou intersubjetivo, ¢ fecundado pelo “outro” o

imaginario social do ser negro e de suas condigdes sociais impostas. Afirma Almeida que‘‘as

instiuti¢des sdo racistas porque a sociedade ¢ racista” (Almeida,2019, p. 31). Destarte, as

3[...] o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se os negros ndo
atingem os mesmos patamares que os nao negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros” (Brasil, 2004a).

* Argumenta Munanga (2004, p.7-8) que racismo é: Por razdes logicas e ideologicas, o racismo é geralmente
abordado a partir da racga, dentro da extrema variedade das possiveis relagdes existentes entre as duas nogdes.
Com efeito, com base nas relacdes entre “raga” e “racismo”, o racismo seria teoricamente uma ideologia
essencialista que postula a divisdo da humanidade em grandes grupos chamados racas contrastadas que t€ém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ultimas suportes das caracteristicas psicologicas, morais,
intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é uma
crenca na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o
fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. O racista cria a raga no sentido sociologico, ou seja, a raga no imaginario
do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raga na cabega dele ¢ um grupo social
com tragos culturais, lingiiisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao grupo a qual ele
pertence.
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relacdes individuais e institucionais estdo orientadas na manutencdo da estrutura e ordem
social. A atual constituicao brasileira (Brasil, 1988), define como crime inafiancavel a pratica
do racismo, no artigo 5°.
Ressaltamos que a populagdo negra foi excluida por séculos dos bancos escolares
como afirmam Elias; Scotson:
Em que pese a ndo existéncia do impedimento legal de inclusdo das criangas pobres,
negras ¢ mesti¢as nas escolas, os mecanismos internos ¢ cotidianos de exclusdo ha
muito estiveram presentes na historia da educagdo brasileira. Dessa maneira, ao ser
anunciada a Republica, ja se tinha um consideravel acimulo de experiéncias

relativas aos processos de “evitagdo social” [...] também no ambiente escolar (Elias;
Scotson, 2000, apud Veiga, 2016, p. 300).

Os processos de exclusdo escolar de criancas pobres, negras ¢ uma constru¢do
historica brasileira, mesmo que do ponto de vista legal ndo houvesse dispositivos que
estabelecem tal proibigcdo as praticas de exclusdo estavam presentes através das praticas
pedagdgicas dos professores ou pela pouca atencao dada a este segmento da populagao.

E neste contexto que ¢ “abafada” as indagacdes sobre a exclusdo da populacdo negra
dos bancos escolares por séculos:

O Brasil, Col6nia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminacdo ¢ do racismo que atinge a
populagdo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos
escravos, e a previsdo de instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade
de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os
negros so6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas

no sentido de impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares (Brasil,
2004c, p. 7).

Ratifica Sousa (2019), o quanto o racismo ainda € recorrente em nossa sociedade, € o
quanto ele perdura desde a infancia até a fase adulta de muitos educandos afrodescendentes.
Entre ruptura e continuidade, praticas racistas estdo presentes no territorio brasileiro e, sdo
disseminadas pelas vias midiaticas: o genocidio da juventude negra, encarceramento em
massa, trabalhos analogos a escravidao, intolerancia religiosa, altos indices de analfabetismo
dos mesmos, entre outras discriminagdes raciais e alguns casos nos contextos escolares.

Por isto, para obter éxito, “a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagdgicos” (Brasil,2004a, p. 6), de modo que gere um tensionamento de mudanga na

formacao inicial e continua, ressignificando as praticas pedagogicas antirracistas coerentes
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com o curriculo, os espagos e a organizagao escolar assumindo uma educagdo antirracista.

Para validar a Educagdo Antirracista, recorremos a Lei 10.693/03, de 09 de Janeiro
2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (1996) nos artigos:
26-A, 79-A e 79-B, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, com o intuito
de incluir nas Redes de Ensino particulares e publicas a obrigatoriedade no curriculo da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. Mesmo sabendo que a Lei inicialmente atende
apenas o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ou seja, ndo contempla a Educacao Infantil
porque a lei expressa a tematica como conteudo e a mesma ¢ sistematizada por campos de
vivéncias.

Entretanto, o Parecer 03/04 do Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2004a) declara
que os sistemas de ensino ¢ a modalidade da Educagdo Basica, precisardo providenciar a
inclusdo de discussdo da questdo racial como parte da matriz curricular “tanto dos cursos de
licenciatura para Educac¢ao Infantil, os anos iniciais e finais da Educa¢dao Fundamental,
Educacao Média, Educacao de Jovens e Adultos, como de processos de formagdo continuada
de professores, inclusive de docentes no Ensino Superior” (Brasil, 2004a, p. 14, grifo nosso).

E por meio da for¢a normativa da resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, para as Institui¢cdes de ensino, de
diversas etapas e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial Instituigdes de
formacao inicial e continuada.

Declara a resolu¢do no Artigo 3°, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana “tém por meta a educacdo de cidaddos atuantes no seio da sociedade brasileira
que ¢ multicultural e pluriétnica, capazes de, por meio de relagdes étnico-sociais positivas,
construirem uma na¢do democratica” (Brasil, 2004b, p.1).

Os marcos legais supracitados caminham na politica de reparagdo e a¢des afirmativas,
tendo a escola como local de disputa’. Nesse sentido, argumenta Oliveira que a educagio é

fundamenta em principios da classe dominante:

> Arroyo (2013) afirma que o curriculo ¢ um territorio em disputa. Disputas de: intencionalidades, conteudos,
articulacdo de saberes, metodologias, paradigmas.
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A educagdo ainda se baseia em parametros eurocéntricos, calcados em preconceitos,
exclusdo e estereotipos. A necessidade de profissionais preparados que tratem sobre
o tema faz-se urgente para uma educag¢do que possa desconstruir estigmas de
violéncias sofridas pela populagdo negra dentro do sistema educacional (Oliveira,
2022, p. 12).

E nesse contexto que buscamos romper com a logica pedagoégica hegemonica
eurocéntrica de exclusdo da populacdo negra e da estratificacdo social. O estudo dessa
tematica serve antes de tudo para que se oportunize uma formagdo cidada pluriétnica, na
consolidagdo da democratizagdo escolar com os povos marginalizados, fortalecendo a
sociedade multicultural, que reconheca, valorize sua historia, cultura e identidade
afro-brasileira. Mas, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formagado para a cidadania
responsavel pela constru¢do de uma sociedade justa e democratica (Brasil, 2004a).

No periodo pds-aboli¢do, o Estado brasileiro ndo ofereceu quaisquer condig¢des de
ascensao social e reparacdo histérica, mantendo o ciclo das desigualdades e violagdo da
dignidade humana como afirma Lucindo:

Em 1928, o jornal Auriverde dizia que havia uma obstrucdo a ascensdo dos “homens
de cor”, causada por invejosos que beneficiavam seus pares € que a solugdo era
educar “as criangas de cor”. Uma vez educados, entendia o artigo, ninguém poderia

obstruir a ascensdo dos “pretos” com alguma justificativa legitima (Lucindo, 2016,
p. 231).

As escolas publicas brasileiras com a cultura permissiva de discriminacgdes raciais,
assim se destaca os processos de exclusdo escolar de criangas pobres, negras e mestigas ¢ um
traco marcante. Mesmo que do ponto de vista legal ndo houvesse dispositivos que
estabelecem tal proibi¢do, as praticas de exclusdo estavam presentes através das praticas
pedagdgicas dos professores ou pela pouca atengao dada a este segmento da populacao.
Mencionar a questdo da ascensdo social, ¢ primordialmente ter em conta, a dignidade

humana garantida através de condigdes sociais como a educacdo de qualidade.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil retorna ao Estado
democratico que reconhece a importancia da cidadania e dignidade. A educagdo constitui-se

um dos principais objetivos promover a transformacao de um povo, sendo papel da escola:

[...] a promogdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacao de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim, a educagdo ¢ essencial no processo de
formacao de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de
um povo (Brasil, 2004c, p. 7).
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A educacdo tem o intuito de estimular a promocdo do ser humano. Por meio dela,
desenvolve-se valores e habitos socialmente estabelecidos e aceitos, ou seja, fornece
condigdes para pleitear as arenas politicas. Historicamente a educacao escolar foi negada a
populagdo negra e as classes populares, tendo em vista, a instituicdo escolar. De acordo com
Althusser (1985) e Bourdieu (1982), estdo imbricados nos principios da classe dominante
(cultura excludente).

A escola ¢ utilizada como um dos aparelhos ideolégicos de exclusao ou formacgdo
tecnicista, que mantém as condi¢des de reproducdo da sociedade capitalista, na internaliza¢ao
do oprimido-opressor (Freire, 1994), nos processos de dominacao de classe, raga e género. As
instituicdes escolares na contemporaneidade devem assumir suas atribuigdes sociais e
contribuir no exterminio das discriminagdes sociais e raciais.

Nesse debate, entre “aparelhos ideologicos”, “oprimidos e opressores”, se faz
necessario refletir sobre praticas culturais de resisténcia e a Capoeira, de pratica de
resisténcia, marginalizada até se consagrar enquanto patriménio cultural imaterial brasileiro e
sua potencialidade nas praticas educativas, retine da sua propria esséncia de fundamentos e
saberes até salvaguardar uma memoria de lutas e resisténcias.

De acordo com o intelectual negro Clovis Moura (1992), a luta do povo negro passa
pela resisténcia quilombola, inimeros levantes e o movimento abolicionista e nas fases
pos-abolicionistas, o papel da Imprensa Negra (décadas de 1920-30), a formacao da Frente
Negra Brasileira (1931-1937), o Teatro Experimental do Negro (décadas de 1940-1960) e o
Movimento Negro Unificado (da década de 1970 aos dias atuais). E, em todas estas fases,
desde os movimentos quilombistas a Capoeira esteve presente.

De acordo com o dossi¢ volume 12 (Roda de Capoeira e Oficio de Mestres de
Capoeira) do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional -IPHAN, denomina a
capoeira:

A capoeira, uma manifestacdo cultural que se caracteriza por suas multiplas
dimensdes, ¢ ao mesmo tempo danga, luta e jogo. Dessa forma, mantém liga¢des
com praticas de sociedades tradicionais, nas quais ndo havia a separacdo das
habilidades nas suas celebragdes, caracteristica inerente a sociedade moderna. Ainda
que alguns praticantes deem prioridade ora a sua face cultural, a seus aspectos
musicais e rituais, ora a sua face esportiva, a luta e a ginastica corporal, a dimensao
multipla ndo ¢ deixada de lado. Em todas as praticas atuais de capoeira, permanecem
coexistindo a orquestragdo musical, a danca, os golpes, o jogo, embora o enfoque

dado se diferencie de acordo com a singularidade de cada vertente, mestre ou grupo
(Brasil, 2014a, p. 19).

Cada trajetoria capoeirista tem suas representacdes sociais e politicas no tempo-espago
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que nos leva a compreensdes distintas. E um fendmeno sociocultural complexo que sofre
alteragdes no decorrer dos contextos socio-historicos (da modernidade) que influenciou a
capoeira, cristalizou-se em duas vertentes, Capoeira Regional (Mestre Bimba) a Capoeira
Angola (Mestre Pastinha). A problematica que colocamos na roda ¢ a ginga entre esses
saberes de cada linhagem, ndo podemos engessar a cultura popular em caixinhas e defini-las
como isso ¢ ou ndo € capoeira regional e angola.
E a minha compreensao sobre Capoeira ¢ guiada com base no Mestre N6 e apresenta
Corréa qual ¢ objetivo da capoeiragem para este Mestre:
A Pedagogia da Capoeiragem, como ensina Mestre N0, acontece na roda e na vida.
E insurgente, rebelde, nosso movimento é ver o mundo de cabeca pra baixo. Somos
camaradas e¢ devemos estar do lado dos oprimidos, acreditar que € possivel
revolucionar, sonhar com um mundo melhor, lutar para a transformagdo da nossa

realidade. E a capoeira ¢ um “campo de mandinga” e fonte inesgotavel de saberes
(Corréa, 2018, p. 54).

Tenho o cordel verde-escuro (recebi em 2022), sou aluno do Mestre Dario, Dério
Pereira Jodo, aluno do Mestre N6. O Mestre Déario ¢ da Favela do Roger, na cidade de Joao
Pessoa-PB, foi reconhecido mestre em 2013 por Lazaro dos Prazeres dos Santos, Mestre
Lazaro (discipulo do Mestre NO) e desenvolve um trabalho com o Grupo Capoeira Angola
Palmares-Roger na comunidade desde mar¢o de 1998, junto com a Maria de Lourdes Farias
Lima, Mestra Malu (aluna do Mestre Dario). Ela ¢ a primeira mulher reconhecida (2019) pelo
mestre NO como Mestra da Associagdo Brasileira e Cultural de Capoeira Angola Palmares. E
o primeiro aluno formado mestre no estado da Paraiba ¢ Marcos Antonio Batista (Mestre
Sabia, em agosto de 1993), atualmente Presidente do Grupo de Capoeira Angola Badaué, com
sede em Campina Grande, Paraiba.

“Eh Mestre NO, um grande Mestre quer jogar (trecho de musica Nego Bom de Pulo,
composta por Mestre Nilson, discipulo do Mestre N6)”. O Mestre NO ¢ um dos grandes
mestres da capoeira em vida. Em 2023 completou 59 anos de mestria. Nessa roda o Mestre
NO joga desde pequeno. Segundo Corréa (2018) nasceu em 22 de julho de 1945, Norival
Moreira de Oliveira, no estado da Bahia, na Ilha de Itaparica. Iniciou a capoeira com quatro
anos, com seu avo Olegario, em 1949. No ano de 1954, se muda para Massaranduba, no
bairro Caixa Baixa. Nesta cidade, conheceu Mestre Nilton, aluno de Pierr6. Ja o Mestre Pierro
foi aluno do Mestre Zeca, do Bairro do Uruguai.

O Mestre N6 ¢ graduado mestre, em 1964, pelo Mestre Nilton. E criou o Grupo

Capoeira Angola Palmares Bahia, no dia 20 de novembro de 1979, que ¢ a atual Associagdo
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Brasileira Cultural de Capoeira Angola Palmares.
A pratica da capoeiragem, ¢ segundo Soares (2019):
A origem da capoeira estd muito ligada a origem de outras tradi¢des africanas das
Américas e que muito pouca coisa os africanos trouxeram para as Américas e ficou
igual ao que era feito na Africa, esses africanos foram misturados pelo trafico
negreiro, eles criaram uma nova cultura, entdo vocé tem a cultura africana da Africa
tradicional, e tem a cultura afro-americana ou melhor, a cultura da diaspora, a
capoeira ¢ uma cultura da didspora, ela foi criada no Brasil a partir de origens

africanas, a partir de diversas dangas rituais e marciais africanas que se combinaram
no Brasil e criaram uma nova pratica (Depoimento oral)®.

Percebemos conforme o autor que a Capoeira ¢ uma criagdo de africanos no Brasil, ela
¢ uma convergéncia das diversas manifestacdes da cultura africana recriada/relaborada no
Brasil que se configurou como uma forma de resisténcia do regime de escraviddo imposta
pelo império Portugués.

Entendemos com Cordeiro e Abib que: “A capoeira ¢ um dos elementos nascidos da
resisténcia negra ao fardo colonizador [colonialismo europeu]. O escravo [escravizado] utiliza
seu corpo como arma, como recurso de defesa, e ndo se submete docilmente ao opressor”
(Cordeiro e Abib, 2018, p. 228). As pessoas negras utilizaram o corpo como arma para
salvaguardar a memoria, como para defender-se fisicamente, cultura e tradigdes.

Na capoeira encontram-se influéncias do povo mucope, do sul de Angola, com a
Danga da Zebra ou n’golo. Outra referéncia do mesmo continente africano ¢ a Danca da
Guerra provinda dos povos antigos do reino do Congo ¢ os rituais tradicionais dos povos do
rio Zaire, Africa Centro-Ocidental. A outra tendéncia é que a capoeira é desenvolvida no
Brasil com a cultura africana e indigena pelos seus rituais, musica, danca e luta, € o
significado da origem da palavra (Brasil, 2014).

A etimologia do nome capoeira ainda tem o denominador comum, para tanto, o termo
"capoeira" tém significados de origem indigena como: "cesto grande de palha" e "espécie de
trincheira, ou clareira, na floresta"; na etimologia tupi-guarani: caa (mato) +pd (circulo),
circulo de palha (de mato). Assim, capoeira era o carregador (radical "eira") do cesto
chamado "cadpd"; capoeiro, capoeira. (Pires e Soares, 2018). E com o decorrer do tempo, o
vocéabulo comegou a representar estratégias de sobrevivéncia e de resisténcia da comunidade
negra e meio de luta (Cordeiro e Abib, 2018).

A Capoeira ¢ uma expressdao cultural de matriz afro-indigena de 300 anos que

¢ Historia da Capoeira em detalhes (1* Parte) - Pelo Prof. Carlos Eugénio Libano Soares. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=I18bMLXbBEjY>. Acesso em: 20 nov. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=l8bMLXbBEjY
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contempla as dimensdes de danga, luta e jogo, com um cabedal extenso de documentacao
histérica, de modo tal, ¢ veiculo de memoria coletiva, pela oralidade, ancestralidade,
musicalidade, ritualidade, circularidade.

A Capoeira ou capoeiragem foi criminalizada, muito antes do codigo penal de 1890,
como afirma o IPHAN a partir do dossié de capoeira (2014). O registro mais antigo sobre a
capoeira ¢ de 1879, no caso da libertagdo do escravizado Adao, preso no Rio de Janeiro por
praticar capoeiragem.

O primeiro codigo penal de 1830 do Brasil Império, ndo citava o termo capoeira ou
capoeiragem, entretanto, os capoeiras foram presos/criminalizados enquadrados no capitulo
de vadios e mendigos. Fago um adendo que os capoeiras tiveram prestigio na participacao da
Guerra do Paraguai entre 1864 ¢ 1870 e atuacao no periodo de elei¢des pressionando os votos
dos eleitores. A marginalizacdo e criminaliza¢do oficial da capoeira ocorreu apds o fim da
escraviddo e inicio da Republica, com a proclamacdo da republica em 1889. No ano seguinte,
com o decreto n°487 do Cddigo Penal de 1890, no Capitulo XIII, “Vadios e Capoeiras™:

Art. 402. Fazer nas ruas e pracas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal
conhecidos pela denominacdo capoeiragem; andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesdo corporal, provocando tumultos ou
desordens, ameagando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal:
Pena - de pris@o cellular por dous a seis mezes. Paragrapho unico. E considerado

circumstancia aggravante pertencer o capoeira a alguma banda ou malta. Aos chefes,
ou cabegas, se impora a pena em dobro (Brasil, 2014a, p, 26).

O Coédigo Penal Brasileiro (1890) expressa o termo capoeira como pratica cultural
codificada como crime. Existe desde os séculos XIX e XX a representacao/estigmas negativos
da populacdo negra (sujeito) e suas praticas culturais como o samba, candomblé, maculelé,
coco de roda e capoeira. E segundo o documento de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira na Educagdo Infantil, afirma que “Outro motivo a se considerar para explicar
a criminalizagdo da capoeira é que nela constituiram-se her6is: aqueles que a praticavam, que
ensinavam o jogo, os mestres” (2014, p. 89).

Essas manifestagcdes da cultura popular de afirmag¢do da identidade negra como
existéncia e resisténcia. Esses processos educativos do povo negro e indigena anunciam outra
logica de existéncia e producdo de saber (epistemologia) e resiste ao projeto da modernidade
— na eliminagdo dos corpos e saberes, silenciamento das narrativas e todos os acontecimentos
histéricos e deslegitimidade do pertencimento étnico-racial.

O processo de aceitagao social da Capoeira advém da década de 30 do século XX, da
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Capoeira Regional e Angola. O trabalho do Mestre Bimba, Manoel dos Reis Machado
(1900-1974), com intuito da mudanca do status dos capoeiras como “coisa de marginais e
desocupados” com base no Codigo Penal de 1890. Mestre Bimba tirou a capoeira da rua e
alocou na academia e buscou apoio na classe média e média-alta de Salvador. Em 1928,
Mestre Bimba criou a Capoeira Regional e consolida em 30, em 1937, fundou Centro Cultura
Fisica Regional, essa corrente estd ligada a ideia da Capoeira como esporte de origem
brasileira ou “arte marcial do Brasil”, utilizada como narrativa de desmarginalizagao.

A capoeira Angola foi sintetizada/organizada pelo Mestre Pastinha, Vicente Ferreira
(1889-1981), tem como intuito de preservar as formas originais e tradicionais da Capoeira -
como a ludicidade e ritualidade, Mestre Pastinha, criou em 1941, o Centro Esportivo de
Capoeira Angola (CECA), em Salvador, ligada a questdo “folclorica” na valorizagao da
consciéncia negra e africanidade, junto ao movimento negro e intelectuais baianos (Abib,
2004, Brasil, 2014).

E por fim, no século XXI, a Capoeira se consagra enquanto Patrimdnio Imaterial do
povo brasileiro, em 2008, pelo IPHAN como dois registros - Livro dos Saberes O Oficio dos
Mestres de Capoeira ¢ no Livro das Formas de Expressdo Roda de Capoeira, como
Patrimonio Cultural Imaterial. Em 2014, a Organizacdao das Nac¢des Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) da o titulo de Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade a
Roda de Capoeira.

A Capoeira reconhecida como pratica cultural imaterial tem substanciais os valores
afrodiasporicas, seja no oficio dos Mestres de Capoeira- responsavel por salvaguardar saberes
e transmissdo oral das movimentagdes, rituais, linhagem, manuten¢cdo da memoria dos mais
velhos, compreendo o tempo em uma légica ndo-linear de circularidade. Na roda Capoeira ¢
onde ocorre a expressao de matriz afro-brasileira multifacetada no jogo, luta, danca,
brincadeira (ludicidade), ritualidade heranga ancestral, simbolos, oralidade (linguagem verbal
e corporal, ritmos, saberes, cangdes, historias), a roda representa a circularidade (ritualidade,
axe). E na roda que acontecem os batizados, iniciagdes, reveréncias aos mais antigos, onde se
ensinam as praticas e transmitem e se aprendem valores afro-brasileiros (Brasil, 2014).

Os valores afrodiasporicas da Capoeira cultura popular brasileira, divergem dos
principios pregados na sociedade neoliberal que incentivam a individualidade, a competi¢ao,
consumo e exploragdo exacerbada dos recursos naturais, as nossas praticas educativas estao
fundamentadas na afroperspectividade com foco na ética ubuntu, resgatando o cuidado mutuo,

cooperagdo, solidariedade, comunitarismo.
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPO DE PESQUISA
A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, no intuito de responder fenomenos da realidade
social, segundo Minayo (2007, p.21) a pesquisa qualitativa “se ocupa, nas Ciéncias Sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes, das crengas, dos valores e das
atitudes. E de caréter bibliografica e documental, que:
Corresponde a uma modalidade de estudo e de analise de documentos de dominio
cientifico, sendo sua principal finalidade o contato direto com documentos relativos
ao tema em estudo. Neste caso, ¢ importante a certificacdo de que as fontes

pesquisadas ja sdo reconhecidas de dominio publico (Kripka; Scheller; Bonotto,
2015, p. 59).

Com base nos principais documentos oficiais brasileiros da organizagdo curricular da
El e os que embasam as politicas educacionais antirracistas, assim como, a constitui¢ao
brasileira e também o PPP da escola analisada.
De abordagem na pesquisa participante, Minayo a define como um processo:
Pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situacao social, com a
finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no caso, fica em
relacdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do
possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a
finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o
observador faz parte do contexto sob sua observagdo e, sem duvida, modifica esse

contexto, pois interfere nele, assim como ¢ modificado pessoalmente (Minayo, 2007,
p. 70).

Esta observac¢do se deu dentro do cotidiano escolar, na sala de aula, no patio e no
parque, participando e registrando os acontecimentos que embasaram esta pesquisa. Também
contamos com a técnica de coleta de informagdes, tendo como documento principal o
relatorio da experiéncia de estagio Il e diario de campo. Afirma Minayo que o diario de
campo ¢ o principal instrumento de trabalho da observagao, quando nos mostra que:

Que nada mais ¢ que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrénico no
qual escrevemos todas as informagdes que ndo fazem parte do material formal de
entrevistas em suas varias modalidades. Respondendo a uma pergunta frequente, as

informagoes escritas no diario de campo devem ser utilizadas pelo pesquisador
quando vai fazer analise qualitativa (Minayo, 2007, p. 71).

Em nosso caso, o Diario de Campo se tornou um aporte fundamental para o registro
descritivo de agdes do estagio supervisionado e de memoria de nossa Formagao, permitindo a

produgdo de anélise futura com base nas anota¢des em campo.
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4.2 LOCAL DE PESQUISA

O trabalho ¢ fruto do estagio supervisionado II (Educagdo Infantil), componente
curricular obrigatorio do curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba/UFPB-
Campus 1, o qual foi ministrado pela Professora Doutora Maira Espindola, no periodo letivo
de 2021.2

Justifico a escolha da Escola de Educacdo Basica (EEBAS) pelo fato da instituicdo
estd alocada na UFPB, apresentando-se com um colégio de aplicacdo, sendo referéncia na
Regiao Metropolitana de Joao Pessoa. Outro ponto ¢ o contato interpessoal criado a partir do
Programa de Residéncia Pedagogica desenvolvido na EEBAS em contexto de ensino remoto.
O estagio possibilitou conhecer a rotina escolar presencial.

A Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal da Paraiba ¢ vinculada ao
Centro de Educagao, localizado no campus I. Foi fundada em 21 de setembro de 1988, sob
reivindicagdo da Associagdo dos Docentes (ADUF) da UFPB, Diretorio Central dos
Estudantes (DCE-UFPB), Sindicato dos Trabalhadores de Ensino Superior (SINTESP) e dos
moradores do bairro do Castelo Branco e Bancarios. A institui¢do focaliza a Educagao Infantil
(Creche e Pré-escola) e os anos iniciais do Ensino Fundamental, alocada no espaco que visa o
ensino, pesquisa e extensdo destinado a comunidade interna e externa da UFPB. Dessa
maneira, realizando parceria com unidades e departamento da universidade no compromisso

social. Apresenta-se abaixo o quadro de horérios da Educacao Infantil:

Tabela 1- Quadro do horario da educacao infantil

MANHA HORARIO TARDE HORARIO
Creche 07hs as 11hs Creche 13hs as 17hs
Pré-escola 07hs as 11hs Pré-escola 13hs as 17hs

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da EEBAS, 2019
A Educacao Infantil na EEBAS contempla a creche com criangas de dois anos no
Infantil II, no Infantil III, 3 anos. E na pré-escola criangas com 4 anos no Infantil IV e Infantil
V, 5 anos.
Segundo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola de Educacao Basica
2017/2018, a escola objetiva a formacdo cidadd de carater multicultural e tecnolégico na
participagdo plena na sociedade. Com base neste documento as praticas escolares sao

norteadas nas dindmicas sociais - género, raga-etnia culturais, demandas necessidades
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educacionais especiais. A escola destaca-se pela sua estrutura que permite o desenvolvimento

biopsicossocial. No quadro 02 apresentamos a infraestrutura escolar:

Tabela 02 - Infraestrutura escolar

Ambiente I- interno Ambiente II — Interno Ambiente III — Interno Ambiente IV - externo
01 sala da Coordenacédo; 01 | Ol sala de enfermaria; 06 salas de aulas; 01 parque com trem,
secretaria; 01 01 banheiro para criangas; | brinquedos com areia;
01 sala de servigo social; sala fie atendimento 01 pétio coberto; 01 area ampla com areia
01 sala de professores; médico; 01 almoxarifado: e

01 roll de espera; 01 sala de aula; ] L brinquedos de escorrego.
01 sala de apoio e 01 sala de brincar; 01 drea para jardinagem;

manutenco; 01 patio coberto com 01 drea livre;

03 banheiros para adultos dois 01 area de convivéncia

01 sala de apoio e ambientes; social.

manutencio; 01 area de convivéncia

03 banheiros para adultos; social.

01 sala da coordenagdo

pedagogica;

01 cozinha;

01 copa;

01 sala da nutricao.

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da EEBAS, 2019.

A instituicdo oferta uma ampla estrutura, proporcionando um bom desenvolvimento
das criancas, com diversos estimulos e contato com pessoas de diversas faixas etarias. O
espago ¢ organizado em quatro ambientes. E atende o publico da educacao infantil e ensino
fundamental (1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5°), com faixa etaria entre 03 ¢ 10 anos. As criangas residem, em
sua maioria, nas areas circunvizinhas, como os bairros do Castelo Branco e Bancarios, sendo
filhos de docentes, discentes da graduagdo e pos-graduacdo, servidores e técnicos e demais
pessoas.

Portanto, a EEBAS se diferencia das demais escolas publicas devido a sua origem no
locus da universidade integrando o Ensino, Pesquisa e Extensdo, na sua organizacao escolar,
junto do entrelagamento da formacao inicial e continuada.

O universo total da pesquisa ¢ a educacdo infantil, tendo como universo amostral as
criangas da educagdo infantil V. Os instrumentos sdo o diario de campo e relatorio do estagio

curricular.

4.3 PROCEDIMENTOS DA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA
A anélise e discussoes ocorreram através da Analise de Conteudo (AC), que consiste

no tratamento dos dados coletados. Elegemos como referéncia metodoldgica a técnica AC,

que corresponde a um conjunto de ferramentas e técnicas que nos auxiliard no processo de
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analise. Segundo Bardin:

[...] a andlise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descri¢do do
conteido das mensagens. Mas isto ndo ¢ suficiente para definir a especificidade da
analise de contetido. [...] A intencdo da analise de conteudo ¢ a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo (ou, eventualmente, de recepgio),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao) (Bardin, 1977, p.
38).

Segundo a mesma, a AC se estrutura em trés fases: 1) a pré-andlise; 2) a explorag¢do do
material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Ao longo do texto
fizemos as duas primeiras fases e a seguir, a terceira.

Sendo, portanto, na fase da pré-andlise, uma releitura dos registros da pratica do
estagio supervisionado, tanto no diario de campo do estagio, quanto no relatorio de estagio da
educagdo infantil. Apos sistematizar os dados para este TCC, e ndo somente, trazer uma
transposi¢do dos dados do relatorio, realizamos nessa releitura, a conexdo das categorias
recorrentes: “Educacdo Infantil”, “Educacio das Rela¢des Etnico-raciais”, “Capoeira” e
“Estagio supervisionado”. Nessa intencdo, essas categorias foram sendo interpretadas e

discutidas, através dos registros e analises das imagens.
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 A EXPERIENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A experiéncia relatada advém do componente curricular obrigatério estagio
supervisionado II, que corresponde a etapa da Educacdao Infantil, cursada no curso de
Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba/UFPB - Campus I, que foi ministrada pela
professora Doutora Maira Espindola, no periodo letivo de 2021.2.

A observagao-participante e regéncia foi desenvolvida com a turma do infantil V, tem
13 criangas matriculadas, de cinco anos, no turno da tarde, na escola-campo: Escola de
Educagao Basica. Localizada no Campus I na UFPB, em Jodo Pessoa/PB.

A vivéncia do estagio referente ao periodo de 07/03/2022 a 13/06/2022 desenrolou-se
primeiro com estudo bibliografico na area da educagao infantil, sob a relevancia do estagio na
formagdo inicial para educacao infantil, torna-se professor; a documentagao pedagodgica na
formacdo docente - o que ¢ caderno de campo e sua importincia. O estudo bibliografico
possibilitou compreender o campo tedrico-metodolégico em torno da educacdo infantil,
direcionando o olhar na observagao com a turma na imersao escolar.

O segundo momento ¢ a imersdao na sala do infantil V que estd organizada em
apresentagdo, observacdo-participacdo e regéncia. O método de observagdo participante
permite a imersdo da rotina escolar que auxilia a compreender a cultura escolar que estamos
observando, o registro pedagogico foi conduzido pelo diario de campo com funcao de relatar
as emogdes e fatos e caderno de campo, documento mais detalhado e sistematizado a sobre a
turma.

No dia 05 de abril fui na sala do infantil V, me apresentar as criangas que seria
estagiario, as mesmas tivemos uma Otima reagdo com muitos sorrisos € abragos coletivos.
Deixei com a professora supervisora o cronograma dos possiveis encontros com a turma, a
mesma me acolheu muito bem, deixou o espago aberto para interagir com a turma e dar
assisténcia no decorrer da rotina, pude perceber como supervisora organiza o caderno escolar,
a rotina da turma, agenda, linguagem acessivel com as criangas tendo cuidado com fase de
desenvolvimento de cada crianga, as resolugdes de conflitos. De modo geral, gostei bastante
do primeiro contato com os profissionais da EEBAS e da turma.

O primeiro dia de observagdo-participagdo, realizado em 07 de abril de 2022, iniciou
as 13h até¢ 17h com oito criangas, onde a rotina foi organizada da seguinte maneira:

acolhimento, conversa inicial, atividade dirigida com autora Tarsila de Amaral com uma
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releitura da obra Morro da Favela.

Com observagdo nas formas geométricas na obra, a professora mobiliza a turma para
construir o nome da autora com o alfabeto moével, a atividade dirigida ocorreu de uma
maneira onde todes foram bem ativos, identificando as letras e junto com a professora
levantaram as hipoteses do som do grafema.

Finalizada a atividade, ¢ o momento do lanche e depois o parque, no retorno para sala
as criangas tém sua aten¢ao direcionada a higienizagdo e outra a atividade mais curta. Apds
isso, terminam a rotina brincando livre e aguardando sua saida. Para além de observar as
relacdes crianga-crianga, crianga-adulto e a rotina. Observei como ¢ organizada a sala, as

cadeiras em formato de U, sala refrigerada, com tatami, brinquedos e livros com facil acesso e

quadro. A figura 01, apresenta alguns elementos citados:

Figura 01 - Sala de aula do Infantil V

==
»

Fonte: P(’)prio autor, \2022.

O segundo dia de observacao-participacdo aconteceu no dia 19 de maio de 2022 com
oito criangas presentes, hordrio da observacdo as 13h05, acolhimento com musica, conversa
inicial sobre a corrida da familia. Achei bacana a proposta porque envolve a comunidade
escolar em uma atividade. A corrida aconteceu no sdbado seguinte, na conversa inicial a
professora dialogou sobre o uso de sapato adequado para o exercicio, distribuiu os kits para
cada crianga que representa uma familia para identificar os inscritos da atividade.

Dando continuidade a tematica da corrida, fizemos um alongamento e circuito pela
EEBAS com alguns pontos de paradas para contemplar as atividades realizadas pelas outras
turmas das escolas. Retorno para sala de ensaio da musica “pobre de marré, marré”. Fomos
direcionados para a sala do primeiro ano para brincar com essa musica com o professor de

musica, que tem o objetivo de resgatar as cantigas populares, ele em seguida ensinou e
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brincou com a musica escravo de Jo.

Problematizei a mensagem da musica com ele, todavia avalio a importancia do
trabalho do ritmo, coordenagdo motora. Chega o momento do lanche e do parque, no retorno a
sala a professora realiza uma atividade direcionada, disponibiliza papéis de oficio em formato
de livro e pede para cada crianga ilustrar a capa do livro da corrida da familia e que coloquem
o titulo. No fim da atividade proposta as criancas ficam brincam livremente.

Para exercer o primeiro dia de regéncia foi necessaria aprovacao do plano de atividade
pensado em dois dias (apéndices), colocada em pratica no dia 26 de maio e 02 de junho de
2022, o plano de atividade est4 ligado a tematica: manifestacdes culturais, deliberei o tema
Capoeira para experienciar com a turma.

A primeira regéncia ocorreu no dia 26 de maio, com total de oito criangas, iniciou as
13h30 as 15h, foi um momento de muita boniteza, porque conseguir dialogar com a turma
sobre a Capoeira. A regéncia ocorreu de maneira idealizada, sendo aprofundada sob
orientacdo da professora supervisora, com exploracdo da escrita no quadro da palavra au,
berimbau e Capoeira que sdo citadas na musica, também mobilizou a turma ler o nome do
grupo da Capoeira - Capoeira Angola Palmares. E interessante esse momento pois ndo tinha
pensado nesse movimento em relacdo a alfabetizacao/letramento.

Com todas as criangas sentadas, apresentei a autora Iza Lolito e o titulo do livro, o
her6éi de Damido e a descoberta da capoeira (2006). Antes de iniciar a leitura perguntei se
eles/as conhecem algum super-her6i ou super-heroina, todas as criangas presentes se
manifestaram e mencionaram alguns her6is como Hulk, Homem de Ferro, Mulher Maravilha.
A figura 02 abaixo ilustra 0 momento:

Figura 02 - Registro da primeira regéncia
. VT A T STl =
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Fonte: proprio autor, 2022.

Na leitura do livro, enfatizei a descoberta do her6i de Damido, que ¢ uma crianga de 8
anos, de pele negra (retinto), que nao se identifica com os super-herdis comercializados
mundialmente e citados na turma do infantil V. Retomo que Damido se identifica com o
Mestre de Capoeira e neste universo, o mestre ¢ considerado como her6i da sua linhagem,é o
salvaguarda dos saberes ancestrais e do oficio de mestre. A leitura ocorreu de modo ndo
linear, mas muito tranquila com apoio da professora, a regéncia foi conduzida para além do
tempo previsto, fomos lendo o livro e reproduzimos os movimentos da Capoeira. Segundo
Maria Cortes a leitura de literatura infantil:

[...] ler historias para as criangas, sempre, (...) E suscitar o imaginario, é ter a
curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas e encontrar outras ideias para
solucionar questdes — como os personagens fizeram — é estimular para desenhar,

para musicar, para teatralizar, para brincar... Afinal, tudo pode nascer de um texto
(Cortes, 2006, p. 79).

E com os elementos da Capoeira retratados na literatura infantil do Heréi de Damizo,
que a vivéncia caminhou no contato da pratica cultural afro-brasileira, que possibilitou a
ampliacdo nas vivéncias multiculturais na valorizacdo e reconhecimento pluriétnico da nagdo
brasileira. E suscitam a construgdo do pertencimento cultural nacional, embalados nos valores
afrodiasporicos.

Como proposta final da regéncia do primeiro dia, foi pedido as criancas que fizessem
um movimento ou instrumento da Capoeira com massinha de modelar. Na sequéncia,

podemos visualizar o registro imagético da produgdo de algumas criangas:

Figura 03 - Movimentos e instrumentos da Capoeira com massinha de modelar

Fonte: Proprio autor, 2022.

As criangas sdo instigadas a expressasse com a massinha coisas que chamaram
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atencdo durante a vivéncia na contagdo da historia, dos movimentos ou da musicalidade, a
atividade contemplou também a escrita espontanea que codificaram uma mensagem/legenda
sobre a confec¢do e por seguinte a assinatura do nome.

E na caixa de areia as criangas continuaram a brincadeira, fazendo au, parada de mao,

tocando pandeiro e brincamos de estatua, esse momento ¢ ilustrado na figura 04:

Figura 04 — Brincando de Capoeira no parque

Fonte: Proprio autor, 2022.

Termino a regéncia com sentimento de dever comprido com base no plano de acao
idealizado e vivido, a regéncia com a Capoeira possibilitou uma intensa participacdo da turma
com ajuda da professora. Nao tivemos imprevistos na leitura, todas criancas estavam
envolvidas e curiosas com a Capoeira concomitantemente com a demonstragdo dos
movimentos, algo pensado para segunda regéncia. Todavia, foi a estratégia
pedagogica-didatica da ludicidade dos movimentos realizados na roda da Capoeira, no
didlogo da oralidade (verbal e corporal) continuaram na atividade sem perder o foco de

brincar Capoeira.

A segunda regéncia, no dia 02 de junho de 2022, a rotina iniciou as 13h até 17h, o
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primeiro ¢ momento de acolhimento realizado com musica junina. Posteriormente, hora da
roda que foi apresentado o artista Alfredo Volpi e suas obras e a peculiaridade com as
bandeiras juninas na sua obra, sendo direcionado a turma a confeccionar bandeiras juninas de
papel filipinho, manuseio da tesoura, estimulando a motricidade e concentracdo, junto com a

observa¢ao das formas geométricas.

As 14 horas, uma nova atividade é realizada com a artista Célia Gondim, mostrou-se as
obras e suas caracteristicas, em seguida, a obra - S3o Jodo da copa do mundo que foi
enfatizada, onde as criangas fizeram seus retratos e com tecido das cores do Brasil e
elementos do futebol fizeram as roupas.

No momento do lanche (as 15h) e logo depois do parquinho, porém estava chovendo e
as criangas ficaram no patio principal. As 15h45 retornamos & sala para ensaiar o passo do
coco que foi apresentado no arraia da escola no dia 15 de junho. Quando retornamos ao patio,
a professora do infantil V e professora do Infantil III uniu as turmas para ensaiar o coco de
roda e dar continuidade na regéncia com as turmas.

Seguindo a rotina organizada, chega o momento da minha segunda regéncia, iniciada
as 16 horas. J& estdvamos no patio coberto para vivenciar a Capoeira com seus movimentos €
apresentei as partes do berimbau e do pandeiro. Ressalto que a primeira regéncia foi tranquila,
a Capoeira por si sO, tem a potencialidade de encantar as criangas, com o refor¢o dos
instrumentos e do livro.

A segunda regéncia, teve alguns elementos desafiadores com a integragao da turma do
infantil III, ndo tive o contato prévio com as criancas com a turma, porém foi gratificante em
ver as turmas interagindo, o patio principal estava cheio de informagdes, mas a Capoeira
chama para roda mesmo com as criangas cansadas de brincar ou sono. A figura 05, ilustra

esse momento:
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Fonte: proprio autor, 2022.

Reapresentei o livro que foi explorado as criancas do infantil III, em seguida em roda
disponibilizei os instrumentos fragmentados, a cabaga, dobrdo, baqueta e verga, montei
posteriormente o berimbau pedindo para olharem como monto o instrumento, mostrei 0 som
de cada instrumento, aprendemos a cantar a musica proposta no plano de agao.

A regéncia durou cerca de 40 minutos, quando percebi que as turmas estavam
perdendo o interesse nos movimentos, coloquei como proposta brincar de estatua ao som do
pandeiro e foram sorrisos para todos os lados.

No dia 09 de junho 4s 13h as 17h foi minha despedida da turma, neste dia conheci
uma estagiaria surda da turma apresentando Libras, neste dia a turma tinha um total de cinco
criangas devido as criangas estarem ficando doentes, seja por COVID-19 ou crise gripal, e
ressalto que a turma do infantil V utilizou a mascara com regularidade.

O acolhimento foi realizado pelos dois estagidrios, nesse dia levei o pandeiro para
brincar um pouco de Capoeira, cantamos e fizemos os sinais das letras A, B e C no ritmo da
cangdo, conversei com a turma que seria nosso ultimo encontro e fui convidado para
participar do arraid da escola. As 13h30 leitura do livro O v6o da Asa Branca- texto nio
verbal, musica da Asa Branca. As 14h30 atividade dirigida com a extensio da educagio fisica.
As 15h30 lanche e brincar no parque. As 15h45 ensaio de ciranda e coco. As 16h30
higienizagao e as 17h saida.

A convite da infantil V, junto com o apoio da gestdo da escola, no dia 15 de junho de
2022, conseguimos levar o grupo de Capoeira Angola Palmares do Roger/PB e realizamos
uma roda na festa do arraid da EEBAS, como ¢ evidenciado na figura 06, a seguir:

ra na Escola de Educacio Basica - UFPB (2022)

P

Figura 06 - Roda de Capoei
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Fonte: Proprio autor, 2022.
Com a roda da Capoeira podemos apresentar a comunidade escolar, um pouco do que

foi trabalhado no trimestre sobre manifestacdes culturais com o infantil V e as demais
criangas puderam entrar na roda e no momento posterior teve a apresentacao da turma com o
coco de roda.

A pesquisa efetuada tem o caderno de campo e diario de campo como ferramenta de
registro da jornada/aventura do estagio, historicizando as relacdes com as familias, escola e
criangas, dialogando entre o saber-fazer docente. O caderno de campo ¢ um tipo de
documento pedagogico, o registro ¢ realizado pela observacao da rotina escolar e da pratica
docente, as ferramentas metodoldgicas estao entrelagadas com o planejamento e avaliacao.

Segundo Ostetto, o caderno de campo permite uma escrita se na formagao docente:

Ao narrar a experiéncia vivida, o professor aprende sobre si mesmo e sobre sua
pratica, pois ao organizar 0 pensamento por escrito, na experiéncia narrativa,
constitui um campo de reflexdo: toma distdncia para aproximar, aproximar para

aprofundar, aprofunda para reconstitui o vivido com outras cores, de forma ampliada
e integrada (Ostetto, 2012, p. 134).

A escrita da experiéncia de si, viabiliza no caderno de campo organizar o vivido no
cotidiano escolar, por meio de acertos e erros, quais conhecimentos as criangas estdo
interessadas em aprofundar, situagdes didaticas.

A elaboragdo do caderno campo produziu a reflexdo da praxis, dessa maneira, a
documentacao pedagogica permite que o professor transmite sob o fazer docente, reavaliando
seu planejamento e possibilitando novas diregdes pedagodgicas, ressalta Freire (2008, p.
58-59), "o registro permite também a retomada e revisdo de encaminhamentos feitos, que
possibilita a avaliacdo sobre a pratica, constituindo-se fonte de investigacdo e replanejamento
para a adequacao de acdes futuras”.

Segundo Garcia e Abreu, o caderno de campo ¢ estruturado pelo diario de campo:

Além deste caderno de registro, consideramos que também seria necessario um
pequeno caderno de campo, uma espécie de caderneta ou bloco de notas, que
serviria de suporte para anotagdes de acontecimentos cotidianos, cenas ¢

experiéncias que seriam observadas e que, muitas vezes, no atropelo do tempo,
poderiam ser esquecidas (Garcia e Abreu, 2017, p. 76).

O caderno de campo ¢ uma documentacdo pedagdgica com objetivo de ser uma
memoria coletiva sobre a caminhada realizada pelas criancas e como sdo ministradas as
vivéncias sistematizado e organizado para analise da pratica docente, sendo socializado o

caderno de campo a professora do componente de estagio II. Porém, ¢ nutrido pelo diario de
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campo documentagdo pedagodgica restrita sem muita organizacdo base para ndo perder
interpretagdes singulares, sentimentos, dificuldades, alegrias, progressdo das criangas ou
atividades propostas.

Escrever, registrando o vivido permite ao docente maior consciéncia de sua agdo,
oportuniza uma formacdo continuada e o didrio de campo na educagdo infantil ¢ uma
ferramenta significante no avaliar o desenvolvimento das criangas na constru¢do de

conhecimentos, avancos, dificuldades, potencialidades e pratica pedagogica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como a Capoeira contribuiu para a identidade negra das criangas na Educa¢do Infantil
na Escola de Educacao Basica (EEBAS), da Universidade Federal da Paraiba? Chegamos
neste didlogo compreendendo que a Capoeira possui um enorme potencial na constru¢ao da
identidade negra positiva das criancas envolvidas em nosso campo de estdgio. No “brincar e
ludicidade” do manancial que ¢ a Capoeira, quer seja pela representatividade da
crianca-brincante e a brincadeira de crianga, que elabora sua propria ginga. Com a matriz dos
valores afro-diaspéricos que se tecem na organicidade dos valores e principios da Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais.

Responder esta questdo, inicialmente, realizamos uma pesquisa no campo das
dimensdes académicas, que além das inquietagdes pessoais, pudessem contribuir com a
producdo intelectual na UFPB, no Centro de Educa¢do referente a pesquisa educacional -
Educacdo Infantil e Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, foram encontrados estudos de
TCCs, de Ana Paula Oliveira (2022), que discutiu praticas pedagogicas da ERER na
Educacao Infantil, escolhendo um CREI, da cidade de Joao Pessoa; Outro de Luciene Inacio
(2020), que se debrugou sobre a construgdo da identidade negra na Educagao Infantil; outro
estudo de Michelle C. de P. Reis (2020), que discorreu sobre a educagdo escolar quilombola,
um olhar sobre praticas antirracista; Um estudo de Rosilene da Silva Santana (2019) que
centrou sua analise nas praticas antirracistas em espagos da educagdo infantil e o trabalho de
Aylin M. de Farias (2019), sobre a importancia deste olhar na educagdo infantil, incluindo o
foco da educagdo e diversidade cultural. Além destes TCCs, uma tese (2020), de Rosilene
Silva da Costa Santos, que discorreu sobre relagdes étnico-raciais na educagdo infantil, a
partir de um estudo de representagdes sociais.

Além desses trabalhos, o TCC do pedagogo e Mestre de Capoeira, Dario Jodo, que
realizou uma andlise do potencial da Capoeira em praticas de letramento, no ensino
fundamental, anos iniciais, foram inspiradores para direcionar o foco deste trabalho, de tal
modo, que entrelagasse a Capoeira com a educagdo infantil. Podemos afirmar, que ficamos
diante de uma pista de mao dupla, em que o nosso estagio na educagdo infantil enriqueceu a
Capoeira e a Capoeira enriqueceu o nosso estagio curricular, portanto, contribuiu e muito para
a nossa Formacao Inicial, enquanto pedagogo e capoeirista.

Nesse sentido, investigar o processo de formacdo inicial na Educagdo Infantil

suscitando a tematica da ERER, com a Capoeira na constru¢do da identidade negra, ¢ fazer
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com que a producdo cientifica fique de ponta-cabeca feito o movimento parada de mao e
semia a validac¢do e reconhecimento de outros saberes

Por fim, o momento da reflexdo permitiu a leitura para aprofundamento dos
procedimentos tedrico-metodologicos, mas também o aprendizado sobre a historia da
Capoeira, a importancia do estdgio supervisionado de ensino, da literatura na educacdo
infantil, assim como a reflexdo sobre a presenga da Capoeira e a sua importincia para a
formacao da identidade das criancas no ambiente escolar.

Desta forma, concluo afirmando que esta experiéncia rendeu a oportunidade de
repensar as praticas pedagdgicas ancoradas no viés da logica do sistema de opressao bindrio e
da hegemonia europeia na subalternizagdo da raga indissociavel da classe, género, territorios e
epistemicidios e que a Capoeira, ancorada em saberes afro-diasporicos, € uma pratica que

potencializa a constru¢do da identidade negra, desde a Educagdo Infantil.
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APENDICES

Disciplina: Estagio Supervisionado II (Educacao Infantil)
Semestre: 2021.2
Discente: Jodo Victor Ramos Xavier
Primeira dia de atividade

ROTEIRO DO PLANO DE ATIVIDADES

Identificacido: Escola de Educacao Basica/UFPB

Materiais utilizados:

Objetivos e Conhecimentos

Descricao da atividade

Referéncias

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-objetivos-de-aprendizagem-e-desenvo
lvimento-para-a-educacao-infantil



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-objetivos-de-aprendizagem-e-desenvolvimento-para-a-educacao-infantil
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Disciplina: Estagio Supervisionado II (Educac¢ao Infantil)
Semestre: 2021.2
Discente: Jodo Victor Ramos Xavier

Segunda dia de atividade

ROTEIRO DO PLANO DE ATIVIDADES

Identificacao: Escola de Educacio de Basica/UFPB

Materiais utilizados:

Objetivos e Conhecimentos

Descricao da atividade

Referéncias:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-objetivos-de-aprendizagem-e-desenvo
lvimento-para-a-educacao-infantil




