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RESUMO

A presente pesquisa se propde a analisar contribuicdes da afetividade no processo de
inclusdo e aprendizagem do estudante com deficiéncia. A pesquisa traz a tona
discussdes sobre este tema fomentando reflexdes sobre a aprendizagem e sobre a
incluséo efetiva destes alunos no ambito escolar e como a escola se constitui um
espaco de saberes e de uma relacdo socioemocional tdo importante. Assim
explicitamos a necessidade da reflex@o sobre os preconceitos, estigmas, estereétipos
e 0 capacitismo que precisam estar longe do ambito escolar, ndo destacando o aluno
através de suas limitacdes, mas através de suas habilidades e capacidades de
desenvolvimento. O percurso metodoldgico se deu através da abordagem qualitativa
de carater descritivo exploratério, pois se realizou uma revisdo bibliogréfica,
documental, seguida da pesquisa de campo interventiva. Nos resultados e
discussodes, sao levantadas questdes estratégicas didatico-pedagdgicas e acdes que
podem promover a inclusédo, afetividade e aprendizagem a partir de uma experiéncia
com um estudante com deficiéncia intelectual da rede publica de ensino do municipio
de Jodo Pessoa. Esta pesquisa de campo interventiva, é produto das experiéncias
vivenciadas no Estagio Supervisionado em Educacdo Especial do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba e por meio dela trouxemos ao trabalho
a importancia que a afetividade de fato tem sobre o processo de inclusdo e
aprendizagem do estudante com deficiéncia. Como resultados do estudo destacamos
E buscamos os elementos que se constituem impulsionadores e aqueles que se
constituem como barreiras a afetividade, inclusdo e aprendizagem do estudante com
deficiéncia. As contribuicdes deste estudo para a area séo significativas, pois
destacam de modo diretivo e pratico aspectos que podem impactar no processo de
inclusdo, desenvolvimento e aprendizagem por meio da empatia e afetividade.

Palavras-Chave: afetividade; aprendizagem; incluséo.



ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of affectivity in the inclusion and
learning process of students with disabilities. The research brings up discussions on
this topic, encouraging reflections on learning and the effective inclusion of these
students in the school environment and how the school constitutes a space of
knowledge and such an important socio-emotional relationship. Thus, we explain the
need to reflect on prejudices, stigmas, stereotypes, and ableism that need to be far
from the school environment, not highlighting the student through their limitations, but
through their skills and development capabilities. The methodological approach was
conducted through a qualitative approach of an exploratory descriptive nature, as a
bibliographical and documentary review was conducted, followed by interventional field
research. In the results and discussions, questions are raised about didactic-
pedagogical strategies and actions that can promote inclusion, affection and learning
based on an experience with a student with intellectual disabilities from the public
school system in the city of Jodo Pessoa. This interventional field research is the
product of the experiences experienced in the Supervised Internship in Special
Education of the Pedagogy Course at the Federal University of Paraiba and through it
we brought to work the importance that affectivity has on the student's inclusion and
learning process. with disabilities. As results of the study, we highlighted and looked
for the elements that constitute drivers and those that constitute barriers to the
affectivity, inclusion and learning of students with disabilities. The contributions of this
study to the area are significant, as they highlight in a directive and practical way
aspects that can impact the process of inclusion, development and learning through
empathy and affection.

Keywords: affectivity; learning; inclusion.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar los aportes de la afectividad en el
proceso de inclusién y aprendizaje de estudiantes con discapacidad. La investigacion
suscita discusiones sobre este tema, fomentando reflexiones sobre el aprendizaje y la
inclusion efectiva de estos estudiantes en el ambiente escolar y como la escuela
constituye un espacio de conocimiento y una relacién socioemocional tan importante.
Asi, explicamos la necesidad de reflexionar sobre prejuicios, estigmas, estereotipos y
capacitismos que deben alejarse del &mbito escolar, destacando al estudiante no a
través de sus limitaciones, sino a través de sus habilidades y capacidades de
desarrollo. El abordaje metodolégico se realiz6 a través de un enfoque cualitativo de
caracter descriptivo exploratorio, pues se realizé una revision bibliografica y
documental, seguido de una investigacibn de campo intervencionista. En los
resultados y discusiones, se plantean interrogantes sobre estrategias y acciones
didactico-pedagdgicas que pueden promover la inclusion, el afecto y el aprendizaje a
partir de una experiencia con un estudiante con discapacidad intelectual del sistema
escolar publico de la ciudad de Jodo Pessoa. Esta investigacion de campo
intervencionista es producto de las experiencias vividas en la Practica Supervisada en
Educacion Especial del Curso de Pedagogia de la Universidad Federal de Paraiba y
a traves de ella trajimos a trabajar la importancia que realmente tiene la afectividad en
el proceso de inclusion y aprendizaje del estudiante. discapacidades. Como resultados
del estudio, destacamos y buscamos los elementos que constituyen impulsores y
aquellos que constituyen barreras para la afectividad, la inclusion y el aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad. Los aportes de este estudio al area son
significativos, pues resaltan de manera directiva y practica aspectos que pueden
impactar el proceso de inclusion, desarrollo y aprendizaje a través de la empatia y el
afecto.

Palabras clave: afectividad; aprendizaje; inclusion.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa traz as contribuicdes e aimportancia que a afetividade tem
no processo de incluséo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia a partir das
experiéncias vividas ao longo dos estagios supervisionados e em especial o Estagio

Supervisionado em Educacgéao especial.

Deste modo, entendemos que a pedagogia afetiva utiliza o vinculo emocional
para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem. Esse modelo considera que o
afeto é inerente ao ser humano. Sendo assim, o desenvolvimento cognitivo e afetivo
de uma crianca anda juntos e para isso a educacdo tem que ser humanizada e

inclusiva. Assim, destacamos que:

[...] @ educagdo moderna esta em crise, porque ndo é humanizada,
separa o0 pensador do conhecimento, o professor da matéria, o aluno
da escola, enfim, separa o sujeito do objeto. Ela tem gerado jovens
l6gicos, que sabem lidar com ndmeros e maquinas, mas ndao com
dificuldades, conflitos, contradi¢cdes e desafios [...] (Cury, 2003, p.139).

Desta maneira, podemos compreender o quanto este assunto sobre a
afetividade na educacao especial € de extrema relevancia, pois impacta diretamente
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e sua inclusao
no ambito escolar. E neste trabalho nos debrugcamos nesta tematica, ainda nao
esgotada em ambito pratico e formativo. Pois, diante das pesquisas compreendemos
gue procuramos estabelecer vinculos com todos aqueles que nos cercam e na escola
nao é diferente e como os estudantes com deficiéncia necessitam ainda mais que
esses vinculos sejam seguros e que levem em consideracdo o0 seu eu e nao as suas

dificuldades.

Sendo assim, entendemos que a aprendizagem nao pode estar restrita apenas
ao dominio de conteudos e habilidades, mas deve ir além contemplando o
desenvolvimento integral do estudante, considerando suas emocdes, necessidades,
potencialidades, habilidades e especificidades. Nesse sentido, a afetividade se
apresenta como elemento fundamental no processo educativo inclusivo e na

aprendizagem significativa.

A relevancia deste trabalho reside na necessidade de sensibilizar e capacitar

os educadores para a importancia da afetividade no processo educativo inclusivo e na
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aprendizagem significativa de estudantes com deficiéncia. Ao evidenciar as
contribui¢cdes desses elementos, espera-se fornecer subsidios tedricos e praticos para
gue os profissionais da educagdo possam criar ambientes de aprendizagem
inclusivos, estimulantes e acolhedores para que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cBes, possam aprender a partir de préaticas

pedagdgicas mais assertivas.

E importante ressaltar que a educacdo inclusiva ainda apresenta muitos
desafios e lacunas a serem superados. De acordo com Montoan, Prieto e Arantes
(2006) ainda é comum encontrarmos praticas educativas que focam apenas nas
limitacbes e deficiencias dos estudantes, negligenciando seus potenciais e
dificultando seu pleno desenvolvimento. Os autores nos trazem a reflexdo de que os
estudantes ndo podem ser desvalorizados ou inferiorizados por suas diferengas nas

escolas.

A razéo para nos debrucarmos ao estudo desta tematica é de fato a importancia
e a contribuicdo que a afetividade tem mediante a inclusédo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Esta pesquisa traz a tona para discussao e reflexdo das
instituicbes de ensino o0 quao a afetividade € importante neste processo cognitivo de
novas aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. E durante os estagios
supervisionados da universidade identificamos o quanto uma pratica pedagdgica
afetiva € imprescindivel e vital para que o estudante com deficiéncia permaneca no
ambito educacional e do mesmo modo sinta-se parte integrante de um todo e assim

tenha o seu desenvolvimento de forma integral.

Ao enfatizar a importancia da afetividade e inclusdo no processo de
aprendizagem, este trabalho propde uma mudanca de perspectiva sobre a pratica
educacional na perspectiva inclusiva, que vai além de simplesmente oferecer acesso
a escola e contetudo de aprendizagem. Busca-se uma educacao que considere os
aspectos emocionais, sociais e individuais de cada estudante com deficiéncia,

garantindo um aprendizado significativo, efetivo e integral.

Conforme Oliveira, Gonzaga e Lima (2015) o termo da Educacéo Inclusiva
surgiu em 1994 com a Declaragéo de Salamanca (1994), que defende que nenhum

ser humano pode ser excluido, mas que devem interagir com outras pessoas. Diante
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disso entendemos que segregagcdo e 0 capacitismo excluem os estudantes com

deficiéncia e os fazem ficar a margens do conhecimento na educacéo.

A partir desta perspectiva buscamos responder a seguinte indagacdo: Como a
afetividade pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e na

inclusdo dos estudantes com deficiéncia?

Como objetivo geral este estudo visa analisar como a afetividade contribui no

processo de aprendizagem e inclusédo dos estudantes com deficiéncia.
E como objetivos especificos este estudo pretende:

v Conhecer os aspectos conceituais sobre a inclusao da crianga com deficiéncia
e a afetividade no processo de aprendizagem;

v Investigar a relagdo entre afetividade e inclusdo no processo de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia;

v' Elencar elementos que se constituem impulsionadores e aqueles que se
constituem como barreiras a afetividade e inclusdo do estudante com
deficiéncia.

Os resultados desta pesquisa trouxeram subsidios para que educadores e
demais profissionais da area possam promover praticas pedagdgicas inclusivas, que
valorizem as relag@es afetivas e garantam um processo de aprendizagem significativo
e satisfatorio para todos os estudantes, independente de suas diferencas, limitacbes
e/ou habilidades. Pois, entendemos que a aprendizagem ndo pode estar restrita
apenas ao dominio de conteudos e habilidades, mas deve ir além, contemplando o
desenvolvimento integral do estudante, considerando suas emocdes, necessidades,

potencialidades, habilidades e especificidades.

Deste modo, trazemos uma reflexdo sobre as praticas educacionais vigentes e
incentivamos com esta pesquisa a Vvalorizacdo das relacBes interpessoais,
socioemocionais e a promoc¢ao da afetividade como mecanismos essenciais para o
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia. Pois, o estudante ao chegar
na escola se relaciona e assim vivencia muitas experiéncias que dependendo de como
sdo feitas estas conexfes, e se terd& um ponto positivo ou negativo formado no

cognitivo, emocional e psicoldgico do estudante.

Respaldamos esta reflexdo em Cury (2008, p.48) quando afirma que:
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[...] A afetividade deve estar presente na praxis do educador [...] 0s
educadores apesar das dificuldades sé@o insubstituiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos
altruistas, enfim todas as &reas da sensibilidade, ndo podem ser
ensinados por maquinas, e sim por seres humanos.

Diante do exposto, destacamos o quanto o papel do professor em sala de aula
€ muito importante, pois, é aquele que tem contato mais direto com estas criancas e
assim exercem um papel fundamental na aprendizagem dela, pois é aquele mediador
entre 0 conhecimento e a crianga. Por isso a importancia de conhecer, discutir e
direcionar suas praticas em teorias no ambito da educacdo especial, afetividade,
educacédo socioemocional, deficiéncias e os processos de aprendizagem. Ou seja, ter
uma formacédo continuada, com aprofundamentos na area de educacdo especial €
imprescindivel hoje para os professores do ensino regular, pois, 0 niumero de crian¢as
com deficiéncias ingressando nas escolas sO tende a aumentar e precisamos

enquanto pedagogos estar preparados para de fato ensinar e incluir estes estudantes.

Portanto, a presente pesquisa se justifica pela importancia de se compreender
o papel da afetividade na incluséo de estudantes com deficiéncia, e como essa relacao
influencia seu desenvolvimento no processo de aprendizagem. Assim, esperamos
contribuir para a construcéo de praticas pedagogicas afetivas, inclusivas, assertivas e
eficientes que potencialize o pleno desenvolvimento de todos os estudantes com
deficiéncia, através da valorizacdo da afetividade e inclusdo, independentemente

das diferencas.

Desse modo, organizamos a pesquisa em Introducéo trés capitulos principais
gue sdo: Fundamentacao Tedrica, onde buscamos trazer para o contexto da pesquisa
tedricos que fala a respeito deste tema; a Metodologia, que busca responder como foi
feita esta pesquisa e o capitulo de Resultados e discussdes, que € onde discutiremos

sobre a pesquisa de campo interventiva, por conseguinte, as Considera¢des Finais.

Cada capitulo conta com seus respectivos subcapitulos. No capitulo de
fundamentacdo tedrica discutimos os aspectos conceituais sobre a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia e a afetividade no processo de aprendizagem; a
importancia da afetividade como base no processo de aprendizagem e a inclusao do
estudante com deficiéncia. No capitulo relativo aos Procedimentos Metodoldgicos
apresentamos o tipo de pesquisa, o perfil tragado na metodologia, as abordagens e

ferramentas utilizadas na pesquisa e o subcapitulo da apresentacdo da pesquisa de
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campo. No capitulo relativo a Resultado e discussdes, discutiremos os resultados da
pesquisa de campo interventiva mediante a tematica proposta e assim analisaremos
a pratica pedagogica afetiva, onde se olha o ser humano por completo e ndo nas suas
dificuldades apenas. Destacamos o0s subcapitulos deste capitulo que sao:
Apresentacdo da intervencdo pedagdgica no campo de pesquisa; Elementos
impulsionadores e as barreiras a afetividade e inclusao e a Préatica pedagdgica afetiva
como elo entre a aprendizagem e inclusdo. Subcapitulos onde tocamos em pontos
importantes das préaticas pedagogicas e o papel afetivo que o professor tem que ter
na relacdo com o estudante com deficiéncia. E por fim, seguimos com as conclusdes

nas Considera¢des Finais como dito acima.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Afetividade e inclusédo séo elementos essenciais no processo de aprendizagem
do estudante com deficiéncia. Discutiremos neste capitulo sobre os conceitos de
incluséo e seus processos. Do mesmo modo sobre os conceitos de deficiéncia e
afetividade e iremos explorar a importancia histérica dos tais, com abordagem teérica
e a relevancia atual desses temas. Da mesma forma pontuamos como a escola tem
um papel fundamental para a aprendizagem e inclusdo com préaticas pedagoégicas
afetivas e igualmente apresentaremos as relacbes que 0s autores apontam entre

afetividade e incluséo no processo de aprendizagem.

Como aporte tedrico a este estudo, destacamos alguns teoricos e autores que
utilizamos nesta pesquisa, como: Piaget (2014), Wallon (1968), Vigotsky (2007),
Stainback e Stainback (1999), Montoan (2003), Cury (2003), Bock e Colaboradores
(1999), Dumard (2016), Diniz (2012) entre outros que contribuiram para a
compreensdao de como a afetividade € essencial no processo de inclusdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. E como a inclusdo deve ser feita de

forma a considerar todas as necessidades desses estudantes.

2.1 A INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA E A AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

A inclusdo dos estudantes com deficiéncia no processo de aprendizagem é um
desafio que requer uma abordagem sensivel e afetuosa. Mais do que apenas adaptar
0 ambiente e 0s recursos para suas necessidades especificas, € essencial promover
uma cultura de acolhimento e respeito, enxergando cada aluno como um individuo
Unico em sua jornada educacional. E a afetividade desempenha um papel crucial
nesse contexto, pois permite estabelecer vinculos de confianca, tornando-se base

para a construcdo de uma relacédo pedagodgica inclusiva, significativa e efetiva.

A partir do século XX, surgiram movimentos e conquistas significativas na
guestao de inclusdo, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),

documento de base juridica adotada pela Organizacdo das Nag¢fes Unidas (ONU),
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gue defendem a igualdade de direitos para todas as pessoas, incluindo aquelas com
deficiéncia.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais em 1994 em
Salamanca, na Espanha, fora importante para despertar a necessidades de
pensarmos em uma educacdo mais igualitaria a todos, onde as criancas devem ter o
acesso ao ensino gratuito, inclusivo de qualidade, que leve em consideragdo as
necessidades de cada um, sem marginaliza-los, mas inclui-los de fato no ambito

escolar.

E a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo nacional (LDB -1996) vem para
reforcar os principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais, quando enfatiza no Art. 59 que “os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades”. E é com
base na LDB (1996), que em 1997 o Governo Federal publica os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que orienta os sistemas educacionais, bem como os
professores a transformarem as instituicbes de ensino em inclusivas, levando em
consideracdo os aspectos da cidadania e democracia. Sobre isto ressaltamos que:
“‘Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos.” (Brasil, 2001).

Assim, salientamos o importante papel que todo corpo escolar tem frente a

inclusao, pois:

O papel do professor, numa escola que se pauta nos principios de uma
Educacgéo Inclusiva, € de facilitador no processo de busca de
conhecimento que parte do aluno. Ele é quem organiza situagées de
aprendizagem adequadas as diferentes condi¢cbes e competéncias,
oferecendo oportunidade de desenvolvimento pleno para todos os
alunos. (Poker. Martins, Oliveira; Milanes; Giroto, 2013, p. 17).

Portanto a inclusdo e aprendizagem € um processo que envolve a participacao
de todos os estudantes independentemente de suas caracteristicas individuais. Ela
pressupde a diversidade como um valor e busca banir toda e quaisquer barreiras que

impedem a participacdo dos estudantes com deficiéncia no ambiente escolar.

Assim,
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No Brasil, a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9.394/96, a Politica Nacional de Educacdo Especial, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (2001) e a Politica
Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da inclusédo (2008)
salientam a importancia de se respeitar o sujeito em sua totalidade,
considerando suas diferencas e potencialidades, objetivando
assegurar a ele o bem-estar fisico e psiquico (Diniz; 2012, p. 10).

A Lei n° 13.146/2015, intitulada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) refor¢a a importancia da inclusédo no
ambiente escolar, garantindo direitos e oferecendo suporte a participacdo dos
estudantes com deficiéncia. Em linhas gerais, a lei estabelece que todas as pessoas
tém direito a igualdade de oportunidades, independentemente de suas diferencas e
necessidades. Ela reconhece a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e
estabelece a obrigacdo do Estado e da sociedade em assegurar condicbes de
igualdade e acessibilidade. Abordando diversos aspectos relacionados a incluséo,
como a acessibilidade em espacos fisicos e virtuais, o direito a educacéo inclusiva, o
acesso ao trabalho e ao emprego, o direito a saude e a reabilitacdo, entre outros e
gue seu cumprimento € fundamental para construir uma sociedade mais justa e

inclusiva.

No que diz respeito a educacao, esta lei determina que as pessoas com
deficiéncia tém o direito de serem incluidas em escolas regulares, respeitando suas
particularidades e necessidades especificas. Ela estabelece a obrigacdo de promover
a adaptacao curricular, o fornecimento de recursos de acessibilidade e a garantia de

um ambiente escolar inclusivo.

Sobre a igualdade e a ndo discriminacdo, destacamos:

CAPITULO Il - DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINAGCAO - Art. 4°
Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e nao sofrerd& nenhuma espécie de
discriminagdo. 8§ 1° Considera-se discriminacdo em razdo da
deficiéncia toda forma de distin¢do, restricdo ou exclusdo, por a¢édo ou
omissdo, que tenha o propésito ou o efeito de prejudicar, impedir ou
anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas. [...]
Art. 7° E dever de todos comunicar a autoridade competente qualquer
forma de ameaca ou de violacdo aos direitos da pessoa com
deficiéncia. Paragrafo unico. Se, no exercicio de suas fungfes, 0s
juizes e os tribunais tiverem conhecimento de fatos que caracterizem
as violacdes previstas nesta Lei, devem remeter pecas ao Ministério
Publico para as providéncias cabiveis. Art. 8° E dever do Estado, da
sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, com
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a

sexualidade, & paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a
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habitacéo, a educacdao, a profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia
social, a habilitacao e a reabilitacao, ao transporte, a acessibilidade, a
cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacdo, a
comunicacado, aos avancgos cientificos e tecnologicos, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria, entre outros
decorrentes da Constituicdo Federal [...] (Brasil, 2015).

Diante disso, destacamos abaixo o artigo da Lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) que fala sobre a educacgéo das pessoas

com deficiéncia.

CAPITULO IV — Do Direito a Educacéo Art. 27. A educacdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. 20
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Paragrafo unico. E dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo
de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo (Brasil, 2015).

Contudo, podemos entender que a inclusdo do estudante com deficiéncia deve
ser na escola regular e ndo em escolas especiais segregando esses estudantes, pois
a norma considera que sO assim esses estudantes terdo um pleno desenvolvimento,

tendo em conta suas habilidades e ndo deficiéncia.

Para que a inclusdo aconteca é necessario praticas pedagogicas estratégicas que

contemplem a inclusdo no ambiente escolar como um todo. Pois, a

Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e aos
gozos e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacdo, tal se
reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar
uma equalizacé@o genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos
paises demonstra que a integra¢do das criancas e dos jovens com
necessidades educativas € mais eficazmente alcancada em escolas
inclusivas que servem a todas as criancas de uma comunidade
(Unesco, 1994, p. 05).

Salientamos que o sistema educacional deve proporcionar a inclusdo desses
estudantes em todos os niveis sem discriminacdo. E onde as acfes pedagogicas
devem ser de verdade afetiva para que o distanciamento e desconexao entre

professor e estudante ndo ocorra dificultando o processo de aprendizagem.

Diante do exposto destacamos que:

A vida afetiva e a vida cognitiva sdo, portanto, inseparaveis, embora
distintas. Elas séo inseparaveis porque qualquer intercambio com o
meio supde, a0 mesmo tempo, uma estruturacdo e uma valorizagéo,
sem deixarem de ser menos distintas, j4 que esses dois aspectos da
conduta ndo podem se reduzir um ao outro. [...] Reciprocamente, 0s
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elementos perceptivos ou intelectuais — suscetiveis de serem
encontrados em todas as manifestacbes emocionais — suscitam o
interesse da vida cognitiva, a semelhanca do que ocorre com qualquer
outra reacdo perceptiva ou inteligente. O que o senso comum designa
por “sentimentos” e “inteligéncia”, considerando-os como duas
“faculdades” opostas uma a outra, sdo simplesmente as condutas
relativas as pessoas e aquelas que incidem sobre as ideias ou as
coisas: mas em cada uma dessas condutas intervém 0S mesmos
aspectos afetivos e cognitivos da acdo — aspectos sempre reunidos de
fato e que, de modo algum, caracterizam faculdades independentes
(Piaget, 2013, p. 30).

Percebemos que a afetividade na aprendizagem é um conceito amplo que
engloba as experiéncias emocionais, motivacionais e relacionais vivenciadas pelos

estudantes durante o processo de aprendizagem. Salientamos que:

O importante é compreender que a vida afetiva — emocles e
sentimentos — compde o homem e constitui um aspecto de
fundamental importancia na vida psiquica. As emocgles e o0s
sentimentos sdo como alimentos de nosso psiquismo e estdo
presentes em todas as manifestacdes de nossa vida. Necessitamos
deles porque dao cor e sabor a nossa vida, orientam-nos e nos ajudam
nas decisfes (Bock; Colaboradores, 1999, p. 198).

Deste modo, podemos dizer que:

Afetividade é carinho pelo outro, saber ouvir, respeitar; acredito que
afetividade é toda atencdo prestada a alguém, de forma carinhosa,
amorosa; A capacidade de lidar com os sentimentos nas relacdes
sociais; carinho, respeito, bem querer, identificacdo mutua
estabelecida em uma relacdo[...] a dimensdo afetiva ocupa lugar
central tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do
conhecimento, sendo que a emoc¢éo tem a fungcdo mediadora nessa
relacdo. O processo de desenvolvimento infantil realiza-se nas
interagbes que objetivam ndo sO a satisfacdo das necessidades
bésicas como também a construcdo de novas rela¢des sociais, com 0
predominio da emocdo sobre as demais atividades (Murgo; Alves;
Francisco, 2016, p. 212).

Desta forma, devemos distinguir o ato afetivo das manifestacfes do sentimento
de paixdo e emocédo. De certo que o desenvolvimento do individuo depende do ser

organico e do ser social. Assim, corroboramos com Almeida (2008) que:

[...] a afetividade deve ser distinguida de suas manifestacdes,
diferenciando-se do sentimento, da paixdo e da emoc¢do. Em outras
palavras, afetividade é o termo utilizado para identificar um dominio
funcional abrangente e, nesse dominio funcional, aparecem diferentes
manifestacbes: desde as primeiras, basicamente organicas, até as
diferenciadas como as emog0es, 0s sentimentos e as paixdes. O seu
desenvolvimento depende da acdo de dois fatores: o organico e o
social. [...] A afetividade que inicialmente é determinada basicamente
pelo fator organico passa a ser fortemente influenciada pela acéo do
meio social[...] (Almeida, 2008, p. 346 - 347).

Diante disso, evidenciamos o que Anténio (2014) fala que até a década de 90

a afetividade como parte da aprendizagem nao era muito estudada. Sendo mais
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estudado no campo da psicologia a partir dos anos de 1990. Mas que ao longo dos
anos as licenciaturas foram observando a importancia da afetividade para o
aprendizado e a partir de entéo afetividade e a incluséo tém sido temas discutidos e

debatidos no ambito da educacéo.

Por conseguinte, o campo da psicologia, veio com a Teoria do Desenvolvimento
Humano com Piaget (1973) que contribuiu significativamente para o campo da
psicologia do desenvolvimento e assim para todas as licenciaturas
consequentemente. Ele defendia a ideia de que o desenvolvimento cognitivo das
criangas ocorre em estagios e que a afetividade desempenha um papel fundamental
nesse processo. Segundo o autor, a afetividade esta intrinsecamente ligada a
aprendizagem, uma vez que as emogdes e 0s sentimentos estdo presentes em todas
as interacdes humanas. Ele acreditava que a afetividade influencia a maneira como
as criancas assimilam e acomodam as informagbes do mundo ao seu redor,
desempenhando um papel significativo na forma como elas constroem o
conhecimento, pois as emoc¢des desempenham um papel crucial na construcédo do
conhecimento, ressaltando a importancia de considerar a dimensédo afetiva no

processo educacional.

Piaget (2014, p. 43) destacava que: “a afetividade desempenharia, entdo, uma
fonte energética, da qual dependeria o funcionamento da inteligéncia, mas nao suas
estruturas [...]". para o autor a afetividade no processo de aprendizagem é essencial,
pois as emocdes desempenham um papel crucial na forma como as criancas
assimilam e acomodam novas informacfes. Ele acreditava que as experiéncias
afetivas, tanto negativas quanto positivas, influenciam diretamente a maneira como as
criancas percebem o mundo e lidam com os desafios. Logo podemos observar que
suas contribuicbes faram fundamentais para o entendimento da relacdo entre
afetividade e aprendizagem. Pois para Piaget (2014), o estado afetivo desempenha
papel fundamental no fator cognitivo e vice-versa, onde e “[...] se mesclam cada vez

mais com a inteligéncia.” (Piaget, 2014, p. 40).

Em Piaget (1973), percebemos que seus estudos sobre o pensamento na
infancia tém a ver com tudo o que cerca a crianga e isso nos ajuda a compreender um
pouco como se desenvolve psicologicamente o cognitivo delas nas fases iniciais do
desenvolvimento da aprendizagem, nos trazendo a relevancia que o meio social e

cultural tem neste desenvolvimento e o afeto esté intrinsicamente nessas relacdes
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sociais com 0 meio e a escola tem um papel essencial nisso. Pois para o autor as

emocdes e sentimentos sdo elementos inseparaveis do processo de aprendizagem.

De acordo com Piaget (1967), compreende-se que “se a crianca sente
necessidade de socializar seu pensamento, esta necessidade deve, na verdade,
poder satisfazer-se por completo quando a crianga tem amigos de sua idade, que ela

vé diariamente, e com o0s quais ela brinca sem constrangimentos e sem se policiar”.

Para Vigotsky (2022), as interagcdes sociais e as relagbes afetivas sao
mediadoras no desenvolvimento do estudante, sendo essenciais para promover a
aprendizagem significativa. Ou seja, podemos destacar aqui que a interacdo que o
estudante com deficiéncia tem com seu professor e as relacdes afetivas entre eles é
guem vai mediar o seu aprendizado. Por isso a relevancia de trazer a afetividade ao
nosso dia a dia docente. Porque percebemos que de fato as relacdes afetivas entre
professor e aluno media o aprendizado. Como o préprio tedrico enfatiza que “a
educacao das pessoas com deficiéncia se organiza pelos principios da “educagao
social” (Vigotsky, 2021, p. 30).

Assim, Segundo Vigotsky (2007), a afetividade desempenha um papel
fundamental na constituicdo do sujeito, influenciando diretamente o desenvolvimento

cognitivo e nas intera¢cdes sociais e culturais. O autor destaca que:

[...] embora o aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do
desenvolvimento da crianca, os dois nunca sao realizados em igual
medida ou em paralelo. O desenvolvimento das criancas nunca
acompanha o aprendizado escolar da mesma maneira como uma
sombra acompanha o objeto que o projeta. Na realidade, existem
relacdes dindmicas altamente complexas entre 0s processos de
desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser
englobadas por uma formulagéo hipotética imutavel. (Vygotsky, 2007,
p. 104).

Para o autor, a afetividade esta presente nas relacfes entre as pessoas,
promovendo a cooperacdo e a troca de experiéncias. Ele acreditava que a
aprendizagem ocorre por meio da interacdo e do didlogo entre o individuo e o meio

social, onde os aspectos afetivos sdo essenciais para esse processo.

Vigotsky (2007) argumentava que a afetividade estd profundamente enraizada
na interacdo social, sendo fundamental, pois as emog¢des e 0s sentimentos positivos
promovem a motivacao, o envolvimento e a disposi¢cao para aprender, criando um

ambiente propicio para obteng&o de novos conceitos e habilidades. Pois, a interacédo
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com outras pessoas, por meio do didlogo e da colaboracdo, permite que a crianga
internalize conceitos mais avancados, alcan¢cando um nivel de desenvolvimento além
do seu estagio atual enfatizando a importancia dos processos sociais e culturais no
aprendizado. Suas obras como: “A Formagédo Social da Mente” (1998/2007), “O
desenvolvimento psicolégico na infancia” (1998), “Pensamento e Linguagem’
(1989/1993/2008), “A Construgdo do Pensamento e da Linguagem” (2009),
“Psicologia pedagogica” (2010) e “Obras Completas. Tomo Cinco Fundamentos de
Defectologia” (2022), sdo fundamentais para entendermos que a afetividade de fato é
fundamental para uma aprendizagem ativa e para a inclusdo, pois € nas interacdes

sociais e culturais que o sujeito se desenvolve.

Diante do exposto, destacamos que:

O trabalho do pedagogo deve consistir ndo s6 em fazer com que os
alunos pensem e assimilem geografia, mas também a sintam(...)Antes
de comunicar esse ou aquele sentido, 0 mestre deve suscitar a
respectiva emocdo do aluno e preocupar-se com que essa emocao
esteja ligada a um novo conhecimento. (Vigotsky, 2010, p. 144).

De igual modo trazemos Wallon (1968) e ressaltamos que para o autor as
emocodes sdo indispensaveis para o processo educativo, pois as emoc¢des ndo se
dissociam da raz&o e assim influenciam a forma como os estudantes aprendem e se
relacionam com os conteudos escolares. Para o autor a afetividade € uma dimenséao
gue engloba as emocdes bioldgicas, que para ele € o vinculo inicial do recém-nascido

com o0 meio e engloba os sentimentos que sédo de origem psicologica.

Logo destacamos que:

As emocdes consistem essencialmente em sistemas de atitudes que
correspondem, cada uma, a uma determinada espécie de situacao.
Atitudes e situacdo correspondente implicam-se mutuamente,
constituindo uma maneira global de reagir de tipo arcaico, frequente na
criancga. [...] Daqui resulta que, muitas vezes, é a emocao que da o tom
ao real. (Wallon, 1968, p. 140).

O autor destaca a importancia da afetividade no desenvolvimento humano e a
inter-relacdo entre a afetividade, o movimento e o pensamento. Para ele, a afetividade
€ um aspecto fundamental no processo de aprendizagem e no desenvolvimento global
da crianca. Ele acreditava que as emocdes e 0s sentimentos desempenham um papel
central tanto na regulagdo do comportamento quanto na constru¢ao do conhecimento.
Enfatizava que a relagéo intrinseca entre a afetividade, o movimento, pensamentos,

emocdes e 0s sentimentos tém um impacto direto no comportamento, na atencéo e
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na capacidade de aprendizado do individuo. Através das intera¢cfes afetivas é que
somos estimulados a explorar o ambiente e a experimentar o movimento, o0 que, por
sua vez, promove a construgdo do conhecimento. Logo, a relacdo entre acao,
afetividade e pensamento. E diante disso o autor nos mostra como as experiéncias
afetivas e as acoes da crianca influenciam o desenvolvimento do pensamento. Assim

salientamos que:

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade,
ela constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucesséo de suas
idades, ela € um Gnico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita
de contrastes e de conflitos, a sua unidade sera por isso ainda mais
susceptivel de desenvolvimento e de novidade. (Wallon, 2007, p. 198).

Dito isto, corroboramos com Wallon (1968, p. 53) quando diz que [...] ‘o0
individuo € constituido pela interacdo de quatro grandes niveis funcionais: a
afetividade, a inteligéncia, o ato motor e a pessoa. Sao estes quatro niveis

interrelacionados que, ao se desenvolverem, dao origem ao ser humano completo.”

Assim a dimensédo bioldgica e social € indissociavel, onde a emocéo e a
cognicao coexistem mutualmente no processo de desenvolvimento do sujeito. Para
Wallon (1975), a afetividade pode ser dividida em diferentes aspectos: o afeto como
componente basico da motivacdo, a emo¢ado como resposta momentanea a um
estimulo, e o sentimento como estado duradouro e construido ao longo do tempo.
Todos esses aspectos estéo intrinsecamente ligados a aprendizagem, influenciando

a forma como os estudantes se envolvem com o0s conteddos escolares.

Ou seja, o vinculo emocional que uma pessoa desenvolve com 0s objetos
culturais dependerd de suas experiéncias anteriores com esses objetos,
especialmente das interacdes sociais que ocorrem durante essas experiéncias. 1Sso
significa que a presenca de outras pessoas nas relacdes sociais como o0s professores
por exemplo, desempenhara um papel significativo na forma como uma pessoa se

conecta e desenvolve afetos em relacdo a esses objetos. Onde:

Vale ressaltar, ainda, que para Wallon o desenvolvimento ndo se
encerra no estagio da adolescéncia, mas permanece em processo ao
longo de toda a vida do individuo. Afetividade e cogni¢do estaréo,
dialeticamente, sempre em movimento, alternando-se nas diferentes
aprendizagens que o individuo incorporard ao longo de sua vida.
(Gratiot-Alfandéry, 2010, p. 36).
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As pesquisas Walloniana contribuiram muito para entendermos mais sobre a
afetividade e desenvolvimento da inteligéncia, onde a escola e o professor tém um

papel fundamental neste desenvolvimento.

Desta maneira, entendemos o quao € importante que o estudante se socialize
independente de sua condi¢c&o. Tais conexdes sdo importantes para que o estudante
com deficiéncia também se desenvolva. Conforme Cury (2003, p. 78) destaca que; “O
afeto e a inteligéncia curam as feridas da alma, reescrevem as péaginas fechadas do

inconsciente.”

Consequentemente, Cury (2003), nos mostra a necessidade de sermos
professores para além das teorias garantindo assim o conhecimento de maneira plena
e igualitaria a todos os estudantes atraves de uma educacao mais afetiva com praticas
socioemocionais na educacgédo que vai além dos curriculos engessados, onde néo

somos apenas bons professores, mas nos tornamos professores fascinantes.

Correlacionando com o que Stainback e Stainback (1999) fala sobre a
importancia da afetividade no processo de aprendizagem inclusiva enfatizando que a
afetividade desempenha um papel fundamental para um ambiente educacional
acolhedor, proporcionando nos estudantes um sentimento de pertencimento e
seguranca. Para os autores, a afetividade esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento emocional dos estudantes e € ela que contribui para a construcéo

de relacdes saudaveis entre eles e 0s colegas e eles e os professores.

Perante o exposto, destacamos que a afetividade proporciona um contexto
educacional favoravel para a expressdo de sentimentos, bem como emocdes e
necessidades, onde os estudantes se sintam valorizados, compreendidos, parte de
um todo, incluidos no processo de aprendizagem que 0s estimula e traz seguranca.
Por seguinte, enquanto docentes devemos reconhecer e valorizar a afetividade em
nossas praticas pedagodgicas, para entdo termos uma aprendizagem e incluséo
efetiva, favorecendo o desenvolvimento pleno dos estudantes com deficiéncia, no qual

a sala de aula deve ser um ambiente de respeito e afeto matuo.

De igual modo, podemos afirmar que:

A afetividade visa a adaptagdo, assim como toda conduta é fator
fundamental na socializa¢@o. O desequilibrio da afetividade evidéncia
que h& uma impressdo particularizada e a tomada de consciéncia de
gue existe uma necessidade.
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Em cada nivel de desenvolvimento, observamos que ha um equilibrio
progressivo e, neste sentido, se faz necessario que a afetividade e a
inteligéncia sejam estudadas no processo de desenvolvimento do
individuo. (Dumard, 2016, p. 36).

Diante disso, compreendemos que este tema € essencial para ser debatido no

ambiente educacional, visto que a:

[...] “Afetividade estd ligada a autoestima e as formas de
relacionamento entre aluno e aluno e professor-aluno. Um professor
gue nao seja afetivo com seus alunos fabricard uma distancia perigosa,
criara bloqueios com os alunos e deixara de estar criando um ambiente
rico em afetividade.” (Costa e Souza, 2006, p. 12).

A vista disso, vemos o0 quanto o papel do professor também é fundamental no
processo de aprendizagem dos estudantes (destacamos o0s estudantes com
deficiéncia). Logo, considerando esses pontos, é fundamental compreender a
afetividade e a inclusdo como elementos fundamentais no processo de aprendizagem

do estudante com deficiéncia.

2.2 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE COMO BASE NO PROCESSO DE
INCLUSAO E APRENDIZAGEM

A afetividade desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem, especialmente quando se trata da inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Diversos tedricos tém enfatizado a importancia de criar um ambiente
acolhedor e afetivamente positivo para que esses estudantes se sintam motivados e

engajados para sua aprendizagem. Pois como Cury (2003, p.107) destaca, “a
gualidade das informacdes e experiéncias registradas podera transformar a memoria

num solo fértil ou num solo arido, sem criatividade.”

De acordo com Piaget (1971), as questdes afetiva e cognitiva estéo interligadas
e uma depende da outra. Desta forma, podemos afirmar que quando ndo ha um fazer
pedagogico afetivo, o cognitivo de seus estudantes € afetado e isto em si tratando de
estudantes com deficiéncia causa uma lacuna ainda maior para eles. Por isso, a
afetividade € tdo relevante no processo de aprendizagem. Para o autor, “a vida afetiva,
como a vida intelectual é uma adaptacdo continua e as duas adaptacdes sdo, nao

somente paralelas, mas interdependentes, pois 0s sentimentos exprimem 0s
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interesses e os valores das agbes, das quais a inteligéncia constitui a estrutura.”
(PIAGET, 1971, p. 271).

Perante o exposto, ressaltamos o que Taille (2019) discursa em relacéo a essa

questéo afetiva e cognitiva sob a ética de Piaget que:

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver
de muito misterioso: a afetividade € comumente interpretada como uma
“energia”, portanto como algo que impulsiona as agdes. Vale dizer que
existe algum interesse, algum movel que motiva a acdo. O
desenvolvimento da inteligéncia permite, sem davida, que a motivacao
possa ser despertada por um namero cada vez maior de objetos ou
situacdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio
basico permanece o mesmo: a afetividade é a mola propulsora das
acles, e a Razdo esta a seu servico (Taille; Oliveira; Dantas, 2019, p.
77).

Nesta situacédo, deduzimos que a afetividade pode ser compreendida como a
acao que move algo e a razao seria a possibilidade que o sujeito tem de identificar
sentimentos, desejos e assim obter éxito nas acdes (afetividade). Logo pressupomos
gue a acao afetiva do professor para com o estudante o auxilia no desenvolvimento

de sua inteligéncia.

Assim, Piaget (2013) expde que desde o nascimento nos relacionamos com o
meio social e isso modifica de certa forma o ser humano. “Com toda a evidéncia,
portanto, a vida social transforma a inteligéncia pela tripla mediacdo da linguagem
(signos), do conteudo dos intercambios (valores intelectuais) e de regras impostas ao

pensamento (normas coletivas logicas ou pré-légicas).” (Piaget, 2013, p. 182).

Ou seja, 0 desenvolvimento cognitivo dos estudantes passa pelas relacfes
sociais onde se tem emocfes e sentimentos, por isso é tdo importante o fato de
fazermos com que eles se sintam parte do processo de aprendizagem, dando-lhes
confianca e seguranca. Tendo préaticas pedagodgica, onde o objetivo seja fazer com
gue 0s nossos alunos se tornem pessoas melhores. Pois ja que o meio transforma de
certa forma o individuo, que enquanto docentes tenhamos praticas afetivas

transformadoras e empaticas.

Destacamos sobre o dito acima o que Mello e Rubio (2013, p.5) nos traz que
de fato a afetividade “esta sempre presente nas experiéncias vividas pelas pessoas,
no relacionamento com o “outro social”, por toda sua vida, desde seu nascimento.” Os
autores afirmam que o éxito da educacdo passa por uma rotina escolar afetiva, pois

para o mesmo o afeto € uma forga singular de caréater subjetivo do individuo.
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Além disso, Piaget (2014) ao longo de suas obras ressalta que a afetividade é
um dos principais fatores que influenciam a motivacdo dos estudantes para o
desempenho da inteligéncia. Para ele, o envolvimento emocional positivo com o
processo de aprendizagem favorece a assimilacdo e acomodacdo de novos
conhecimentos, garantindo uma maior retencéo e internalizacdo dos conteudos. Para
0s estudantes com deficiéncia, a afetividade se torna ainda mais relevante, pois pode
ajudar a minimizar o sentimento de incapacidade e fortalecer a autoestima, permitindo
gue esses estudantes desenvolvam uma identidade mais positiva diante das
dificuldades enfrentadas. Isso nos mostra que a afetividade esta ligada nas relacdes
sociais. Mas para que o estudante interaja com 0s outros, o ambiente tem que estar

propicio e assim gere um bom convivio entre todos.

Salvador (1999) refletindo sobre as ideias de Vigotsky sobre os fatores do
desenvolvimento humano, evidencia que para Vigotsky os fatores bioldgicos, sociais
e culturais sdo de uma interacdo complexa, auténtica, porém mutua. Diante disso,
podemos entender que os estudantes com deficiéncia necessitam de fato de um
ambiente escolar afetivo que visa suas habilidades e Ihes traz a seguranca de serem
incluidos e respeitados, pois refletindo sobre o ponto de vista do autor entendemos
gue ainclusdo e aprendizagem so serdo possiveis mediante a uma interacao afetiva
sobre o ser bioldgico, social e cultural. Ou seja, o plano social passa para o plano
mental e mecanismo de interiorizacdo faz com que o individuo avance em seu

desenvolvimento e na interacdo educativa com o outro.

Como dialogamos anteriormente, para Vigotsky (1978), a afetividade exerce
um papel central na construcdo do conhecimento, pois € por meio das relacdes
afetivas que as interacbes sociais se estabelecem, proporcionando um ambiente
favoravel ao desenvolvimento das habilidades cognitivas dos estudantes com
deficiéncia. O teorico enfatiza que o contexto emocional é essencial para que a
aprendizagem ocorra e que, para esses estudantes, a afetividade se torna ainda mais
importante, pois ajuda a superar possiveis barreiras iniciais e promove a inclusao

efetiva no ambiente escolar.

Assim, é importante ressaltar sobre as contribuicfes que Augusto Cury (2003)
nos traz neste sentido, onde destaca a importancia da empatia na relacdo entre
professor e estudante. O autor salienta que o conhecimento s € transmitido quando

h& uma relacdo afetiva pautada no respeito, compreensao e valoriza¢ao do outro. Ele
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defende que é preciso ampliar o olhar sobre o estudante com deficiéncia,
reconhecendo suas potencialidades e valorizando suas conquistas, de modo a criar
um ambiente de apoio e estimulo para sua aprendizagem. E a marca do professor
fascinante estd exatamente em ser o mestre da sensibilidade que fala ao coracao do

aprendiz.

Cury (2012) destaca que a afetividade é fundamental para uma educacao que
desenvolva a inteligéncia emocional e a resiliéncia dos estudantes. Segundo ele, "a
emocao € a cola que estrutura a aprendizagem, concretiza o conhecimento e promove

a empatia e a solidariedade"” (Cury, 2012, p. 103).

Dessa forma, a afetividade se torna essencial para promover a inclusdo e a
participagdo ativa de todos o0s estudantes no contexto educacional
independentemente de suas habilidades e/ou diferencas. Pois é através dela que séo
construidas relacbes de respeito, empatia e valorizagdo da diversidade,
proporcionando ao estudante aquele sentimento de pertencimento estabelecendo

lacos de amizade e cooperacgao entre os estudantes.

Coadunando-se a esta reflexdo, Dumard (2016) aponta que

[...] cada estudante € um individuo Unico e que esta construindo sua
identidade pessoal e social. Isso faz com que o ambiente educativo
seja um meio no qual as inUmeras e dindmicas trocas entre os pares
acontecam tanto estimulando, quanto desmotivando a aprendizagem.
(Dumard, 2016, p. 10).

Desta forma, criar um ambiente acolhedor e afetivamente positivo, onde o
estudante se sinta motivado e engajado em sua aprendizagem, é fundamental para o
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e para o fortalecimento de sua
autoestima. Além disso, a afetividade também € indispensavel para a construcédo de
relacGes de respeito, empatia e valorizacao da diversidade, promovendo a incluséo e

a participacao ativa de todos os estudantes no ambiente escolar.

Apés analisar as citacfes dos autores sobre a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem e inclusdo do estudante com deficiéncia, podemos concluir
gue a afetividade desempenha um papel central tanto na constru¢do do conhecimento
na aprendizagem, quanto na motivagdo dos estudantes para estar no ambiente
escolar. E é por meio dessas relacbes afetivas que as interacdes sociais se
estabelecem, proporcionando um ambiente favoravel ao desenvolvimento das

habilidades cognitivas dos estudantes com deficiéncia, conforme apontado por
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Vigotsky (1978). Portanto, é essencial criar um ambiente acolhedor e afetivamente
positivo, onde esses estudantes se sintam motivados e engajados em sua

aprendizagem.

Stainback e Stainback (1999) ressaltam a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem inclusiva. Segundo os autores, a afetividade é
fundamental para estabelecer uma relagdo positiva entre professores e alunos,
garantindo um ambiente acolhedor e favoravel ao desenvolvimento das
potencialidades e habilidades de cada estudante, dando-lhes suporte, garantia e

acesso aos recursos educacionais.

Alem disso, a afetividade contribui para o fortalecimento da autoestima e da
autoconfianca dos alunos, aspectos essenciais para que eles se sintam motivados a
participar ativamente das atividades escolares. Os autores também destacam a
necessidade de garantir que todos os alunos sejam incluidos de forma plena e
igualitaria no ambiente escolar. Pois para eles, a inclusdo vai além de apenas
matricular os estudantes com deficiéncia em escolas regulares, mas sim garantir que
eles tenham acesso as mesmas oportunidades e recursos educacionais que 0sS

demais alunos da rede comum de ensino tém.

Como pontuado por Stainback e Stainback (1999), a inclusdo é um movimento
baseado nos direitos humanos e na crenca de que todos os alunos tém o direito de
receber uma educacdo de qualidade em escolas regulares. Eles afirmam que a
inclusdo implica em ensinar todos os alunos juntos, considerando e atendendo suas
diferentes necessidades. Segundo os autores, "significa encontrar maneiras de
ensinar todos os alunos juntos, reconhecendo suas diversas necessidades e
fornecendo suporte individualizado quando necessario” (Stainback; Stainback, 1999,
p. 42).

Os autores acima ressaltam a importancia dos direitos humanos na inclusao e
a necessidade de abordagens pedagodgicas que considerem e atendam as
necessidades individuais dos alunos, visando a promocéo de uma educacao inclusiva
e de qualidade, onde todas as diferencas séo deixadas de lado e onde o estudante é
o centro da aprendizagem. E a afetividade é fundamental para se construir lacos de

confianga e aceitagao entre professor e estudante.
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Entdo, segundo Stainback e Stainback (1999) é necessario romper com
paradigmas que excluem os estudantes com deficiéncia e que haja a promoc¢ao de
uma abordagem inclusiva que reconheca e valorize a diversidade dos estudantes.
Dando-lhes uma educacéo de qualidade em uma escola regular, dando-lhes apoio

individualizado quando fora necessario. Citamos:

A inclusdo exige uma mudanca na perspectiva tradicional de ensino,
em que os alunos com deficiéncia eram excluidos ou segregados. E
necessario adotar uma abordagem centrada na diversidade, que
valorize as capacidades e as potencialidades de cada aluno, e que
promova a participagéo e o envolvimento de todos, independentemente
de suas diferengas. A inclusdo ndo é apenas uma questédo de direitos
humanos, mas também um caminho para a melhoria da qualidade da
educacédo para todos (Stainback; Stainback, 1999, p. 42).

A partir destes aportes teoricos, consideramos de primordial que haja uma
abordagem educacional onde se respeite as singularidades dos alunos e promova a

inclusao efetiva e igualitaria de todos no processo educativo.

A inclusdo no processo de aprendizagem demanda uma abordagem
personalizada, na qual € essencial reconhecer e atender as
necessidades individuais de cada aluno. Isso implica em desenvolver
estratégias pedagoOgicas adaptadas as especificidades de cada
estudante, valorizando suas habilidades e respeitando suas limitacdes.
E necesséario superar os paradigmas tradicionais de ensino e adotar
praticas inclusivas que promovam a participacdo ativa e colaborativa
de todos, independentemente das diferengas (Stainback; Stainback,
1999, p. 56).

Portanto voltamos a enfatizar que a inclusdo requer uma abordagem
pedagodgica afeto-inclusiva, que proporcione oportunidades de aprendizagem para
todos os alunos com igualdade de oportunidades, independentemente de suas
caracteristicas individuais, promovendo o ensino conjunto de todos os alunos, onde a
afetividade tem um papel essencial. Pois, “a qualidade das informacdes e experiéncias
registradas podera transformar a memaoria num solo fértil ou num solo arido, sem
criatividade.” (Cury, 2003, p.107).

Diante desta reflexdo da importancia que a afetividade tem na educag¢do como
um todo, podemos compreender que ela “s6 € estimulada através da vivéncia, onde o
professor/educador estabelece vinculos de afeto com o educando. Sabe-se que toda
crianca precisa de estabilidade emocional para aprender, e a afetividade é eficaz

nesse processo” (Sousa, 2018, p. 15).
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Desta maneira, compreendemos que o processo de aprendizagem e inclusao
dos estudantes com deficiéncia necessita passar por uma pratica pedagogica afetiva

e para isso evidenciamos que:

[...] podemos dizer que a afetividade se constitui como um fator de grande
importancia na determinacdo da natureza das relagcBes que se estabelecem
entre os sujeitos (alunos) e os demais objetos de conhecimento (areas e
conteddos escolares), bem como na disposicdo dos alunos diante das
atividades propostas e desenvolvidas. (Leite, 2006, p. 24).

Logo ressaltamos que:

A afetividade esséncia maxima do ser humano, virtude pela qual é possivel
entrar no universo do outro, bem como, conquista-lo, através do didlogo e da
comunh&o estabelecida entre si, expelindo seguranca e confianca traduzidas
em gestos e atitudes por esse outro. A afetividade é um aspecto fundamental
no processo da formacéo integral do sujeito, assume influéncia positiva no
desenvolvimento de sua personalidade. A constru¢do da identidade do ser
humano requer um conjunto de sensacdes e sentimentos que devem ser
desenvolvidos harmonicamente, contribuindo para individuos mais afetivos e
comunicaveis como também reflexivos, sensibilizados e empaticos a situacao
do seu préximo. (Oliveira, 2021, p. 46).

E é diante do exposto neste capitulo que reforcamos que uma pratica
pedagodgica afetiva contribui e muito para a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, pois como vimos o afeto influencia o cognitivo e a inteligéncia. E a pratica
afetiva nas estratégias voltadas a inclusdo destes alunos promove neles o senso de
pertencimento que corrobora com a estruturacédo do conhecimento no cognitivo deles

onde o vinculo é o afeto.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa de carater descritivo
exploratério. Que traz uma pesquisa de campo interventiva sobre um estudante com
deficiéncia intelectual da rede publica de ensino do municipio de Jodo Pessoa. O
recorte da pesquisa de campo interventiva é produto das experiéncias vivenciadas no
Estagio Supervisionado em Educacdo Especial do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba.

De acordo com Gil (2019) a metodologia de pesquisa € o conjunto de
procedimentos, técnicas e estratégias empregadas para se obter conhecimento sobre
um determinado tema ou problema, onde a metodologia € o caminho para se alcancar
0s objetivos da pesquisa, sendo a estrutura basica para a realiza¢éo do estudo. Deste

modo entendemos que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizacao etc. Os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa op8em-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia
prépria. (Gerhardt, 2009, p. 12).

Desta forma, a presente pesquisa busca compreender os fenbmenos de forma
aprofundada, valorizando o contexto e a subjetividade dos participantes. Segundo
Marconi (2018), a abordagem qualitativa é uma forma de investigacdo que busca
compreender os fendmenos de forma aprofundada, valorizando o contexto e a
subjetividade dos participantes. Essa abordagem é adequada quando se pretende
explorar aspectos subjetivos, interpretativos e complexos de um fenémeno,
possibilitando uma compreensao mais profunda dos significados atribuidos pelos

participantes.

Para discusséo e evidéncia de dados, esta pesquisa se pauta em uma pesquisa
de campo interventiva a partir da experiéncia no Estagio Supervisionado em Educacao
Especial do curso de Pedagogia, onde a sua observacao € participativa sistematica.
E sua andlise se da a partir da observacdo e mediacdo pedagoégica no campo de
estagio.

A pesquisa de campo interventiva foi a estratégia metodoldgica escolhida e ela

envolve uma analise aprofundada, onde permite uma investigacdo intensiva e
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detalhada, contribuindo para o desenvolvimento de teorias e para a compreenséao de

fendmenos complexos.

3.1 APRESENTACAO DA PESQUISA DE CAMPO

BN

A garantia do direito a educacdo de todas as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo € de suma
importancia, tendo em vista a sua inclusdo educacional, social, cultural e cidada. Por
tanto garantir o acesso, permanéncia e a participacéo de todos esses estudantes nas
atividades e espacos escolares, sem discriminacao ou estigmatizacao, valorizando as
diferencas individuais e garantindo a igualdade de oportunidades é fundamental.
Compreendemos com esta pesquisa e analise que a afetividade é fundamental para
gue este processo de aprendizagem e inclusdo do estudante com deficiéncia seja

efetivo.

E foi exatamente por este motivo a escolha de trazer para a pesquisa de campo
interventiva do menino de 14 anos chamado Gustavo (Nome ficticio, para néo revelar
a identidade do adolescente) do 8° ano do ensino fundamental 1l da Escola Municipal
gue estéa localizada no municipio de Jodo Pessoa, a capital paraibana e que tem a sua
localizacdo no Bairro de Mangabeira e a administracdo é feita exatamente pelo

municipio de Jodo Pessoa.

A escola foi fundada no ano 2000, criada através do Decreto Lei n°. 4023 de 20
de marco de 2000. A escola tem 23 anos, onde passou por inumeras reformas e
aprimoramentos. E hoje ela é referéncia na educacdo especial na grande Joao
Pessoa. E é uma das escolas modelos da capital paraibana. Pois sua Sala de
Recursos Multifuncionais, onde ha o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
bastante equipada. E todo o material que nela existe é compartilhado com os

professores da sala regular caso precisem.

Na Sala de Recursos Multifuncionais ha tecnologia, amor, dedicacéo,
organizagdo, materiais pedagogicos e didaticos, tem de tudo um pouco, onde buscam
sempre o melhor para os estudantes com deficiéncia, para que eles consigam se

desenvolver como um todo. A sala dispde de jogos de varios tipos e recursos
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pedagdgicos feito pela professora do AEE, mesa grande para se trabalhar com os
estudantes, mesa interativa com aplicativos diversos que atende varias deficiéncias.
E maravilhoso vermos a diversidade de recursos pedagégicos que a escola possui e
como a inclusdo dos estudantes é feita. Porém sabemos que que todo processo que

é considerado continuo precisa ser aperfeicoado.

A escola escolhida para pesquisa de campo interventiva, atende o ensino
fundamental Il pela manhd e a tarde e a EJA a noite. Ela tem 557 estudantes
matriculados, onde 222 estudantes estdo matriculados pela manha, 244 a tarde e 91
a noite na EJA. De Manha ha 07 turmas (6° A, 7° A, 7° B, 8° A, 8°D, 9° A e 9°B), a
tarde também ha 07 turmas (6° B, 6° C, 7° C, 8° B, 8° C, 9° C e 9° D), a noite sédo 0s
ciclos da EJA (Ciclo I, 11, 1l e IV). A escola também tem atendimento assiduo na Sala
de Recursos Multifuncionais com os estudantes com deficiéncia e algumas vezes da
suporte aos estudantes com disturbios de aprendizagem. Posto isto, pudemos
observar nos documentos a nos apresentados, que sao atendidos na Sala de
Recursos Multifuncionais até o presente momento sdo: 9 estudantes pela manha, 11

estudantes no periodo da tarde e 5 estudantes da EJA no periodo da noite.

A Sala de Recursos Multifuncionais foi implantada na escola em 2015 e este
ano esta entre uma escola modelo no municipio de Jodo Pessoa. A qual s6 este tempo
gue estivemos la o prefeito foi por duas vezes, uma para inaugurar apos a reforma e
outra com o governador para mostrar toda a estrutura e aparatos que a escola tem.
De fato, a escola é muito boa e tem uma organizacédo e tecnologia que ndo vemos

muitas vezes em escolas particulares.

Sobre a Sala de Recursos Multifuncionais destacamos que “o Atendimento
Educacional Especializado, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, assume um carater
exclusivamente de suporte e apoio a educacéo regular, por meio do atendimento a
escola, ao professor da classe regular e ao aluno” (Poker; Martins; Oliveira, Milanes;
Giroto. 2013, p. 19).

Diante do exposto, destacamos que a Escola Municipal onde houve a pesquisa
de campo interventiva oferece toda a estrutura necessaria para o conforto e
desenvolvimento educacional dos seus estudantes, bem como para atender bem a
familia do estudante e seus funcionarios, como por exemplo: Internet, Banda Larga,

Biblioteca, Quadra Esportiva Coberta que apesar de nao ser dentro da escola é na
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rua da lateral a ela, ttm também aparelhos eletrénicos necessérios, Patio/Refeitorio
Coberto, Sala do Professor, Sala de diretoria, Sala de Recursos Multifuncionais, sala

Google, secretaria, almoxarifado, sala de especialistas, cozinha e dispensa.

A escola também possui uma boa alimentacéo escolar inclusa. Todas as salas
sdo climatizadas, e possui acessibilidade em todas suas dependéncias, agua filtrada
da rede publica, energia da rede publica, tratamento de esgoto da rede publica, lixo
com coleta periodica e recentemente passou por uma nova reforma para melhor
atender seu publico-alvo que € os moradores de Mangabeira, 0 bairro mais populoso
de Jodo Pessoa. Todos os ambientes na escola sdo bem definidos e os direitos e

deveres de cada um ja esta bem estabelecido, por ser uma escola que ja tem 23 anos.

No quadro de funcionarios a escola dispbe de diretor geral, diretora
pedagogica, supervisdo, orientadora, psicologos, professores, cuidadores, assistente

social, cozinheiras, vigilantes, secretaria e porteiro.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de Jodo Pessoa da
pesquisa de campo interventiva contempla os estudantes do AEE, bem como a escola
também possui um Plano de acdo em que também se contempla os estudantes com
deficiéncia visto que o numero de matricula desses estudantes tem aumentado a cada

ano.

Dito isto, discorremos um pouco do nosso estudante da pesquisa de campo

interventiva, o Gustavo de 14 anos do 8° ano do ensino fundamental Il.

O estudante apresentado nesta pesquisa de campo interventiva, € um
estudante com diagnéstico de deficiéncia intelectual (DI) e ltranstorno de
comportamento. Ele fora escolhido para a intervencdo pedagodgica por sempre
demonstrar a vontade de aprender a ler e escrever. Fora escolhido desde os primeiros
dias no local de estagio, pois ele entrava vez ou outra na Sala de Recursos
Multifuncionais e dizia: “Tia me ensina a ler e escrever, eu preciso aprender a ler e

escrever”. E isso logo nos tocou.

A escolha da intervencdo com o estudante Gustavo se deu pela necessidade

de auxilid-lo no desenvolvimento de suas habilidades intelectuais e sociais, visando a

1 A expressdo “transtorno de comportamento” citada na apresentacdo da condi¢do do estudante esta descrita
de acordo com o escrito no laudo médico (documento que tivemos acesso), sem a definicdo de qual transtorno
do comportamento se trata.



39

sua incluséo efetiva na escola e na sociedade. Pois como dito acima ele gostaria muito
de aprender aler e escrever. Entretanto, foram encontradas algumas dificuldades para
implementar o Plano de Desenvolvimento Individual que a professora de estagio nos
entregara para ser preenchido. Porque identificamos algumas lacunas em seu

emocional que afetava diretamente o seu cognitivo.

O estudante Gustavo, apesar de seu diagnéstico médico € um menino
tranquilo, porém néo gosta de ser confrontado, pois ndo aceita o confronto e acaba se
estressando um pouco, nada que seja grave, a0 menos no tempo em que ficamos nas
intervencBes com ele. Ele é um menino que interage bem com todos na escola e tem
uma linguagem corporal e falada muito boa e quanto a isso nao tivemos nenhum
problema de comunicacdo com ele. Tem uma boa percep¢do do que ocorre a sua
volta, mas a sua memaria € um pouco confusa, em contrapartida seu raciocinio l6gico

€ muito bom.

Acreditamos assim, diante do acompanhamento do estudante, que ele se
encontre no nivel silabico, pois entende a construcédo das formas das letras e sabe
gue elas servem para escrever palavras e diferencia elas mesmo em uma escrita
baguncada para os ja alfabetizados. O estudante Gustavo ora compreende e ora nao

compreende o valor sonoro das letras e palavras.

A forma como o estudante é percebido na escola precisa de um olhar mais
afetivo e de fato inclusivo, onde leve em consideracfes as suas habilidades e nao
suas dificuldades. Pois 0 mesmo em sala de aula era visto sob a nossa observacéo
em sala, como apenas mais um estudante com deficiéncia que introduziram em sala
regular por parte de alguns professores que nao o incentivavam ou adaptavam a
disciplina para o nivel em que o aluno estava e muitas vezes o deixando de lado
fazendo qualquer outra coisa, ndo o envolvendo nas praticas pedagogicas, mesmo

gue seu aprendizado se dé num tempo diferente dos demais.

Gustavo é um menino com condi¢cdes socioeconémicas desfavoraveis, que
mora em uma comunidade de Jodo Pessoa e fora exatamente através de seu relato
social e familiar que identificamos que a sua dificuldade de aprendizagem perpassava
suas limitagBes por conta da DI e fora através de um olhar efetivo para o compreender
gue como um ser humano integral precisariamos desenvolver uma pratica pedagogica

mais afetiva. Entdo estudamos o seu caso com um olhar afetivo para podermos
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produzir seu PDI (modelo dado pela professora-orientadora do estagio

supervisionado) levando em consideracao o ser pleno que ele é.

Destacamos abaixo, as fotos do campo de pesquisa, que foram tiradas por nés

na pesquisa de campo interventiva.

Destacamos as fotos da Sala de Recursos Multifuncionais onde o AEE

funciona.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa de andlise qualitativa tem carater descritivo exploratorio,
pois teve como foco a investigacdo na pesquisa de campo interventiva, onde
utilizamos o processo de observacdo e intervencdo pedagodgica, onde a coleta de
dados fora feita mediante registros escritos em cada encontro a parir de cada
observacédo e posteriormente intervencdes. Diante disso foi feita a observagdo do
aluno em sala, no patio, com sua cuidadora, na Sala de Recursos Multifuncionais e a
partir de tais observacdes foi produzido o PDI (modelo dado pela professora de
estagio) com as intervencfes a serem feitas com o estudante Gustavo com DI da

EMEF de mangabeira.

Neste capitulo discutiremos, argumentaremos e explicaremos o que fora feito
na pesquisa de campo interventiva sobre as contribui¢cdes da afetividade no processo
de incluséo e aprendizagem do estudante com deficiéncia, onde serdo apresentados
os elos entre afetividade, incluséo e aprendizagem mediante a pesquisa de campo
interventiva do aluno Gustavo da EMEF de Jodo Pessoa. Apontaremos também os
elementos que se constituem como barreiras e impulsionadores para que a
aprendizagem e inclusao dos estudantes com deficiéncia possa acontecer no contexto
escolar. E analisaremos os resultados das intervencdes feitas com o estudante
Gustavo, colocando em anexo o seu PDI (modelo disponibilizado pela professora de

estagio supervisionado de Educacado Especial).

Diante disso, destacamos 0s tedricos que embasam a nossa pesquisa em
relacdo a analise dos dados obtidos através da pesquisa de campo interventiva que
sdo: Gil (2002), Gil (2008), Sampieri, Collado e Lucio (2013) e Lakatos e Marconi
(2003).

Portanto, destacamos que “Embora existam procedimentos comuns a todos os
estudos de campo, ndo ha como definir a priori as etapas a serem seguidas em todas
as pesquisas dessa natureza. Isso porque a especificidade de cada estudo de campo

acaba por ditar seus proprios procedimentos” (Gil, 2002, p. 129).

Semelhantemente Lakatos e Marconi (2003, p. 186) nos traz que:

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual



44

se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendbmenos ou as relagfes entre
eles. Consiste na observacao de fatos e fenémenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los.

Diante do exposto, a presente pesquisa de campo interventiva nos permitira
conhecer e se aprofundar sobre o quanto a afetividade € importante nas préticas
pedagdgicas. Onde o processo dessa andlise fora planejado em cima dos
procedimentos de: observacdo e descricdo do contexto escolar, exploracdo do
contexto de vida e escolar do estudante do caso, a explicacdo, exposicao e mediacao
da afetividade no processo de inclusdo e aprendizagem. Utilizando a observacgao
participativa sistematica com mediacdo pedagdgica como coleta de dados para o
embasamento da pesquisa sobre como a afetividade pode contribuir no contexto
escolar como um todo, bem como na inclusdo e aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia. Onde o ato de ouvir também condiz com a observacgao.

A observacao nada mais é que o uso dos sentidos com vistas a adquirir
0s conhecimentos necessarios para o cotidiano. Pode, porém, ser
utilizada como procedimento cientifico [...] A observacdo apresenta
como principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os
fatos séo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacédo. Desse
modo, a subjetividade, que permeia todo o processo de investigacao
social, tende a ser reduzida. (Gil, 2008, p. 100).

De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013) o trabalho do pesquisador ao
observar o campo é como a de um detetive, onde olha de forma geral o contexto do
ambiente e depois o individuo a ser estudado, descrevendo o que Ihe chama atencéo
e traz relevancia. E para isso € muito importante trazer o registro com anotacdes dos
acontecimentos observados no campo de estudo. Tais registros documentam as
descricdes do campo de estudo e as interacdes e experiéncias vividas. E € com base
nisso que descreveremos abaixo a contribuicdo que a afetividade tem no processo de
inclusdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, utilizando a pesquisa de
campo interventiva do estudante Gustavo durante as experiéncias vivenciadas no
Estagio Supervisionado em Educacdo Especial do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPB.

Onde:

Esta etapa representa um periodo de investigacdo informal e
relativamente livre, no qual o pesquisador procura obter, tanto quanto
possivel, entendimento dos fatores que exercem influéncia na situagéo
gue constitui o objeto de pesquisa. Constitui, portanto, uma etapa cujo
objetivo é o de descobrir o que as variaveis significativas parecem ser
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na situacdo e que tipos de instrumentos podem ser usados para obter
as medidas necessarias ao estudo final. (Gil, 2002, p. 130).

Salientamos que foram cerca de 1 més e meio (indo uma vez por semana) de
observacgéo e coleta de dados do funcionamento da escola para com os estudantes
com deficiéncia, onde foi observado toda a escola e rotina do estudante escolhido
para intervengdo pedagogica e onde 5 dias foram separados para serem feitas tais
intervencgdes com o aluno escolhido de acordo com o que havia observado e estudado

na pesquisa de campo interventiva.

Desta maneira, destacamos a importancia que tem o estudo de campo, pois “o0
interesse da pesquisa de campo esta voltado para o estudo de individuos, grupos,
comunidades, instituicbes e outros campos, visando a compreensao de varios
aspectos da sociedade.” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 189). E a técnica de coleta de
dados no campo de pesquisa por meio da observacao nos ajudou a identificar e obter
subsidios que nos mostram o quanto a afetividade é importante no processo de

inclusdo e aprendizagem do estudante com deficiéncia.

4.1 APRESENTACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Apesar da Escola Municipal da pesquisa de campo interventiva em Joao
Pessoa ser uma escola inclusiva dos estudantes com deficiéncia, pudemos observar
gue ainda assim, faltava um olhar mais afetivo intencional para que as criangas que
foram incluidas possam aprender e se desenvolver no aprendizado e nas suas
relacées com o meio escolar. Entendemos que o Brasil ainda anda a passos lentos
nesta inclusdo efetiva onde os estudantes com deficiéncia possam sentir-se de fato
parte de um todo e ndo a parte deste todo escolar. Mas destacamos aqui que estamos

no caminho certo para a incluséo escolar.

No que tange as pessoas com deficiéncia, a Educacéo Inclusiva ndo
€ uma moda passageira. Ela é o resultado de muitas discussoes,
muitos estudos e muitas praticas que tiveram a participacdo e o apoio
de organizacdes de pessoas com deficiéncia e educadores(as), no
Brasil e no mundo|...] (Diniz, 2012, p. 9).

Salientamos que a pesquisa de campo interventiva partiu das experiéncias

vivenciadas ao longo do Estagio Supervisionado em Educacgédo Especial, e que se
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passara a maior parte na Sala de Recursos Multifuncionais, onde ocorre 0s
Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) e nas observacdes em sala de aula

do aluno, bem como do mesmo nas dependéncias da escola.

Assim, enfatizamos a importancia que o AEE tem para as escolas, pois:

na escola denominada inclusiva, o atendimento educacional realizado
pelo professor especializado na Sala de Recursos Multifuncional
constitui-se em um suporte fundamental para garantir a participacéo e
a aprendizagem do aluno publico-alvo da educacéo especial na classe
comum e, também, nas atividades desenvolvidas pela escola. (Poker;
Martins; Oliveira; Milanes; Giroto, 2013, p. 20-21).

Ressaltamos que o estagio em Educacdo Especial é para se vivenciar tudo
sobre a educacéo especial e diante disso fora lancado pela professora orientadora do
estagio o desafio de criar um PDI em cima do modelo distribuido por ela a ser
preenchido, para um estudante com deficiéncia a nossa escolha e fora assim que o

Gustavo fora escolhido.

Desta forma trazemos a importancia que tem o PDI e assim ressaltamos que:

O PDI serve para registrar os dados da avaliacdo do aluno e o plano
de intervencado pedagdégico especializado que serd desenvolvido pelo
professor na Sala de Recursos Multifuncional. E constituido de duas
partes, sendo a primeira destinada a informes e avaliacdo e a segunda
voltada para a proposta de intervencéo. Sao assim denominadas: Parte
| — InformagBes e Avaliacdo do Aluno e Parte Il — Plano Pedagdgico
Especializado. Os dados que compde o PDI serdo coletados pelo
professor especializado no momento em que realizar o estudo de caso
de cada aluno a ser atendido na Sala de Recursos Multifuncional. Tal
estudo pode ser desenvolvido individualmente pelo professor
especializado ou coletivamente, com a participacdo do orientador
pedagdégico ou mesmo de outros profissionais da escola. Terd como
base diferentes fontes de dados, como: entrevista com os pais; dados
do prontuario escolar do aluno; relatérios de profissionais da saude;
anamneses anteriormente realizadas etc. (Poker; Martins; Oliveira;
Milanes; Giroto, 2013, p. 21).

Ressaltamos que o PDI que fora preenchido foi nos enviados nas
configuragcdes que a disciplina requeria que fossem preenchidos pelos estagiarios de

acordo com o que observaram em suas respectivas instituicdes de ensino.

Portanto diante de um prazeroso desafio como este de ter que observar,
escolher o aluno, fazer o PDI e praticar as intervencdes propostas no plano, nao
podemos nos eximir de nossa responsabilidade, pois na esfera educacional sempre
iremos encontrar obstaculos e ou desafios a serem superados, pois nem sempre
estaremos preparados para algumas situagcdes, mas necessitamos ser aquele

professor que vai além, onde o seu afeto € o elo de suas praticas.
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Assim, corroboramos com o que Mantoan (2003, p. 78) destaca ao dizer que:
“O argumento mais frequente dos professores, quando resistem a inclusdo, € nao

estarem ou nao terem sido preparados para esse trabalho.”

Contra-argumentando este pensamento dos professores em relagéo a estarem
preparados ou nao, corroboramos com Cury (2003, p. 64) quando afirma que “bons
professores sdo didaticos, professores fascinantes vao além. Possuem sensibilidade
para falar ao coracdo dos seus estudantes.” Logo podemos enfatizar que nao
estaremos preparados para todas as situacdes, porém enquanto professores

precisamos um olhar mais sensivel e procurar a melhor maneira de resolver o desafio.

A vista disso, corroboramos que:

Bons professores tém uma boa cultura académica e transmitem com
seguranca e eloquéncia as informacdes em sala de aula. Os
professores fascinantes ultrapassam essa meta. Eles procuram
conhecer o funcionamento da mente dos alunos para educar melhor.
Para eles, cada aluno ndo é mais um ndmero na sala de aula, mas um
ser humano complexo, com necessidades peculiares. (Cury, 2003, p.
57).

Voltando para a pesquisa de campo interventiva, a escola dispée de um bom
espaco escolar, tecnologias, bons profissionais e pessoas engajadas na inclusdo, mas
acredito que estdo esquecendo o principal que € a afetividade como elo para incluséo
e aprendizagem, fazendo com que os professores tenham um olhar para além das
deficiéncias. Pois ndo é o bastante incluir o estudante com deficiéncia, pois a sua
inclusdo sem aprendizado de nada vale. Mas ressaltamos que a falta de um olhar
mais afetivo deve ser um ponto a ser observado, analisado e modificado. E assim,

colocado em préatica em sala de aula.

Porém, ndo sabiamos que descobririamos outras coisas a respeito do Gustavo
gue fosse como uma barreira que o impedira de aprender que vai além de sua
deficiéncia. Descreveremos abaixo, pois o PDI do Gustavo teve que ser alterado apos
algumas conversas com o mesmo e o olhar mais afetivo ap0s a primeira intervencgao
tudo mudou, pois ficara claro que seus impedimentos de fato iam além do cognitivo,

mas perpassava pelo emocional e psicolégico como um todo.

De acordo com Poker, Martins, Oliveira, Milanez e Giroto (2013) o
conhecimento de dados avaliativos do aluno dar-se na area cognitiva, na funcéo

motora e na area emocional do estudante. Diante disso enfatizamos que:
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[...Jna &rea emocional, afetiva e social, € avaliado o estado emocional
do aluno, sua capacidade de reacdo a frustracdo, se apresenta
comportamentos caracteristicos de isolamento ou medo; seu nivel de
interacdo, capacidade de cooperacdo e manifestacdo de afetividade.
(Poker; Martins; Oliveira; Milanes; Giroto, 2013, p. 24-25).

Desta maneira, evidenciamos o quanto o PDI é de grande importancia e cada
aluno com deficiéncia tem que ter o seu, pois isso ajuda os professores a fazerem as
suas intervencfes de forma mais efetiva, pois é neste plano que ressaltamos as
habilidades e gosto do estudante e é onde se explicita quais praticas dao certo com
cada aluno, levando em consideracdo suas particularidades. E no universo da

educacéo inclusiva o professor trabalha como uma imensidao de potencialidades.

Um dos desafios além de observar o estudante escolhido, fora estudar mais
aprofundado um pouco sobre a sua deficiéncia e como poderiamos ajuda-lo, pois
havia questbes mais profundas a serem pontuadas sobre este estudante e seu
aprendizado. Por isso, deixaremos anexado a esta pesquisa o PDI (modelo enviado
pela professora da disciplina de estagio supervisionado) do estudante da pesquisa de
campo interventiva, para uma analise mais detalhada de cada intervencéo feita com

ele.

Apbs o primeiro dia de intervencéo estando ali mais perto com ele, observamos
gue suas dificuldades iam além das cognitivas e estas dificuldades de aprendizagens
também estaria surgindo por conta de lacunas e conceitos formados em seu
psicologico e emocional o deixando com uma baixa autoestima. Logo percebemos
gue a intervencao pedagodgica com o Gustavo nao fluiria a partir dos conhecimentos
prévios que ja sabiamos dele, mas comecaria de forma mais empatica levando em
consideracao aqui que nao estava tdo aparente e que nao havia laudo, que era o seu
lado socioemocional e psicolégico no que tange a autoestima e as barreiras

construidas ao longo dos anos.

Por este motivo, ndo adiantaria prosseguir com o PDI voltado apenas para a
aprendizagem (de ler e escrever), pois se seu lado afetivo estava afetado, logo seu
lado cognitivo também, pois como contatamos os dois andam juntos. Tanto que
haviamos escolhido trabalhar com o Gustavo uma intervencéo fonética, porque para

os estudantes com DI o aprendizado precisa fazer sentido, por isso iria comecar pela
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relagdo do fonema e grafema das letras e depois de palavras simples, para que o

estudante entendesse 0 sentido das palavras de como falamos e como escrevemos.

Diante disso, ocorreu que na primeira intervencao onde ele ndo parava de me
dizer que tinha um problema na cabeca, que era culpa da mae dele e que por isso nao
ia conseguir aprender mesmo querendo, percebemos que havia algo a mais nestas
dificuldades que iam além da deficiéncia intelectual. E por isso seria preciso adotar
uma abordagem cuidadosa, com empatia e afetividade, levando em consideracdo o
gue ele gostava (futebol), suas habilidades e suas limitagdes, mas sempre levando
essas limitacdes para o melhor lado para que ele pudesse se sentir acolhido e incluido
no processo de sua prépria aprendizagem. E assim em uma conversa com a
professora de Estagio Supervisionado em Educacdo Especial, clareou-se os
pensamentos a respeito de como modificar o PDI do Gustavo e a partir dai por em
pratica uma intervencdo levando em consideracdo tudo que fora observado,

conversado e compreendido.

Por isso que nosso olhar enquanto professor é tdo importante, pois “0 modo
como o0s professores enxergam a criangca € essencial para 0 Sucesso da
aprendizagem. Quando néo julgam e procuram se aproximar do aluno, acreditam nele,
observam seu comportamento e incentivam suas capacidades, ele tem tudo para

crescer.” (Cavalcante, 2005, p. 54).

Entdo a partir desta conversa com a professora vieram varias ideias, pena que
teria pouco tempo com o estudante, pois o0 estagio é finito infelizmente. Dito isto, foi
importante a mudanca de estratégia e assim, valorizar as conquistas e progressos a
cada intervencdo com Gustavo, sempre destacando suas habilidades e
potencialidades, e estabelecendo metas realistas e alcancaveis para que ele pudesse

se sentir motivado e confiante.

Nesses dias de intervencbes foram feitas atividades e dinamicas ligadas
sempre a quem é o Gustavo, como ele é importante, bonito, amado, Unico, cheio de
habilidades. Com praticas pedagdgicas voltadas a autoestima, fazendo-o enxergar a
pessoa maravilhosa que ele é. E mesmo em meio a suas dificuldades ele pode
enxergar que ele com um pouco mais de esforgo, deixando o passado para traz e se
vendo como individuo unico, podera chegar a lugares que muitas vezes fora dito para

ele que seria impossivel.
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Cury (2003, p. 143) nos mostra que “o elogio alivia as feridas da alma, educa a
emocao e a autoestima. Elogiar é encorajar e realcar as caracteristicas positivas. Ha
pais e professores que nunca elogiaram seus filhos e alunos.” E como esta falta de

afeto prejudica tanto uma pessoa e seu desenvolvimento.

E com essa abordagem de fazé-lo enxergar quem ele é de fato através das
possibilidades, potencialidades e habilidades, que fora possivel promover o seu
desenvolvimento em diferentes areas como a autoestima, a valorizagéo, o olhar para
si, 0 respeito com as diferencas, a empatia, o perddo, a nao violéncia, equilibrio,
concentracdo, atencdo, o eu e o outro, o raciocinio légico etc. Tudo visando a
contribuicdo para o alcance do seu sucesso escolar e para uma melhoria em sua

autoestima.

Gustavo € um menino habilidoso e muito bom em matematica, mas sempre
ouviu que tinha um problema na cabeca e assim diante deste fato relatado a nos,
percebemos que isso limitou o seu aprendizado, pois acreditara que ndo conseguiria

aprender.

Diante do exposto acima, identificarmos que sua limitacdo vai além de sua
deficiéncia, pois fora imposta pelas ideias e falas negativas sobre sua pessoa
daqueles que lhes rodeia é bastante triste. Mesmo que muitas vezes nao haja uma
intencdo de bloquear ou magoar, as palavras e atitudes que temos diante das pessoas

pode promover diversos impactos no psicolégico.

Diante deste desafio foi preciso aprofundar-se no assunto da deficiéncia
intelectual e assim compreender que eles conseguem aprender a seu tempo e de uma

forma diferente, onde as praticas pedagdgicas tém que |lhes fazer sentido.

Deste modo, o professor:

com aformacao ja em andamento, o professor precisa tentar responder
aos novos desafios e encontrar formas de amplificar suas acdes
metodoldgicas concentradas nas transformacdes sociais e educativas,
nas estruturas contemporaneas e globalizadas que concretizam uma
nova relacdo social. (Junges; Ketzer; Oliveira, 2018, p. 92).

Evidenciamos o que Silva (2016, p. 6) destaca que: “As agdes do professor
devem ser pautadas por um ensino diferenciado que possibilitem a melhora de seu
desempenho e contemple suas habilidades para aprendizagem.” Sendo assim, é

primordial conhecermos de perto o estudante com deficiéncia “em seu processo
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evolutivo de aprendizagem, a observagao de aspectos individuais, cognitivos ou
afetivos emocionais € primordial para que o aluno DI possa pensar e compreender e,

assim, aprender.” (Silva, 2016, p. 8).

O que se tornou propulsor do estudo de como a afetividade poderia contribuir
na deficiéncia intelectual, na busca de adotar uma abordagem cuidadosa e empética

durante a intervencao. Até porque o seu grau de sua deficiéncia ndo é severo.

O reconhecimento das habilidades e potencialidades do estudante, bem como
a promocédo de metas realistas e alcancaveis, foram fundamentais para motiva-lo a
desenvolver a sua autoestima. E importante destacar que o preconceito em relagéo
as pessoas com deficiéncia é um problema social que pode restringir 0 acesso a

oportunidades e a limitacdo de desenvolvimento dessas pessoas.

Por isso, ao valorizar as habilidades de Gustavo, foi possivel contribuir ndo
apenas para seu desenvolvimento escolar, mas também sua valorizagdo na

sociedade escolar.

As dificuldades enfrentadas nas interven¢des com Gustavo, foi algumas vezes
a sua falta de concentracdo, suas distracdes com pequenas coisas e a barreira

psicologica que o fazia acreditar que nao conseguiria aprender de forma alguma.

Apesar dessas dificuldades, foi possivel obter resultados significativos por meio
de estratégias adaptadas as suas necessidades e recursos que valorizaram suas
potencialidades e promoveram sua autonomia. Fizemos o possivel em tdo poucos
dias de estagio e intervencdo. Assim, adotamos estratégias adaptadas a sua realidade
sobre o0 que ele gostava que € o futebol e deste modo fomos reconhecendo a cada
intervencéo as suas habilidades e o fazendo ver que ele era capaz e que a seu tempo
visando utilizando suas potencialidades e forca de vontade ele conseguiria aprender

a ler e escrever.

E importante enfatizar que essas dificuldades, muitas vezes n&o séo limitacdes
inerentes a deficiéncia em si, mas sim, sdo barreiras impostas pela sociedade,
familiares e amigos, que muitas vezes por simplesmente ndo ter um olhar de empatia
e outras vezes por simplesmente nao entender o impacto de suas palavras na vida de
uma crianga e adolescente, e assim muitas vezes com uma superprotecdo achando

gue esta fazendo o bem, esta prejudicando aquela pessoa, que precisa de incentivo,
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valorizagcdo, empatia, respeito, paciéncia, ensino, precisa de alguém que a impulsione

para vida.

A valorizacdo das habilidades e potencialidades de Gustavo, bem como a
valorizacdo do seu eu com respeito e afeto, foram fundamentais para as suas
intervencbes pedagdgicas, tanto no ambito escolar quanto no ambito psicoldgico e
emocional. Expressamos isto, pois houve um dia em que a sua cuidadora nos deu um
feedback que nos trouxera alegria, que fora que achava que ele gostou muito, porque
segundo ela, com ela ele ndo gostava de ficar perto e depois das primeiras
intervencgdes ele estava mais confiante, mas alegre e comunicativo com ela e com

seus colegas de sala. E sabermos disso é gratificante.

Durante a intervencdo com o Gustavo, ja sabiamos que ele amava futebol e
diante deste fato, pudemos realizar um sonho dele que era falar com algum jogador
de futebol profissional. E como ele ficou feliz ao ver um ex-jogador profissional (meu
pai) ali conversando com ele e mostrando o quanto ele € importante e acredito que
também tocou muito 0 meu pai a conversa com Gustavo, pois sempre que falo com
ele, ele pergunta e como vai o jogador Gustavo. Mesmo eu nao estando mais atuando

na escola.

Logo, voltamos a frisar que é imprescindivel como sociedade e escola, que
tenhamos afetividade, empatia e compreenséao para entender que cada pessoa possuli
habilidades Unicas e que devem ser valorizadas, independentemente de suas
limitacdes, dificuldades e/ou deficiéncias, respeitando o outro em sua totalidade, onde
a adocdo de uma abordagem humanizada e afetiva é necessaria, levando em
consideracao o que o estudante gosta e o que Ihe chama atencéo, e assim, adaptando
as suas necessidades, isso é fundamental para a inclusdo e desenvolvimento pleno

dessas pessoas em suas aprendizagens no ambito escolar.

Além disso, € preciso combater o preconceito e a exclusdo que ainda afetam
muitos estudantes com deficiéncia, a fim de garantir que todos tenham as mesmas
oportunidades e possam desenvolver todo o seu potencial e na escola nao é diferente.
Por isso, € fundamental adotar uma abordagem que valorize as potencialidades e

estimule o desenvolvimento desses estudantes, respeitando as suas particularidades.

Sendo assim,
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A inclusdo em educacao pretendida é aquela que valoriza qualquer
diferencga, que olha o aluno como ele é, que traz a cultura desse mesmo
aluno para a sala de aula e, consequentemente, para o interior da
escola, que estimula a criagdo de praticas em um agir comprometido
com as maneiras de transpor o contetdo e torna-lo critico, reflexivo e
criativo, que cria oportunidades de construir politicas de inclusdo com
novas formas de intervencdo, garantindo a participacédo de todos. Nao
somente uma inclusdo que segrega pessoas com necessidades
especiais por chamar atencéo para a deficiéncia, na tentativa de inclui-
la no ensino dito “regular”. (Mattos, 2012 p. 218-219).

E com este olhar de valorizacéo foi possivel ajuda-lo, mesmo que por pouco
tempo a superar um pouco de suas dificuldades tanto no ambito escolar quanto
psicologico e emocional. Acredito que ele se sentiu mais valorizado e importante. Pois,
pensar com muito carinho nas intervencgdes, levar um mimo ou algo que o estudante
com deficiéncia goste, o valorizando e dizendo que € uma pessoa especial, Unica e

capaz, pode mudar a rota de sua aprendizagem.

Diante disto destacamos que:

As criancas tém necessidade de péo, do pdo do corpo e do péo do
espirito, mas necessitam ainda mais do Teu olhar, da Tua voz, do Teu
pensamento e da Tua promessa. Precisam sentir que encontraram em
Ti e na Tua escola a ressonancia de alguém que as escute, de escrever
a alguém que as leia ou as compreenda, de produzir alguma coisa de
atil e de belo que é a expressdao de tudo o que nelas trazem de
generoso e de superior. (Freinet, 1973, p. 102).

Perante o exposto, ressaltamos que ndo sO as criancas, mas todos 0s
estudantes necessitam de um olhar mais humanizado onde o afeto é o elo da
aprendizagem e inclusdo. Em especial os alunos com deficiéncia carecem de olhar
mais empatico, pois ndo podemos negar que infelizmente a segregacéo ainda esta
presente na sociedade e no ambiente escolar. Portanto € preciso discutirmos e

valorizarmos as praticas de uma relacdo afetuosa entre professor e aluno.

Deste modo para ampliar o acesso e conhecimento a respeito do caso e
estratégias pedagogicas utilizadas no PDI (modelo entregue pela professora de
estagio) de Gustavo demonstrando as intervencgdes feitas em cada dia, com objetivos,

atividades, materiais e o tempo de cada intervencao logo baixo.



54

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE HABILITACAO PEDAGOGICA

ESTAGIO SUPERVISIONADO V - AREA DE APROFUNDAMENTO EM
EDUCAGAO ESPECIAL

PROFA. SANDRA SANTIAGO
DISCENTE: DJADE MYRNA BARROS LIMA DOS SANTOS

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

1. DADOS DO/A ESTUDANTE ALVO DE INTERVENGAO:

NOME : ()

ESCOLA/INSTITUICAO: E.M.E.F. ZUMBI DOS PALMARES
IDADE: 14 ANOS

SERIE OU CURSO: 8° ano “A”

TURNO: MANHA

2. DIAGNOSTICO OU LAUDO MEDICO (OU QUEIXAS):

O aluno é diagnosticado com a deficiéncia intelectual. Ele tem dificuldade na
concentragao, memorizagao e algumas vezes apresenta agitagao quando nao
quer fazer algo que nao lhe traga interesse. Tem um déficit de leitura e escrita
acentuada e por isso nao consegue acompanhar a sua turma.

O aluno se queixa muito de que nao conseguir aprender a ler e escrever
(nota-se que € algo pré firmado em sua identidade), mas demonstra interesse

em desenvolver-se para tais habilidades.

3. NECESSIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS PELO/A
ESTAGIARIO/A:



As necessidades a serem trabalhadas com (I ¢ o reforgo positivo
(elogiar seus pontos fortes), valorizagao e encorajamento (em cada conquista
dele), desenvolvimento de sua autonomia, autoconfianga e autoconhecimento.
Trabalhar a estimulagao cognitiva, ldgica e criativa através de jogos de tabuleiro,
atividades ludicas que o interesse como: bola, futebol, pinturas, recortes e
colagens, recursos tecnolégicos, impressos e pedagogicos da sala do AEE.

Apoés esses pontos acima serem trabalhados, vejo que ha possibilidades de
avangos mais consistentes com @ pois ele tem que entender
primeiramente quem ele €, que € importante e Unico; tem que aprender a se
amar e ter autoconfianga, sabendo que sua deficiéncia nao o torna uma pessoa
incapaz de aprender. Para isso todos os profissionais ao seu redor devem ter

empatia, dedicagao, amor, paciéncia e compreensao de entender quem €

Rikelme e o que pode ser trabalhado para que ele se desenvolva.

4. ATIVIDADES PROGRAMADAS E REALIZADAS PELO/A

ESTAGIARIO/A:
DIA | HORA | OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
04/05 | 9:50 | Observarcomo | Nao levei Nao levei, mas o
as o aluno se atividade aluno pegou
11:20 | comporta na especifica, pois | minha caneta e
sala de aula fui para ficar escreveu em
regular; perto dele o seu cademo
observando, coisas aleatorias
Ganhar a conversando e | para me mostrar
confianga do ganhando sua que sabia
aluno e fazé-lo | confianca (esta | escrever.
compreender era a atividade
que eu estou principal).
ali para ajuda-
lo.
12/05 | 7:50 | Compreender | 1 folha de Mesa interativa
as que as Atividade com aplicativo
9:15 | palavras que impressa de de um jogo de
escrevemos palavras que palavras que
tem sons; faltam vogais, tem um menino
mas as jogando futebol
Memorizar os boquinhas (o que lhe
sons das representam o chamara mais
vogais; som da vogal atencgao por ter
que falta. relagao com o
que ele gosta.
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Distinguir a Por em pratica | Atividade
semelhangae |namesa impressa de
o sentido de interativa seus palavras que
como falamos | conhecimentos | faltam vogais,
escrevemos; dos sons, bem mas as
como a boquinhas
Manipular e identificacao do | representam o
identificar as formato das som da vogal
vogais; letras. que falta.
Identificando o
Praticar o que | que se pede Boquinhas das
aprendeu. como: no inicio | vogais em eva;
das palavras, no
meio e no final Alfabeto movel
delas. (a,e,i,oeuem
Maiuscula e
minuscula).
19/05 | 7:50 | Associar, Compreender o | Livro: Todo
as correlacionar e | que fora lido e mundo &
9:15 | enunciar o que | pontuar o que diferente;
fora lido com mais gostou e
sua realidade; | chamou atengao | Atividades de
para autoconhecimen
Compreender e | conversarmos to impressa;
identificar sobre;
quemele éea Lapis de pintar;
sua Responder e
importancia no | pintar a Caixa surpresa
mundo; atividade de com espelho
autoconhecimen | dentro.
Praticar o to que fora
autoconhecime | impressa;
nto,
autocuidado e | Atividade

amor-proprio;

Empregar o
respeito ao
proximo e a si
mesmo;

Descobrir o seu
verdadeiro eu
cheio de
habilidade e
potencialidade;

Reconhecer
suas
capacidades e

surpresa de
autoconhecimen
to de quem ele
€, como € como
se ver atraveés
do espelho e do
que sabe sobre
si.
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vibrar a cada

conquista;
Etc.
24/05| 7:00 |ALUNO ALUNO ALUNO
FALTOU FALTOU FALTOU
25/05| 9:40 | Associar, Faze-lo refletir Meu pai (um ex-
as correlacionar e | como & jogador de
11:30 | enunciar o que | importante o futebol
fora lido com futebol e o profissional)
sua realidade; | estudo; para um bate
papo
Elevar a sua Compreender o | descontraido
autoestima; que fora lido e unindo o futebol
pontuar o que ao estudo;
Faze-lo mais gostou e
compreender chamou atencgao | Livro: A lagarta
que sua para Lala;
deficiéncia nao | conversarmos
o incapacita de | sobre; Atividade de
aprender e de raciocinio logico
conseguir seus | 2 atividades com pintura e
objetivos; impressas sobre | colagem;
raciocinio loégico
Aprender de pintar de Tinta Guache;
brincando e acordo com o
poder aplicar o | que se pede e Pinceis;
que outra de
conversamos colagem; Esponja;
sobre o futebol
com a bola; Fazer Cola;
embaixadinhas
Associar o com a bola e Bola.
ludico ao contar quantas
aprendizado; faz torcendo e o
incentivando a
Etc. conseguir
sempre mais.
26/05 | 9:50 | Associar, Compreender o | Livro: Joao
as correlacionar e | que fora lido e preste atengao;
11:30 | enunciar o que | pontuar o que

fora lido com
sua realidade;

Aprender
brincando;

Conseguir
interpretar e

mais gostou e
chamou atencao
para
conversarmos
sobre;

A atividade
desenvolvida

Jogo de encaixe
de palavras
soletrando com
foto das
palavras.
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estabelecer um | com o material
raciocinio de jogo de
légico; encaixe do

soletrando as
Etc. palavras.

Obs.: Na ultima intervengao o aluno s6 deixou ler o livro e nao quis por em pratica o jogo
de encaixe de letras que levei, pois estava agoniado (estava mais agitado neste dia) para
jogar o dominé que levara para a escola, pois estava com as aulas finais vagas e queria
jogar apostado com os colegas. Entao ao invés de o segurar eu fui o acompanhar.

5. RESULTADOS ALCANCADOS:

Com - os resultados sao ao longo prazo porque algumas coisas que
blogueiam o seu aprendizado foram adquiridas desde infancia, pois precisa-se
dar continuidade nas intervengoes de autoestima, confianga, valorizagao e
encorajamento. Mas fiquei feliz, pois pude ver um brilho diferente em seus olhos
quando repensei minha intervencao e tive um olhar mais profundo a seu respeito.
Entao a partir do terceiro dia que o acompanhava mudei a estratégia e pude ver
uma mudanga em seu comportamento, sua forma de se enxergar e até estava

mais calmo e comunicativo segundo a sua propria cuidadora me falou.

Acredito que consegui 0 resultado de- se sentir importante, amado e
unico. O reconhecimento de suas habilidades e potencialidades, bem como a
promogao de metas realistas e alcangaveis, foram fundamentais para motiva-lo

a desenvolver a sua autoestima.

Com essa abordagem, foi possivel promover o seu desenvolvimento em
diferentes areas como a autoestima, a valorizagao, o olhar para si, 0 respeito
com as diferencas, a empatia, o perdao, a nao violéncia, equilibrio,
concentragao, atengao, o eu e o outro, o raciocinio légico etc. Tudo visando a
contribuigao para o alcance do seu sucesso escolar e para uma melhoria em sua

autoestima.

@ ¢ um menino muito especial que carregarei para sempre em meu
coragao e em minha jornada docente. Acreditando que todo mundo € especial e
capaz de aprender!
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Destacamos abaixo as fotos da Intervencdo | tiradas por nds durante a

pesquisa de campo interventiva:
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Destacamos abaixo, as fotos da intervencdo Il tiradas por nés durante a

pesquisa de campo interventiva:



A LARISSA NAO GOSTAVA

DE DANCAR, NEM DE BALE.

LAR l S SA SO QUERIA JOGAR BOLA,
|-|UMBERTO FAZER GOL E DAR OLE!

NA ESCOLA ELA JOGAVA
FUTEBOL COM A TURMINHA
ELA NAO ERA GOLEIRA
E FICAVA SO NA LINHA.

Livro divertido, que nos mostra que somos diferentes, mas que independente de nossas
diferencas, podemos conviver, respeitando a individualidade de cada um.
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Destacamos abaixo, as fotos da intervencédo Il tiradas por nés durante a

pesquisa de campo interventiva:
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LEVEI MEU PAI PARA A INTERVENCAO POR SER UM EX JOGADOR TRICAMPEAO DO TREZE
FUTEBOL CLUBE DOS ANOS 80. PARA O ESTUDANTE ENTENDER O QUANTO E ESPECIAL E
OS DOIS CONVERSARAM MUITO SOBRE FUTEBOL E ESTUDO.



CIRCULE AS FIGURAS QUE SAO IGUAIS AO MODELO
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ATIVIDADES
\O UTILIZANDO AS BOLINHAS:
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Este livro fala do respeito as diferencas
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Destacamos abaixo, as fotos da intervencdo IV tiradas por nds durante a

pesquisa de campo interventiva:

JOao,

Preste atencao!

Patricia Secco

llustrado por

Edu A Encel

Este livro fala de um menino diagnosticado com Dislexia. Mas que até seu diagnéstico ia muito mal
na escola, onde as coisas na escola ndo faziam sentido para ele, pois nao era feita até aquele
momento para o incluir. Mas a partir do entendimento de todos a sua volta sobre o que ele tinha tudo
mudou, pois os planejamentos na escola eram feitos também pensando nele. E o encorajamento para
ele era fundamental para alcangar sua aprendizagem.

A CAIXA SUPRESA UTILIZADA NA INTERVENCAO - 2 (FEITA POR MIM) E O
JOGO SOLETRANDO NA INTERVENCAO - 4
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4.2 ELEMENTOS IMPULSIONADORES E AS BARREIRAS A AFETIVIDADE E
INCLUSAO

A incluséo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares ainda enfrenta
diversas barreiras que dificultam a promocdo de um ambiente afetivo e inclusivo.
Neste capitulo, discutiremos o0s principais elementos que contribuem para essas
barreiras e iremos propor intervencdes praticas para superar tais barreiras no ambito

escolar. E para isso destacamos que:

A Convencéo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto
n° 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminacdo com base na deficiéncia, toda
diferenciacéo ou excluséo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto
tem importante repercussdo na educacdo, exigindo uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que
impedem o acesso a escolarizagdo. (Brasil, 2008, p. 9).

Uma das principais barreiras para a afetividade e inclusdo dos estudantes com
deficiéncia sdo as atitudes negativas e os estereoétipos enraizados na sociedade. O
preconceito e a discriminacdo séo fatores que dificultam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, pois influenciam diretamente na maneira como esses estudantes séo
tratados, limitando suas oportunidades de envolvimento social e de desenvolvimento

na aprendizagem.

Uma intervencdo pratica para lidar com essa barreira € a realizacdo de
atividades de sensibilizacéo e conscientizacdo para toda a comunidade escolar. Essas
atividades podem incluir palestras, workshops ou debates que promovam a reflexao
sobre a importancia da inclusdo e a desconstrucdo de esteredtipos negativos.

Trazendo para a sala de aula regular um ambiente mais acolhedor.

Outro elemento que contribui para as barreiras na afetividade e inclusao dos
estudantes com deficiéncia é a falta de formacdo adequada dos professores.
Faltando-lhes o conhecimento sobre estratégias inclusivas podendo levar os
professores a se sentirem despreparados para lidar com as necessidades especificas
dos estudantes com deficiéncia. E uma intervencdo prética para combater essa
barreira € a implementacéo de programas de formacéo continuada para professores.

Esses programas devem abordar topicos como adaptacao curricular, utilizacdo de
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recursos de apoio e estratégias pedagogicas inclusivas. Além disso, € fundamental
gue os professores tenham acesso a materiais atualizados e suporte para aplicar o
conhecimento adquirido em sua pratica diaria. E para isso Mantoan (2003, p. 67)

afirma que:

[...] a inclusdo nado prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levar4d em conta esses limites e
explorara convenientemente as possibilidades de cada um. (Mantoan,
2003, p. 67).

Claro que os desafios do dia a dia em sala de aula sdo inUmeros e que por
vezes a falta de infraestrutura e recursos adequados também representa uma barreira
para a afetividade e inclusédo dos estudantes com deficiéncia. A falta de acessibilidade
arquitetdnica, por exemplo, dificulta a mobilidade e participacdo plena desses
estudantes. E uma proposta de intervencao pratica para superar essa barreira é a
promocao de adaptacdes no ambiente fisico das escolas, tornando-as acessiveis para
todos os estudantes. Além disso, € necessario que sejam disponibilizados recursos
adaptados, como material em formatos alternativos, Tecnologia Assistiva e suporte
especializado, de acordo com as necessidades individuais de cada estudante. Da
mesma maneira a disponibilizacdo de uma pessoa que 0s auxiliem e estejam sempre
prontos para lhes ajudar no ambito escolar é de suma importancia, como é o caso do
cuidador(a), que é este profissional de apoio escolar para as necessidades basicas

dos estudantes com deficiéncia.

Pudemos observar no campo de pesquisa interventiva que tais barreiras para
a inclusdo desses estudantes com deficiéncia, podem ser superadas por meio de
intervencdes praticas, conscientizacdo e afetividade. A realizacdo de atividades de
sensibilizacdo, a formacao adequada dos professores e a disponibilizacédo de recursos
e infraestrutura inclusivos sdo aspectos fundamentais para promover um ambiente

verdadeiramente acolhedor e inclusivo.

Segundo Cunha (2008, p. 57):

Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho para a conquista da
atencdo do aprendiz é o afeto. Ele € um meio facilitador para a
educacdo. Irrompe em lugares que, muitas vezes, estao fechados as
possibilidades académicas. Considerando o nivel de dispersao,
conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos na
escola hoje em dia, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de
auxilio ao professor mais eficaz.
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Em se tratar da afetividade, entendemos que se refere as emocdes,
sentimentos e relacdes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar, sendo um
fator fundamental para promover o desenvolvimento pleno e o engajamento desses
estudantes. Neste sentido, serdo apresentados alguns tedricos que sustentam essa
perspectiva, bem como préticas e estratégias que os professores podem adotar para

promover um ambiente emocionalmente acolhedor e propicio a aprendizagem.

A afetividade exerce um importante papel no processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. O neurocientista Damasio (1996), em suas pesquisas
sobre o papel das emocgdes no processo cognitivo, destaca que as emogdes tém um
papel fundamental na consolidacdo da memoria e na tomada de decisdes. Assim,
guando os estudantes se sentem emocionalmente seguros e acolhidos, as chances

de aprendizagem e retencao do conhecimento sdo potencializadas.

Para Chabot e Chabot (2008, p. 131):

Um dos papéis do educador emocionalmente inteligente consiste em
estimular as competéncias emocionais de seus alunos. [...] O professor
deve, pois, utilizar meios que permitam ao aluno sentir as coisas que
aprende. Devera entdo encontrar o modo de estimular seu l6bulo pré-
frontal esquerdo, a fim de otimizar seu bem-estar emocional. Podera,
consequentemente, solicitar e estimular todas as competéncias
emaocionais do aluno.

As relacdes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar sao
determinantes para o desenvolvimento da afetividade nos estudantes com deficiéncia.
Assim ratificamos com Rogers (1973), psicologo humanista que defende a teoria do
desenvolvimento humano centrada na pessoa, destacando a importancia da empatia
e do respeito matuo nas relacdes interpessoais. Dessa forma, os professores devem
buscar estabelecer um ambiente de confianca, onde o estudante se sinta valorizado

e acolhido.

Sendo assim, levando em consideracdo a pesquisa de campo interventiva com
0 estudante Gustavo e as estratégias de intervencbes pedagdgicas que foram
adotadas com 0 mesmo e diante de todo esclarecimento sobre as contribuicdes da
afetividade no processo de inclusdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
enfatizamos que é necessario que os professores adotem algumas estratégias para
promover a inclusdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Dentre elas,

destacamos:
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- Conhecer a historia de vida e as necessidades de cada estudante com deficiéncia:
Através do diadlogo e de uma abordagem individualizada, o professor pode conhecer
as particularidades de cada estudante e adaptar suas préaticas pedagodgicas de acordo

com suas necessidades especificas.

- Estimular a participacdo ativa dos estudantes: Promover a participagao ativa dos
estudantes com deficiéncia nas atividades e debates em sala de aula é fundamental
para aumentar sua autoestima e sua confianca, contribuindo para o sentimento de

pertencimento.

- Valorizar as conquistas individuais: A valorizacéo das conquistas individuais de cada
estudante, independentemente de seu desempenho em relacdo aos demais, é

essencial para o fortalecimento da autoestima e do senso de competéncia.

- Conhecer e respeitar as caracteristicas individuais de cada estudante, entendendo

suas necessidades e potencialidades.

- Estabelecer uma comunicacao clara e assertiva, utilizando linguagem adequada e

acessivel para cada estudante.

- Criar um ambiente acolhedor e inclusivo, com uma rotina estruturada e atividades

adaptadas as necessidades de cada estudante.

- Proporcionar momentos de interacdo social entre os estudantes, promovendo o

respeito e a valorizacao das diferencas.

- Ter feedbacks afetivos e encorajadores, reconhecendo os esfor¢os e progressos dos

estudantes.

- Estabelecer um didlogo constante com a familia, compartilhando informacdes e

estratégias pedagodgicas.

Diante dessas estratégias o professor tem que querer aprofundar os estudos
sobre a afetividade e a inclusdo de estudantes com deficiéncia, pois a inclusdo tem
tomado o seu lugar mesmo que a passos curtos e assim, aumenta-se a cada dia o
numero de estudantes com deficiéncia, pois 0s mesmos podem gozar de seus direitos
de estar ali incluso em sala de aula e para isso os professores devem buscar uma
educacédo continuada e aprofundada, onde este aprofundamento de conhecimentos

contemple a area da educacéo especial e os estudantes com deficiéncia também.
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Assim, a leitura e discussdo de obras fundamentais na area da Educacéo
Inclusiva e das ciéncias humanas de como o estudante com deficiéncia aprende e
desenvolvem-se em suas especificidades, sdo imprescindiveis. E a importancia do
contexto social na aprendizagem e no desenvolvimento humano, nos fornece os
subsidios tedricos necessarios para compreender como a afetividade pode influenciar

positivamente no processo de inclusao.

Diante disso enfatizamos que as diferencas e diversidade deve ser respeitada
para que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia aconte¢ga no contexto escolar.
Podemos entdo compreender a importancia da convivéncia com o diferente no ambito
escolar e para que esta convivéncia com o diferente aconteca a inclusdo tem que se

fazer presente.

Desta maneira entendemos que o processo de inclusdo e aprendizagem passa
pela afetividade, pois as emocgdes sdo inerentes ao ser humano e ela desempenha
um papel crucial em se tratando dos estudantes com deficiéncia. Pois, um ambiente
acolhedor, afetuoso e inclusivo contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social desses estudantes. Logo, os professores devem estar atentos as
particularidades de cada estudante, promovendo a empatia, o respeito e a valorizacao
das diferencas. A partir de praticas importantes, como o feedback afetivo e a parceria
com a familia, € possivel proporcionar uma educacao inclusiva e de qualidade para
todos os estudantes. Através do estabelecimento de relagdes interpessoais
saudaveis, do acolhimento emocional e da valorizacao das habilidades individuais, os
professores podem promover um ambiente inclusivo, estimulante e propicio ao
desenvolvimento pleno desses estudantes. Por meio do estudo, bem como da busca
por praticas pedagdgicas inclusivas, os professores podem se aprofundar nesse tema
tdo relevante e contribuir efetivamente para a constru¢cdo de uma educacdo mais

igualitaria e justa.

Diante do exposto Vigotsky (2007) trata bem sobre isto ao evidenciar em suas
pesquisas que a afetividade € um fator essencial no processo de desenvolvimento e
construcdo do ser humano, pois esta influéncia esta diretamente ligada no vinculo
estabelecido entre o professor e 0 estudante com deficiéncia. O afeto é capaz de criar
um ambiente seguro, estimulante, permitindo que o estudante se sinta acolhido e com
confianca para explorar seus potenciais. Respeitando as particularidades de cada

estudante com deficiéncia, os professores promovem um ambiente onde o estudante
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com deficiéncia se sentird confiante para se expressar, participar das atividades e

contribuir com suas capacidades individuais.

Vigotsky (2022) traz a importancia da intervengdo em criangas com
deficiéncias. Ele apresenta sua abordagem revolucionaria para estudar e
compreender as criangas com deficiéncias, indo além de uma perspectiva limitada por
estigmas, estereoétipos e determinismos bioldgicos, onde a intervencao pedagdgica e
do ambiente social no desenvolvimento dessas criancas € primordial, destacando que
é fundamental oferecer oportunidades educacionais adequadas e acessiveis para que

elas possam se desenvolver plenamente.

O autor também aborda questdes relacionadas a incluséo escolar, a formacéo
de professores e a importancia da mediacéo para a aprendizagem, onde suas teorias
sobre as relacbes entre desenvolvimento e aprendizagem, propfe uma Visao
integradora, em que a deficiéncia ndo é vista como uma barreira intransponivel, mas
como um desafio educacional que pode ser superado. Ele argumenta que, ao
considerar o contexto social e cultural em que o individuo esta inserido, € possivel
criar estratégias pedagogicas que promovam uma educacéo inclusiva e de qualidade
para todos. O que traz uma contribuicdo essencial para a compreensao e a pratica da
educacédo especial, possibilitando o enriquecimento do debate académico sobre a

inclusdo educacional.

Para Winnicott (2000), o feedback afetivo € fundamental para o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Essa interacdo emocional positiva
auxilia na construcao da autoestima e na superacao de possiveis barreiras emocionais
e cognitivas. Os professores devem fornecer feedbacks construtivos e encorajadores,
reconhecendo os esforcos e progressos dos estudantes, reforcando sua

autoconfianca e motivacgao.

A relacdo entre professor, estudante e a familia é crucial para o processo de
inclusdo. Porque a familia também teu o seu papel na formacéo e aprendizagens do
estudante com deficiéncia e deste modo desempenha um papel impar na manutencéo
e no fortalecimento dos vinculos afetivos do estudante com a escola. Desta forma, o
professor deve estabelecer uma comunicagdo proxima e constante com a familia,
buscando envolvé-la nas atividades escolares e compartilhando experiéncias e

estratégias pedagogicas. Para que assim o estudante entenda que ndo esta sozinho
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nesta caminhada pelo conhecimento, onde todos que lhe rodeia esté interessado em

seu pleno desenvolvimento.

4.3 A PRATICA PEDAGOGICA AFETIVA COMO ELO ENTRE A APRENDIZAGEM
E INCLUSAO

Salientamos que:

Ser professor € dar condic6es e oportunidades ao outro de construir
seus proéprios sentidos e criar suas proprias condi¢cdes para viverem
em sociedade, refletir sobre esta Ultima e refletir-se, sem jamais
retornar aquilo que era antes, num eterno devir. O professor €, pois,
um agente de encantamento nestes tempos de desencanto. O
professor €, pois, aquele que apresenta os limites e, sobretudo, faz
florescer as possibilidades criativas e inclusivas. (Santos, 2008, p. 53).

Desta maneira, entendemos que aprendizagem passa pela afetividade e como
vimos outrora ndo ha como separa-las, pois, estéo intrinsecamente ligadas.

E enquanto professores temos que compreender que em sala ndo somos
apenas transmissores de informacdes, mas sim 0 mediador entre o conhecimento e 0
estudante. E ao compreender essa importancia de mediar ele busca ter condutas
pedagogicas e rotinas educativas, mas afetivas e este afeto sendo o elo para o
desenvolvimento da aprendizagem dos seus estudantes e a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia.

Ressaltamos o quao relevante foi a experiéncia do Estagio Supervisionada em
Educacdo Especial. Uma experiéncia enriqguecedora, que permitiu adquirir
conhecimentos tedricos e praticos, além de ampliar a visdo sobre a inclusdo e suas
necessidades. Sabemos que a educacao especial € um direito assegurado em nossa
politica, mas deve ser vista por todo corpo escolar, como um processo continuo, que
precisa ser fortalecido e consolidado, para que possa garantir o acesso a educacao
para todos os individuos. Acreditamos que o trabalho na area da educacao especial é
um desafio diario, que exige comprometimento, empatia, sensibilidade e respeito
pelas diferencas. Neste sentido, € fundamental que os profissionais da educacéo
sejam preparados para proporcionar um atendimento adequado a cada aluno,
considerando suas especificidades, habilidades, potencialidades e singularidade.

Para isto Stainback e Stainback (1999) nos traz uma proposta voltada a acao

pedagobgica com uma proposta estratégica para com a diversidade na escola com
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acoOes individualizada para os estudantes com deficiéncia com atividades que devem
ser realizadas passo a passo, onde o refor¢go positivo é muito importante, onde um
olhar mais amplo nos mostra que o estudante com deficiéncia também ajuda no
desenvolvimento e conhecimento do estudante sem deficiéncia da sala regular, pois
os fazem desenvolver habilidades que jamais pensariam ter na questéo de resolucao
de problemas e assim ambos os estudantes se desenvolvem. E para iSso 0s autores
trazem a ideia da importancia da amizade como ampliador do desenvolvimento e

como uma rede de apoio.

Diante do exposto sobre amizade, vemos o quanto isso é relevante para 0s
estudantes com deficiéncia, pois eles precisam entender de fato que fazem parte de
um todo e que nao foram apenas por razao de direitos, mas que fora abragcado como

um sujeito que também agrega em valores no contexto escolar.

E Saltini (2008) expde bem a questéo do quanto é importante um olhar afetivo,
pois:
O professor (educador) obviamente precisa conhecer e ouvir a crianga.
Deve conhecé-la ndo apenas na sua estrutura fisiolégica e
psicossocial, mas também na sua interioridade afetiva na necessidade
de criatura que chora, ri, dorme, sofre e busca constantemente

compreender o mundo que a cerca, bem como o que ela faz ali na
escola. (Saltini, 2008, p.63).

Realcamos aqui o quanto a comunidade escolar pode ajudar no
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia proporcionando a amizade e o
comprometimento de todos pela ligacdo afetiva, onde o reforco positivo é muito
importante principalmente aos estudantes com deficiéncia, pois eles precisam ser
encorajados e incentivados por essa rede de apoio escolar, onde os professores,

colegas de sala e toda a comunidade escolar participe.

Digo isto, pois fora exatamente o que aconteceu com o estudante Gustavo com
relacédo ao reforco positivo, pois em sua aprendizagem era o que lhe faltava. Um olhar
mais afetivo que levasse em consideracdo suas habilidades e interesse e unisse isso
a praticas pedagdgicas que o envolvessem em seu processo de aprendizagem e onde
cada conquista fosse comemorado de forma positiva. E € diante desta pratica
pedagégica afetiva de olhar o Gustavo para além de suas dificuldades, que

enfatizamos que:

E por meio da interagdo professor-aluno que se iniciam os primeiros
lagos de afetividade na escola. O docente deve dispor ao seu aluno um
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ambiente propicio ao desenvolvimento dos sentimentos e emocdes.
Cabe a ele fazer com que os alunos, principalmente aqueles que
chegam no processo inclusivo, estabelecam uma relacdo integral
consigo mesmo e com os individuos a sua volta. (Costa, 2011, p.22).

E com Gustavo néo fora diferente. Apesar de ser um adolescente comunicativo
e divertido, percebemos que algumas vezes ele mesmo fora segregado no ambito
escolar, mesmo que de forma ndo pensada ou com intencdo prévia, pois ainda no
Brasil estamos aprendendo com o diferente a n6s. E sobre isso ao longo desses anos
de educacéo inclusiva no Brasil observamos os avancos da inclusdo escolar, o que é

muito significativo, mas sabemos que ainda ha muito a melhorar.

Portanto, sabemos que o fracasso ou 0 sucesso escolar do estudante com
deficiéncia esta intrinsicamente ligado a sua autoestima e podemos ver iSso com o
Gustavo. Pois ele se avaliava pela avaliagdo dos outros a respeito de si. E diante deste
fato vemos que o professor pode ajudar estes estudantes em sua autoestima e

autoimagem por meio do afeto, onde

[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado
serd o afeto. Sao as nossas emocgdes que nos ajudam a interpretar os
processos quimicos, elétricos, biolégicos e sociais que
experienciamos, e a vivéncia das experiéncias que amamos é que
determinara a nossa qualidade de vida. Por esta razdo, todos estdo
aptos a aprender quando amarem, quando desejarem, quando forem
felizes. (Cunha, 2008, p.67).

Assim Cunha (2008, p.85) continua a expor que “a sala de aula ao revestir-se
da sua humanidade, com lacos de compreensao e entendimento, com atividades
dindmicas e desejastes, com participacao ativa do aluno e nutrida por seu interesse,

podera tornar o aprendizado surpreendente”.

E para que esta inclusdo e aprendizagem aconteca é necessario que a relacéo
entre quem ensina e quem aprende seja o afeto. E Wallon (1995) nos mostra o quanto
a questao do afeto € crucial para o funcionamento do nosso corpo e para 0 NOSSO
desenvolvimento, na questdo de nos dar coragem e motivacdo, pois para ele sédo
indissociaveis. Entendemos entdo que o afeto nas préaticas pedagogica ajuda os
estudantes no desenvolvimento de seu aprendizado e cada professor tem que
entender que seu papel em sala de aula é essencial para o processo de aprendizagem
e inclusdo. O autor ressalta que as emog0des sdo estruturantes da inteligéncia de cada
individuo. E o impacto que o afeto promove reputamos se algo é de fato verdadeiro

Oou nao.
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Nesta situacao, a afetividade pode ser compreendida como a agédo que move e
assim obtém o éxito para que fora designado. Ou seja, se 0 ambiente educacional for
saudavel e cheio de respeito as diferencas, podemos dizer que ha um elo que liga o
afeto neste ambiente ao desenvolvimento (aprendizagem) e isso gera

consequentemente a inclusdo em se tratando de estudantes com deficiéncia.

As instituicdes de ensino precisam trabalhar as diferengas e assim enriquecer
o convivio educacional com os seus diferentes. Afinal ninguém € igual a ninguém e o

mundo estd em constantes mudancas e trabalhar as diferencas também enriquecem

7

o aprendizado. Assim é necessario que os estudantes com deficiéncia sejam
protagonistas de seu aprendizado sem ser segregados por quaisquer que sejam 0S
esteredtipos, dificuldade e/ou deficiéncias.

Assim, enfatizamos que incluir exige um olhar singular dentro de um universo
tdo plural que é a escola. Da mesma forma, incluir de forma afetiva no processo de
aprendizagem do estudante com deficiéncia, faz com que eles permanecam na

escola, diminuindo assim a evasao escolar por conta da segregacéo. E para isso:

O professor precisa apropriar-se verdadeiramente do sentido que o
termo incluir detém. Incluir € ultrapassar obstaculos, quebrar barreiras
e paradigmas, desvencilhar regras arcaicas. Incluir € ultrapassar todos
0s obstaculos que promovem a separagdo e a exclusdo. Para incluir
deve-se proporcionar trocas constantes entre o ensinar e o aprender.
Semeando assim, um espaco que conta com praticas pedagoégicas
preparadas para responder a diversidade cultural e a heterogeneidade
dos alunos. Levando em consideracdo que cada aluno aprende de
maneira diferente e em tempos diferentes. Nessa perspectiva,
repensar as metodologias e o posicionamento frente ao processo
ensino/aprendizagem, é tarefa permanente e indispensavel ao
professor. (Oliveira, 2021, p. 50).

O papel do professor mediador é fundamental para que se atinja o cognitivo e
emoc0des do educando, pois como facilitador de conhecimento é imprescindivel que
sua relacdo com o estudante traga em seu cotidiano sensacdes que podem ser boas
ou rins, vai depender do professor em sala de aula, possibilitando assim a
aproximacao ou afastamento do estudante e isso implicara no aprendizado e cognicéo
deste estudante com deficiéncia. Por isso é essencial que este mediador traga afeto

em suas praticas, possibilitando e facilitando o acesso a aprendizagem e

conhecimento de forma mais assertiva. Posto isso destacamos:

Uma aula de qualquer disciplina se constitui, assim, em parte do
processo de formacdo do aluno, ndo pelo discurso que o professor
possa fazer, mas pelo posicionamento que assume em seu
relacionamento com os alunos, pela participagdo que suscita neles,



74

pelas novas posturas que eles sdo chamados a assumir. (Alves;
Garcia, 2001, p. 20).

Para isto, precisamos “que o professor conhega os estagios do
desenvolvimento cognitivo do seu aluno, para utilizar os mecanismos educativos
apropriados que promovam praticas pedagoégicas estimulantes e ndo restritivas,

adequadas ao periodo de amadurecimento de cada idade.” (Cunha, 2008, p. 57).

Enquanto professores necessitamos valorizar praticas pedagogicas mais
afetiva. E a ideia de aprofundamento desta pesquisa visa exatamente isto, pois surgiu
através da experiencia no campo de Estagio Supervisionado em Educacao Especial,
onde fora presenciado através da observacdo e de praticas pedagdgicas a
importancia do olhar afetivo partindo do professor para o estudante com deficiéncia.
Sem olhar suas dificuldades e ou impedimentos rotulados em um laudo, mas com um
olhar para o individuo unico dotado de tantas capacidades e habilidades a serem

exploradas.

Assim, Vigotsky (2022) nos traz a importancia da intervencéo em criangcas com
deficiéncias através da compensacao social. Destacamos assim, que é fundamental
oferecer oportunidades socioeducacionais adequadas e para que elas possam se
desenvolver plenamente. O autor também aborda questfes relacionadas sobre a
formac&o da mente e a importancia o social para isso, sem privar a crian¢ca do ambito
social para que ela possa participar desses espacos. Porque para ele a perda das
funcdes sociais da crianca com deficiéncia pode atrasa-la, mas inclui-la no meio social
cria condicdes em que ela pode desenvolver-se. Assim, corroboramos que a incluséo
dessas criancas no ambito social (isso inclui a escola) € de suma importancia. O autor
ainda nos traz que a mediacéao faz parte da aprendizagem humana. O autor argumenta
gue o afastamento da pessoa com deficiéncia do contexto social e cultural em que se

esta inserido, causa-lhes danos em suas funcdes superiores.

Destacamos que segundo Cenci (2015, p. 7) “as func¢des superiores surgem na
interacdo com o0 meio social, se esta referindo ao processo que denomina
internalizacdo. Isto quer dizer que essas fungdes psicolégicas superiores, antes de

serem psicolégicas, foram relacfes entre pessoas”.

Diante do exposto ressaltamos o que Vigotsky (2022, p. 247) expos que:

[...] o educador comeca a compreender que, ao penetrar na cultura, a
crianga ndo s6 toma algo da cultura, assimila algo, apreende algo do
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meio externo, mas também a propria cultura reelabora toda a conduta
natural da crianga e restabelece de uma nova forma todo o curso do
desenvolvimento.

Assim, compreendemos que é possivel criar estratégias pedagogicas que
promovam uma educagéao inclusiva e de qualidade para todos. E Vigotsky (2022) traz
uma contribuicdo significativa e de enriquecimento do debate académico sobre a

inclusdo educacional. De acordo com

Quando defendia a educacdo para as pessoas com deficiéncia,
Vygotski (1997) posicionava-se contrariamente as praticas de
educacdao especial, comumente adotadas em sua época. Nas escolas
especiais, criava-se um micromundo isolado e fechado, no qual tudo
estava centrado e adaptado a deficiéncia. Subestimava-se o potencial
do aluno, recorrendo a curriculos reduzidos com foco em atividades
repetitivas, habilidades motoras, representacdes concretas, por ndo se
acreditar na possibilidade de abstracdo. (Cenci, 2015, p. 10)

Assim podemos dizer que o sucesso da inclusdo escolar depende de todo
corpo escolar. Mas nédo podemos deixar de destacar o papel importantissimo que o
professor tem, pois € a pessoa que tem mais contato com os alunos no dia a dia
escolar. Sendo assim, sabemos que para a ideia da inclusdo e da aprendizagem
efetiva ocorra & necessario que o professor faca uso “de metodologias mais
instigantes e atraentes, com adaptacbes de acessibilidade, desenvolvendo
estratégias de ensino diversificadas; bem como novas maneiras de avaliar.” (Oliveira.
2021, p. 52).

Que enquanto professores possamos refletir sobre as nossas praticas
educativas, pois tudo o que fazemos ou deixamos de fazer é de alguma forma a

construcdo do futuro mediante a nossos estudantes. Entdo destacamos:

Enxergue o mundo com os olhos de uma aguia. Veja por varios angulos
a educacgédo. Entenda que somos criadores e vitimas do sistema social
que valoriza o ter e ndo o ser, a estética e ndo o contelldo, 0 consumo
e nao as ideias. No que depender de nds, devemos dar nossa parcela
de contribuicdo para gerar uma humanidade mais saudavel. (Cury,
2003, p. 65).

Cury (2001) nos traz bem essas reflexdes a respeito de nossas praticas em
sala de aula, pois 0 nosso papel enquanto professores € promover uma educacao
participativa, estimulando os alunos ndo serem somente ouvintes, mas participantes
de seu processo de aprendizagem. Pois para 0 autor sem uma educacao participativa
nao ha como desenvolver as mdltiplas inteligéncias dos estudantes. E para isso
precisamos do afeto e da promocao da autoestima desses alunos em especial 0s

estudantes com deficiéncia. Pois o elogio, encorajamento abrem as janelas da
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memoria. E enxergar as dificuldades desses estudantes com deficiéncia a partir de

suas perspectivas é imprescindivel.

Diante disso, pudemos comprovar com as intervencdes feitas na pesquisa de
campo que quando o professor tem um olhar afetivo em suas praticas o aprendizado
e inclusdo acontecem. Assim, enfatizamos que as praticas pedagdgicas afetiva estdo
intrinsecamente ligadas a aprendizagem efetiva dos estudantes com deficiéncia e
quando esta prética estd de fato na sala de aula e em todo &mbito escolar, ela

promove a incluséo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao exposto nesta pesquisa, concluimos que a educacgdo inclusiva
ainda apresenta muitos desafios e lacunas a serem superados. Ainda € comum
encontrarmos praticas educativas que focam apenas nas limitacdes e deficiéncias dos
estudantes, negligenciando seus potenciais e dificultando seu pleno desenvolvimento.

Por isso a escolha de trazer este tema a tona para discutirmos e refletirmos sobre.

Compreendemos que os desafios para se ter uma educacao mais afetiva em
nosso contexto escolar devem ser superados, para que possamos progredir e atingir
a efetivacdo da inclusdo e desenvolvimento pleno na aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia.

Ao enfatizarmos a importancia da afetividade e inclusdo no processo de
aprendizagem, a pesquisa se prop6s a despertar uma mudanca na pratica
educacional para com os estudantes com deficiéncia, aonde essas praticas vao além
de simplesmente oferecer acesso a escola regular e conteddos curriculares.
Buscamos em nossa pesquisa 0 despertar de uma educacdo que considere 0s
aspectos emocionais, sociais e individuais de cada estudante com deficiéncia,

garantindo um aprendizado significativo, efetivo e integral.

Assim, a presente pesquisa teve como finalidade contribuir para que o
desenvolvimento na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia seja efetivo, e para
gue a educacao inclusiva de fato aconteca. Trazendo a importancia e contribuicdo que
a afetividade tem no processo de incluséo e aprendizagem. Entendendo que a relacéo
do professor com o aluno e do estudante com o meio social e cultural da escola é

primordial para seu aprendizado.

Diante de todos os levantamentos feitos durante a pesquisa, consideramos que
a afetividade € de fato essencial para a valorizacdo das diferencas e do respeito a
individualidade de cada pessoa no ambito escolar e impacta na inclusdo e

aprendizagem doa estudantes com deficiéncia.

Deste modo, compreendemos que a educacdo especial € um direito
assegurado em nossa politica educacional brasileira, mas deve ser vista por todo

corpo escolar, como um processo continuo, que precisa ser fortalecido e consolidado,
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para que possa garantir o acesso a educacao para todos os individuos. Acreditamos
também, que o trabalho na area da educacao especial € um desafio diério, que exige
comprometimento, empatia, sensibilidade e respeito pelas diferencas. Neste sentido,
é fundamental que os profissionais da educacao sejam preparados para proporcionar
um atendimento adequado a cada estudante, considerando suas especificidades,
habilidades, potencialidades e singularidade. E que esses profissionais também
possam ter uma formacdo continuada, com acesso a materiais pedagdgicos
diferenciados, e assim, possa haver trocas de experiéncias entre profissionais. Essas
iniciativas a meu ver, podem contribuir para a garantia de um atendimento de

gualidade na educacdao inclusiva.

Portanto, trouxemos a tona a importancia da ampliacédo do conhecimento sobre
0 a afetividade e sua importancia na inclusdo e no processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia enfatizando ao longo do trabalho a importancia e as
contribui¢cdes que o afeto tem na educacado dos estudantes com deficiéncia. Por isso
destacamos que € necessario a constru¢do de um sistema educacional inclusivo de
verdade, onde os professores ndo tenham medo e nédo figuem engessados por
normas a ponto de perder a oportunidade de ser um professor fascinante e tocar de

forma diferenciada e assertiva a vida de um estudante.

Assim, esperamos que este trabalho possa ter deixado uma semente de amor
e um feixe de luz para que as praticas pedagogicas das escolas de ensino regular
possam ser repensadas e que de fato se transformem em escolas inclusivas e nao
escolas que interagem. Para isso reforcamos que um olhar afetivo e atento para o
estudante e ndo para a sua deficiéncia fara toda a diferenca no seu processo de

aprendizagem.

Sugerimos, que haja o aprofundamento desses estudos na area de afetividade
como vinculo para uma inclusdo efetiva e para um melhor desempenho da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Como também destacamos para
posteriores estudos, pois ha uma necessidade de se discutir e analisar a Educacéao
Especial levando a sério a inclusdo e néo interacéo e para isso a Educacao Especial
nao pode ser apenas como uma area de aprofundamento no final do curso de
Pedagogia, mas tem que ser a nossa realidade, seja como professores regulares, de
universidade ou estudantes, pois essas praticas educacionais de aprofundamento

especifico para serem escolhidas ja € uma forma de segregacdo e assim, exclui
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muitas (os) futuras (os) pedagogas(os) que vao se deparar com diversidade de

deficiéncias em sua docéncia.

No que diz respeito a isso consideramos que ndo basta uma éarea de
aprofundamento nesta area de educacdo especial ao final do curso, bem como
também ndo basta que as instituicdes de ensino insiram o estudante com deficiéncia
no contexto de sala de aula regular por ser beneficiado por este direito, pois isso nao
garante de forma alguma a sua aprendizagem. O que nos traz a reflexdo de que
apenas planejar aulas inclusivas ndo nos tornar professores inclusivos, pois a
educacdo inclusiva ocorre em conjunto por inUmeras outras praticas educacionais no

ambito escolar.

Deixamos aqui entdo essas reflexdes do quanto € importante e necessario a
afetividade no processo de inclusdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
e 0 quanto € necessario que haja mais pesquisas neste campo, bem como todos 0s
estudantes de licenciatura devem ter contato com a realidade da incluséo, fazendo da
inclusdo uma realidade a ser vivida todos os dias em sua docéncia, buscando
conhecimentos e produzindo pesquisas aprofundadas na area da educacéo especial

e inclusdo educacional.
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