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Um bispo, um cavalo e uma torre
Quem se move contra o infinito

E se arrisca na luta

Junta rei-pedo e rainha

Quem tira a faca da bainha

E risca terra e chdo

Né&o perde a linha

Quem s&o 0s que morrerdo

E faz de conta e ginga

Contra a torre que se aproxima
Quem brinca com o tempo

E pula os quadrantes da vida

Entre copos e dedos de prosa
Quem bebe a pod6i amarga

E joga com a bilis sofrida

No nascer da aurora

Quem mora na roga que ninguém sabe onde
E por que néo se esconde
Entrevendo os caminhos da morte
Quem morde a corda e ndo arrebenta
E esquenta as maos nos arreios do tempo
Lento, chega quando néo se espera
Quem prega a diagonal

E se move do preto ao branco
Manto vermelho, monte verde
Qual fonte perde e ganha

E com manha sim e forga ndo
Acorda para cuspir no novo dia
Quem pula as linhas definidas

E monta na sela da incerteza
Encaborjado vaqueiro sem cheque
Quem mata a fome da valentia

E espraia luz constante e vadia

Quem guia, quem guia (Daniel Brasil)



RESUMO

O presente trabalho trata da Pedagogia da Alternancia, proposta tedrico-metodoldgica do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), assumido no curso de
Pedagogia ofertado pela Universidade Federal da Paraiba, em turma especifica do
PRONERA. A pesquisa tem como objetivo: Explicitar a repercussdo da Pedagogia da
Alternéncia do curso de licenciatura em PedagogiayPRONERA/UFPB, na comunidade
quilombola de Mituacu (Conde-PB). Esta pesquisa desdobra-se nos seguintes objetivos
especificos: Contextualizar a Pedagogia da Alternancia e o PRONERA, apontando sua
origem, especificidades e contribui¢cdes a formacdo do(a) educador(a) do campo; identificar
os desafios e dificuldades da alterndncia no curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB; identificar
a incidéncia e repercussdo da formacdo por alternancia na comunidade e na vida do(s)
estudante(s) egresso(s) do curso. Estudar a Pedagogia da Alternancia no PRONERA e suas
repercussdes na comunidade quilombola envolve a repercussdo da formacdo por alternancia
na comunidade e na vida dos estudantes egressos do curso. Para fundamentacdo tedrica,
buscou-se os estudos de: Caldart (2004); Arroyo (2007); Gimonet (1998); Nosella (2012);
Correia (2011). Trata-se de uma Pesquisa de Campo, do tipo estudo de caso, numa abordagem
qualitativa. Os sujeitos da pesquisa evidenciaram que, ao longo dos periodos, foi possivel a
conexdo com a identidade, a medida que avancava o curso, foi dada uma maior insercao na
comunidade. Tais resultados confirmam que a Pedagogia da Alternéncia repercutiu e/ou
incidiu na comunidade, colaborando com a melhoria da educacéo no quilombo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; PRONERA; Pedagogia da Alternancia; comunidade
quilombola; Mituagu.



ABSTRACT

The present work deals with the Pedagogy of Alternation, a theoretical-methodological
proposal of the National Program for Education in Agrarian Reform (PRONERA), undertaken
in the Pedagogy course offered by the Federal University of Paraiba, in a specific PRONERA
class. The research aims to: Explain the repercussion of the Pedagogy of Alternation of the
degree course in Pedagogy/PRONERA/UFPB, in the quilombola community of Mituagu
(Conde-PB). This research unfolds into the following specific objectives: Contextualize
Alternation Pedagogy and PRONERA, pointing out its origin, specificities and contributions
to the training of rural educators; identify the challenges and difficulties of alternating in the
Pedagogy/PRONERA/UFPB course; identify the incidence and repercussion of alternation
training in the community and in the lives of student(s) graduating from the course. Studying
Alternation Pedagogy in PRONERA and its repercussions on the quilombola community
involves the repercussions of alternation training on the community and on the lives of
students graduating from the course. For theoretical foundation, we sought the studies of:
Caldart (2004); Arroyo (2007); Gimonet (1998); Nosella (2012); Correia (2011). This is Field
Research, of the case study type, with a qualitative approach. The research subjects showed
that, throughout the periods, connection with identity was possible, as the course progressed,
greater integration into the community was achieved. These results confirm that the Pedagogy
of Alternation had an impact and/or impact on the community, contributing to the
improvement of education in the quilombo.

Keywords: Rural Education; PRONERA; Alternation Pedagogy; community quilombola;
Mituacu.
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1 INTRODUCAO

A educacéo tem sido, ao longo do tempo, territorio de disputas politicas e ideologicas
e pauta das lutas sociais das classes populares, uma vez que ela é, também, um dos direitos
mais negados a essa parcela da sociedade brasileira. Mesmo quando a classe trabalhadora
acessa a escola, sua permanéncia e aprendizagem ndo é uma garantia. O debate referente a
retencdo versus aprendizagem escolar quase sempre tem como foco a questdo metodologica.
Contudo, historicamente, as metodologias de ensino no Brasil tém se apresentado de maneira
insuficiente para a consolidagdo de uma aprendizagem significativa.

No campo da Educagéo Libertadora, a Pedagogia da Alternancia tem sido estudada e
reconhecida por sua metodologia inovadora e emancipatéria, resultando em aprendizagens
significativas. A formacdo por Alternancia surge na Franca, em 1935, com um grupo de
familias camponesas preocupadas com a escolarizac¢do dos seus filhos, pois ndo queriam que
estes se afastassem para estudar na cidade; entdo, criaram formas de educacdo dentro da sua
comunidade rural que atendessem as necessidades desses jovens filhos de agricultores(as). E,
assim, foram criadas as primeiras Casas Familiares Rurais - CFRs - que se expandiram por
todo o mundo. No Brasil, em 1969, foi criada a primeira Escola Familia Agricola - EFA, no
estado do Espirito Santo - de onde se expandiu para todo o pais. A Pedagogia da Alternancia,
no Brasil, tem diferentes arranjos metodoldgicos, a depender da institui¢do, dos sujeitos e dos
contextos que a utilizam.

Neste trabalho, estudamos a Pedagogia da Alternancia no contexto do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). O Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria € a primeira politica publica de Educacdo do Campo na histéria da
educacdo brasileira. Teve inicio como um programa que visava contribuir com a erradicacao
do analfabetismo no campo, formando educadores/alfabetizadores que, com uma metodologia
especifica, alfabetizavam os sujeitos da Reforma Agréaria. Evoluiu para um programa de
formacgéo de educadores(as), que devem atuar na Educacdo Basica do Campo; atualmente,
temos 0 PRONERA como uma politica publica de Estado, formando profissionais da
educacdo, da salde, do direito e de outras areas do conhecimento. ( Decreto n® 7352/2010)

A formacéo de educadores(as), no Brasil, € uma tematica historicamente discutida no
ambito académico. Em relacéo a formacéo de professores para as Escolas do Campo, existem
indicativos histdricos de escassez de uma formacgdo adequada para o exercicio da profisséo,
essas auséncias geraram reivindicagcbes dos movimentos sociais. O PRONERA surge a partir

dessas diversas reivindicagdes, caracterizado como fruto das lutas dos movimentos sociais do
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campo pelo acesso dos camponeses a educagéo.

Estudar a Pedagogia da Alternancia, no PRONERA, e suas repercussdes na
comunidade tem grande relevancia para a Educacdo do Campo, uma vez que, apesar de sua
importancia e seu uso em expansao, ainda sao escassas as pesquisas que enfocam a tematica
da construgdo do conhecimento na dindmica pedagdgica da Alternancia.

Sobre o interresse por esta tematica, ressalto a relacdo do objeto de estudo com a
minha histéria como camponesa. Durante alguns anos, no sertdo onde nasci, participei de
diversos movimentos sociais, movimento de mulheres e movimentos do campo, estive em
diversas formacOes, em Varios assentamentos e acampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Devido a militancia, comecei a vir para Jodo Pessoa para
diversas atividades e manifestacdes junto aos movimentos sociais. Em 2014, participei do
Estagio Interdisciplinar de Vivéncias da Paraiba, com o objetivo de vivenciar, durante duas
semanas, a rotina de um acampamento dos Sem Terra, jJuntamente com outros estudantes.

Na graduacdo, escolhi o curso de Pedagogia do Campo. Portanto, o interesse em
estudar esta tématica foi diretamente estimulado pela minha historia, pela especificidade do
meu curso e pela minha participacdo nos movimentos sociais do campo.

O PRONERA tem possibilitado, aos sujeitos camponeses, uma experiéncia de
educacdo contextualizada, que desenvolve uma aprendizagem significativa. E a partir da
experiéncia do PRONERA/Pedagogia, na UFPB, que nos aproximamos do nosso objeto de
estudo: a Pedagogia da Alternancia. Neste sentido, a questdo-problema da pesquisa se
constitui na seguinte indagacdo: Como a Pedagogia da Alternancia, no curso de Pedagogia do
PRONERA, incidiu e/ou repercutiu na comunidade de Mituacu? Objetiva-se, nesse trabalho,
explicitar a repercussdo da Pedagogia da Alternancia no curso de licenciatura em
Pedagogia/PRONERA/UFPB, na comunidade quilombola de Mituacu (Conde-PB). Em vista
do alcance do objetivo geral acima exposto, destacamos 0s seguintes objetivos especificos:
Contextualizar a Pedagogia da Alternancia e o PRONERA, apontando sua origem,
especificidades e contribuicbes a formacdo do(a) educador(a) do campo; identificar a
incidéncia e repercussdo da formacdo por Alterndncia na comunidade e na vida do(s)
estudante(s) egresso(s) do curso.

O referencial tedrico deste trabalho tem como aporte os estudos de: Caldart (2004) e
Arroyo (1991), na discussdo sobre Educacdo do Campo e PRONERA; Gimonet (1998) e
Nosella (2012), sobre a Pedagogia da Alternancia; Correia (2011), sobre a Pedagogia da
Alternancia no curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB.

O presente estudo se trata de uma pesquisa de campo, do tipo estudo de caso, numa
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abordagem qualitativa. A coleta de dados ocorreu mediante entrevistas semiestruturadas. Foi
entrevistada uma egressa do Curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB, da comunidade
quilombola de Mituagu, e alguns moradores/as da comunidade, que atuam em organizagéo ou
movimento social do lugar, ou, que sao liderancas comunitarias.

O presente texto estd organizado em cinco capitulos. No primeiro, apresentamos o
escopo do trabalho; no segundo, discutimos a Pedagogia da Alternancia, refletindo sobre a sua
origem e expansao; posteriormente, no terceiro capitulo, nos debrugamos sobre uma leitura da
pratica dessa estratégia pedagogica no curso de PedagogiayPRONERA/UFPB, discutindo a
formacdo de educadores(as) na Educagdo do Campo; em seguida, no quarto capitulo,
discutimos as repercussfes da Pedagogia da Alterndncia, do PRONERA/UFPB, na
comunidade de Mituacu, apresentando os resultados e discussdes da pesquisa realizada na

comunidade quilombola.
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2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O PRONERA
O presente capitulo trata da origem da Pedagogia da Alternancia, a construcdo do
conhecimento a partir desta metodologia, seus principios e expansdo. Discutimos, também, a
pratica dessa metodologia no Ensino Superior. Por fim, apresentamos o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria enquanto politica publica governamental, discutindo a sua

importancia para a Educacdo do Campo.

2.1 A Pedagogia da Alternancia: Origem e Expanséo

Segundo Gimonet (1998), a Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia
de organizacao do ensino escolar, que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas
ao longo de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formacéo profissional. A
Pedagogia da Alterndncia surgiu na regido sudoeste da Franca, com a criagdo da primeira
Maison Familiale Rurale (MFR) por uma articulagdo da associagéo de alguns agricultores, em
meio a um processo amplo de mudancas ocorridas na sociedade francesa, por volta de 1935,
nascendo entre as duas Grandes Guerras Mundiais do século XX. Naguele momento, a
agricultura francesa vivia as consequéncias do exédo rural, sob forte transformacdo. Essa
experiéncia educativa nasceu da necessidade de criar uma alternativa de formacdo, que
possibilitasse ao jovem do meio rural continuar seus estudos, sem ter que abandonar seu lugar
e sua familia. Nesse contexto rural francés, a discussdo iniciada pelo pai de um jovem
agricultor e pelo paroco da comunidade se expandiu, e foi sendo ampliada com a participacédo
de outros agricultores da localidade, também preocupados com a formacao de seus filhos.

Assim, o método de Alternancia surgiu da mobilizacdo e das reflexfes construidas
pelos agricultores da regido rural francesa, sempre orientadas pela busca de uma formacéo
escolar adequada para os jovens do meio rural, dando inicio a proposta de uma Alternancia
que viria, posteriormente, a se constituir em um modo original de conceber e operacionalizar
0 processo de construgdo do conhecimento. A ideia inicial apontava para a necessidade de
alternar os tempos educativos, priorizando os contetudos basicos a serem ensinados durante o
tempo em que os jovens permaneciam na escola e na comunidade, realizando atividades
agricolas para o desenvolvimento econémico e social do campo, bem como para 0 Seu
aprendizado.

A partir de 1960, esse modelo educativo se dissemina para 0s outros continentes,
chegando ao Brasil em 1969, no estado do Espirito Santo, com o surgimento das trés

primeiras Escolas Familias Agricolas. A experiéncia foi liderada por padres jesuitas. A
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Alternancia vem obtendo destaque, no Brasil, no interior do movimento da Educagdo do
Campo. Existem na atualidade, no Brasil, diversas experiéncias educativas que utilizam a
Pedagogia da Alternancia como eixo central de seus projetos pedagogicos, sendo, assim, um
terreno fértil, propiciado pelo didlogo com os referenciais tedricos de Paulo Freire e do
movimento da Educacdo do Campo. Nao obstante, decorridos 40 anos de sua implantagéo no
pais, essa proposta pedagdgica ainda € discutida com pouca énfase em nosso meio académico.

Em meados da década de 1970, as Escolas Familias Agricolas EFAs tomaram 0 rumo
do Nordeste brasileiro, comecando pela Bahia (Nosella, 2012). Nos primeiros anos da década
de 1990, ocorre a expansdo das EFAs, surgindo, nesse periodo, algumas escolas publicas
municipais que utilizavam a Alternancia.

A primeira fase da Pedagogia da Alternancia no Brasil é a Alternancia informal, e esta
circunscrita aos anos iniciais da experiéncia no estado do Espirito Santo e da Bahia. Sao
cursos com dois anos de duracédo, e apresentam um Plano de Formagéo (curriculo) visando
formar agricultores técnicos com certificacéo livre (Nosella, 2012). Os ritmos de Alternancia
sdo de uma semana na EFA e duas na familia, ou de duas semanas em cada um destes
espacos. O publico era de jovens agricultores familiares com mais de 16 anos de idade, com o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental completo ou n&o.

A segunda fase compreende a Alternancia na Educagdo Formal Supletiva; nesta fase,
ocorre um processo de formacdo das EFAs, que passam a atuar com cursos de trés anos,
abrangendo o segundo ciclo do Ensino Fundamental. E nesta fase que se agudiza o
tensionamento entre o Plano de Estudo e o Curriculo Oficial abordado por Nosella (2012).
Ressalte-se que, esse tensionamento surge a partir da reivindicacdo das familias agricultoras,
que exigem certificacdo escolar como direito. Na auséncia de politicas publicas voltadas para
a educacdo dos povos do campo, a EFA se tornara uma alternativa quase Unica de
escolarizacdo na maioria das comunidades rurais.

Nos anos 1980, a Pedagogia da Alternancia entra na sua terceira fase. A Alternancia, na
educacéo, passa a ser praticada em cursos regulares do segundo ciclo do Ensino Fundamental,
com quatro anos de duracdo. Isto foi reflexo da luta dos agricultores familiares pelo direito a
elevacio da escolaridade no campo. E uma fase que coincidiu com o processo de
democratizagéo politica do Brasil. Nesse periodo, o plano de formacao adquire um acentuado
componente de escolarizacao, perdendo suas especificidades. O quarto periodo apresenta um
novo contexto, os conflitos entre os instrumentos pedagdgicos da Alternancia e o curriculo
oficial comegam a diminuir com a ressignificagdo dos Planos de Formagéo, que passam a

melhor integrar temas geradores, planos de estudo, formacéo geral e profissional. Ou seja, 0s
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conflitos diminuem a partir dos novos entendimentos em torno da Educagédo Integral e das
possibilidades da interdisciplinaridade e dos dialogos entre os saberes. Surge uma linguagem
comum para explicar o sentido das EFAs como centros educativos que buscam realizar, por
meio da Associacdo Regional e da Pedagogia da Alternancia, uma formacdo integral,

contextualizada, visando o desenvolvimento sustentavel e solidario (Gimonet, 1998).

A educacéo é a peca fundamental da Reforma Agréria. Ndo ha Reforma Agréria que
consiga atingir seus objetivos sem passar pela educacdo. Mas qué educacdo? Seria
preciso sair do modelo tradicional da educacdo para abrir novos caminhos,
libertando-a de sua heranca colonial e urbanocéntrica, alienante e submissa aos
interesses do grande capital e do latifindio. Na busca desta nova educagdo surgem
experiéncias inovadoras, pequenas, isoladas, com pouca visibilidade, pouco crédito
junto aos governantes, mas tenazes e perseverantes. Entre estas, registram-se as
EFAs, como uma das opgdes para enfrentar este imenso desafio, uma vez que
aparece com um projeto diferente, uma filosofia humanista, imbuida do
personalismo cristdo, com uma pedagogia libertadora que encanta a muitos, mas
que, a0 mesmo tempo, ¢é taxada de utopica, irrealista (Nosella, 2012, p. 257).

Experiéncias educadoras sdo importantes no processo da Reforma Agraria,
principalmente pelo fato dos movimentos sociais do campo estarem buscando metodologias
inovadoras. E da luta social dos sujeitos politicos que surgem as politicas educativas para o
campo. A alternancia advém de uma pedagogia da luta social, nesse sentido, os sujeitos se
educam em sua relagdo com a terra, com o trabalho e a producéo.

A Alternancia se apresenta em permanente construc¢do, na qual docentes e discentes
protagonizam e adequam 0s saberes construidos na comunidade e na escola. Portanto, vida e
trabalho sdo momentos de aprendizagem, que oferecem a oportunidade de desenvolvimento
do sujeito em relacdo ao outro, no que se refere a articulagdo dos tempos. O tempo de
Alternancia é um tempo educativo, um tempo formador. Neste tempo, estdo pessoas que
trabalham e/ou vivem no campo. A Alternancia representa uma proposta inscrita no tempo e
no espaco da luta pela construcdo da Educacdo do Campo, apresentando dimensdes tedricas e
praticas da Educagdo Popular. Desse modo, a mesma vem se configurando como uma
alternativa educativa, que inspira metodologicamente outras experiéncias na Educacao Basica,
profissional e superior. Por seus pressupostos, componentes, finalidades e dispositivos
pedagogicos, se traduz na longa caminhada pelo fortalecimento da Educacédo do Campo e pelo
reconhecimento institucional de uma educacéo apropriada a realidade camponesa.

Consideramos importante reconhecer a cultura do campo e no campo, pois a cultura é
uma dimensdo do processo social, portanto € uma construcdo histérica. A partir desse
reconhecimento, é possivel partilhar saberes entre professores, estudantes, pais, comunidade,
movimentos sociais, poder pablico, na perspectiva de coletivizar a proposta de Alternancia,

que sé tem sentido compartilhada para a sua construcao efetiva, coletiva e participativa.
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2.2 A construcdo do conhecimento na Alternancia: concepc¢ao e principios

A realidade e a vida sdo elementos desencadeadores na constituicdo da Pedagogia da
Alternancia e de sua forma de compreensdo do processo de construcdo do conhecimento. A
Pedagogia da Alternancia tem sido considerada uma das estratégias com forte potencial
pedagogico para a efetivacdo dos principios da Educagdo do Campo.

O reconhecimento da experiéncia vivenciada pelos estudantes em seu meio de vida
socioprofissional, como fonte primeira de conhecimento € um principio da Pedagogia da
Alternancia. Esta é construida e embasada em quatro pilares: a Associacdo local, a
Alternéncia, o Desenvolvimento do meio e a Formagdo Integral e para concretizar este

processo de ensino e aprendizagem séo utilizadas ferramentas metodologicas (Nosella, 2012).
A Pedagogia da Alternancia passa a ser disputada na sociedade brasileira, servindo
também como método pedagdgico para a organizacdo de cursos de qualificacdo e
educacdo profissional de nivel médio em varias instituigdes publicas ou privadas. E
uma referéncia também para o ensino superior. Os condicionantes histéricos véo
moldando e dando novos contornos & Pedagogia da Alternancia (Nosella, 2012,
p.21).

Com o método de Alternancia foi esbocada uma nova forma de constru¢do do
conhecimento, centrada na vida e nas necessidades dos jovens do campo, invertendo assim o
sentido da logica tradicional de educacdo, que parte do mundo teérico para o mundo da vida.
Como ja referido, a Alternancia, ao se espalhar pelo mundo, adquiriu novos contornos e, no
Brasil, teve amplo desenvolvimento, sendo uma formagdo ligada a vida, & familia como
elemento propulsor e incentivador deste processo formativo; uma dinamica de formacao que
alterna os tempos e 0s espacos educativos.

Os principios dessa orientacdo pedagdgica sdo a participacdo dos pais e da
comunidade local na educacéo dos filhos, a articulagéo entre os conhecimentos adquiridos por
meio do trabalho nas areas rurais e aqueles adquiridos na escola e, a alternancia das etapas de
formacdo entre o espaco escolar definido pelas EFA e a vivéncia das relacGes sociais e de

producdo da comunidade campesina.

A introducdo da alterndncia em formac&o coloca a relagdo com a experiéncia, com o
trabalho, com o mundo da producdo, com a vida ndo escolar. Ela convida entdo a
considerar a experiéncia no mesmo tempo como suporte de formacgdo, caixa de
saberes, funil educativo e como ponto de partida do processo para aprender
(Gimonet, 1998, p.42).

E importante ressaltar que o método da Alternancia considera a vida n&o escolar como
espaco de construgdo do conhecimento, considerando, assim, as aprendizagens do cotidiano

social.
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A questdo metodoldgica dos tempos de aprendizagem tem sua origem na proposta
pedagogica da Alterndncia. A Pedagogia da Alternancia busca promover o desenvolvimento
sustentavel e solidario das populacdes do campo por meio da formacéo de jovens e de suas
familias. Trata-se de uma educacdo diferenciada, que busca tornar os estudantes agentes
transformadores do seu meio, unindo teoria e pratica de forma a aproximar estudantes, pais e
comunidade em torno da melhoria da qualidade de vida no campo. Os jovens do campo
geralmente ndo tinham acesso a formacdo em niveis mais elevados, e a saida para quem
queria prosseguir nos estudos era deslocar-se para centros urbanos. A maioria desses jovens
ndo retornava para o seu lugar de origem, até porque as escolas urbanas formam cidad&os para
a sociedade urbana.

A metodologia da Alternancia € caracterizada por dois momentos: o tempo de estudo
desenvolvido nos centros de formacéo e o tempo de estudo desenvolvido na comunidade, que,
em seus fazeres pedagdgicos, se utilizam do tempo comunidade e tempo universidade como
propostas metodoldgicas de ensino. Neste sentido, a pesquisa investigard as praticas
vivenciadas no tempo comunidade e tempo universidade no que diz respeito aos impactos na
comunidade.

Para tanto, a formacgdo dos educadores do campo promovida pelo PRONERA é
estratégica, superando a perspectiva de ensino tradicional, se configurando enquanto
Educacdo Popular, apresentando principios politicos e pedagdgicos como a participacao, que
busca envolver a comunidade beneficiaria em todas as fases dos projetos. Ha uma abordagem
interdisciplinar do curriculo, proposta pelo manual do Programa em torno de eixos tematicos
e palavras-geradoras, que facilitam o surgimento de situacdes-problema a partir da histéria do
sujeito e sua inser¢do social, integrando os contetidos as necessidades comunitarias.

Segundo Brito (2011):

A proposta pedagdgica da Alternancia, muito além do que idas e vindas da
comunidade para a escola e da escola para a comunidade, se caracteriza por
proporcionar a busca pela socializagdo do saber, a valorizacdo da cultura popular,
bem como o didlogo para um aprofundamento cientifico e aprimoramento desses
saberes em vista da transformacéo do meio (Brito, 2011, p. 101).

A Alternancia ndo se limita ao tempo na universidade e o tempo na comunidade, ela
apresenta uma concepcdo de mundo que compreende que 0s saberes ndo estdo apenas em
lugares formais, fortalecendo a crenga de que a vida ensina mais do que as instituicdes, se
aprende também no seio das familias e sua insercdo social, seu lugar no mundo atrelado a
experiéncia do trabalho, da vivéncia comunitaria, em movimentos sociais etc. Fundamentando

assim, a indissociabilidade entre prética e teoria.
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A Pedagogia da Alternancia garante 0 movimento em que o sujeito transforma suas
experiéncias em um elemento mediador através do qual serdo elaborados
coletivamente comportamentos, valores, habilidades e conhecimento sistematizado
que contribuirdo para a reprodugdo do complexo tecido social e politico que é o
campesinato (Silva, 2021, p. 4).

A Alternancia, enquanto método, apresenta o tempo escola e o tempo comunidade,
tendo como um instrumento o Caderno de Campo®, importante ferramenta para reconhecer 0s
sujeitos em seu processo de vida, trabalho e estudo. O tempo escola se refere ao momento
formal escolar, e o tempo comunidade enquanto momento de educacdo na comunidade, na
vida diaria. Ao vivenciar os tempos alternados, o alternante aproxima-se da familia e da

comunidade.

2.3 A Pedagogia da Alternancia no PRONERA

O PRONERA foi gestado durante o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (1997), sendo instituido em abril de 1998. A criagdo e o processo de
implantacdo foram objeto de analises de diversas teses e dissertacoes.

Como parte das contribuicbes do Programa a Educacdo do Campo, ressaltamos o
objetivo de proporcionar a elevacdo da escolaridade dos povos do campo nos diferentes niveis
de formacdo e nas mais diversas areas de conhecimento. Ampliar os espacos, tanto de
formagdo como de participacdo, dos sujeitos capazes de contribuir com 0s processos de
mudancas necessarias a construcdo deste novo projeto para os territorios rurais brasileiros,
tem sido uma das contribuicdes do PRONERA a Educacdo do Campo no Brasil.

O PRONERA, no Ensino Superior, tem desencadeado mudangas nas universidades no
que diz respeito as estratégias de ensino e praticas formativas.

Caldart (2011) defende que:

O PRONERA nasceu vinculado a sujeitos sociais comprometidos com um projeto
de educacgdo integrado a um projeto politico de transformacdo social, voltado a
formacgdo integral dos trabalhadores: educacdo portadora e cultivadora de valores
humanistas e socialistas, preocupada com o cuidado da natureza e que se desenvolve
na perspectiva da praxis: pratica e teoria articuladas pelos processos de
transformacgéo do mundo e de autotransformagdo humana (Caldart, 2011, p.29).

O Programa se apresenta como proposta inovadora, adotando o modelo de parceria e

' O Caderno de  Campo é uma ferramenta usada para registrar os dados coletados durante uma investigagao,
com o objetivo de dar credibilidade ao estudo que esta sendo realizado. Informacgdes detalhadas, observacgdes e
comentarios sobre o que surge ao longo do processo de investigagcdo devem ser registradas no Caderno de
Campo.
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gestdo colegiada, participativa e democratica, em que todas as decisdes estrategicas seriam
tomadas por um conselho em que todos os parceiros tivessem representacdo. O PRONERA,
através das suas acOes, vem proporcionando a articulacdo e parceria institucional entre o
Estado, as instituicdes de ensino e 0s movimentos sociais, encontrando respaldo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96).

Para o pleno funcionamento do Programa, foram criados diversos manuais ao longo
dos anos para normatizar as operacbes. O Manual de Operacdes de 1998, por exemplo,
definiu a estrutura operacional, as orientagdes pedagdgicas do programa e 0s critérios de
participacdo das universidades e dos movimentos sociais do campo.

Necessario se faz destacar que, estabelecer as parcerias com as Intituicdes de Ensino
Superior para a implementacao de cursos no ambito do PRONERA ndo é tdo facil na pratica,
entre outras dificuldades enfrentadas, destacamos a de encontrar professores que trabalhem
com Educacéo do Campo na perspectiva defendida pelo PRONERA.

Considera-se que, uma das grandes contribui¢des dadas pelo Programa ao processo de
Expansdo da Educacdo Superior aos sujeitos do campo refere-se a consolidacdo da oferta da
Educacao Superior a partir da Alternancia.

A Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia se baseia em dois tipos de atuacéo, em
relacdo a cada disciplina. Inicialmente, uma atuacdo intensiva disciplinar presencial, e outra
ndo presencial, que sera desenvolvida nas comunidades de origem dos estudantes. Em relagdo
a guestdo intensiva disciplinar, se da de forma concentrada em uma semana de atividades, o
tempo escola corresponde a 70% da carga horaria do curso, e o tempo comunidade a 30%,
tendo como procedimento didatico a perspectiva dialégica. Nesse caso, a partir de uma
situacdo inicial problematizadora, se desenvolverdo os contetudos que serdo concluidos com

uma sintese, que orientarda as atividades nao presenciais. Segundo Brito (2011):

Dessa forma, nos projetos de formacdo de educadores apoiados pelo PRONERA,
esta subentendido que o essencial da competéncia desses professores ndo é mais o
mero dominio dos conteddos, mas, sobretudo a habilidade metodolégica de
reconstrucdo permanente (Brito, 2011, p. 76).

As atividades presenciais serdo norteadas pelo procedimento dos chamados
“Momentos Pedagogicos”, que sdo utilizados para garantir a pratica sistematica do dialogo: a)
Estudo da Realidade, que € o momento de compreender o universo significativo em que esta
imerso o aluno; b) Organizacdo do Conhecimento, em que predomina a fala do professor, que
organiza as informag@es e habilidades necessarias a aquisi¢do do conhecimento; c) Aplicacéo

do Conhecimento (AC), que € o momento da sintese, quando as duas visdes de mundo se
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articulam para promover a ampliagdo do conhecimento. Serdo utilizadas técnicas de trabalho
em pequenos grupos, plenarias, exposi¢des coletivas, leitura e discussdo de textos, atividades
praticas.

O trabalho ndo presencial se desenvolverd na comunidade do aluno, e sera
acompanhado por monitores. Estes monitores se responsabilizardo por enviar materiais,
auxiliar nas atividades propostas, redirecionar planejamentos individuais. A comunicagao
podera ser feita por carta, telefone, fax, correio eletrénico e/ou visitas presenciais. Pelo menos
uma vez a cada periodo entre dois periodos de atividade concentrada, 0 monitor convocara
uma reunido com o grupo pelo qual é responsavel, com o objetivo de tirar dividas, ajudar a
elaborar resumos etc. Nesta respectiva turma, ha estudantes de diversas comunidades, como

quilombolas e assentados da Paraiba.

O PRONERA, por sua vinculacdo de origem com a Educacdo do Campo, articula
em sua proposta pedagogica as aprendizagens sociais, a producao do conhecimento,
a valorizagdo do modo de vida do camponés; relacionando os saberes cientificos aos
saberes populares (Ferreira, 2018, p. 61).

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma das formas de acesso a educagdo para 0s sujeitos
do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0S
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural, e tem, entre os seus
pilares, o desenvolvimento do meio e a formacéo integral do educando. Para tanto, conta com
varias ferramentas pedagdgicas orquestradas em um Plano de Formacdo, entendido como
reflexo de um Curriculo Integrado. A Alternancia é uma concepc¢ao teérica e metodoldgica
que apresenta uma conexao e interacdo inerentes entre 0s tempos e espacos de formacéo, com
um trabalho reflexivo sobre a préatica. A formacdo em Alternancia se da pelo relacionamento
inerente entre familia, comunidade e instituicdo educacional, se relacionando com os sujeitos
e a natureza dos saberes e aprendizagens trabalhadas e os processos de acdo e reflexdo. A
Pedagogia da Alternéncia busca a formacdo integral dos estudantes, na perspectiva de que
eles venham se tornar sujeitos atuantes, conscientes e participativos do processo histérico.

A formacéo em Alternéncia traz um carater essencialmente criativo, caracterizando-se
como uma educacdo libertadora. Logo, a Alternancia promove o desenvolvimento local no
campo potencializando as a¢des dos sujeitos.

O desenvolvimento integral do estudante e do territdério camponés se torna a finalidade

da formacdo em Alternancia, tornando-os capazes de participar de modo eficiente no
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desenvolvimento social e econdmico. A Pedagogia da Alternancia se configura como um
compromisso com a melhoria na qualidade de vida no campo.

Dessa forma, surge como método pedagdgico a alternancia de estudos na tentativa de
ser uma proposta mobilizadora, capaz de incentivar os jovens a estudarem, sem terem de
deixar o campo, a familia e a comunidade. Essa educacdo mobilizadora € a praxis que
devemos buscar enquanto educadores e provocar ou facilitar o seu surgimento na escola e nas
comunidades. Contudo, elemento fundamental nesse processo é a formacgédo dos professores.
Por isso, discutimos no capitulo seguinte qual a concepcao e principios da formacédo docente,

serve a pratica dos professores(as) do campo.
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3 FORMAQAO DE PROFESSORES NA/PARA A EDUCAQAO DO CAMPO

A formacdo de professores tem sido, historicamente, um campo de disputas por
concepcdes e por politicas. Foi assim em 1847, quando foi implantada a primeira Escola
Normal do Brasil, consequentemente, a primeira instituicdo oficial de formacdo docente do
pais (Lima, 2011). Essa disputa ampliou-se a partir da década de 1930, quando diferentes
concepgdes oriundas de movimentos politicos, disputavam espago e passaram a influenciar a
vida politica brasileira. “Neste sentido, o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do coloca em
pauta a garantia de uma formacao de qualidade para os professores” (Lima, 2011, p. 19). No
entanto, foram as concepgdes liberais, vinculadas ao capitalismo, com uma vertente
pragmética e tecnicista que ganharam forca e hegemonia na orientacdo dos cursos de
formacdo de professores, no que pese, a influéncia e resisténcia das teorias criticas e
progressista presentes e atuantes no pensamento pedagdgico brasileiro. Segundo Lima (2011),
no final da década de 1970, essa tensdo ressurge com mais intensidade e vai abrindo novas
frentes de resisténcia e ampliando os setores progressistas da educacao.

As mobilizacdes sociais dos anos de 1980 forjaram significativos avangos na luta por
uma educacao publica de qualidade, e a formacéo de professores é importante indicador nessa
construcdo. Repensar os modelos de formacao e qualificacdo de professores, passa a ser pauta
da agenda politico-educacional dos anos 1990 e 2000. Para o movimento docente, é
fundamental, “possibilitar novos processos que garantam maior autonomia aos docentes por
meio de uma formacdo que valorize as experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos
professores, ao longo da sua vida profissional” (Lima, 2011, p. 31).

E nessa direcdo que vai se constituindo, dentro do Movimento de Educagio do
Campo, a proposta de formacdo de professores para as escolas do campo. Araujo e Silva
(2011) ressalta que a formacdo de educadores do campo deve ter uma concepgao socio-
polilica. Ou seja; “compreende o conjunto de préaticas sociais participativas que contribuem
para conscientizar os cidaddos, aonde se inserem na construcdo de processos democraticos”
(Aragjo; Silva, 2011, p. 31).

Vale ressaltar que a fase inicial da formacdo de professores € um momento muito
especial, pois se trata do inicio da integracdo do sujeito no ambiente educativo, ou seja, é
quando ocorre a mudanca entre ser aluno e ser professor, por isso, 0 processo de formacao
docente deve estar embasado em metodologias que privilegiem a integracdo entre teoria e
pratica. Essa articulacdo é fundamental para uma formacao consistente e engajada. Por meio

da experiéncia educativa, o professor é capaz de conhecer as diferentes dimensdes que
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caracterizam a sua profissdo. Na formacdo do educador do campo, essa formacgéo inclui,

necessariamente, a imersdo social, e reinventar a forma histérica de luta contra as

desigualdades existentes na sociedade atual, é parte do compromisso(trabalho) do educador.
Segundo Noévoa (1992), o processo de formacao docente estad dependente de percursos

educativos.

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacéo participada. Estar em formagéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional (N6voa,
1992, p.13).

Trata-se de pensar em uma formacdo que garanta aos professores espacos e tempos
para 0 desenvolvimento do autoconhecimento e da autoreflexdo. A formacgéo pode ser vista
como uma trajetoria de formacdo de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivacao
de determinada pratica social.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira ocorre um descaso na forma de tratar e
pensar a educacdo destinada a populagdo do campo. O processo de formacdo dos profissionais
da educacdo na atualidade, a partir dos fundamentos legais e éticos do ser-professor, traz para
o0 centro das discussdes a problematica da Educacdo do Campo.

Como afirmamos anteriormente, a Educacdo do Campo luta pela formacdo de
educadores do campo, com formacdo diferenciada e especifica para atender aos diversos
segmentos que existem no campo. Desse modo, a formacdo de educadores aptos a contribuir
com a construcdo de uma Educacdo do Campo que contemple a heterogeneidade e a
diversidade do campo e, por conseguinte, possibilite configurar outro projeto de campo e de
sociedade, tem feito da formagdo docente um dos grandes temas de interesse do Movimento
de Educacdo do Campo, desencadeando a luta pela insercdo da temética na agenda
governamental consubstanciada pela instituicdo de uma politica nacional de formacéo docente
especifica para 0 campo. E nesse campo de lutas e embates que vai se delineando no pais uma
politica pablica de Educacdo do Campo, protagonizada pelos movimentos sociais, mas que,
muito ainda tem a ser conquistado, a exemplo de um Plano Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educagdo do Campo (Lunas; Rocha, 2009).

A responsabilidade do poder publico com a formacéo dos profissionais da educacéo e
em especial dos docentes ¢é garantida na legislacédo brasileira. O MEC, em 2006, aprovou 0
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo

(Procampo), com a intencdo de apoiar a criacdo da Licenciatura Plena em Educagdo do
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Campo em universidades publicas no pais. Desde entdo, esse programa passa a ser a primeira
e principal politica a tratar da formacao do docente, o qual atua em escolas do campo.

A licenciatura em Educacdo do Campo existe no Brasil desde 2006, sendo ofertada por
mais de quarenta universidades federais de todo o pais. Atualmente sdo 45 licenciaturas em
Educacdo do Campo funcionando em universidades publicas, nas diferentes regides do Brasil.
No Estado da Paraiba temos apenas uma, na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), no municipio de Sumé (Medeiros; Dias; 2021).

Assim, para pensar a formacdo do educador e educadora do campo adota-se neste
estudo a concepgédo de formagdo humana, por se compreender a formagdo como um processo
reciproco, de troca, de relagdes. Nessa perspectiva é importante o desenvolvimento de um
processo de formacdo dos educadores(as) que assuma 0s mesmos principios pedagogicos da
educacdo bésica do campo, de modo a permitir o desencadeamento de um processo educativo
a partir da reflexdo sobre as condicdes e historia de vida de tais professores em formacéo. E
importante que a formacédo de professores(as) assuma o curiculo contextualizado e a pesquisa
como principios pedagogicos fundantes. Silva (2023) defende em relacdo a formacdo do

educador do campo:

A formacdo de professores voltada para a Educacdo do Campo exige a formagéo de
um professor que reconheca o papel fundamental de sua atuagdo no
desenvolvimento dos estudantes, possibilitando que eles se apropriem do
conhecimento cientifico, mas que também compreendam as contradi¢des existentes
no territério campesino advindas da aceleragdo do agronegécio, do uso intensivo de

agrotoxicos e da constante destruigdo do meio natural (Silva, 2023, p. 8).

A Educacdo do Campo envolve uma pedagogia onde o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais. A Educacdo no Campo significa que o povo tem direito
de ser educado no lugar onde vive. Historicamente o campo brasileiro tem recebido politicas
compensatdrias e emergenciais, sendo assim torna-se um desafio formar professores em
consonancia a Educagdo do Campo.

As reivindicagbes dos Movimentos Sociais em relacdo aos programas de formacao
envolvem a inclusdo de diversas tématicas na formacdo, o conhecimento do campo, conhecer
o0s problemas da reforma agraria, 0s movimentos de luta pela terra, conhecer a centralidade da
terra e do territorio na producdo da vida, da cultura, das identidades. Outro ponto que 0s
movimentos reivindicam € o conhecimento das formas especificas de exercer o oficio de
ensinar, educar no campo (Arroyo, 2007).

Segundo Arroyo (2007) Os programas de formacdo devem dar centralidade ao



27

conhecimento da construgdo historica das escolas do campo, do sistema escolar. A formacéo
para um projeto de campo passa pela defesa da tradicdo camponesa, da cultura. Ocupar
espacos nas politicas de formacdo nos leva a diversas questdes como, por exemplo, qual a
formacéo especifica para ser educador(a) do campo?

Em relagdo as politicas de formacdo de educadores do campo, suas caracteristicas
envolvem politicas que afirmem uma visdo positiva do campo, politicas de formacao
articuladas a politicas publicas de garantia de direitos, devem ser politicas afirmativas da
especificidade do campo, essas politicas devem estar a servico de um projeto de campo, além
de estarem sintonizadas com a dindmica social campesina. A formagdo do educador do campo
deve ser encarada como responsabilidade publica. Arroyo (2007) reforca tal questdo ao

afirmar que:

Por mais de uma década, os movimentos sociais vinham assumindo a
responsabilidade de afirmar e tentar garantir o direito a educacdo dos diversos povos
do campo. A ocupacéo das instituicdes formadoras é uma pagina rica dessa historia.
A estratégia de convénios das instituicdes com o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) fez avangar essa consciéncia. Os movimentos
passam a defender que essa estratégia deve continuar, porém ndo mais através de
convénios ou compromissos isolados de algumas instituicbes, mas como
responsabilidade publica dos centros, instituicdes e universidades (Arroyo, 2007,
p.165).

O autor defende que as politicas de formacdo terdo de estar inseridas em uma nova
responsabilidade publica do Estado para um projeto de campo e, especificamente, para a
garantia do direito universal dos povos do campo a educacgdo. N&o terdo sentido, ou cairdo no
vazio, programas isolados de formacdo, mantendo a auséncia crénica de um projeto de campo
e de politicas de educacdo. Nessa direcdo se insere 0 PRONERA, como um Programa
permanente de formacao inicial de professores(as) do/e para o campo. Correia (2011) defende

gue o PRONERA tem atingido suas metas ao afirmar que:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia/PRONERA/UFPB tem atingido as metas ao
possibilitar processos de mudanca em seus estudantes e, derivadamente, em suas
comunidades. Sua pratica alternante vem fomentando a formagdo integral dos
estudantes e construindo o perfil do educador do campo, por meio de um processo
de conscientizacdo, de participacdo politica, de fortalecimento do senso critico, de
autonomia no discurso, de autorepresentacdo camponesa (Correia, 2011, p.103).

Em relacdo as politicas de formacdo defendidas pela Educacdo do Campo, destacamos
que a luta é por politicas permanentes, para que seja possivel uma compreensdo dos processos
formativos especificos para fundamentar as praticas pedagogicas docentes no campo.
Entende-se que € necessario investimento no campo de estudos para situar a Educacédo do

Campo e a formagéo de professores. Quando relacionamos Educac¢do do Campo e formacéo
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de educadores devemos envolver praticas de educagédo popular.

A Educacédo Popular é uma prética que valoriza os saberes dos educandos, de modo a
fomentar a construcdo de conhecimentos vinculados a seu contexto concreto a partir de
convivéncias nao hierarquizadas entre educadores e educandos nos processos de ensino e de
aprendizagem, valorizando os saberes prévios do povo e suas realidades culturais na
construcao de novos saberes.

A Educacdo Popular emerge como concepgdo tedrica e pratica, surgindo das
necessidades de diferentes grupos sociais historicamente excluidos dos processos educativos
da Educagéo Escolar. Entendendo a Educagéo Popular como uma educagdo produzida pelas
classes populares, Brito (2011) afirma que:

Ao falarmos em formacdo de educadores, ndo falamos apenas da formacéo escolar,
inicial ou continuada. Mas, a todo um conjunto de relagcdes e compromissos que se
estabelecem no cotidiano do sujeito, na convivéncia com os membros da
comunidade e nas relacGes desta comunidade com outras. Isso implica dizer que a
formacdo dos sujeitos educadores do campo se constitui além dos espacos
académicos, pois 0s movimentos sociais proporcionam diferentes espagos de
formac&o aos educadores que deles participam. Podendo ter acesso a uma formacéo
profissional que va além da docéncia, permitindo uma qualificacdo que possibilite
ao profissional entender e ser capaz de desenvolver a gestdo de processos educativos
que acontecem na escola e no seu entorno (Brito, 2011, p. 63).

Educar os sujeitos do campo na perspectiva da Educacdo do Campo faz parte de uma
funcdo social estratégica, que é a afirmacdo da identidade e de um novo projeto social de
campo. A proposta do PRONERA é fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria,
estimulando, propondo, desenvolvendo, criando e coordenando projetos educativos, tentando
responder ao desafio de desenvolver a formacdo no ambito das politicas publicas especificas.

E preciso demarcar a importancia do PRONERA para a formagio docente. O Manual
do PRONERA (2016) apresenta os principios da Educacdo do Campo e orienta em relagdo as

metodologias que devem ser aplicadas na formacdo dos educadores nos cursos superiores.

Nesse sentido, ressalta que as metodologias devem respeitar a construgdo de
processos educativos em diferentes tempos e espacos; a transversalidade dos
conhecimentos que contemplem a diversidade do campo em todas as suas
dimensdes: sociais, culturais, politicas, econdmicas, de género, geracdo e etnia; a
articulagdo ensino-pesquisa como fundamento para repensar a relagdo teoria-pratica;
e o desenvolvimento de teorias e préaticas que tenham como principal referéncia o
desenvolvimento sustentavel do campo (Brasil, 2016, p.58).

Em relacdo aos Principios Politico-pedagogicos do PRONERA, destacam-se a
democratizagdo do acesso a educagdo, a inclusdo, a participagdo, interacdo, multiplicacdo e
participacdo social. Os principios e pressupostos presentes nas propostas pedagogicas do

Programa, em todos os niveis de ensino, devem ter por base a diversidade sociocultural, os
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processos de interacdo e transformagdo no campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico voltados para o desenvolvimento das areas rurais. O que ira orientar
essas praticas e ir ao encontro desses principios é o dialogo, a praxis, a transdisciplinaridade e
a equidade. O PRONERA poderéa estabelecer diretrizes proprias para a articulacdo das suas
demandas com as demais politicas publicas federais, estaduais e municipais, e de parceiros
reconhecidamente responsaveis por politicas sociais que facam o dialogo entre educacéo,
incluséo social, desenvolvimento e reducéo regional das desigualdades.

Segundo o INCRA (Brasil, 2016), de 1998 ate 2018, o PRONERA ofertou cerca de
500 cursos, em parceria com 94 instituigdes de ensino, atendendo aproximadamente 190 mil
beneficiarios. Na Paraiba tivemos, pelo PRONERA/UFPB, a oferta de dois cursos: Historia e
Pedagogia.

Dentro do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria, existe uma Comissdo
Pedagdgica Nacional, que € a instancia responsavel pela orientacdo e definicdo das agdes
politico-pedagdgicas do Programa, cabe aos movimentos sociais e sindicais acompanhar e
avaliar o processo pedagdgico dos cursos.

Por fim, ressaltamos 0 PRONERA como o maior e mais adequado Programa de
Estado, portanto, politica publica de formacdo do(a) docente do Campo. E sobre a
contribuicdo especifica desse Programa, mediante o curso de licenciatura em Pedagogia,
ofertado pela UFPB, que vamos discorrer nos proximos capitulos.
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4 METODOLOGIA
Este capitulo apresenta a metodologia da pesquisa: Caracterizacdo, percurso

metodoldgico, fontes, instrumentos e por fim o ambiente da pesquisa e eixos da analise.

4.1 Caracterizacdo da pesquisa, fontes, instrumentos e percurso metodoldgico

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de campo, do tipo estudo de caso, numa
abordagem qualitativa. Segundo Silva (2013), a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido
lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendbmenos que envolvem o0s seres
humanos e suas intrincadas relagdes sociais. O principal objetivo da pesquisa qualitativa € o
de conhecer as percepcdes dos sujeitos pesquisados acerca da situagdo-problema, objeto da
investigacdo. Essa foi a motivacdo que tivemos para escolha dessa abordagem. A abordagem
qualitativa centra-se na identificacdo das caracteristicas de situagdes, eventos e organizagoes.

Segundo Marly de Oliveira (2010) a abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa €
um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou segundo sua
estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema,
observacdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser
apresentadas de forma descritiva. E exatamente esse o processo que desenvolvemos na
realizacdo desta investigacao.

A coleta de dados ocorreu mediante entrevistas semi-estruturadas. Foi entrevistada
uma egressa do Curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB, da comunidade quilombola de
Mituacu e uma lideranca reconhecida como mestre grid.

Realizamos o trabalho de campo, complementado por um levantamento documental,
para obtencdo e organizacdo das informac@es consideradas relevantes para o estudo de caso,
em questdo. O estudo de caso é uma estrategia de investigacdo qualitativa. E importante
compreender que 0 método de estudo de caso é eclético, pois, além de ser uma estratégia de
pesquisa, tambem € utilizado como prética pedagogica (Godoy, 1995).

O viés do estudo de caso, permite aos pesquisadores um olhar critico sobre 0s
problemas atuais da sociedade remetendo para uma andlise criteriosa das evidéncias. No
Nosso caso, 0 presente estudo buscaré construir, na analise, o exercicio sobre esse olhar critico
a uma questdo cara a Educacdo do Campo, que € a formacédo dos educadores(as) do Campo.

Neste sentido, as técnicas fundamentais da pesquisa ora apresentada foi a entrevista. O
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desenvolvimento do estudo de caso supde trés fases, quais sejam: selecdo e delimitacdo do
caso, trabalho de campo, organizacdo e redacdo do relatério. Conforme descrito
anteriormente, a presente pesquisa qualitativa desenvolveu-se mediante um estudo de caso,
tendo como dados complementares um levantamento documental. Uma vez que o PPC do
curso se mostrou fundamental na construcéo dos dados da pesquisa.
Podemos entdo, em sintese, apresentar as seguintes etapas de desenvolvimento dessa
pesquisa:
1. Levantamento bibliografico e construcdo dos capitulos tedricos do trabalho;
2. Definicdo da metodologia e construcéo dos instrumentos de pesquisa;
3. Contato com os sujeitos e visita a comunidade pesquisada;
4. Entrevistas;
5. Anélise de conteudo;
6. Finalizag&o da escrita do texto.
A seguir, contextualizamos o ambiente da pesquisa apresentando 0s eixos ou

categorias emergentes do método de analise, que orientam a estrutura do capitulo da pesquisa.

4.2 Meétodo de anélise

Quanto a analise dos dados coletados, estes foram processados por meio da Anélise
de Conteudo, cujo método é constituido por trés momentos iniciais: a pré-anélise, na qual as
ideias introdutdrias sdo operacionalizadas e sistematizadas; a exploracdo do material, onde
sdo realizadas as codificacbes, decomposi¢des ou enumeracdo dos dados coletados; e, o
tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos, quando sdo realizadas sinteses e selecdo dos
resultados alcancados (Bardin, 2011).

Tendo como referéncia a analise de conteudo, utilizamos a técnica da analise

categorial, composta pelo processo de:

Desmembramento do texto em unidades, ou categorias que possibilitam
reagrupamentos com critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razédo
das caracteristicas comuns destes elementos (Bardin, 2011, p. 147).

O emprego de tal procedimento, compreendido como sistema de categorias, tem como
finalidade a producdo de uma representacdo simplificada dos dados brutos por meio da sua
condensacdo. Consolidamos essa tecnica na organizacdo dos eixos de andlise que

apresentamos a seguir.
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4.3 Contextualizacdo do ambiente da pesquisa e 0s eixos de analise

A comunidade quilombola de Mituacu, situada no municipio de Conde, é uma das 39
comunidades quilombolas reconhecidas da Paraiba. O significado do nome da comunidade
Mituacu traz a combinacdo de duas palavras: mutum, que significa um tipo de passaro
grande, e acu, que significa ‘grande’; logo mutum-+agu significa um tipo de “passaro
grande”. Situada no litoral sul paraibano e, desde julho de 2005, reconhecida como quilombo,
0 que é decorrente da politica mantida pelo Governo Federal através da Fundacdo Palmares
(INCRA) .

A Populacdo de Mituacu, hoje, é de aproximadamente de 990 habitantes, distribuidos
em 350 familias, que se organizam em pequenas propriedades, em sua maioria advindas de
herancas ou compradas de herdeiros, entre as formas de organizacdo familiar. Podemos
encontrar grupos familiares formados por trés ou quatro geracGes e familias nucleares
possuindo pouca quantidade de filhos. As casas que antigamente eram de barro, hoje séo
construidas de alvenaria e as de taipa, que até anos atras ainda se tinha na comunidade, hoje
convém para as pessoas cozinhar com fogo de lenha e guardar as coisas, geralmente ficam no
quintal e todas as casas tém luz elétrica e 4gua encanada.

A comunidade conta com um posto de saude, que funciona de segunda a sexta, de 8h

as 15 h; seu corpo funcional é composto por 80% de moradores da comunidade.

Figura 1: Posto de Salude Familiar de Mituacu (Conde-PB)

-4

Fonte: Acervo da autora (2023)

No Quilombo, h& poucos documentos sobre as histérias, no entanto, entre 0s
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moradores, perdura a memoria. A historia forjada cotidianamente repousa na memdria dos
idosos, a comunidade negra de Mituagu Se insere nesse processo.

Para organizar os dados construidos no processo da pesquisa e realizar a analise,
elegemos trés eixos articuladores da tematica, quais sejam: a) a configuracdo da alternancia
no curso de licenciatura em Pedagogia/PRONERA/UFPB; b) relacdo com a comunidade; e, ¢)
repercussao da alternancia na vida do discente e da comunidade.

A partir dos trés eixos acima indicados, buscamos atender ao objetivo geral dessa
pesquisa que €: explicitar a repercussdo da pedagogia da alternancia do curso de licenciatura
em Pedagogia/PRONERA/UFPB, na comunidade quilombola de Mituagu.

4.4 Os sujeitos da pesquisa: perfil

O objetivo construido nessa pesquisa exigiu que ouvissemos a fala da discente egresso
do curso e a comunidade. Na comunidade de Mituagu, tem apenas uma egressa do curso,
Juliana. Mulher negra, filha de agricultores, gestora da escola Ovideo Tavares de Morais,
moradora da comunidade de mituacu, jovem lideranca. A gestdo exercida na Escola Ovideo
Tavares de Morais tem buscado suprir demandas socioculturais do quilombo através de
diversas atividades educativas, como aulas de campo etc.

A presenga forte de mestres grids na comunidade nos impeliu a trazer, como um dos
sujeitos da nossa pesquisa 0 mestre Grid, fundador do Quintal Cultural Raizes Negras de
Mituacu, viivo e morador da comunidade. Segundo Pacheco (2015), o Mestre Gri6 é todo(a)
cidaddo(d) que se reconheca e seja reconhecido(a) pela sua prépria comunidade como
herdeiro(a) dos saberes e fazeres da tradicdo oral, e que, através do poder da palavra, da
oralidade,da corporeidade e da vivéncia, dialoga, aprende, ensina e torna-se a memoria viva e
afetiva da tradicdo oral,transmitindo saberes e fazeres de geracdo em geracdo,garantindo a
ancestralidade e identidade do seu povo.

E a partir das falas desses dois sujeitos, complementadas por informacdes extraidas da
resolucdo n°61/2007, que trata do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia do

PRONERA/UFPB, que construimos o capitulo da pesquisa.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA: A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
NA COMUNIDADE CAMPONESA - VOZES DOS SUJEITOS
Nos primeiros capitulos deste trabalho, discutimos a concepcdo e os principios da
pedagogia da alternéncia. Neste capitulo, apresentamos os dados construidos no processo de
investigacdo, buscando responder a questdo inicialmente proposta: Como a pedagogia da
alternancia, do curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB, incidiu e/ou repercutiu na comunidade
de Mituagu? Para dar conta dessa indagacgdo, organizamos nossa analise a partir dos eixos de

andlise apresentados no capitulo anterior.

5.1 A Alternancia na formacéo do pedagogo do PRONERA/UFPB

O curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB teve sua primeira turma iniciada no ano de
2007, e foi aprovado pela resolugdo n° 61/2007, a qual tomamos como base para a construgéo
das informacdes discutidas nesse topico. A proposta do curso esta estruturada num formato de
pedagogia da alternancia. Alinhado as orientacdes do PRONERA, o curso estrutura-se a partir
da alternancia de tempos e espacos pedagdgicos, com “periodos presenciais - Tempo Escola -
vivenciados na Universidade Federal da Paraiba e trabalhos da Pratica Curricular nas
comunidades — Tempo Comunidade - apresentando uma carga horéria de total de 3.210 horas
aula” (Universidade Federal da Paraiba, 2007, p.3). Essa organizacdo é destaque na fala da

discente:

O curso costumava ter cinquenta dias de tempo universidade, aulas pela manha e
tarde e depois trés a quatro meses de tempo comunidade, os periodos na
universidade costumavam ter em torno de sete disciplinas por cada periodo. Eram

propostas diversas atividades para serem realizadas no tempo comunidade (Juliana).

A proposta do curso, que estd ancorada nos principios da Educacdo do Campo, assume
o0s principios da Pedagogia da Alternancia, proporcionando, como ressalta Brito (2011), além
do dominio dos conteudos, uma habilidade metodoldgica de reconstru¢do permanente, uma
vez que a imersdo na realidade faz emergir novos desafios e necessidades de aprendizagens.

A proposta desse curso demarca elementos da concepcdo de Educagdo Popular,
referéncia da Educacdo do Campo, vistos no PRONERA: a formagdo humana que conduz ao
processo de transformacéo social, através de experiéncias educativas construidas conforme as
necessidades dos sujeitos envolvidos nelas.

Em relacdo a proposta metodolégica, destaca-se:
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A metodologia se baseia em interacdo professor e o saber popular, partindo sempre
da pratica social do aluno, problematizando o processo de educacdo do campo. Para
tanto o processo educativo requer uma pratica educativa que tenha no dialogo seu
pressuposto fundamental. Também deve se pautar no principio da solidariedade, da
reciprocidade e da participagdo ativa e coletiva dos sujeitos educandos/educadores o
que supde o dialogo, a comunicacdo horizontal entre os diferentes segmentos
envolvidos no processo educativo. Essa concepcdo de educacdo prioriza o ato
educativo como ato politico, que se prop8e a formar sujeitos autbnomos, engajados,
seres histdricos que buscam transformar a realidade numa perspectiva coletiva e
solidaria aliada a um projeto de sociedade livre, democratica e sem exploracéo
(Universidade Federal da Paraiba, 2007, p.2).

Neste sentido, a metodologia da Alternancia traz, como procedimento didatico

fundamental, a perspectiva dial6gica. Como ressalta Freire (1987):
Os sujeitos dialégicos se voltam sobre a realidade mediatizadora que,
problematizada, as desafia. A resposta aos desafios da realidade problematizada € j&
a acdo dos sujeitos dialdgicos sobre ela, para transformé-la. Problematizar, porém,
ndo ¢ sloganizar, é exercer uma anlise critica sobre a realidade problema (Freire,
1987, p.97).

A Pedagogia da Alternancia propde a formacéo integral do jovem camponés, por meio
de uma abordagem metodoldgica que prima pela autonomia dos sujeitos, enfatizando,
especialmente, o aspecto profissional e intelectual; sugerindo um trabalho pedagdgico
fundamentado nas experiéncias concretas dos educandos, considerando a cultura camponesa

como ponto de partida. Esse aspecto é referendado na fala da nossa entrevistada:

(...) A gente estuda uma pedagogia diferenciada, passa um tempo na universidade e
depois na comunidade, a Pedagogia da Alternancia. Isso é um diferencial, um ponto
muito positivo porque a pedagogia normal é muita teoria, e 0s estdgios mais
fragmentados, entdo a alternancia é teoria e pratica, a praxis constantemente presente
na nossa vida, afeta no profissional, em um excelente trabalho, a gente ja vai
descobrindo, porgue a gente precisa terminar o curso, quando vai para a sala de aula
ndo se identifica e a gente j& tendo esta praxis de inicio, no meio intercalado. Na
Alterndncia, a gente tem isso bem claro, acho que isso é bom (Juliana).

A Pedagogia da Alternancia foi caracterizada, pela egressa, como uma pedagogia
surpreendente, e que de inicio gerou certo estranhamento, mas que se mostrou significativa a
ela e aos saberes da comunidade. O PRONERA, como um Programa de Educacdo que
resultou das reivindicagbes dos movimentos sociais do campo, adotou uma concepgao
curricular interdisciplinar, com eixos tematicos extraidos da realidade, ou que possibilitem
uma discussdo da experiéncia dos educandos e as necessidades das comunidades. Essa, tem
sido uma preocupacdo dos Movimentos do Campo. Tendo como eixo-cerne a agdo, a praxis
observada, refletida e teorizada, a teoria experimentada na acdo, a Alternéncia é sugerida no

PRONERA como uma estratégia pedagdgica. Segundo a Resolu¢do n° 61/2007, o curso de
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Pedagogia deve ter:

Um compromisso com a dinamica social e estar atento as mudancgas que ocorrem no
processo histérico, visando a uma permanente avaliagdo curricular por parte dos
professores, alunos e comunidade escolar, a partir da concepcdo de que o curriculo
ndo é algo pronto e imutdvel, e sim, um continuo processo de construcdo
participativa baseada na investigacdo e préatica coletivas (Universidade Federal da
Paraiba, 2007, p.3).

Nesse sentido, o desenvolvimento integral do estudante e o desenvolvimento do
territorio camponés se integram como finalidades da formacdo em Alternancia, que
proporciona, para tanto, formas de os camponeses compreenderem 0s problemas que se
apresentam em seu meio, assim como seus direitos e deveres, tornando-o0s sujeitos capazes de
participar, de modo eficiente, no desenvolvimento social e econdmico de sua comunidade,
propondo o enfrentamento das dificuldades da vida e do trabalho campesino. E um processo
gue ndo é facil, uma vez que rompe com a logica de ensino e aprendizagem bancéria que
predomina na educacgéo brasileira.

Historicamente, as popula¢des quilombolas foram apartadas das atividades cientificas
e/ou académicas, perpetuando um afastamento social das politicas de formacdo no Ensino
Superior. Atualmente, ainda hd um certo distanciamento das comunidades das instituicdes e
dos projetos que visam atender suas especificidades.

Desta forma, a egressa discorre:

Existia um desconhecimento sobre o curso e sobre a aplicacdo da Alternincia e do
funcionamento do curso. A partir do segundo periodo em diante que se tornou
possivel o entendimento sobre o intuito da Alternéncia, de fato. Podemos afirmar
que o curso desenvolveu uma formacdo humana vinculada a uma concepcdo de
campo (Juliana).

Assim, a Alternancia se consolida como uma concepcdo pedagogica, oferecendo
subsidios para uma outra via de formacéo, ressignificando processos pedagogicos, tanto para
professores quanto para estudantes e comunidades rurais. Nesta perspectiva, caminha de méos

dadas com a cultura camponesa, pois ndo é possivel cultivar o campo e seus sujeitos sem

respeitar as suas raizes, a cultura na qual estdo inscritos. Conforme afirma Correia (2011):

A alternancia implica, portanto, numa situacdo de aprendizagem atuante (...) que
permite uma melhor integracdo e interacdo entre escola, familia e comunidade,
estudo e trabalho, conceitos tedricos e cotidiano experiencial das vivéncias e
convivéncias (Correia, 2011, p.78).

O Curso de Licenciatura em Pedagogia/PRONERA/UFPB traz, para o Tempo Escola,
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as questbes e 0s conhecimentos do campo e de seus sujeitos, proporcionando uma
aprendizagem em dialogo com o contetdo programético. Em sua composicao e estruturacao
curricular (Universidade Federal da Paraiba, 2007), o curso apresenta disciplinas que
permitem essa vinculacdo entre a aquisicdo e producdo do conhecimento cientifico e a
realidade e experiéncia social do campo.

De tal forma, a Pedagogia da Alterndncia é o elemento diferencial dos cursos
superiores do PRONERA, elementos aqui apresentados, conforme o que esta proposto no
PPC do curso de PedagogiayPRONERA/UFPB, foram evidenciados na comunidade
quilombola de Mituagu, na fala da egressa entrevistada e do membro da comunidade “Mestre
gri6”. As demandas socioculturais sdo defendidas no Projeto Politico-pedagodgico, enquanto

demandas a serem sanadas nas comunidades campesinas.

5.2 A Pedagogia da Alternincia e sua relagdo com a comunidade: “o Olhar e
a Experiéncia” dos sujeitos da Pesquisa

O estudo sobre a Alternancia e sua propositura nos leva ao entendimento da
importancia de se construir e fortalecer a relagdo com a comunidade. Buscamos, aqui,
identificar como isso foi construido no desenvolvimento do projeto do curso de
Pedagogia/PRONERA/UFPB.

A fala do Mestre Grid (mestre do saber popular) nos instiga a pensar como a
universidade vé e reconhece esses territérios e saberes tradicionais. Como dialoga e se

relaciona com eles.
Eu sou muito conhecido na comunidade, eu lido com a cultura, eu criei um espaco
chamado Quintal Cultural onde a gente trabalha a questdo da cultura local da
comunidade, principalmente a cultura vinda dos nossos ancestrais, que é a lapinha,
que é o coco, a ciranda, a quadrilha junina tradicional. Por isso me tornei conhecido,
porque eu fago esse trabalho de repassar os conhecimentos dos antepassados para 0s
jovens, os adolescentes, e as criancas da comunidade (Mestre Grif).

Percebe-se que o termo comunidade é muito recorrente na fala dos sujeitos, e essa
recorréncia ndo é gratuita. A comunidade é trazida como um valor central na vida, no sentido
trazido pelo Mestre e pela egressa. Mas, para nés, cabe refletir: quais 0s canais construidos
para ouvir essas vozes no processo de formacao de professores(as) do campo? Qual a relacéo
construida com a comunidade e com 0s movimentos sociais populares presentes na
comunidade?

Vimos que o papel dos movimentos sociais, na comunidade, foi fundamental na

divulgacéo do curso, junto aos interessados, como se pode notar na fala da entrevistada:

Eu conheci, em 2013, o PRONERA, atraves da Associagdo Comunitaria dos
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Moradores de Mituacu que divulgou o programa, para os jovens da comunidade.
Inscreveram-se cinco jovens da minha comunidade, mas s6 quem cursou e concluiu
fui eu, sou formada em Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do
Campo (Juliana).

Esse protagonismo dos movimentos sociais resulta do fato de que eles fazem parte da
construcdo e gestdo do Programa. Isso é fundamental na articulagdo com as comunidades e
sujeitos. Segundo Arroyo (2007), os movimentos sociais do campo aprenderam a ocupar a
terra, assim como a ocupar espagos politicos. Com essa aprendizagem passaram a ocupar 0S
espacos e instituicdes de formacéo de educadores. Os movimentos defendem que os cursos de
formacdo sejam oferecidos nas regibes de concentracdo de comunidades campesinas, em
regime semipresencial, articulando a formacdo pedagdgica e docente com a vivéncia da

comunidade e dos movimentos. Este aspecto é ressaltado na fala que segue:
Eu frequentava muito a universidade durante o curso, me envolvi em diversos
projetos”. Eu gosto de escrever muito sobre diversas tematicas, e assim o que eu
puder adiantar. Se puder...volto a estudar. Foi importante reconhecer que minha
comunidade € quilombola e tem cultura, tem ervas medicinais, tem histdria, tem o
Rio Gramame. Entéo assim tem muitos campos de estudo (Juliana).

O entendimento do campo como lugar de vida e ndo apenas da producgéo de alimento
para o consumo das cidades, por exemplo, é uma perspectiva que altera a l6gica da escola, do
conhecimento e da formacédo. Caldart (2004) defende que é preciso enxergar 0 campo para
além da geografia dos espacos, olha-lo desde as pessoas, suas manifestacfes, seus modos de
produzir a cultura. 1sso €, para a Educacdo do Campo, principio e horizonte. Neste caso,
como pensamos 0 campo pensamos a educacdo. Desse modo, a formacdo humana da
Educacdo do Campo requer, como fundante, o reconhecimento das singularidades que
perpassam 0s sujeitos em seus contextos culturais.

Segundo Caldart (2004) Pensar a educacdo desde ou junto com uma concepcao de
campo significa assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais. O Projeto Politico
Pedagdgico da Educacdo do Campo deve incluir uma reflexdo sobre qual o perfil do
profissional de educacgéo de que precisamos e sobre como se faz esta formacgédo. Pensar sobre
como os educadores e as educadoras tem se formado nos proprios processos de construcao da
Educacdo do Campo e como isso pode ser potencializado pedagogicamente em programas e
politicas de formacéo especificas.

A Alternancia se apresenta eficaz nas atividades do tempo comunidade, evidenciando
o dialogo com os saberes do quilombo durante as atividades propostas pelo curso durante o

tempo comunidade. Como vemos na fala a seguir:
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A cada periodo, era um nivel de trabalho em relacdo as atividades na comunidade. A
cada periodo, eu ia me conectando com minha origem. Eu fui aprendendo e
descobrindo coisas sobre a minha histéria enquanto quilombola. A universidade me
proporcionou estudar mais os quilombolas, o surgimento da minha comunidade, etc.
Durante as atividades do tempo comunidade diversas pessoas da comunidade se
envolveram com atividades nas contagdes de histérias em que desenvolvi na
comunidade durante o curso (Juliana).

Foi evidenciado, pela lideranga comunitaria, as contribuicbes do curso de
Pedagogia/PRONERA/UFPB na vida familiar quilombola:

O programa possibilitou a Juliana receber a contribuicdo da comunidade em sua
formacao, principalmente a contribuigao familiar (Mestre Grid).

O método de Alternancia promovido pelo curso esta entre as metodologias que
trabalham a capacitagéo real do povo para esta atuagdo como sujeito; sujeito da construcao de
politicas publicas, sujeito da construcdo de projetos de desenvolvimento, sujeito de sua
organizacdo coletiva e de lutas sociais, sujeito da reflexdo politica, e da reflexdo pedagogica
sobre seu proprio processo de formacdo como sujeitos. Sendo assim, a metodologia da
alternancia permite aos jovens do campo a possibilidade de continuar os estudos e ter acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos ndo como algo dado por outrem, mas como

conhecimentos conquistados e construidos a partir da problematizacao da sua realidade.

A egressa afirma que:

Durante alguns periodos, cada disciplina pedia algo especifico sobre a comunidade,
memorial, entrevistas, dados demograficos, observacdes, quantidade de familias etc.
(Juliana).

Os sujeitos da pesquisa evidenciaram que, ao longo dos periodos, foi possivel a
conexdo com a identidade, a medida que avancava o curso, foi dada uma maior insercdo na
comunidade. Proporcionando a descoberta de diversas informac6es sobre a origem e historia
quilombola. Em seguida, nos debrugaremos sobre as repercussdes do curso na comunidade e

na vida do discente.

5.3 Repercussdes do curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB na comunidade e
na vida do discente
Buscando demarcar as repercussdes que incidiram na comunidade, evidenciamos uma

narrativa que contextualiza o curso na vida da egressa.
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Minha comunidade foi reconhecida como quilombola em 2005. Entdo, era tudo
muito novo para mim, porque, eu sabia das historias atrdves dos mais velhos, mas
tudo muito pouco. Entdo assim, quando vim para a universidade para estudar, ver a
parte tedrica, histérica que até em principio s6 0 que eu ouvia, eu assimilava. Eu
sempre fui uma pessoa envolvida, mas eu nunca pesquisava e nunca fui influenciada
a pesquisar, o contexto da historia local. Até entdo, eu ndo sabia que era um
programa governamental, voltado para essas pessoas, para nos, para os sujeitos do
campo, eu ndo sabia. Ai quando eu vim para o curso conforme foi passando os
periodos, conforme fui estudando os textos, conforme fui vendo os autores que
defendiam as politicas publicas com todo o contexto que vim assimilar, (...) hoje eu
sei discutir claramente, abertamente com uma pessoa sobre estas relagdes (Juliana).

O curso de Pedagogia do PRONERA/UFPB vem exercendo a ampliagdo das visfes de
mundo, a partir da leitura da palavra. Trazendo uma formagdo académica atrelada a uma
formacdo politica, que amplia o entendimento das relacdes sociais, influenciando os
estudantes a lutarem por seus direitos, na melhoria de sua qualidade de vida e das condicdes

de vida de sua comunidade. Outra fala importante nesse processo de percep¢do das

repercussdes é a do Mestre Grio:

Existem dificuldades para os jovens concluirem seus estudos se levarmos em
consideracdo que os jovens da comunidade costumam concluir o ensino médio e
acharem que j& terminaram os estudos, sendo assim a grande maioria ndo tem acesso
ao Ensino Superior (Mestre Gri0).

A referida fala aponta para uma primeira repercussao do curso nessa comunidade, que
foi a de proporcionar o direito de acesso a universidade. A populacdo negra do Brasil ainda
sofre as consequéncias histdricas dos processos de negacdo dos direitos basicos, incluindo o
acesso a educacao, principalmente a educacdo superior. Em relacdo a isso o Mestre Grib

evidencia:
As dificuldades de acesso a universidade diminuiram, eu acho que agora estd mais
facil pela questdo da cota, por nds sermos quilombolas, antes era mais dificil. Hoje
nossa dificuldade de acesso a universidade é o transporte. A maioria dos jovens da
comunidade quando concluem o ensino médio se sentem satisfeitos em rela¢do a sua
formacdo (Mestre Grid).

O curso de licenciatura em Pedagogia/PRONERA/UFPB é um projeto de educacdo
dos camponeses e ndo para 0s camponeses, resultado da luta historica dos movimentos
sociais. Caldart (2004) evidencia que se trata de uma educacdo dos sujeitos do campo, e ndo
para os sujeitos do campo. Efetivada, sim, por meio de politicas publicas, mas construida com
0s préprios sujeitos dos direitos que a exigem.

A fala seguinte ressalta a relacdo pedagogica construida na relacdo entre a comunidade

e estudantes do curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB:
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Com esse curso que Juliana fez, nossa comunidade consegue ir um pouco mais
longe. Gerando um reconhecimento maior para nosso quilombo. (Mestre Gri6).

O Mestre gri6 evidencia que o curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB contribuiu para
o compartilhamento de saberes, o saber popular em dialogo com o conhecimento académico e
cientifico. Podemos entender que, @ medida que a comunidade ensinava, ela também aprendia
e se fortalecia.

A intervencdo nas comunidades apontadas evidencia que, historicamente, as
metodologias empregadas no referido curso respeitaram a construcdo de processos educativos
em diferentes tempos e espacos, apontando para a transversalidade dos conhecimentos
diversos do campo, nas dimensdes sociais, culturais, politicas, econdmicas, de género, e etnia.
Podemos concluir que, durante a primeira turma do curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB
(2007-2011), as intervencOes feitas pelos egressos repercutiram nas comunidades. O curso
promoveu a articulacdo ensino-pesquisa como fundamento para repensar a relagdo teoria-
prética; e o desenvolvimento de teorias e praticas.

Segundo Antdnio Bispo dos Santos (2023) a confluéncia é a energia que esta nos
movendo para o compartilhamento, para o reconhecimento, para o respeito. Se tomarmos o
autor quilombola como referéncia para avaliar as falas dos sujeitos da pesquisa, podemos
identificar que a comunidade quilombola buscou confluir com diferentes situacdes e espagos,
sujeitos e saberes. Podemos considerar que a universidade proporcionou a egressa, através do
curso, voltar para a sua comunidade depois de estudar sobre os quilombolas, seus papeis
sociais, a histdria dos quilombolas nesse pais etc, podendo, assim, desenvolver uma gestdo
escolar enquanto educacgéo diferenciada, ao aceitar o convite feito pela prefeitura de Conde
para exercer a Gestdo da Escola Municipal Ovideo Tavares de Morais, iniciada ha trés anos.
A escola da comunidade tem quase sessenta anos de existéncia, e estd na quarta gestdo.
Durante esse processo, uma gestora ficou no cargo por trinta anos.

A Educacéo Escolar Quilombola, atualmente, enfrenta o desafio de buscar oferecer
uma educacdo que fortaleca a identidade dos sujeitos do quilombo. A egressa, em suas
consideracdes, descreve que seu percurso formativo escolar ndo foi de encontro & sua
identidade, demarcando o trabalho da escola e a importancia que a mesma deveria ter nas
comunidades quilombolas. Arroyo (2007) explicita uma hipdtese levantada com frequéncia,

gue nosso sistema escolar é urbano, apenas pensado no paradigma urbano. Uma das marcas
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de especificidade da formacdo é entender a forca que o territorio, a terra, o lugar, tem na
formacdo social, politica, cultural, identitaria dos povos do campo. Por conseguinte, sem as
matrizes que se formam sem entender a terra, o territorio e o lugar como matrizes formadoras,
ndo seremos capazes de tornar a escola um lugar de formacéo.

A compreenséo da especificidade desses vinculos entre territorio, terra, lugar e escola
é um dos componentes da especificidade da formacgéo de educadoras e educadores do campo,
que devem ser trabalhadas nos cursos de formacéo especifica para professores(as) do campo

(Arroyo, 2007). Em relagéo as contribuicdes e desafios do curso, a egressa destaca:

O curso de Pedagogia contribuiu com o amadurecimento profissional, com a
identidade, com a autoestima. Algumas disciplinas poderiam ter trazido mais
assuntos especificos sobre os sujeitos do campo, nem todos os professores que
ensinavam no curso de Pedagogia/PRONERA/UFPB conseguiam suprir a demanda
por atividades focadas nas especificidades campesinas. A grade curricular do curso
poderia ser mais especifica, focando nas comunidades tradicionais, assentamentos e
quilombos (Juliana).

Embora a egressa reconheca a contribuigdo do curso, ela demarca os desafios para 0s
cursos do PRONERA perante a necessidade de formacdo especifica para os sujeitos e as
comunidades do campo. A formacdo em Pedagogia promovida pelo PRONERA/UFPB
contribuiu para a comunidade, possibilitando uma egressa ser convidada e estar na gestdo
escolar, contribuindo com os jovens, trabalhando a identidade quilombola, trabalhando
projetos na escola envolvendo parcerias etc.

No quilombo, segundo Antonio Bispo dos Santos (2023):

Somos compartilhantes, desde que tenhamos nascido aqui ou que tenhamos uma
relacdo de pertencimento. E quando digo da relagdo de pertencimento com o
quilombo, falo de uma relacdo com o ambiente como um todo, com 0s animais e as
plantas. Somos apenas moradores quando ndo temos uma relacdo de pertencimento,
quando estamos aqui, mais partimos na primeira possibilidade que tivermos (Dos
Santos, 2023, p. 38).

Os principios e praticas pedagogicas utilizadas pelo curso de
Pedagogia/PRONERA/UFPB, na formacgdo de jovens do campo, nos revelam indicios de
processos de construgdo do conhecimento que tém como base a realidade e o cotidiano de
vida e de trabalho do campo. Assim, valorizam-se as experiéncias, as culturas, as
necessidades e os desafios locais, 0s quais constituem os elementos orientadores do contetdo
do processo de formagédo. Os conhecimentos oriundos da realidade e da vida dos jovens sao
sistematizados, tanto dos educandos, quanto de suas realidades socioeconémicas e culturais.
Nesta perspectiva, as experiéncias de Alternancia podem ser consideradas como experiéncias

vivas, dindmicas e em permanente construcdo e reconstrugéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo “A  Pedagogia da  Alternancia na  licenciatura  em
Pedagogia/PRONERA/UFPB: contribui¢cbes a comunidade camponesa” teve como objetivo
investigar a repercussdo da Alternancia como metodologia na comunidade de Mituagu. A
organizacdo dos tempos e espacos pedagogicos, em Alternancia (Tempo Escola e Tempo
Comunidade) parte do principio de que escola e comunidade sdo tempos/espacos para a
construcdo e avaliagdo de saberes e que, estes devem ser pertinentes e necessarios aos sujeitos
estudantes e aos seus territorios. Portanto, & necessario superar a perspectiva de que a escola é
o lugar da teoria e a comunidade é o lugar da aplicacdo/transformacéo.

Esta pesquisa evidenciou que a comunidade é um I6cus de saberes necessarios a vida
dos sujeitos, mas que a escola, como um outro lugar de construcdo de conhecimento, também
deve ser ocupada. Mais do que isso, que é fundamental, para uma educacdo emancipatéria, a
constituicdo de dialogos entre esses diferentes saberes. A Pedagogia da Alternancia
proporciona isso.

As atividades realizadas durante o curso na comunidade proporcionaram
aprendizagem aos estudantes e a propria comunidade. Esse processo de ensinar aprendendo e
aprender ensinando, evidenciado pela Pedagogia da Alternancia, foi identificado pelos
sujeitos da pesquisa como contribuicdo ao fortalecimento da identidade dos sujeitos e do
territério. Essa foi uma repercussdo evidenciada pela pesquisa. A primeira foi a garantia do
“direito” de estudar. A pesquisa revelou como que esse direito ainda ¢ negado aos jovens
daquela comunidade. Por fim, ressaltamos que a alternancia pedagogica torna o estudante
competente no exercicio de seu papel perante a comunidade.

Ademais, evidencia-se a necessidade de outras pesquisas sobre a temaética, a fim de
enriquecer 0s debates em torno das possibilidades e contribuicdes da Pedagogia da

Alternancia na formacéo de jovens e educadores camponeses(as).
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APENDICES
APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI’BA
CENTRO DE EDUCAGCAO
CURSO DE PEDAGOGIA- EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa é sobre A Pedagogia da Alternancia na licenciatura em
Pedagogia/PRONERA/UFPB: contribui¢des a comunidade quilombola a qual esta sendo
desenvolvida por lvonete Lopes Batista, aluna do Curso de Pedagogia com Area de
Aprofundamento em Educacdo do Campo, pela Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo da professora — doutora Ana Célia Silva Menezes.

O presente estudo tem como objetivo geral compreender a repercussdo da pedagogia
da alternancia do curso licenciatura em Pedagogia/PRONERA/UFPB, na comunidade
quilombola de Mituagu. Assim, a partir desta pesquisa pretende-se analisar como a Pedagogia
da Alternancia incidiu e/ou repercutiu na comunidade quilombola.

O resultado final desta pesquisa visa contribuir na formacéo do educador do campo e
evidenciar a importancia do PRONERA enquanto politica de formag&o.

Solicito a sua colaboragdo em conceder a entrevista gravada e utilizar fotografias e
documentos que sejam pertinentes ao objeto de pesquisa, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educacdo e publicar em revista
cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo, caso
ndo queira que 0 mesmo seja publicado.

A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento. Como trata-se de um documento em duas paginas, a
primeira devera ser rubricada por mim e pela pesquisadora responsavel, assim como a
segunda assinada por ambos.

Conde- PB, de de 2023.

Assinatura do participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador responsavel



48

Dados da pesquisadora responsavel:

Rua Doutor Jodo Franca, n® 905/407 J — CEP 58.038-190 Manaira

Contato/celular: (83) 998359608 — Email: lopesivonete94@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Universidade Federal da Paraiba, Campus | —
Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051 — 900 — Jodo Pessoa/PB — (83) 3216 -7791 — E-mail:
eticaccsufpb@hotmail.com

APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CAMPUS |
CURSO DE PEDAGOGIA COM AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO
CAMPO

- Roteiro de Entrevista I: Pedagogo (a) formado (a) no Curso de Licenciatura em Pedagogia
do PRONERA/UFPB
| PERFIL
Nome completo:
Sexo:
Idade:
Estado civil durante a realizagéo do curso:

Local de residéncia:

I ENGAJAMENTO SOCIAL
Voce tem vinculo com alguma organizagdo ou movimento social? Qual?


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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Qual instituicdo lhe indicou para o curso pedagogia/PRONERA/UFPB?

111 SOBRE A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Como vocé caracteriza a pedagogia da alternancia?

Como acontecia a alternancia durante o curso? O que era feito no tempo comunidade? E no
tempo universidade?

As atividades do tempo comunidade atendiam as necessidades da comunidade?

A comunidade se envolveu com as atividades do Tempo comunidade? Qual a contribuicdo da
comunidade nessas atividades?

Qual a contribuicdo do curso para vocé?
Como vocé avalia o funcionamento do curso?

O curso contribuiu para sua participacdo e engajamento social? Como?

Em sua opinido, sua formacdo em Pedagogia esta contribuindo para sua vida na comunidade?
Se sim, de que forma?

Vocé exerce alguma atividade educativa em sua comunidade? Qual?

- Roteiro de Entrevista II: Lideranca da Comunidade
Perguntas para membros da comunidade e familia

| PERFIL
Nome completo:
Sexo:

Idade:

Estado civil:

Local de residéncia:

1 RELAQAO COMUNIDADE COM O CURSO DE PEDAGOGIA/PRONERA/UFPB
Vocé exerce alguma atividade na comunidade? Qual?

Ha dificuldades para os jovens da comunidade concluirem seus estudos? Quais?
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Durante a realizacdo do curso de pedagogia pronera/UFPB, a comunidade se organizou para
envolver esse profissional nas demandas locais? De que forma?

Houve alguma repercussédo do curso de pedagogia/PRONERA, na comunidade?

Houve alguma repercusséo do curso de pedagogia PRONERA, na vida familiar? Quais?



