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RESUMO

A educacéo deve possibilitar a inclusdo social e a formagéo critica dos educandos, fazendo-os
compreender seus direitos de cidadania, nesta perspectiva, 0 objeto de pesquisa investigado
compreende a andlise da importancia da Educacdo de Jovens e Adultos para constru¢do da
cidadania, considerando o trabalho docente e suas implicacdes para a permanéncia dos
educandos na escola e para mudanca de vida dos educandos. Neste contexto, elegemos como
principal questionamento: Qual a influéncia do trabalho docente para a permanéncia dos
jovens e adultos na escola e suas implicagdes praticas para a vida cotidiana dos educandos e
para formacdo da cidadania? A pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre o trabalho
docente desenvolvido na Educagdo de Jovens e Adultos e suas implicagOes para a vida e para
a construcdo da cidadania dos/as educandos/as, bem como, investigar as praticas educativas
dos/as educadores/as da EJA no cotidiano da sala de aula destacando suas concepcdes tedrico-
metodoldgicas e conhecer as implicacBes da EJA no cotidiano dos educandos a partir de suas
historias de vida, sobretudo no que concerne a conquista da cidadania. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa do tipo exploratorio-descritivo de carater qualitativo, cujas analises
foram fundamentadas na Educacdo Popular e Problematizadora de (FREIRE, 2000),
(TORRES, 2000), (GADOTTI, 2000), além das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo de Jovens e Adultos e a LDBEN — 9.394/96 e de outras legislagdes educacionais
vigentes. Os sujeitos da pesquisa foram 05 (cinco) alunos e 01 (uma) professora da EJA do
Ciclo | do ensino Fundamental. Os instrumentos utilizados foram: pesquisa bibliogréfica,
observacao participante e ndo participante. Os resultados da pesquisa apontam que o método
freireano de educacdo é muito mais que uma proposta sistematizada de alfabetizagdo, busca
na sua esséncia promover uma educacgdo conscientizadora do individuo, tornando-o cidadéo,
capaz de construir sua prdpria histéria. No entanto, a educacdo desenvolvida na sala da EJA
tem pouca articulacdo com a formacdo de consciéncia critica e politica dos educandos, as
propostas de educacdo problematizadora ndo sdo utilizadas, o que vemos sdo métodos
tradicionais de ensino focado na mecanizacao do ensino com o Unico objetivo de ensinar a ler
e escrever. A formacdo continuada na EJA torna-se importante no sentido de trazer ao
educador/a dessa modalidade, conhecimentos do campo especifico que o possibilitardo a
construcdo de uma consciéncia critica ndo somente em relacdo aos contedos que irdo
transmitir, sobretudo, na formacdo do pensamento consciente e reflexivo que irdo promover
aos educandos, contribuindo assim, para formacdo de sujeitos critico e conscientes de seus
direitos de cidadania.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Trabalho.Docente.Cidadania.



ABSTRACT

Education should enable social inclusion and the critical training of students, making them
understand their rights of citizenship, in this scenario, the research object investigation
comprises the analysis of the importance of the Youth and Adult Education for the
construction of citizenship, considering the teacher's work and its implications for the
retention of students in school so as to change the life of the student. In this context, we chose
as the main question: What is the influence of the teachers job in keeping the interest of youth
and adults in education and its practical implications for everyday life? The research had as its
general objective to reflect on the teaching work in Adult Education and its implications for
life and the construction of citizenship / the students / as well as investigation / educational
practices / as educators in the everyday classroom, highlighting its theoretical and
methodological concepts and understand the implications of adult education in the daily lives
of students from their own experience, especially with regard to the achievement in society.
The methodology, is based on the exploitative and descriptive research which has got
qualitative character fundamentally based on Educacdo Popular e Problematizadora by
(Freire, 2000), (Torres, 2000), (GADOTTI, 2000) and the National Curriculum Guidelines of
Education for Youth and Adults and LDBEN - 9394/96 and other existing educational laws.
The project included 05 (five) students and 01 (one) teacher in education of youngsters
and adults Cycle of the Elementary school. The instruments used were: literature review,
observation participant and non-participant. The survey results indicate that Freire's method is
much more than just teaching literacy, it seeks in essence to promote awareness in education
of the individual, making the student, able to build their your own history. However,
education developed in the education of youngsters and adults room has little connection with
the formation of critical and political consciousness of students, the proposed problem-based
education are not used, what we see are traditional teaching methods focused on
mechanization of education for the sole purpose of teaching reading and writing. Continuing
education in adult life becomes important in bringing the educator / a modality that
knowledge of the specific field that will enable the construction of a critical consciousness not
only in relation to the content that will pass, especially in the formation of conscious thought
and that will promote reflective learners, thus contributing to informing students of their
social rights.

Keywords: Youth and Adult Education. Teaching Work. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

A educacdo € um processo gque enriquece e dignifica o ser humano. Através do
conhecimento formamos concepcdes e ampliamos nossa capacidade de aprendizagem e
desenvolvimento, conquistamos espagos na sociedade e transformamos os obstaculos
em degraus que nos levam & autonomia no exercicio da cidadania. Neste sentido, antes
de iniciarmos a apresentacdo do nosso objeto de pesquisa, faremos uma breve
apresentacdo da nossa trajetoria de vida, destacando os desafios, as limitacGes, as
conquistas, enfim, algumas recorda¢Ges da nossa historia social e educacional, para
justificar a escolha do nosso tema e ampliarmos a dimensdo do que vivenciamos ao
longo desse processo educativo e ao final desta grande conquista que é a formacdo em

nivel superior.

1.1  MEMORIAL: RECORDAR  VIVENCIAS E  TRAJETORIAS
EDUCAIONAIS

Consideramos o ato de recordar como relevante no sentido de considerar
subjetividades e contextos na formacgdo e compreensdo do sujeito como um ser social,
que produz e reproduz culturas, conhecimentos e emocdes através de experiéncias
individuais e coletivas. Dessa maneira, resgatar a memoria é reconstruir sentidos,
revelar um espaco interpretativo de experiéncias emocionais, sociais, culturais e
educacionais, cheio de expectativas e de situacbes que nos desafiam. De acordo com
Silva (2010, p. 606):

Recordar as experiéncias vivenciadas no seio dos eventos das praticas
discursivas da esfera académica implica, da parte do produtor, um ato
de reconhecimento do vivido, de reflexo sobre os objetos recordados,
construidos discursivamente num quadro de significacGes (e sentidos)
e engendrado na rede de atividades de socializacdo desse sujeito. Pelo
trabalho com as memorias, pode-se recordar para elaborar,
problematizar algo, para, numa relacdo intra-subjetiva, abrir espagos
para (re)significacGes ou novos gestos de ler o mundo em questéo.
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A trajetoria que compomos representa nossa identidade, revela a subjetividade
formada a partir de concepgdes de vida e mundo, neste contexto, o processo educacional
configura-se como ato transformador, construtor de significados, formador de opinides,
formador de cidadania. Portanto, através de nossas histérias, percebemos o importante
papel da educacdo na vida do individuo, bem como, para sua afirmacdo, cidadania e
autonomia. Nas proximas linhas, compartilharemos 0s momentos marcantes e

significativos de nossa historia de vida.

1.1.1 Memorial - Maria Liosa Fernandes Sobreira

Nasci na cidade de Uiralna, sertdo da Paraiba, no Sitio denominado “Moga
Branca”, no inicio da década de 70, a cagula de uma série de 05 filhos, sendo 03 homens
e 02 mulheres. Naquela época, as dificuldades j& eram imensas, desde a distancia da
localidade, as condigdes de locomogdo, de subsisténcia, enfim, dificuldades de toda
ordem. Diante deste cenario tdo complexo, meus pais sempre incentivaram e
priorizaram a educacdo na vida dos filhos. Tive como primeiro professor meu proprio
pai, com suas deficiéncias e caréncias, pois ndo tinha sequer o ensino fundamental
completo e sua labuta era ligada a agricultura e ao comércio informal, igualmente como
fora com meus outros irmdos, dada a auséncia de estabelecimentos de ensino nas
proximidades.

O que mais me impressiona é que ainda nos dias atuais, alguém que deseja
ingressar numa escola tem que se deslocar a area urbana da cidade de Uiratna, que fica
a aproximadamente 10 quildmetros. Hoje fico a me perguntar, aquelas pessoas adultas,
as quais sobrevivem da agricultura, em um arduo trabalho durante todo o dia, caso
queiram estudar, se alfabetizar, crescer no conhecimento, como estdo fazendo diante das
dificuldades que certamente estdo enfrentando em pleno século 21, com tanta tecnologia
de ponta no mercado? Sdo alguns questionamentos que costumo compartilhar com
familiares.

Meus pais, percebendo que teriam dificuldade no item “educagdo dos filhos”,
decidiram sabiamente deixar a agricultura, a propriedade, seus familiares a fim de
buscarem novos horizontes na capital do Estado, a cidade de Jodo Pessoa, isso ja na
metade da década de 70. Naturalmente as dificuldades também foram enormes, novas

pessoas, habitat diferente, ou seja, a adaptacdo seria certamente o primeiro e grande
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obstaculo que teriamos de transpor. Contudo, o tempo fora passando e tudo ia se
normalizando.

Fixando residéncia no bairro do Castelo Branco, juntamente com meus irmé&os,
fomos estudar em uma escola publica no mesmo bairro, ainda nessa época as
dificuldades no aprendizado eram muito grandes, a falta de professor, a estrutura da
escola precéria e ainda as greves que tinhamos que enfrentar, ou seja, 0 processo de
ensino e aprendizagem era deficitario demais.

S0 no ensino médio fui ter acesso a uma escola particular de ensino técnico cujo
financiamento se deu por meio de minha irm&, pois meus pais ndo tinham a menor
condicdo para tal. Ndo obstante as tantas dificuldades, consegui concluir o ensino médio
no tempo normal.

Com a chegada da maior idade, precisei trabalhar para ajudar nas despesas de
casa, igualmente a todos os demais irmdos, e 0 tempo passou, contrai matriménio e
vieram minhas duas filhas, antes, porém, j& havia tentado por algumas vezes ingressar
na universidade publica, mas devido a minha base de ensino fundamental ndo ter sido
boa, tive muitas dificuldades em passar no vestibular e ingressarem um curso superior,
resolvendo entdo me dedicar inteiramente a trabalhos eventuais e ao meu lar, na
educacdo de minhas filhas também. Falando na educacdo das filhas, fiquei muito focada
em propiciar uma educacdo de qualidade, pois rememorava a todo instante as
dificuldades quando por esse periodo passei.

Com o decorrer dos anos e quase duas décadas ap0Os ter concluido o ensino
médio, fui motivada a fazer um curso superior, a estrutura familiar estava mais
estabilizada, as filhas estudando em boas escolas, dai aceitei o desafio e com a graca de
Deus iniciei o tdo sonhado curso superior em uma universidade publica, fato que mais
me alegra. Hoje, prestes a concluir, retorno as memdrias e percebo o quanto cresci
intelectualmente e o quanto tudo valeu a pena.

O curso me proporcionou uma grande visdo de mundo, pois eram recorrentes
durante as aulas os estudos dos tedricos da educacdo a exemplo de Paulo Freire,
Gadotti, Vygotsky, Rubem Alves, as vivéncias e experiéncias dos professores e alunos,
enfim, um curso que muito me acrescentou como pessoa, como afirma Paulo Freire
(1996, p.76): “Ensinarexige a convic¢do de que a mudanga ¢ possivel”.Foi nesse
particular que percebi a possibilidade de pessoas adultas que ndo tiveram as mesmas
condicbes que as minhas também de terem suas vidas transformadas através do

conhecimento, além de recuperar o tempo perdido e possibilita-los vislumbrar um
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futuro melhor. Na verdade, transformar pessoas por meio do conhecimentoé a fungdo mais
nobre da educacdo, dai a motivacao para trabalhar a temética da educacdo dos jovens e adultos,
que através do incipiente trabalho, pude perceber o quanto essa modalidade de ensino no
Brasilainda esta fragilizada, com problemas que precisam ser urgentemente resolvidos. Mas, é
preciso acreditar que a mudanga € possivel!l Assim como mudei minha histéria através da
educacdo, as historias de muitos também poderdo ser mudadas. Este € nosso compromisso, o de

educar para transformacéo social, educar para cidadania.

1.1.2 Memorial - Tamara Aline de Souza Costa

Nasci em 07 de Maio de 1990 na cidade de Manicoré, no estado do Amazonas,
quarta filha de uma série de 05 filhos, sendo 04 mulheres e 01 homem. Para minha
familia, as dificuldades naquela época eram muitas: localidade, locomocédo, condicdes
de subsisténcia, minha mée era muito nova e ndo tinha apoio da familia. Mesmo diante
de tais circunstancias, a educacao foi prioritaria para nos.

Meus pais sdo formados em nivel superior, minha mée é Psicopedagoga e meu
pai € formado em Educacédo Fisica, depois de alguns anos que a situacdo financeira foi
se estabilizando, meus pais se mudaram para municipio de Apui- AM, as mudancas
foram dificeis, novas amizades, habitat diferente, ou seja, a adaptacdo seria certamente
0 primeiro e grande obstaculo, enfim conseguiram aos poucos uma estabilidade melhor,
l& comecei a estudar na Creche doce Lar irmd Inés, onde comecei a desenvolver as
habilidades motoras, depois estudei 0 ensino fundamental na Escola Estadual Gilberto
Mestrinho onde vivenciei muitas coisas boas e ensino médio até o 3° anos, na Escola
Estadual Amazonino Mendes, na mesma cidade onde meus pais residiam, algumas
situaces da minha vida familiar, concomitantes & minha experiéncia escolar, ditaram
muito da forma que passei a apreender as coisas na escola. Principalmente com a
auséncia dos meus pais a maior parte do tempo por causa do trabalho.

Rememorar a minha experiéncia escolar e seus entornos, me faz referenciar
pessoas, grupos e acontecimentos que fizeram parte da minha trajetoria. Nesse sentido,
busquei tracar um fio condutor da histéria de minha vida que tivesse seu eixo no
processo de formacdo escolar desde o ensino infantil até o final da graduacdo. No
entanto, foi impossivel construir um relato pessoal para atender a esses propositos sem
que pudesse embrenhar-me pelos contextos familiares, sociais e politicos em que me

inseri durante o percurso da minha histéria.
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No final de 2008, mesmo ndo sabendo o que queria cursar, fiz meu primeiro
vestibular na Universidade Federal da Paraiba, na capital Jodo pessoa, sem fazer
cursinho e nenhuma preparacdo. Com fé em Deus e apoio da familia felizmente passei
na prova e comecei a cursar Pedagogia, 0 que me proporcionou varias aprendizagens e
oportunidades novas, tornando-as indispensaveis durante minha aprendizagem.
Finalmente chegou a parte tdo esperada do Curso de Pedagogia, a pratica. Os estagios
constituem-se em uma experiéncia encantadora, onde foi possivel perceber a grande
responsabilidade de atuar como professora e que exercer esta profissao néo € algo facil
como muitas pessoas acreditam.

Conclui meu estagio em Educacéo de Jovens e Adultos feliz, pois acredito que foi
reciproco o carinho que estabeleci com os alunos. Esta modalidade de ensino, que vem
progressivamente ocupando espaco, tem modificado o panorama educacional brasileiro
e, ano a ano, milhares de jovens e adultos procuram a escola a fim de retomar os estudos
antes interrompidos por varios motivos, pais e mées de familia, que veem na escola a
chance de adquirir conhecimentos que lhes propiciem auxiliar principalmente na
educacdo dos filhos.

Enfim, nem pensava em ser professora, mas com o decorrer do curso, atraves dos
conhecimentos adquiridos ao longo da trajetdria, pude compreender o mundo de forma
diferente, cursar pedagogia me abriu vérias portas e modificou meu olhar no que tange a

sociedade e a importancia da educacdo.

1.2  Problematizacédo, Objeto de Estudo e Composicdo da Pesquisa.

O trabalho pedagdgico direcionado aos jovens e adultos requer um olhar para
além dos procedimentos técnicos de ensino, exige um compromisso com O
desenvolvimento integral do individuo no sentido de reintegra-lo ao meio educacional
numa perspectiva de incluséo social.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino utilizada na
rede publica brasileira que tem o intuito de inserir no sistema de ensino formal aqueles

que perderam a oportunidade de se escolarizar na época propria, por arrimo ou por
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inadaptacdo. Regulamentada pelo Artigo 37, da Lei n® 9394 de 20 de Dezembro de 1996

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispdem:

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acOes integradas e
complementares entre si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do
regulamento. (BRASIL, 1996, Art. 37).

Nesta perspectiva, os educadores da EJA precisam assegurar uma formacéo que
considere o0 contexto e as necessidades dos educandos, garantindo-lhes
preferencialmente uma educacdo coerente com as demandas da sociedade
contemporanea e preparando-os para 0 mercado de trabalho.

Consequentemente, o processo de formacdo de educadores de EJA deverd
considerar tais perspectivas e oferecer uma qualificagdo docente de qualidade, para que
no decorrer de sua pratica o educador consiga atingir os objetivos educacionais
propostos para o trabalho com jovens e adultos promovendo aprendizagens e
contribuindo assim, com a incluséo social dos individuos.

Nas Ultimas décadas, a sociedade brasileira tem sinalizado que a educagdo desde
0s pioneiros (1930) urge por mudancas. O analfabetismo no Brasil ainda é um grave
problema que precisa ser resolvido. De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO, no ranking mundial de analfabetos
adultos o Brasil ocupa o 8° lugar: “O ntimero de adultos analfabetos permanece no alto
patamar de 774 milhdes, com uma queda de 12% desde 1999, mas de somente 1%
desde 2000.” (UNESCO, 2013/14, p. 10).

De acordo com o 11° Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para
Todos (UNESCO, 2013/14), estima-se que apenas 29% dos paises atinjam a
universalizacdo da alfabetizagdo de adultos e o Brasil esta distante desta estimativa. De
acordo com o Programa Nacional de Amostra por Domicilio — PNAD, a taxa de
analfabetismo brasileiro em 2012 era de 8,7%, onde a meta estabelecida pela UNESCO
é de 6,7 até 2015. Portanto, muito distante de ser atingida.

Diante destes dados, torna-se fundamental discutir a formagdo e
profissionalizacdo do educador da EJA e a importancia de uma préatica educativa
coerente e de qualidade para reducdo da taxa de analfabetismo no Brasil,

consequentemente, favorecendo a permanéncia dos educandos na sala de aula.
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[...] a educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para
0 século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condicdo para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais é
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a
cultura de paz baseada na justica. (MEC/UNESCO, 2004, pp. 41-42).

Ainda que ndo seja uma questdo propriamente nova, somente nas ultimas
décadas o problema da formagdo de educadores para a EJA ganhou dimensdo mais
ampla. Esse novo patamar em que a discussdo se coloca relaciona-se a prépria
configuracdo do campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, a formagéo
dos educadores tem se inserido na problematica mais ampla da instituicdo da EJA como
um campo pedagogico especifico que, desse modo, requer a profissionalizacdo de seus
agentes.

A escola € lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo de projeto educativo, uma
vez que necessita organizar seu trabalho pedagogico com base em seus/suas educandos,
pois, a0 mesmo tempo em que usufruem de uma expansdo da escolarizacdo,
experimentam também o acesso de forma desigual em funcdo de suas idades,
responsabilidades profissionais e familiares, bem como de suas condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola.

Dai a importancia de conhecer a vida dos educandos e suas experiéncias de vida,
no cotidiano de suas relagcbes sociais e culturais para, a partir destas percepcoes,
podermos construir um projeto de ensino que atenda suas reais necessidades. Muitos
desses educandos que a escola recebe vivem uma trajetoria escolar cheia de idas e
vindas, alguns até mesmo frequentaram a escola quando crianca e, por razGes diversas,
como: trabalho, falta de motivacdo e acabam abandonando os estudos e, depois de
adultos, retornaram.

Consideramos que a defasagem curricular com préatica desarticulada das reais
necessidades de aprendizagem dos educandos, a precarizacdo do sistema de ensino e
incipiente falta de formacao docente especifica para atuar nessa modalidade sdo fatores
que interferem na qualidade do ensino e na permanéncia e continuidade dos estudos,
ocasionando altos indices de evasdo. Dessa forma, superar essas questdes no contexto
atual é um desafio para o educador que se vé impedido de realizar um trabalho
proveitoso que possibilite a relagéo teoria e pratica visando um trabalho diferenciado e

eficiente.
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Pesquisas sobre o ensino na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil apontam
que os desafios enfrentados pelos educadores sdo varios, desde a falta de capacitacéo e
formagdo para trabalhar com EJA até a propria falta de estimulo dos educandos.
Também ressaltam a falta de material didatico adequado, tendo em vista que,
geralmente, 0os materiais disponiveis sdo, em sua maioria, infantilizados. (FERREIRA,
2013; SANTOS, 2010).

De acordo com Ferreira (2013), o educador da EJA precisa trilhar um caminho
que motive os educandos a gostarem dos contetdos que precisam ser ensinados na sala
de aula, isto requer um esforco pessoal do educador em propiciar um ensino dindmico,
visto que, o individuo nessa etapa da vida acumula experiéncias e aprende com 0s
préprios erros e acertos. Todavia, 0s caminhos que possam propiciar essa aprendizagem
para 0s jovens e adultos ndo é garantia de que esses educandos vao efetivamente se
engajar nos processos de escolarizacdo, porém, a falta de motivacao certamente incidira
numa educacao apenas aspirante, sem avancos e correndo o risco do abandono.

Conforme Santos (2010), é necessario criar condi¢des favoraveis para o processo
de aprendizagem na EJA, pois os educandos precisam, fundamentalmente, de um
ambiente estimulador que os motivem ao conhecimento e os facam perceber a
importéncia da educacdo para a conquista da cidadania. Dessa forma, o préprio docente
deve buscar entender a realidade de seus alunos, ou seja, fazer uma analise critica dos
contextos culturais, histéricos e sociais desses sujeitos, para poder planejar de forma
eficiente suas metodologias, de forma que facilite o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos da EJA.

De acordo com Ferreira (2013), em pesquisa realizada na Escola Estadual Isabel
Oscarlina Marques, Vila Velha/ ES, a evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos
esta relacionada a ma gestdo e a falta de medidas e a¢des pedagogicas que evitem e/ou
diminua a evasdo. Destaca também que a equipe pedagdgica da escola, apesar de ser
qualificada, ndo desenvolve nenhum tipo de intervencdo pedagdgica junto aos
educandos, deixando a responsabilidade unicamente com o educador.

Nestas perspectivas, 0 objeto de pesquisa investigado compreende a analise da
importadncia da Educacdo de Jovens e Adultos para construcdo da cidadania,
considerando o trabalho docente e suas implicacdes para a permanéncia do educando na
escola e para mudanca de vida dos educandos. Nossa pesquisa pretende dialogar acerca
desta tematica, buscando responder alguns questionamentos que se fazem necessarios:

Que concepcdes de ensino permeiam as praticas pedagogicas desenvolvidas na EJA?
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Qual a influéncia do trabalho docente na permanéncia dos jovens e adultos na escola?
Que implicacBes préaticas para a vida cotidiana dos educandos e formacdo da cidadania
estdo relacionadas com os ensinamentos recebidos na EJA?

Partimos das hipoteses que o papel do educador da EJA é fundamental para a
permanéncia dos jovens e adultos no processo de escolarizacdo, bem como, para a
formagdo da consciéncia critica, mudanga de vida e exercicio da cidadania dos
educandos.

De acordo com o0s pressupostos anteriormente destacados e das questdes de
investigacdo, tracamos o seguinte objetivo geral: refletir sobre o trabalho docente
desenvolvido na Educagéo de Jovens e Adultos e suas implicacdes para a vida e para a
construcdo da cidadania dos educandos. Tal objetivo desmembra-se em trés objetivos
especificos: Investigar as praticas educativas dos educadores da EJA no cotidiano da
sala de aula, destacando suas concepcbes tedrico-metodoldgicas; Conhecer as
implicagbes da EJA no cotidiano dos educandos a partir de suas historias de vida,
sobretudo no que concerne a conquista da cidadania; Destacar a importancia da EJA
para a construcdo da cidadania e autonomia dos educandos motivando-os a
permanecerem na escola.

Cientes da importancia de uma pesquisa académica e cientifica, procuramos
cumprir os itens que permeiam uma investigacdo, ou seja, sua originalidade, relevancia,
adequacao, possibilidades de execucdo e tempo suficiente para tal investigacdo, dessa
maneira, metodologicamente identificamos este estudo como uma pesquisa de campo
do tipo exploratério-descritiva, de carater qualitativo, cujos procedimentos utilizados
foram a pesquisa bibliografica e pesquisa documental, com procedimentos especificos
para coleta de dados como entrevista semiestruturada, aplicacdo de aulas utilizando o
método freireano de ensino e a observacdo participante e aplicacdo de questionario.
(MARCONI e LAKATOS, 2010). O campo de pesquisa investigado foi a Escola
Municipal Frei Albino, localizada no bairro do Bessa, na cidade de Jodo Pessoa -
Paraiba. Os sujeitos da pesquisa foram 05 (cinco) estudantes e 01 (uma) professora de
EJA, do Ciclo I do Ensino Fundamental.

Os instrumentos utilizados foram: pesquisa bibliografica realizada em livros e
repositorios digitais, observacao direta e indireta, entrevista semiestruturada com os
educandos e com a professora, além da aplicagédo de aulas utilizando o método freireano
de ensino. Também, foi realizado o levantamento de dados sobre a estrutura fisica e

técnico-pedagogica da escola. Para analise dos dados utilizamos o método dial6gico
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entre os dados empiricos coletados a fundamentacdo teodrica que estd baseada nas
contribuigdes sobre Educacdo Popular e educagdo que venha a problematizarem Paulo
Freire (1979, 1987, 1992, 1996, 1975, 2002), Torres (2000) e Gadotti (2000), nas
atribuicOes, abrangéncias e exigéncias da EJA de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. (LDBEN, Lei n° 9.394/96); Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB n° 11/2000);
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
1/2000 e CNE/CEB n° 23/2008).

Neste sentido, buscaremos atraves desta pesquisa incitar praticas educativas
conscientes com o verdadeiro papel do educador para a formacao critica e o exercicio da
cidadania destes jovens e adultos tdo sedentos de conhecimento e com tdo poucas
exigéncias devido as suas historias de sofrimento e pobreza.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso encontra-se estruturado em cinco capitulos
assim discriminados:

No primeiro capitulo apresentamos a trajetéria pessoal e académica das
pesquisadoras com o intuito de demonstrar a importancia do processo educativo para a
formacédo da cidadania, bem como a justificativa que demonstra as reais necessidades da
execucdo da pesquisa destacando informacdes relevantes acerca da Educacao de Jovens
e Adultos e suas implicacGes na vida dos educandos; a problematizacéo do fenémeno e
a delimitacdo do objeto apresentada junto com a indicacdo de literatura, consulta
contendo resultados de outras pesquisas realizadas no campo da EJA, em seguida,
elencamos os objetivos e método.

No segundo capitulo destacamos o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos
no contexto da educacdo brasileira, ressaltando a funcdo social da EJA, as politicas
publicas e as premissas da formacdo de educadores para EJA. Também discutimos a
relacdo educador-educando e realizamos um resgate sobre a relagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos com o0s movimentos sociais, ressaltando a importancia destes
movimentos para a visibilidade da EJA, bem como, para constituicdo da Educacao
Popular.

No terceiro capitulo, destacamos as contribuigdes tedrico-metodoldgicas de
Paulo Freire para Educacdo de Jovens e Adultos, ressaltando as concepgdes de escola,
ensino e aprendizagem, bem como, suas colocagdes sobre a formacdo da consciéncia

critica nos individuos para o exercicio pleno da cidadania.
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O quarto capitulo € composto pelos procedimentos da pesquisa, indicando as
analises dos dados coletados em didlogo com a fundamentacdo selecionada. Este
capitulo contempla a importancia do educador da EJA para permanéncia do educando
na escola, caracterizacdo dos sujeitos da EJA: educador e educando; metodologias
utilizadas pelo educador e desenvolvimento de praticas pedagdgicas fundamentadas nas
contribuigdes freireanas.

O quinto finaliza a pesquisa apontando as consideracdes finais sobre o fenémeno
investigado enfatizando as necessidades, 0s avanc¢os e os desafios do ensino na EJA. Por
fim, o apéndice apresenta o material produzido para coleta dos dados, bem como, as
entrevistas realizadas durante a pesquisa no campo de estégio.

Portanto, este trabalho procura relacionar fatos da realidade escolar a partir de
relatos de vida dos educandos e das observacOes realizadas durante a pesquisa de
campo, com o intuito de ressaltar a importancia do educador para a permanéncia do
educando na escola, consequentemente, para a formacdo da consciéncia critica e 0
exercicio da cidadania destes sujeitos.

Como educadoras progressistas preocupadas com a qualidade no ensino, temos o
compromisso de respeitar as especificidades e individualidades da comunidade escolar,
fazendo com que a pesquisa apresente efetivamente os dados empiricos resguardando a
legitimidade e veracidade dos fatos.

Através deste estudo pretendemos colaborar com a disseminacdo de uma
educacdo comprometida com a transformacdo social que assegura a formacdo da
consciéncia critica dos sujeitos, bem como, que estimula sua participacdo cidada na

sociedade atual.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo apresentamos o percurso histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, destacando as principais acdes no cenario das conferéncias nacionais e
internacionais e em seguida, apontamos as politicas publicas implementadas no Brasil
com o intuito de erradicar o analfabetismo e garantir educacdo para todos em
cumprimento da legislacdo de educacdo brasileira. Alem disso, explanamos a funcéo da
EJA e as adaptacOes necessarias para formacdo dos professores para atuarem nessa

modalidade de ensino.

2.1  HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos é uma atividade antiga, foi uma das primeiras
intervencdes da educacdo formal no Brasil, realizada pelos jesuitas, em 1549, que
oferecia aos nativos o contato com as letras, com a lingua portuguesa, com 0 Nnovo
modelo de trabalho e de crenga religiosa. (PAIVA, 1987). Desde sempre a Educacéo de
Jovens e adultos esteve ligada ao mundo do trabalho, mesmo quando essa forma de
educacao ndo era nomeada com este nome.

Porém, em se tratando da efetivacdo da Educacdo de Jovens e Adultos como
uma modalidade de ensino no Brasil, pode-se afirmar que seu inicio ocorre
concomitantemente ao surgimento das diversas concepcdes pedagdgicas e das politicas
publicas que, ao longo dos anos, tiveram como objetivo aplica-las nas praticas
educativas, com o intuito de combater o analfabetismo no pais e possibilitar 0 acesso a
escolarizacdo de jovens e adultos, criando-se assim a Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil.

As primeiras escolas brasileiras para adultos datam dos anos 1920. Foram
criadas com o objetivo de formar méo de obra que atendesse aos imperativos da
urbanizacdo e da industrializacdo crescentes. Com a Constituicdo de 1934, o ensino
primario de adultos tornou-se dever do Estado, ao qual cabia assegurar um lugar para a

educacdo desse segmento da populacdo no sistema publico. (PAIVA, 1987).
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Em meados do século passado, mais da metade da populacdo brasileira era
analfabeta. Para o enfrentamento desse quadro, o governo federal langou, em 1947, a
primeira campanha Nacional de alfabetizacdo de Adultos. As metas da campanha eram
ambiciosas. Esperava-se alfabetizar os estudantes em tempo médio de trés meses, por
meio de uma cartilha que constituiu o primeiro material didatico para adultos no pais. A
campanha ndo deu certo, sendo extinta no final dos anos 1950, sendo as propostas
inadequadas ao publico da EJA. (PAIVA, 1987).

Dos anos 1960 aos dias atuais, 0 modelo pedagdgico freireano tem inspirado
educadores e especialistas em Educacdo de Jovens e Adultos das classes populares,
orientada pelo ideal de transformacao de sua condigéo de vida. A Educagéo de Jovens e
Adultos é conhecida como educacéao popular. (GADOT], 2000).

O método Paulo Freire foi adotado no Plano Nacional de Alfabetizacdo lancado
pelo governo federal em 1963. Seu propdsito era promover a alfabetizacdo como apoio
de organizagdes sociais e da igreja. Entretanto, o plano foi precocemente interrompido
pelo golpe militar de 1964 e pela repressdo aos programas de Educagéo Popular. Em seu
lugar, o governo militar instituiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL,
(HORIGUTI, 2009).

O campo de educacdo de adultos passou a constituir, entdo, uma entre as muitas
acOes voltadas a legitimacdo do regime. O propdsito de conscientizacdo das agdes
educativas foi abandonado, e os canais de participacdo social, fechados. Com isso, seu
foco voltou a ser a formacao de mao de obra que atendesse as demandas do mercado de
trabalho e do modelo econdmico vigente.

Nesse mesmo cenério, em 1971, ocorreu a regulamentacdo do entdo chamado
Ensino Supletivo. Seu objetivo era repor a escolaridade que ndo havia acontecido na
faixa etaria considerada, na época, “apropriada a aprendizagem”. (HORIGUTTI, 2009).

Com a abertura politica, 0 MOBRAL foi extinto, e o campo da educacdo de
adultos experimentou um movimento de recuperacdo de legados da Educacdo Popular,
com intenso apoio da sociedade civil. A participacdo dos movimentos sociais no debate
sobre as politicas publicas para a educacdo de adultos foi decisiva para que a
Constituicdo de 1988 garantisse 0 ensino gratuito a todos os brasileiros, inclusive aos
jovens e adultos. Com esse proposito, o atendimento da rede publica foi ampliado,
embora a questdo dos recursos destinados ao setor jamais tenha abandonado a pauta dos

debates.

26



Visando intervir positivamente nos problemas relacionados a Educacdo, a

UNESCO realiza em Jontaiem - Tailandia, marco de 1990, a Conferéncia Mundial sobre

Educacdo para Todos € estabelece na plenaria de encerramento a Declaracdo Mundial

sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), onde, em seu predmbulo apresenta

algumas constatacdes:

a) mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes
S840 meninas, ndo tém acesso ao ensino primario;

b) mais de 960 milhGes de adultos, dois tergos dos quais mulheres séo
analfabetas e o analfabetismo funcional é um problema significativo
em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de
um ter¢o dos adultos do mundo ndo tem acesso ao conhecimento
impresso e as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar
a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas
sociais e culturais; e

c) mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis adultos ndo
conseguem concluir o ciclo basico e outros milhdes, apesar de
conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais. (UNESCO, 1990).

Portanto, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos da satisfacdo sobre

as necessidades basicas de aprendizagem e aprova o Plano de Acdo que estabelece

metas e prazos para o cumprimento desta declaracdo. A declaracdo compreende 0s

seguintes Artigos:

Artigo 1 - satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Artigo2 - expandir o enfoque

Artigo 3 - universalizar o acesso a educacao e promover a equidade

Artigo 4 - concentrar a ateng@o na aprendizagem

Artigo 5 - ampliar os meios de e o raio de acdo da educacdo basica

Artigo 6 — propiciar um ambiente adequado a aprendizagem

Artigo 7 - fortalecer as aliangas

Artigo 8 - desenvolver uma politica contextualizada de apoio

Artigo 9 - mobilizar os recursos
Artigo 10 - fortalecer a solidariedade internacional. (UNESCO, 1990).

Justamente nesta década de 1990 que os indices de analfabetismo tiveram uma

queda importante, porém a evolucdo do analfabetismo ndo foi suficiente para que o

Brasil cumprisse a meta estabelecida no prazo de 10 anos, como assegura o documento,

27



que era reduzir o analfabetismo em relacdo aos indices de 1990 em 50% até o ano 2000.
(UNESCO, 1990).

Percebe-se que os esforcos da UNESCO sdo visiveis no combate ao
analfabetismo e € nesse sentido que surgem as Conferéncias Internacionais de Educacgéo
de Adultos — CONFITEAS, eventos de maior envergadura internacional desta
modalidade educacional. As CONFITEAS ocorreram em 1949 na Dinamarca; em 1960
no Canada; em 1972 no Japdo; em 1985 na Franga; 1997 em Hamburgo na Alemanha e
em 2009 no Brasil na cidade de Belém/Para. O Brasil foi o primeiro pais do hemisfério
sul a sediar uma CONFINTEA.

Na Alemanha, a V CONFINTEA proclamou o direito de todo ser humano ter
acesso a educacdo ao longo da vida e discutiram as préaticas de avaliacdo da situacao
educacional desenvolvida nos programas de educacgdo escolar de jovens e adultos, além
das atividades socioculturais, de formacdo para a cidadania, qualificacdo e atualizacédo
para o trabalho e geracdo de renda, promovidas por 6rgdos governamentais e ndo
governamentais. A partir desta realizacdo, a EJA passou a se constituir em um dos
principais meios para o enfrentamento dos problemas do analfabetismo e do grande
contingente de pessoas sem escolarizacdo, visando alfabetizacdo de jovens e adultos, o
desenvolvimento de competéncias essenciais a profissionalizacdo, ao trabalho e a
participacdo cidada, contribuindo assim para a melhoria das condi¢fes de vida no
mundo.

Apds seis anos, no periodo de 6 a 11 de setembro de 2003, foi realizada a
avaliacdo da V CONFINTEA, na Reunido de Revisdo Intercalar da V CONFINTEA,
momento em que também, foi planejada a “Agenda para o Futuro”, que trata do direito
a educacdo ao longo da vida, em Bangkok, Tailandia. Nesta avaliacdo foram
constatados alguns avangos no que tange as metas e aos objetivos estabelecidos em
Hamburgo, apesar da precariedade dos dados existentes e da fragilidade dos processos
avaliativos. Entretanto, foi muito baixa a representatividade de delegacGes oficiais no
evento, apenas 50 paises. Este fato evidenciou o descaso com a educacdo de jovens e
adultos no mundo. (UNESCO/BRASIL, 2004).

A educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um
significado & sua vida. A educagdo ao logo da vida implica repensar o
contetdo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os
sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades
econdmicas. Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
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informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriqguecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificacGes técnicas e profissionais, direcionando-
as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade.
(Declaracdo de Hamburgo, 1997, p.1).

O governo brasileiro esteve presente na reunido de avaliacdo da V CONFINTEA
e da “Agenda para o Futuro”, onde estabeleceu como prioridade em suas agdes futuras e
objetivos concretos para 2009: “Assegurar a todos os brasileiros de 15 anos e mais, que
ndo tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos precocemente: o ingresso, a
permanéncia e a conclusdo do ensino fundamental com qualidade.”.
(UNESCO/BRASIL, 2004).

O Acordo de Dacar (2000) assina 0 compromisso com seis metas que devem ser
alcancadas até 2015, séo elas: os paises devem expandir cuidados na primeira infancia e
educacdo, universalizar o ensino primario, promover as competéncias de aprendizagem
e de vida para jovens e adultos, reduzir o analfabetismo em 50%, alcancar a paridade e
igualdade de género e melhorar a qualidade da educacdo. (UNESCO, 2001).

Neste cenario, percebe-se que os desafios sdo consideraveis, pois, segundo dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2011), dos dez paises com o

maior nimero de adultos analfabetos, o Brasil ocupa a oitava posicao:

Com 2,9 milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais, o Brasil é o
oitavo pais do mundo com maior taxa de analfabetismo entre adultos,
de acordo com dados do 11° Relatério de Monitoramento Global de
Educacdo para Todos, divulgado nesta quarta-feira pela Organizacédo
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Entre 2000 e 2011, essa taxa caiu 1%. O numero de
adultos analfabetos em 2011 era 774 milhdes e a projecdo € que até
2015 esse nimero caia para 743 milhdes. (NOTICIAS. TERRA,
2014).

Em abril de 2009, foi realizada a VI Conferéncia Internacional de Educacédo de
Adultos — CONFINTEA VI, com o tema: “Vivendo e aprendendo para um futuro
viavel: o poder da aprendizagem e da educacdo de adultos”, reunindo cerca de 1.500
participantes, de 156 Paises-membros, em Belém do Pard, durante quatro dias. Nesta
ocasido, a Educacdo de Adultos foi declarada como uma acéo de urgéncia, com um
apelo diretamente aos governos para cumprirem a agenda de educagdo e as metas de
alfabetizac&o determinadas em Dacar, no ano 2000. O Marco de Agdo de Belém teve os

seguintes objetivos:
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Impulsionar o reconhecimento da educacéo e aprendizagem de adultos
como elemento importante e fator que contribui com a aprendizagem
ao longo da vida, da qual a alfabetizacéo constitui alicerce;

Enfatizar o papel crucial da educacédo e aprendizagem de adultos para
a realizacdo das atuais agendas internacionais de desenvolvimento e
de educacdo: Educagdo para Todos (EPT), Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs), Década das Nacdes Unidas
para a Alfabetizacdo (UNLD), a Iniciativa de Alfabetizacdo para o
Empoderamento (LIFE), e Década das Nagdes Unidas da Educacdo
para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS); e

Renovar o compromisso e o0 momentum politico e desenvolver os
instrumentos para sua implementagdo visando passar da retorica a
acdo. (UNESCO VI CONFITEA, 2009).

Algumas medidas foram estabelecidas durante o Marco de Acdo de Belém,
adotado apds extensivas negociacdes durante a CONFINTEA VI. O documento
aprovado considera “a alfabetizacdo como base da aprendizagem ao longo da vida” e
“parte irrefutavel do direto a educacdo”, e apela para que se “redobre os esforgos a fim
de reduzir o analfabetismo em 50% - em relacdo aos niveis de 2000 - até 2015”.
(UNESCO, 2009).

No entanto, apesar destes numeros, ndo podemos negar as agdes e tentativas
desenvolvidas no cenario brasileiro a fim de resolver os problemas relacionados a

educacdo de adultos ao longo da histéria, algumas apontaremos a seguir.

2.2  Politicas Pablicas para a Educacéo de Jovens e Adultos

No percurso final da década de 1950 aos dias de hoje varios foram os programas
implementados no sentido de promover a alfabetizacdo de adultos. Alguns destes
programas tinham na alfabetizacdo seu Unico intento, porém outros objetivavam a
formagdo de consciéncia critica, politica e cidada, assim como, existiam programas com
carater assistencialista e direcionados para a promoc¢do dos ideais politicos e
econdmicos de cada época. De acordo com o site do Ministério da Educagdo — MEC, 0s
movimentos em prol da EJA foram:

Campanha Nacional de educagéo Rural (1952);

Campanha Nacional de Erradicagéo do Analfabetismo (1958);

Movimento de Educacgéo de Base — MEB (1961 aos dias atuais);
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Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil (1961);

Movimento de Cultura Popular do Recife (1961);

Movimento de Cultura Popular — MCP (1960 a 1964);

Centro Popular de Cultura — CPC (1961 a 1964);

Campanha de Educacédo Popular — CEPLAR (1961 a 1964);

Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler (1961 a 1964);

Centros Populares de Cultura (1961 a 1964);

Movimento Brasileiro de alfabetizacdo - MOBRAL (1967 A 1985);

Fundacdo Nacional para Educacdo (Fundacdo Educar), em substituicdo ao
MOBRAL (1985 a 1990);

Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania — PNAC (1990);

Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997 aos dias atuais);

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA (1998 aos
dias atuais);

Programa Brasil Alfabetizado (2003 aos dias atuais);

Fazendo Escola (2005);

Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao ensino meédio na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA (2005 aos dias atuais);

Programa Nacional de Incluséo de Jovens — PROJOVEM (2005 aos dias atuais).

Alguns programas objetivam o processo de alfabetizacdo, outros objetivam uma
continuidade dos estudos, ha aqueles que primam pela construcdo de uma consciéncia
critica e a qualidade de vida dos educandos, pois todos visam a inclusdo dos individuos
jovens e adultos por meio da educacao.

Os programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, sua organizacdo e
funcionamento, seus contetdos e abordagens devem estar ancorados nas necessidades
dos sujeitos que mesmo ndo tendo dominio da leitura e da escrita, vivem num mundo
regulado pela linguagem oral, visual, escrita, enfim, se comunicam através dos simbolos
e dos contextos presentes em seu dia a dia, criando formas alternativas de linguagem.

As diferencas também abrangem os ciclos de vida - juventude, maturidade,
velhice; as identidades - de género, de geracdo, étnica, cultura. Os jovens e adultos
trazem vivéncias, construcdes culturais e ideoldgicas, ocupam papéis sociais distintos e
participam de praticas sociais diversas, o que influencia diretamente no modo como se

desenvolvem na alfabetizacdo. Enfim, as necessidades de aprendizagem, bem como, as
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necessidades do exercicio da cidadania, devem ser objetivas da Educacdo de Jovens e
Adultos.
A Lei n® 9.394/96 em seu capitulo Il, secdo V, Art. 37 afirma que a EJA é

também compreendida como parte integrante do ensino fundamental e medio.

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

81°% Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicBes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder publico viabilizara e estimularé o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola. (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA — Parecer 11/2000 CNE/CEB,
foram criadas para que se efetivasse a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
Lei n° 9.394/96, que contempla a Educacdo de Jovens e Adultos, considerando a

educacdo como direito social a cidadania. Nesse sentido, a lei determina:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos culturais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais [...] Art.
4°, O dever do Estado com a educacéo escolar pablica sera efetivado
mediante a garantia de: VII. Oferta de educagéo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1996).

Em fungdo do cumprimento das leis superiores, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e a Camera de educacdo Béasica (CEB), por meio do Parecer n® 11, de
maio de 2000, e da Resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, estabelecem nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a EJA e a reconhece como:

[...] uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais na
escola ou fora dela [...] em que a auséncia de escolarizacdo ndo pode e
nem deve justificar uma visdo preconceituosa do analfabeto ou
iletrado com inculto [...]. (BRASIL, 2000).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos também
regulamentam: “[...] os principios da contextualizagdio e do reconhecimento de
identidades pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em diretrizes nacionais
dos conteudos curriculares” (BRASIL, 2000, p. 61).

Salientamos que as politicas publicas direcionadas a EJA devem ser vistas sob a
Otica de um direito, um meio de promog¢do da igualdade social e ndo como uma forma
de sanar débitos da sociedade para com aquelas que ndo tiveram acesso a leitura e
escrita na idade apropriada. Ao Estado cabe interferir através de politicas publicas na
tentativa de sanar as desigualdades sociais. Contudo, estas politicas devem superar a
visdo de imediatistas e assistencialistas, como bem explicitam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos.

Nesta conjuntura, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil afirma, em
seu artigo 205, que a finalidade da educagdo ¢ fomentar o “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” e a
LDB, em seu art.2°, corrobora essa afirmagdo. “Percebemos assim que os mecanismos
juridicos confirmam a educacéo de Jovens e Adultos passou a fazer parte constitutiva da
Lei de diretrizes e Bases, tornou-se modalidade da educacdo” (BRASIL, 2000, p.30),
houve um avanco expressivo com relagdo ao seu prestigio social.

A Educacdo de Jovens e Adultos, no contexto social, é promotora da equidade
através da alfabetizacdo dos sujeitos, visto que vivemos em uma sociedade em que a
leitura e a escrita se fazem extremamente importante para o desenvolvimento das
relagdes sociais. Contudo, ressaltamos que a auséncia de leitura e escrita ndo significa
auséncia de conhecimento de mundo, a saber, as manifestacdes culturais e préaticas
sociais. Além do que, a alfabetizacdo ndo ¢ a Unica finalidade da EJA, esta também se
refere a formacdo de consciéncia critica e cidadd, a insercdo do sujeito no mercado de
trabalho e a consciéncia do individuo de sua participacdo na sociedade.

Tendo em vista que os sujeitos da EJA ja se evadiram da escola uma primeira
vez, a sua reinsercdo neste meio ndo pode ser negada, principalmente por se tratar de
um direito publico. Neste sentido, além das caracteristicas exigidas de qualquer docente,
o0 educador da EJA apresentard uma metodologia diferenciada (porém ndo infantilizada)

para trabalhar com essa modalidade de ensino, pois:

[...] os jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma
vez quando teve seu direito a educacdo negada. Ndo podem agora, ao
retomar sua instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma
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metodologia que lhes nega o direito de afirmacdo de sua identidade,
de seu saber, de sua cultura (GADOTTI, 2003, p.6).

Portanto, apesar das conquistas quanto ao aumento do atendimento aos jovens e
adultos e dos programas e politicas publicas inseridas no Brasil, a elaboracdo da
Proposta Pedagogica das escolas que oferecem EJA e das Diretrizes Curriculares da
Educacdo de Jovens e Adultos ainda enfrentardo grandes obstaculos para atingir as
metas estabelecidas, principalmente em se tratando da diminuicdo do analfabetismo em
50 %, tendo em vista as dificuldades enfrentadas no interior das escolas que abrangem
problemas de aprendizagem, evaséo escolar e falta de financiamento adequado a EJA.

O compromisso da Educacéo de Jovens e Adultos vai além do ato de alfabetizar,
envolve aspectos ideoldgicos, formadores de opinido, construtores de cidadania, nesta
perspectiva, as concepcbes de ensino devem estar pautadas em métodos e abordagens
que considerem as caracteristicas, as subjetividades e os contextos em que os educandos
apresentam, portanto, no préximo capitulo explanaremos as contribui¢des tedrico-
metodoldgicas da Educacdo Popular no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos,
ressaltando as concepcdes de escola, ensino e aprendizagem a partir dos pressupostos e
concepcdes de educacdo em Paulo Freire (1979, 1987, 1992, 1996,1975, 2002), bem
como, suas colocagBes sobre a formagdo da consciéncia critica nos individuos para o

exercicio pleno da cidadania.

23 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

O reconhecimento do direito a educacdo para todos, criou demandas especificas
para formagdo de professores: “[...] Vé-se, assim, a exigéncia de uma formacéo
especifica para atuar na EJA”. (SOARES, 2008, p.61), no entanto, parafraseando

Carvalho (2011, p. 207), precisamos questionar:

[...] O que ensinar e como desenvolver o ensino? Como se desenvolve
0 processo ensino aprendizagem do adulto “analfabeto”? Quem ¢ o
adulto “analfabeto”? Como deve ser a relacdo educador educando no
processo de alfabetizacdo de adultos? (Grifo do Autor).
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Esses questionamentos nos levam a pensar em novas técnicas de ensino para
facilitar o processo de alfabetizagdo, simplificando o aprendizado na sala de aula da
EJA. Em consonéncia com a LDBEN n° 9394/96, Artigo 37, a Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ uma modalidade da educagdo basica “destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria”. A
EJA tem como finalidade “[...] o desenvolvimento da autonomia dos educandos, a sua
preparagédo para 0 mundo do trabalho e para o prosseguimento nos estudos, assim como
0 compromisso com a formagdo humana dos mesmos.”. Além da elevacdo do nivel de
escolaridade da populacédo, segundo o Art. 22 da LDBEN n° 9394/96.

Esse cuidado com a Educacgéo de Jovens e Adultos, trazida pelas leis nacionais,
encontra-se também registrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia (2006). Sobre isso, o art. 5°, inciso Ill, afirma que o egresso
do curso de Pedagogia deve estar apto a “[...] fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que néo
tiveram oportunidade de escolarizagdo da idade propria”. (BRASIL, 2006, p.02).

No entanto, vemos que mesmo reconhecendo que se deve fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens das pessoas do Ensino Fundamental, ndo ha nestas
Diretrizes Curriculares, destinadas ao curso de Pedagogia, uma descri¢do do perfil do
educador da Educacéo de Jovens e Adultos. Essa indefini¢do do perfil do educador abre
a possibilidade de, no Curso, investir-se muito mais na formacdo de educadores para
anos iniciais do ensino fundamental, tendo como foco as idades da infancia e da
adolescéncia, sem a devida atencdo aos que procuram a escola em outras fases da vida.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que deve
ser pensada de forma diferente das outras modalidades educacionais. Sdo sujeitos que,
nas ultimas décadas, tiveram o acesso garantido as politicas educacionais, mas nao
tiveram a possibilidade da permanéncia, isso devido a varios fatores econdmicos,
sociais e culturais que interferem direta ou indiretamente no processo académico e
educacional.

A Formacéo dos profissionais da EJA muitas vezes esta relacionada a auséncia
de uma formacéo especifica nos cursos de graduacéo. Trabalhar com jovens e adultos se
exige bastante, além de uma formacéo adequada ao nivel superior, como uma formagéo
continuada, com cursos e capacitacdes para se trabalhar com os mesmos, ser educador
da EJA ndo é para qualquer profissional da educagdo. Precisa-se ter um perfil adequado

porque a metodologia tem de ser diferenciada, como a relagdo professor e aluno. Cabe
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ao professor dominar seus conteudos, como produzir tais metodologias em sua pratica,
de tal modo para que compreendam sua pertinéncia, e tornar-se capaz de construir seus
proprios conhecimentos. O método de Paulo Freire visa a libertacdo e da muito
significado a relacdo professor aluno, uma relacao auténtica de dialogos.

O Educador deve ter uma compreensdo que os educandos da EJA possuem suas
proprias visdes de mundo, sobretudo um entendimento e um saber produzido nas
culturas e nas relagdes sociais que ele estabelece no mundo em que vive. Neste sentido,

Freire (1996, p.05) afirma que o educando.

[...] problematiza e toca 0 educador, aponta para a dimensao
estética de sua préatica que, por isso mesmo, pode ser movida
pelo desejo e vivida com alegria, sem abrir mdo do sonho, do
rigor, da seriedade e da simplicidade inerente ao saber da
competéncia.

Paulo Freire (2002) propbe que a EJA aconteca na préatica do cotidiano e na
acumulacdo de saberes dos educadores, porém, nesse sentido, hd uma separagdo
evidente entre 0 mundo académico e o da escola, o que faz com que o conhecimento
gerado nas pesquisas conduzidas pelos educadores na escola nem sempre seja
respeitado e/ou considerado pelos pesquisadores académicos.

Freire (2002, p. 11) afirma também que “o saber ¢ sempre o saber de alguém que
trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”. Ele prossegue

dizendo que:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas rela¢cbes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos
do trabalho docente.

A formacdo do docente que atua na EJA sO acontece de maneira mais
significativa ap06s a graduacdo, uma vez que poucas sdo as universidades que oferecem
uma formagcé&o inicial especifica para os que ja trabalham e/ou queiram trabalhar nesta
modalidade de ensino com tamanhas especificidades. Assim sendo, a formacdo do
docente que ndo ocorre nessa modalidade de ensino e vai se concretizando, isso se da

nas escolas por meio da formacdo continuada e todos os atores participantes do ato
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educativo podem interferir direta e positivamente na qualidade e na consecucdo desse
processo formativo.

A escola encarrega-se de desenvolver agdes educativas enquanto cumpre suas
funcbes que, na atualidade, vao além da tarefa de educar e ensinar. Se nas escolas
regulares isto € complexo, como sera nas escolas que oferecem a EJA, onde as
especificidades se fazem presentes de maneira mais evidente? De acordo com Freire, a
convivéncia com os educandos da EJA reforca a necessidade de uma pratica pedagogica
centrada na compreensdo e no respeito a pessoa e aos saberes que a cotidianidade lhe
proporciona.

Dessa forma, a pratica educacional ligada a métodos utilizados nas outras
modalidades de ensino e até mesmo através de discussdes relacionadas a necessidade de

uma avaliacdo do sistema de ensino formal, é o que Arroyo (2005, p. 44) afirma:

A superagdo de estruturas e logicas seletivas, hierarquicas, rigidas,
gradeadas e disciplinares de organizar e gerir os direitos ao
conhecimento e a cultura € uma das areas de inovagOes tidas como
inadiaveis. Nesse quadro de revisdo institucional dos sistemas
escolares, torna-se uma exigéncia buscar outros pardmetros para
reconstruir a histéria da EJA.

Por fim, a educacéo precisa formar o cidadao para o contexto social, possibilitar
0 senso critico e produzir conhecimentos para a vida. Paulo Freire (2002), como
intelectual transformador, procura tornar a escola de espaco privado para espaco
democratico, sem distin¢do de classes. Na sua contribuicdo critico-dialética, a escola é
vista como espaco de contestacdo e de transformacéo da cultura dominante.

Corroborando, Gadotti (2003, p.4) afirma que: “a escola atual ndo foi pensada
como Escola de EJA, [...] por isso, precisa preparar-se para facilitar o acesso e a
permanéncia do adulto.”. Desta forma, consideramos que a escola pode e deve
possibilitar ao estudante, por meio do processo de constru¢do do conhecimento e do
exercicio da acdo e reflexdo, possibilidades de atuar frente a vida social de maneira
construtiva, sendo pensada com e para jovens e adultos que tem expectativas e

esperangas de uma vida melhor.
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3 CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS DA EDUCACAO
POPULAR NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, destacamos as contribuigdes tedrico-metodoldgicas da educacao
Popular, especialmente nas contribuicbes tedrica e praticas de Paulo Freire para
Educacédo de Jovens e Adultos, ressaltando as concepcdes de ensino e aprendizagem no
processo de alfabetizacdo, bem como, suas colocacdes sobre a formacédo da consciéncia

critica nos individuos para o exercicio pleno da cidadania.

31 A EDUCACAO POPULAR E SUAS REPERCUSSOES NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Inicialmente desenvolvida para “sanar” o problema do analfabetismo, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) promoveu campanhas e/ou movimentos de
alfabetizacdo, conduzidos por grupos da sociedade civil. Tinham como objetivo
transformar a sociedade formando cidaddos a partir de sua integracdio com o
meio/comunidade.

A Educacdo de Adultos num primeiro momento se constituiu como uma
experiéncia e um modelo pioneiro de ampla extensdo dos beneficios da educacdo aos
setores populares da sociedade, conduzindo ag¢des de “promog¢do humana”, que outros
dominios de préaticas sociais procuravam igualmente realizar, como problemas
relacionados a salde, alimentagdo, habitagdo, lazer, trabalho e comunicacdo. (Grifo
Nosso). Também tinha a responsabilidade de integrar, pela primeira vez, os efeitos da
educacdo ao trabalho organizado, motivado e comunitario do sujeito educado em
atividades de desenvolvimento para a comunidade, a regido, a zona rural.

Porém, considerando a trajetdria politica e pratica da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, percebe-se que estamos longe de atingir as metas e os objetivos
tracados no Acordo de Dacar (UNESCO, 2000/2001), que estabelece como uma das

metas a redugdo do analfabetismo em 50%. Além disso, os problemas relacionados a
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qualidade de ensino e a formacdo de professores para atuarem na EJA também tem
apresentado déficit na estrutura curricular e nas articulagdes teoria-pratica (FERREIRA,
2013; SANTOS 2010).

Neste contexto, surge a Educacdo Popular como um projeto proprio e uma
pratica militante cujas bases de referéncia sdo os movimentos sociais de vinculacao
popular e os proprios movimentos populares, oscilando entre a vocacao populista e 0
compromisso de classe.

A Educacgdo Popular pretende significar ndo apenas uma forma avancada de
educacdo do povo, mas um movimento pedagogico e popular que incorpora um papel
politico, emancipatorio e libertador. Propde inicialmente uma teoria renovadora de
relacfes entre homem, sociedade, cultura e educagdo. Realiza-se no dominio especifico
da educacdo com adultos das classes populares, em outras palavras, € um trabalho
politico de libertacdo popular, através da educacdo e dos efeitos de um trabalho
conscientizador com sujeitos, grupos e movimentos de classes populares. De acordo
com Brand&o (1994, p. 48):

O que da sentido politico a educagdo popular é sua capacidade de nao
s6 comprometer-se como uma dimensdo pedagogica de producédo-
circulagdo de saber necessario com 0s movimentos populares, mas a
de reproduzir-se, ela prépria, como um movimento pedagdgico.
Melhor ainda, como um movimento politico de expressao pedagdgica.
Tudo isso junto permite acreditar que, mais do que um programa, a
educacdo popular é uma presenca.

Torres (1987) ressalta que um dos maiores dilemas da Educacdo Popular é que
ela poderia trabalhar melhor para alcancar seus objetivos quando governos democratico-
liberais estdo no poder e direitos humanos basicos sdo respeitados, caso contrario,
surgem inumeras dificuldades em colocar uma abordagem antiautoritaria direcionada e
progressista.

Portanto, o drama da Educacdo Popular é politico. E refletido nas dificuldades
de implementacdo e combinacdo de agdes espontaneas com lideranga, associando
assuntos pedagdgicos com temas politicos, num amalgama coerente em consonancia
com o processo geral de transformagéo da sociedade.

Impossivel pensar uma educagdo popular contemporanea para jovens e adultos
sem trazer a tona as contribui¢des significativas de Paulo Freire, que pulsa no centro das
concepcdes da Educagdo Popular, como uma pratica educacional emancipatoria,

dialdgica, libertadora, conscientizadora. De acordo com Gadotti (2007, p.3): “o nucleo
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central da concepcéo neoliberal da educacao é a negacdo do sonho e da utopia. Por isso,
uma educacdo para outros mundos possiveis €, sobretudo, a educacao para o sonho, uma

educacdo para a esperanga.”.

32 CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Os relatos de Paulo Freire (1995) sobre a EJA apontam para as origens de
sua propria vida, trazendo lembrancas da sua infancia brincando no quintal, com
gravetos na terra, “a sombra da mangueira”, onde sua mae, com amor, afeto, didlogo,
troca e responsabilidade, o ensinou a ler a partir do seu espaco, do seu contexto. O
carinho e o didlogo que nasciam ao lado da mde mostram que o ensino e a
aprendizagem sdo marcas afetivas que através da cumplicidade alfabetizam.

Esta intimidade levou Paulo Freire a alcancar algo universal — a educacéo
questionadora, marca que vai influencia-lo a elaborar todo seu trabalho. Da sua primeira
escola também, ficaram boas recordagdes: “Minha pratica dialégica com meus pais me
preparara para continuar a vivé-la com meus alunos”. (FREIRE, 1995, p. 83).

A prética freireana vem como uma proposta que parte do estudo da realidade,
que sdo o contexto e as experiéncias dos educandos para a elaboracdo e organizacgédo do
ensino, que € de responsabilidade do educador. Nesse processo surge 0s Temas
Geradores, esses extraidos do questionamento da pratica de vida dos educandos.

Os contetdos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialégica. Cada
pessoa, cada grupo envolvido na acdo pedagogica, dispde em si proprio, ainda que de
forma rudimentar, dos contetidos necessarios dos quais se parte. O importante ndo é
transmitir contetdos especificos, mas, despertar uma nova forma de relacdo com a
experiéncia vivida. A transmissdo de contetdos estruturados fora do contexto social do
educando ¢ considerada “invasdo cultural” ou “depdsito de informagdes” porque nao
emerge do saber popular. (FREIRE, 2007, Grifo do Autor).

Nessa perspectiva, o contetdo e o ensino se estabelecem na horizontalidade
onde juntos se posicionam como sujeitos do ato do conhecimento. Toda relagédo
elimina-se de autoridade, uma vez que essa pratica inviabiliza o trabalho de criticidade e

conscientizagdo. Segundo Freire (2007), o ato educativo deve ser sempre um ato de
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recriacdo, de ressignificacdo de significados. O Método Paulo Freire tem como fio
condutor a alfabetizacdo visando a libertagdo. Essa libertacdo ndo se dad somente no
campo cognitivo, mas, acontece essencialmente nos campos sociais e politicos.

O que existe de mais atual e inovador no Método Paulo Freire é a dissociacao da
construcdo dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita do processo de
politizagdo. O alfabetizando é desafiado a refletir sobre seu papel na sociedade.
Enquanto aprende a escrever a palavra sociedade, o educando é desafiado a repensar a

sua historia.

E nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres
gue, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
criticos e éticos. (FREIRE, 2007, p. 35.).

Essa reflexdo tem por objetivo promover a superagdo da consciéncia ingénua —
também conhecida como consciéncia magica — para consciéncia critica. (FREIRE,
2007).A proposta de utilizacdo dessa metodologia na alfabetizacdo de jovens e adultos é
completamente inovadora e diferente das técnicas utilizadas, resultada de adaptacdes
simplistas das cartilhas, com forte tonica infantilizante. E diferente por possibilitar uma
aprendizagem libertadora, ndo mecéanica, mas uma aprendizagem que requer uma
tomada de posicao frente aos problemas que vivemos. Uma aprendizagem integradora,
abrangente, ndo compartimentalizada, ndao fragmentada, com forte teor ideoldgico.
Dessa forma, o Método proposto por Freire rompe com a concepg¢do utilitaria do ato
educativo, propondo outra forma de alfabetizar.

Porém, vale ressaltar que é importante a necessidade de recriacdo constante em
toda e qualquer préatica educativa, inclusive no método em questdo, pois quem vem a
sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos esta aceitando ser alfabetizado e tem em
torno dele todo um universo vocabular a ser compreendido.

A conscientizacado é fruto de um compromisso historico, é ato de acéo e reflexao,
exigindo que os homens assumam o papel de sujeitos da historia, que lutem pela sua
existéncia, ndo se acomodando as condi¢cdes em que se encontram; a conscientizagdo
convida o homem a assumir uma posic¢édo frente a0 mundo. Sua proposta apresenta um
enfoque politico, relacionado a identidade cultural do alfabetizando no processo

emancipatério de luta, na procura de diminuir o distanciamento cultural e social do
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analfabeto, vivente de um mundo letrado, na busca de seu espaco por uma vida melhor,

que minimize a violéncia cultural da excluséo, da discriminagéo, da opresséao.

33 PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO PROBLEMATIZADORA: A
PROPOSTA PAULO FREIRE

A proposta Paulo Freire, inicialmente criado para alfabetizar adultos, pressupde
0 dialogo entre educador e educando, o despertar e interesse do educando, a
conscientizacdo deste para inserir-se no mundo de forma critica, a vocagdo do ser
humano de ser mais, dentro de um contexto social em que convivem uma classe
opressora e uma classe oprimida. E a libertacdo do homem enquanto ser oprimido seria
via educacao.

N&o é possivel se falar da compreensédo de educacdo de Paulo Freire sem nos
referirmos e nos determos numa parte intrinseca dela: o seu “Método de Alfabetizagao”.
Esse vai além da simples alfabetizacdo. Propde e estimula a insercdo do adulto iletrado
no seu contexto social e politico, na sua realidade, promovendo o despertar para a
cidadania plena e transformagao social. E a leitura da palavra, proporcionando a leitura
do mundo. Suas ideias nasceram no contexto do Nordeste brasileiro a partir da década
de 1950, onde metade dos seus 30 milhdes de habitantes era de analfabetos, com
predominio do colonialismo e todas as vivéncias impostas por uma realidade de
opressao, imposicéo, limitagdes e muitas necessidades.

Freire aplicou, pela primeira vez, publicamente, o seu método no Centro de
Cultura Dona Olegarinha, um Circulo de Cultura do Movimento de Cultura Popular do
Recife — MCP, para discussao dos problemas cotidianos na comunidade de Poco da
Panela. Dos cinco alunos, trés aprenderam a ler e escrever em 30 horas, outros dois
abandonaram o “curso”. A proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire é resultado de
muitos anos de trabalho e reflexdes de Freire no campo da educagéo, sobretudo na de
adultos em regides proletarias e subproletarias, urbanas e rurais, de Pernambuco.

No processo de aprendizado, os alfabetizandos sdo estimulados a articular
silabas, formando palavras, extraidas da sua realidade, do seu cotidiano e das suas
vivéncias. Nesse sentido, vai além das normas metodoldgicas e linguisticas, na medida

em que propde aos homens e mulheres alfabetizandos que se apropriem da escrita e da
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palavra para se politizarem, tendo uma viséo de totalidade da linguagem e do mundo. O
método Paulo Freire estimula a alfabetizacdo/educagdo dos adultos mediante a
discussdo de suas experiéncias de vida entre si. Os participantes sdo da mesma
experiéncia, através de tema/palavras geradoras da realidade dos educandos que é
decodificada para a aquisicdo da palavra escrita e da compreensdao do mundo. As
experiéncias acontecem nos Circulos de Cultura.

Diante das experiéncias vividas e observadas em sua praxis, Freire (2011)
entendeu que o proprio homem oprimido (e somente ele), participante de uma sociedade

ideologicamente opressora, poderia se libertar.

Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos,
classes ¢ nagdes dominantes, a “educagdo como pratica da
liberdade” postula, necessariamente, uma “pedagogia do
oprimido”. Ndo pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da
liberacdo sdo os do oprimido que se libera: ele ndo é coisa que
se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar
responsavelmente. (Prefécio. In: FREIRE, 2011, p. 11. Grifo do
Autor).

O método pedagodgico que viabiliza a referida “Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 1987) €é todo pautado nessa premissa, em gque o homem como ser social
torna-se consciente de si mesmo, do seu entorno, das contradi¢cbes em que vive e, de
forma dialética, transforma-se e transforma a sociedade da qual faz parte. Esse dado
processo de conscientizacdo € algo coletivo, posto que o homem vive no mundo e com

0 mundo.

Paulo Freire pensou que um método de educagdo construido em cima
da ideia de um diélogo entre educador e educando, onde ha sempre
partes de cada um no outro, ndo poderia comegar com o educador
trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber o seu método e o
material da fala dele. (BRANDAO, 1981, p.21).

A proposta de Paulo Freire é dividida em trés etapas. Na etapa de Investigacéo,
educando e educadores buscam, no universo vocabular dos educandos e da sociedade onde
eles vivem as palavras e temas centrais. Na segunda etapa, a de Tematizacdo, codificam e
decodificam esses temas, buscando o seu significado social, tomando assim consciéncia do
mundo vivido. No final, a etapa de Problematizacéo, onde ambos buscam superar a primeira

visdo, denominada mégica, por uma visdo critica do mundo. (FREIRE, 1987).
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Paulo Freire pensa e pratica uma proposta pedagdgica que procura dar ao
individuo a oportunidade de redescobrir-se através do proprio processo em que ele vai
se descobrindo, manifestando e configurando seu proprio conhecimento, esse € 0
método de conscientizacdo (FREIRE, 1987). Mas ninguém se conscientiza
separadamente dos demais. A consciéncia se constitui coletivamente, é sempre,

radicalmente, consciéncia do mundo.

O aludido método traz no seu bojo os conceitos de cultura e
humanizacdo porque entende que o homem é um ser social, cultural,
inserido num mundo repleto de contradicdes, e, que o homem alijado
do processo de alfabetizagdo consciente e libertadora, é subjugado por
uma classe dominante que o absorve, desumaniza e o exclui, vivendo
numa sociedade que ndo é dele e nem foi feita para ele.
(DESMARAIS, 2011, p.11).

Freire (1987) estimula a alfabetizag&o dos adultos mediante a discussdo de suas
experiéncias de vida entre si, através de palavras presentes na realidade dos alunos, que
sdo decodificadas para a aquisicdo da palavra escrita e da compreensdo do mundo. Ja
naquela época defendia um conceito de alfabetizagdo para além da decodificacdo dos
cddigos linguisticos, ou seja, ndo basta apenas saber ler e escrever, mas fazer uso social
e politico desse conhecimento na vida cotidiana. Por tudo isso a sua obra deve ser
discutida e vista de forma profunda, discutida, analisada e praticada. Suas contribuicdes
a sociedade brasileira devem ser estudadas por todos 0s pedagogos e por todos aqueles
que se dizem comprometidos com o desenvolvimento da educacédo do pais.

No proximo capitulo, apresentaremos a metodologia da pesquisa composta pelo
tipo, abordagem, campo, sujeitos, instrumentos e procedimentos desenvolvidos para
obtermos dados necessarios a compreensdo do fendmeno. Em seguida, faremos o
didlogo entre os elementos empiricos coletados juntamente com a fundamentacédo

selecionada, compondo nossos resultados e discussdes dos dados.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA.

Este capitulo compreende o desenvolvimento da pesquisa, caracterizando quanto
ao tipo, abordagem, campo, sujeitos, instrumentos e procedimentos, bem como,
apresenta as discussdes acerca do objeto investigado buscando responder as seguintes
questBes: Que concepcdes de ensino permeiam as praticas pedagogicas desenvolvidas
na EJA? Qual a influéncia do trabalho docente na permanéncia dos jovens e adultos na
escola? Que implicagdes praticas para a vida cotidiana dos educandos e formacdo da
cidadania estéo relacionadas com os ensinamentos recebidos na EJA?

Neste contexto, a pesquisa estabeleceu como objetivo geral refletir sobre o
trabalho docente desenvolvido na Educacdo de Jovens e Adultos e suas implicagdes
para a vida e para a construcdo da cidadania dos educandos. Como objetivos
especificos: Investigar as praticas educativas dos educadores da EJA no cotidiano da
sala de aula, destacando suas concepcdes tedrico-metodoldgicas; Conhecer as
implicagbes da EJA no cotidiano dos educandos a partir de suas historias de vida,
sobretudo no que concerne a conquista da cidadania; Destacar a importancia da EJA
para a construcdo da cidadania e autonomia dos educandos motivando-os a
permanecerem na escola.

Partimos do pressuposto de que o papel do educador da EJA é fundamental para
a permanéncia dos jovens e adultos no processo de escolarizagdo, bem como, para a
formacdo da consciéncia critica, mudanca de vida e exercicio da cidadania dos

educandos.

41 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo se caracteriza como uma pesquisa de campo de cunho qualitativo,

porém, fazendo uso de dados quantitativos para uma melhor compreensédo do objeto.
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A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados,
envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em
estudo. (GIL, 1991, p.46).

A pesquisa qualitativa é uma atividade da ciéncia que visa a construcdo da
realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores, significados.
Segundo Minayo (1995), a pesquisa qualitativa é um fenbmeno de aproximagdes
sucessivas da realidade, fazendo uma combinacgéo particular entre as teorias abordadas e

os dados empiricos coletados durante a pesquisa.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupou, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacbes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 1995, p.21-22).

Por outro lado, buscamos também quantificar alguns dados para tornar a
realidade mais compreensivel para o leitor. Numa abordagem quantitativa, tudo que
pode ser mensurado em nameros, classificado e analisado, pode revelar dados reais.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Albino, situada na Av.
Governador Argemiro de Figueiredo, n° 4455, na cidade de Jodo Pessoa — Paraiba. De
acordo com informacdes, a construcdo da Escola teve inicio na administracdo do Senhor
Dorgival Terceiro Neto, ex-prefeito da capital e foi concluida e inaugurada no ano de
1975. A escola abrange uma area de 1.199,76m, com taxa de ocupacdo equivalente a
65,37%. A construcdo é feita de alvenaria, laje e piso em granito, toda revestida em
ceramica.

A escola recebeu o nome de Frei Albino em homenagem a um Frade
Franciscano, denominado Frei Albino. Ele foi um educador por exceléncia que dedicou
sua vida ao ministério e formacéo de jovens. Além de religioso, Frei Albino contribuiu
para a renovagdo da igreja Sdo Francisco de Assis. O prédio possui salas de aulas, sala
de TV e video, biblioteca, secretaria, diretoria, sala de servigo de apoio pedagdgico, sala

de computacéo, cantina com refeitorio e os demais citados na tabela acima.
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A escola esta inserida no bairro do Bessa. A constituicdo inicial era de um
conjunto habitacional para abrigar funcionérios publicos do estado, na época de sua
fundacdo em 1975, quando foi entregue a populacdo para ser habitado. No bairro, as
condicdes eram bastante precérias, ndo dispunha de infraestrutura, ndo tinha saneamento
basico, ndo havia atendimento referente a saide e nem transporte coletivo regular.

A escola ainda conserva tragos do passado, mesmo com todo avango da
sociedade, pode-se perceber certo quadro de abandono por parte das autoridades
educacionais do Estado, mas os aspectos fisicos sdo inovadores, as carteiras sdo
conservadas e novas, as aulas se mostram bem tradicionais, apesar do esforco das
professoras de quererem fazer uma aula mais atrativa. A escola dispde de merenda para
o0s educandos.

O predio possui 10 salas de aulas, 01 sala de TV e video, 01 biblioteca, 01
secretaria, 01 diretoria, sala de servico de apoio pedagogico, 01 sala de computacéo, 01
cantina com refeitorio e os demais citados na tabela acima. A construcdo teve inicio na
gestdo do Prefeito Dorgival Terceiro Neto e concluida na gestdo de Luiz Coutinho
(1975), sendo inaugurada no mesmo ano.

Organizamos os dados relacionados a estrutura fisica, indicando as dependéncias
e suas quantidades, bem como o estado de conservacdo e adequacdo. O estado de
conservacao refere-se a situacdo atual prépria ou imprépria para o uso, e 0 estado de

adequacao refere-se as questdes adaptativas referentes ao publico atendido e atividade

oferecida.

Tabela 1: Estrutura Fisica da Escola.

DEPENDENCIA QUANTIDADE ESTADO DE ADEQUAQAO
CONSERVACAO

Apoio Psicopedagbgico 01 Bom Satisfatoria

Secretaria 01 Bom Satisfatoria

Diretoria 01 Bom Satisfatoria

Laboratério de Informatica 01 Bom Satisfatéria

Sala do educador 01 Bom Satisfatoria

Pétio coberto 01 Bom Satisfatoria

Refeitdrio 01 Bom Satisfatoria

Cantina 01 Bom Satisfatoria
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Almoxarifado 01 Bom Satisfatoria

Sanitarios Funcionarios 01 Bom Satisfatoria
Sanitérios educandos/térreo 04 Regular Insatisfatorio
Sanitarios/ 1° andar 02 Regular Insatisfatorio
Sanitério educandos/ 2° andar 02 Regular Insatisfatorio
Salas de aulas 10 Bom Satisfatoria

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

O corpo docente da EJA é formado por professores com nivel superior, alguns ja
apresentando especializagbes. Segue abaixo tabela contendo a ordem das identidades
dos educadores, seguida do sexo (F) feminino e (M) masculino, da formacéo académica

e da série/ciclo equivalente.

Tabela2:  Corpo Docente da Escola Frei Albino

EDUCADOR (A) FORMACAO CICLO

01F Licenciatura em Pedagogia/supervisdo Escolar |
Licenciatura em Historia da educagédo
Especializacdo em Psicopedagogia
Mestranda em Interdisciplinaridade

02 M Licenciatura em Historia/Ensino Religioso ALFA 1, 11, III,
Especializacdo em Historia Da Paraiba v

03 F Licenciatura em Informatica 1, vV

04 M Licenciatura em Geografia I, v

05F Licenciatura em Inglés Il

06 M Licenciatura em Arte ALFA I 11

07 F Licenciatura em Historia I, 1Iv

08 F Licenciatura em Portugués i1, v

09 F Licenciatura em Geografia |

10F Licenciatura em Pedagogia/Orientacdo |

Supervisdo Escolar
Especializacdo em Psicopedagogia
11 M Licenciatura em Ciéncia ", 1Iv
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12 F Licenciatura em Historia "
Especializagdo em Psicologia da Educagdo e
Aprendizagem

13 M Licenciatura em Educagédo Artistica/ Arte Cénica I, IV

e Musica.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

A Escola Municipal Frei Albino é mantida pela Prefeitura, onde atende alunos
do ensino fundamental, apenas do primeiro ao quinto ano. Os horarios de atendimento
sdo manhg, tarde e noite; pela manhé e tarde s&o atendidos os alunos do ensino regular,
que compreende o fundamental menor, na faixa etaria correspondente.

No turno da noite sdo atendidos os estudantes da EJA. A escola conta com
quatro turmas — salas com turmas de segundo e terceiro ano; Sdo 13 professores,
divididos entre as salas. Até a aplicacdo desta pesquisa, contabilizava-se cento e setenta
e nove alunos matriculados, em média, 15 a 16 alunos por turma, de acordo com
informacdes da direcdo da escola, destas matriculas efetuadas, noventa por cento dos
alunos iniciam o curso, e apenas sessenta por cento conclui.

O perfil dos educandos desta escola € de pessoas que ja possuem experiéncias de
vida, gostam de discutir assuntos de diversas tematicas, estdo buscando melhorar a
qualidade de vida. A maioria sdo adultos, homens e mulheres, pouco jovens. A maioria
dos homens trabalha em construcdes e algumas das mulheres sdo donas de casa, maes
de familia; outras estdo no mercado de trabalho.

Seguem as séries, quantidade de turmas, turno e quantidade de alunos

matriculados.

Tabela 3: Ciclos da EJA.

SERIE N° TURMAS EDUCANDOS
Alfabetizacéo 01 15
Ciclo 1 01 15
Ciclo Il 01 22
Ciclo Il A 01 25
Ciclo 1l B 01 22
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Ciclolli C 01 22

Ciclo IV A 01 29
CiclolV B 01 28
TOTAL GERAL 08 179

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

A escola possui 15 educandos matriculados na sala do Ciclo | da EJA, todavia, o
numero de frequéncia durante a realizacdo da pesquisa era de 5 a 10 alunos por dia.
Desta forma, os sujeitos da pesquisa foram cinco educandos da turma do Ciclo | do
Ensino Fundamental do turno da noite, sendo 02 do sexo feminino e 03 do sexo
masculino, além da professora desta mesma turma. Estes educandos foram selecionados
a partir do critério de maior frequéncia durante o tempo de pesquisa.

Portanto, o que se verifica nesta escola é que o Estado aparenta estar fazendo seu
papel, mas como o ensino fundamental é de competéncia dos municipios, esta
escola,que esta ainda sendo mantida pelo Estado, encontra-se como se estivesse em
condicdes de desigualdade com as escolas do municipio.

A equipe da escola é excelente, os profissionais sdo formados, o0 espaco fisico é
adequado para os alunos. O que mais chama atencdo € a falta de investimento nos
repasses, o que ficou bem claro na fala da diretora é que ndo chega verba para melhoria
do ensino, recebe livro didatico, mas ndo recebe custeio.

A Direcdo da escola em resposta ao questionario, afirma que trabalha com
Educacdo de Jovens e Adultos e que na escola tem curriculo especifico para essa
modalidade de ensino. Informa ainda que a escola conta com turmas da EJA.
Procuramos saber da diretora se ela considera a escola real ou ideal para estes
educandos, sua resposta foi que, considera que a escola é real, faz parte da realidade dos
alunos que ali estdo; Quando questionada se a escola esta fazendo o trabalho certo para
esse publico, a diretora acredita que sim, que a escola tem feito o melhor que pode.

Sobre a questdo da evasdo escolar na EJA, nesta escola, a direcdo percebe esse
problema como necessidade que as pessoas tém de trabalhar, mas que todo ano, no
inicio do ano, existem alunos na escola, porém, poucos concluem.

A evasdo dos alunos sempre é assustadora, prejudicando o bom resultado do
processo ensino aprendizagem. Por esse motivo a escola esta sempre procurando
desenvolver atividades motivadoras que despertem no educando a vontade de seguir em

frente. Os professores trabalham bastante para que ndo chegue a esse ponto, atraves de
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uma abordagem interdisciplinar, chamam a atencdo dos Educandos para a importancia
da figura paterna no ambito escolar, dando exemplo aos seus filhos, na maioria das
vezes também alunos da escola.

Procuramos saber da equipe técnica sobre os conteudos e material didatico para
EJA. A supervisora afirmou que tem conteddo diferenciado dos que sdo para as
criangas. Perguntamos sobre planejamento para EJA - tem planejamento para discutir os
assuntos. N&o tem nenhuma dificuldade para lidar com essa modalidade de ensino.

Sobre a questdo de a equipe técnica seguir uma orientacdo para direcionar a
EJA, a resposta foi ndo, mas quando questionado a respeito de quais orientacdes para
este segmento nesta escola, a resposta foi que, ha didlogo entre professoras e opinido
dos coordenadores geral, percebe-se entdo que ndo ha uma orientacdo de fora, mas que,
dentro da instituicdo, circula uma comunicacdo para direcionar o ensino.

A supervisora afirmou que a instituicdo é preparada para atender as necessidades
dos educandos, mas, ndo a todas as necessidades, devido a precariedade. Nao existem
muitos atrativos para os alunos, apenas as aulas, pois para estas ja chegam cansados, e
ndo dispdem de tempo para outras atividades, eles precisam muito das aulas para
aprender a ler, a escrever e a dominar conhecimentos.

O objetivo da escola é oferecer elementos necessarios a construcdo do perfil dos
educandos da EJA. Para ser cidaddo, no sentido literal da palavra, devemos ter ética e
viver em uma democracia. E onde aprendemos na pratica estes conceitos € na escola,
local onde todos os dias somos colocados a prova. Sendo a escola um espaco de
vivéncia, torna-se também o local onde os alunos podem discutir os valores éticos e
morais que constituem toda e qualquer a¢ao de cidadania.

A partir de conversas com alunos, professores, gestores e de experiéncias
acumuladas durante nossa pesquisa, vimos quase faz necessario oferecer elementos
necessarios a construcao da consciéncia dos alunos. Isso significa mais um passo crucial
no avanco da democracia na escola e na construcdo do exercicio também na cidadania
dos alunos. Visando um melhor entendimento do projeto pelos discentes,
alguns conceitos e conteldos, considerados temas transversais, foram trabalhados e
discutidos com os alunos.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram: observacdo indireta e direta,
entrevista semiestruturada, intervencéo didatica e aplicagdo de questionario. O primeiro
contato na escola foi com a diretora para pedir-lhe permisséo e apresentar o projeto da

pesquisa. A diretora prontamente autorizou e nos encaminhou para a professora de EJA,
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que também se disponibilizou a colaborar com a pesquisa. Em seguida fomos
apresentadas aos educandos que, timidamente, aceitaram participar da pesquisa para a
entrevista no horério da aula. As respostas dadas pelos educandos nessa entrevista
foram organizadas de forma facil e coesa.

Logo em seguida, iniciamos o processo de observacdes ndo participante, que

compreende a agdo passiva do pesquisador, ou seja, neste procedimento, o pesquisador:

Presencia o fato, mas ndo participa dele; ndo se deixa envolver pelas
situacdes; faz mais o papel de espectador. 1sso, porém, ndo quer dizer
gue a observacdo ndo seja consciente, dirigida ordenada para um fim
determinado. O procedimento tem carater sisteméatico. (MARCONI e
LAKATOS, 2010, p. 176).

Consideramos este procedimento importante no sentido de perceber a relacao
educadora e educando, suas cumplicidades, os sentimentos e 0os métodos utilizados. As
observacGes duraram 15 dias. Logo apOs as observacOes realizamos intervencdes
didaticas como a segunda etapa de coleta de dados. Foram aplicados dois planos de
aula, divididos em 5 dias letivos de 2 horas de duragéo cada, somando 10 horas de aula.

A terceira etapa contou com a participacdo da professora e dos alunos, onde foi
realizada entrevista semiestruturada, com gravacdo de voz, no entanto, foi necessaria a
aplicacdo de um questionario, com perguntas fechadas. A escolha das duas técnicas se
deu em funcgédo da pouca informacdo concedida pelos educandos, pois suas falas eram
muito restritas e timidas, dificultando anélise e percepcao das representacdes acerca do
fendmeno.

Ao final dos procedimentos, iniciamos o processo de analise qualitativa e
discussdo dos dados empiricos a luz das fundamentages tedricas ora apresentadas.

42 0OS PROTAGONISTAS: HISTORIA DE VIDA, IDENTIDADES E
SUBJETIVIDADES NA EJA.

A seguir serdo apresentados os jovens e adultos que participaram do trabalho de
pesquisa desenvolvido. Cada apresentagdo sera contada na forma de uma historia que

constard dos seguintes topicos: histéria de vida e escola, sentimento e emogdo em
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relacdo a sua vida, a escola e aos professores, 0 momento de retomada dos estudos e 0s
planos para o futuro, seus projetos de vida.

Para coleta de dados aplicamos a técnica de entrevista semiestruturada,
utilizando gravador de voz, no entanto, houve resultados minimos para analise, pois 0s
alunos tém dificuldades de conversar, sendo necessaria outra forma de sintese desses
resultados. Portanto, decidimos pela montagem de pequenos relatos de vida. As
historias foram montadas a partir das proprias falas dos sujeitos. (APENDICE C)
Também utilizamos informaces de conversas informais que sempre ocorriam durante o
processo de observacdo, tendo em vista a timidez durante a tentativa de entrevista.

Embora os alunos tenham autorizado mencionar seus nomes, preferimos por
colocar nomes ficticios a fim de preserva-los devido ao contetdo relatado. Nos relatos,
observam-se histdrias tristes e privacdes materiais. Portanto, segue 0s pequenos textos

das grandes histdrias de vida:

José

José tem 45 anos e mora no Jardim Oceania com sua esposa e dois filhos. O
casal trabalha, ele tem um carro que faz transporte alternativo e a esposa é diarista.
Sempre que o0 encontrava na escola ele dava boa noite. Ele s6 chegou na escola este ano
- 2014. Jose relatou que havia sido reprovado por faltas na alfabetizacéo.

José considera sua histdria muito interessante, pois aprendeu a ler e escrever em
casa, com sua tia, quando tinha treze anos. -“chorava... que ela tomava conta de mim né,
minha méae precisava trabalhar, ai tipo eu chorava em cima do caderno, dava um jeito de
sumir com a borracha, quebrava o lapis pra ndo fazer...”.

Entretanto ndo sabe dizer o por qué nunca tinha ido a escola. -“Ja era pra mim
ter terminado os estudos faz tempo. [...] porque minha mée trabalhava eu s6 via ela no
final de semana, ficava com minha tia todos os dias..., entdo ndo sei 0 que aconteceu!
Sei que eu...fiquei sem estudar e me atrasei muito!”.

A primeira vez que foi a escola ja tinha quinze anos. Entrou no primeiro ano e
estava feliz. -“Meu Deus! Chega com material novo assim, as roupas novas assim,
vontade de conhecer o pessoal, o colega...”.

José diz que o fato de ser bem mais velho do que os colegas da sua sala ndo o

incomodava. -“Sé depois quando eu ndo entendia mais falava, que isso! os caras mais
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novos do que eu, ja tdo acabando a tarefa e eu ainda to fazendo!” Entre o primeiro € o
quinto ano houve vérias paradas até decidir parar de vez.

- “Nao sei se porque eu nunca tive interesse em aprender mesmo sabe? (...) No
colégio nunca briguei, apesar de ser meio maloqueiro, assim... de ficar zoando, so
brincando, mas brigar... nunca briguei, professor sempre respeitei muito. To atrasado de
sei la... por falta de interesse...” José retornou a escola este ano num momento que
comecga a se preocupar com o futuro dos filhos e necessita tirar uma carteira de
motorista para manter a familia com seu transporte alternativo. Ele afirma gostar do
espaco escolar, faz muitas amizades e se diverte, fala gostar da professora da EJA, que
ela é muito dedicada. -“O que sinto falta aqui na EJA ¢ de um livro”, ele diz gostar mais
de matematica. -“A professora sempre fala pra gente ndo desistir, nem que venha uma

vez na semana, mas venha”.

Angela

Angela tem 33 anos e nasceu em Cajazeiras, interior da Paraiba. Quando os pais
se separaram, ela teve que se mudar para Jodo Pessoa, bairro do Bessa, onde mora
atualmente.

Mora com o marido, a filha de trés anos, todos moram no emprego do marido
que é zelador de um condominio. Ela trabalha no Condominio também como diarista.
Ela se considera uma “guerreira”. Ela diz que sempre teve vontade de estudar, mas nao
conseguia, pois ficou logo gravida e agora deixa a filha na creche e vai e trabalhar. A
noite, estuda na EJA e o marido fica com a filha.

Angela entrou desde o0 ano passado na escola, em 2013, e é muito esforgada na
mesma, procura ndo faltar muito. Ela é comunicativa e sabe se expressar muito bem. E
também um pouco desconfiada, dizia ndo confiar nas pessoas.

Até os onze anos, Angela disse ser uma excelente aluna, baguncava um
pouquinho e as vezes tinha recebia reclamacdo de que falava muito, mas fazia as licGes
e gostava da escola e da professora. Um fato que a incomodava muito era os trabalhos
em grupo. Dizia que estes nunca aconteciam em sua casa, pois morava em um barraco,
no bairro dos Remédios ainda em Cajazeiras, e ndo tinha coragem de levar as amigas |4,

pois tinha vergonha de onde morava.
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Quando tinha uns treze anos, comegou a “queimar aula”, -“Porque eu achava
que os professores ndo gostavam de mim, dai sabe como ¢é!”.

Conta que pegou raiva de matemaética por causa de uma professora.

-“Eu escrevi um par de coisas, colocava uns numeros, ai ela falava e
eu ndo entendia muito, que eu ficava no fundo da sala e ela tinha a
lingua presa, dai ela falava... sei la... ndo conseguia entender nada da
aula. Dai teve uma vez que ela me chamou na lousa, eu ndo queria ir,
dai eu falei: Ah ndo professora, eu ndo sei fazer! Dai ela disse néo!
Vem aqui! Dai eu fui e pensei que ela ia me ajudar, dai ela me falou:
resolve essa conta aqui. Eu ndo sabia fazer a conta, nem me lembro
também da conta mais, ndo tava conseguindo resolver e ela “faz, faz”
e toda sala olhando pra minha cara, uns rindo (siléncio). Nas aulas de
matematica eu entrava depois da professora e com isso fui deixando
de ir a escola. Depois de ter passado tanto tempo sem estudar
agora pretendo terminar os ciclos da EJA, a professora da muito
conselho a gente e eu gosto desse estudo da EJA”.

Rodrigo

Rodrigo tem 17 anos e cursa o | ciclo da EJA. Mora huma comunidade préxima
da escola, Jardim Gama, com sua avl e mais quatro pessoas, sendo ele e dois tios, uma
irmd e uma tia. Com excecdo da avo, que trabalha em uma creche da Prefeitura e ele,
gue comecou a trabalhar recentemente pintando carros, ninguém mais trabalha na casa.

Segundo ele, simplesmente porque ndo querem trabalhar. Por este motivo e pela
convivéncia dificil da familia, Rodrigo estd querendo morar sozinho. Rodrigo tem um
filho, de menos de dois anos, que mora no Rio de Janeiro e 0 qual ele viu apenas no
Natal. Na escola, ¢ visto pelos colegas e professores como “bagunceiro”, “que ndo quer
nada com a vida”.

Segundo ele mesmo, considera-se muito bem humorado, estava sempre com um
celular que toca musica em mé&os, ouvindo num volume alto que podiamos saber
qguando ele estava chegando na escola. Estava sempre presente na escola, embora tenha
encontrado ele na frente da escola. Comecou a frequentar as aulas apenas no segundo
semestre de verdade, quase ndo falta. Contudo parece ser desinteressado. E um rapaz
bom e de historia triste.

Rodrigo morou toda sua vida em Patos, Paraiba, com os avds paternos. L4,

entrou e saiu da escola varias vezes, -“eu comegava a trabalhar e ia pra escola, ai eu
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ficava cansado e desistia”. -“Ai terminava 0 servico eu voltava de novo, ai aparecia
outro servico eu parava de novo”. Todas as vezes que voltou para a escola.

Rodrigo diz que foi por insisténcia dos avés, que alegavam que ndo queriam que
ele fosse como eles, estudaram pouco e tiveram poucas oportunidades na vida. — “Se
dependesse de mim, eu ndo voltava”, dizia ele. Até os treze anos, estudava a tarde e se

considerava “o maior bagunceiro”:

-“Eu ndo tinha... até um tempo atras eu ndo tinha uma mentalidade,
pd! Nao vou parar de estudar! assim... pensar no futuro. Sé queria
saber de zoar, bagungar, ndo tava nem ai. Ai eu baguncava dentro da
sala de aula, repeti varias vezes”.

Com treze anos, Rodrigo ja estudava a noite, no supletivo e seu relacionamento
na escola, tanto com colegas quanto com professores, era complicado. -“[...] sempre
brigava na escola... briguei muito, precisou varias professoras me segurar pra nao brigar

dentro da escola [...] o professor chegou perto de mim e mandou eu ir pra casa”.

Leandro

Leandro tem 40 anos e mora com a mée, esposa e um filho de 5 anos, no bairro
do Bessa, ha poucos meses. Antes disso, morou por dez anos em Guarabira/PB, numa
comunidade chamada Vila do Meio, existente naquela cidade. Leandro trabalha de
pedreiro e, segundo ele, trabalha de “faz tudo” também. Vai ao banco, limpa, senta
tijolo, pinta, atende telefone, entre outras coisas. Sua mée é aposentada e ele é
responsavel por parte das contas da casa. No dia da entrevista, a méde de Leandro estava
no hospital, com ameaca de infarto, esperando um leito para ser operada e Leandro se
revezava entre o trabalhar, continuar estudando e cuidar da mae, da esposa e do filho.

Diante de tantas ocupacdes, ele faltava muita a escola.

-“A escola da EJA hoje faz a gente refletir no que a gente fez de
errado, € muito boa essa escola, a professora ajuda muito, s precisava
de um livro de portugués pra gente ndo copiar do quadro!... Tive que
voltar os estudos, sem estudo ta dificil, vou até o fim agora, to velho, é
feio ser assim!”.

Leandro € um homem responsavel e, desde o inicio, mostrou-se muito

interessado na escola, pois para ele -“os estudos ajuda no salario”. Ele gosta muito das
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aulas da professora de portugués, embora tivesse que enfrentar os problemas de sua
vida, ele estava sempre de bom humor e como ele mesmo disse: -“Sou de bem com a
vida!”.

Quando era crianca, morou com uma tia e frequentava uma escola muito perto
de sua casa. -“Entdo 14 quando eu fiz o primeiro ano foi super bom né?”. Ao mudar de
bairro e ir morar com a mée, ele e o irméo ficaram uns dois anos ou trés anos sem ir a
escola, pois a méde ndo tinha como levar para a escola e também passaram por sérios
problemas financeiros. Leandro, com muita emocao, retornou a escola, -“cu ainda sinto
vontade de estudar la porque 1 foi a escola pra mim [...] aprendi a ser um pouco de

b

crianga la... me divertia...”. Essa fala revela o quanto Leandro teve poucos momentos

para vivenciar sua infancia.

Maria

Maria tem 45 anos, mora na casa da sogra no Bessa, com seu marido e seu filho
de dois anos. —“Sou amasiada, ha pouco mais de trés anos” — disse ela para descrever
sua relacdo com o marido. Maria atualmente nédo trabalha, pois ndo conseguiu vaga para
o filho na creche perto de casa, embora tenha tentado muito. Disse estar esperando uma
vaga em outra creche mais distante de casa. A casa € mantida pelo sogro, que trabalha
numa corretora de imoveis e pelo marido, que faz servicos eventuais como pedreiro e
pintor.

Maria frequentou a escola em todo o ano de 2013. Ndo tinha muitas faltas e,
sempre que faltava, era por causa do filho. E uma aluna dedicada.

Quando crianca gostava de ir a escola. Dizia ser um momento divertido onde
eles brincavam, coloriam e as professoras davam as criancas muita atencdo. Conta que
sempre tirava notas boas e tinha facilidade para aprender, que era gostoso estar com as
amigas, fazer trabalhos com elas e que se sentia incentivada pelos professores da escola.

Afirmou Maria: -“meu problema era ir para escola depois de um tempo [risos]
entendeu?... assim..., na fase adulta”. Quando passou para o0 periodo da tarde, ela e os
amigos “faltavam” aula para ir ao shopping perto da escola “comecei a faltar mesmo”,
ai repeti de ano.”.

Ela pensava que os outros amigos ja tinham terminado os estudos e ela ndo. A
escola, menos atrativa do que as outras atividades, era trocada pelo namoro e pelo

passeio. Acabou repetindo mais um ano. Foi quando Maria resolveu retornar a escola.
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Vendo suas amigas que ja estudaram e ela ndo, ela conheceu a EJA perto de sua casa.
Maria € uma mulher dedicada a familia e sabe da importancia dos estudos na sua vida.
Sobre a professora ela afirma:

-“a professora € muito boazinha, ensina bem [...], se pudesse ter a EJA
a tarde pra mim seria melhor, como eu n&o trabalho seria mais fécil,
pois tenho medo de sair de casa a noite, devido os assaltos aqui no
bairro, meu marido vem me trazer e pegar toda noite. A EJA é uma
mae pra nés, s6 ndo termina os estudos agora quem nao quer! Quando
eu parar vou tentar conseguir um trabalho aqui perto de casa,

Portanto, os sujeitos adultos da EJA carregam saberes e vivéncias que precisam

ser valorizados e considerados no contexto, como também nos procedimentos da escola.
O processo de permanéncia depende da maneira pela qual este sujeito serd acolhido e
estimulado ao saber, dai a importancia do papel do educador de EJA para a permanéncia
do educando na escola.
Além das entrevistas semiestruturadas, decidimos aplicar um questionéario, com o
intuito de tentar perceber mais informacdes acerca do nosso problema de pesquisa: Que
implicacdes praticas para a vida cotidiana dos educandos e para formacao da cidadania
estdo relacionadas aos ensinamentos recebidos na EJA? Com isso, organizamos um
questionario com perguntas fechadas e abertas para ver se os alunos ficavam mais a
vontade para responder.

Na 1?2 pergunta foi questionado se os educandos ja haviam frequentado outra
escola, 100% dos educandos respondeu que ja foram frequentadores de outras escolas e
decidiram parar os estudos devido as responsabilidades com a familia e a falta de
tempo,assim também como a distancia de onde moravam para a escola mais proxima.
Alguns moravam na zona rural, ndo tendo a disponibilidade de escolas no municipio.
Interessante perceber que 0s motivos dos sujeitos femininos estdo mais relacionados aos
assuntos familiares, como cuidar de filho e das atividades domésticas. J& os motivos dos
sujeitos masculinos estdo relacionados a falta de interesse em estudar e a vontade e
necessidade de trabalhar, iniciam suas profissées muito cedo na construcdo civil, dai,
ndo dao a devida importancia aos estudos.

Com relagéo ao que levou a procurar a escola novamente, obtivemos o seguinte
resultado: todos escolheram a escola Frei Albino pela proximidade da residéncia ou

local de trabalho e os motivos do retorno aos estudos estdo relacionados as questfes
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financeiras, a vontade de ler e escrever, ao convivio com os colegas e ao ato de gostar
do ambiente escolar, -“gosto da escola Frei albino”.

Questionamos se a escola oferecia espago adequado para um bom aprendizado e
se a educadora atendia as suas necessidades de aprendizagem. Os alunos apontaram
falhas no material didatico: -“poderia ter um bom livro de portugués e matematica para
a EJA”. Isso revela que os materiais utilizados sdo incoerentes com a proposta de
alfabetizacdo de adultos. Sobre a professora, todos elogiaram seu trabalho e sua forma
de se relacionar com os sujeitos. Todos pretendem concluir os ciclos da EJA.

Estes resultados mostram a caréncia de material e recurso didatico para
promover um ensino mais motivador. Além disso, revela a falta de articulacéo entre a
formacdo educacional e a formagdo da consciéncia politica para o exercicio da
cidadania. Nao obtivemos em nenhum momento subsidios para comprovar a relacdo da
educacdo com a cidadania. No entanto, os relatos indicam indiretamente que através dos
estudos ¢é possivel “melhorar de vida”. Porém, isso ndo é o suficiente para garantir que

esses sujeitos exercam e exijam seus direitos na sociedade em que estéo inseridos.

43 A PROFESSORA DA EJA: SABERES E EXPERIENCIAS

A professora da EJA tem 65 anos de idade, é casada, mae de duas filhas e
natural de Jodo Pessoa-PB. E formada em Pedagogia, possuindo Especializacio em
Educacdo Especial e estd cursando mestrado nessa area de atuacdo da EJA cerca de 2
anos.

Quando questionada sobre sua concepcdo acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos, a docente explica: -“A EJA é uma modalidade de ensino oferecida para aqueles
ndo tiveram oportunidade de escolarizar-se na idade correta. Assim sendo, ela objetiva
desenvolver o ensino fundamental para estas pessoas”.

Sobre a concepgdo tedrica que embasa sua pratica docente na Educacdo de

Jovens e Adultos, ela afirma:

-“Eu acredito que ao ensinarmos jovens ¢ Adultos nés nao podemos
estar presos a uma concepcao especifica, no entanto, acredito em um
modelo de educacdo que considera as especificidades dos sujeitos, e
articula teoria e pratica dentro da sala de aula. As ideias de Paulo
Freire sobre a condicdo humana de que seres inacabados refletem um
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pouco da minha pratica. Eu ensino, mas aprendo muito também todos
os dias com meus alunos.”. (Professora).

A metodologia utilizada para a aplicacao das aulas na EJA se da, de acordo com

a professora, da seguinte forma:

-“Nos utilizamos muito as rodas de dialogos, porque entendemos que
nossos alunos produzem seu préprio conhecimento e ganham
autonomia quando permitimos espagos pra conversas [...] Atualmente
temos a sala de informéatica e a biblioteca que nos garantem
diversificar nossa metodologia.”.

Sobre o planejamento das aulas, ela informou que se da de acordo com a
proposta anual que é realizada no inicio de cada ano letivo.
Ao questionar a professora sobre ensinar na EJA, obtivemos:

-““Um desafio. Mas ao mesmo tempo ¢ algo que nos motiva. E preciso
que estejamos sempre atentos aos conhecimentos prévios dos alunos,
sabemos quais sdo seus maiores interesses, em seguida oportunizamos
espagos como a biblioteca, trazemos textos pequenos para a sala de
aula, mas também apresentamos o alfabeto, fazemos jogos com as
palavras, e assim atribuimos sentido aos géneros textuais, 0 que
acreditamos, facilita o processo de alfabetizagdo dos nossos alunos da
EJA”.

Para finalizar, solicitamos a professora da EJA que elencasse alguns limites e/ou

desafios que considerasse relevantes a sua condicao de educadora. Para ela:

-“Acredito que a precariedade na educacdo em seu nivel basico e na
escola regular tem promovido o0 aumento de jovens na EJA, por serem
pouco atrativas as aulas na educacao regular estimulam a desisténcia
de muitos. Se houvessem politicas publicas capazes de efetivar a
alfabetizacdo bésica, nds talvez pudéssemos diminuir as demandas da
EJA em nosso pais. A formacdo de professores da EJA também
precisa acontecer com maior rigor. Conheco alguns professores que
ndo possuem habilitacdo para tal, e estdo nas salas da EJA, isso
enfraquece o ensino.”.

Nos dias em que estivemos na escola, poucos alunos compareceram. Dai

perguntamos para a educadora sobre a frequéncia dos alunos, ela afirmou que:

-“a evasao infelizmente é uma realidade frequente na nossa escola, 0S
alunos vém apenas de segunda a quinta, sendo que na sexta feira eles
precisam se deslocar para outra cidade e rever seus familiares, haja
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vista que muitos moram no interior do estado e por isso nao
comparecem a escola na sexta-feira fazendo com que o restante da
turma também nao venha a aula.”. (Professora).

De acordo com Ferreira (2013), em pesquisa realizada na Escola Estadual Isabel
Oscarlina Marques, Vila Velha/ ES, a evasao escolar na Educacgéo de Jovens e Adultos
estd relacionada a ma gestdo e a falta de medidas juntamente com ac¢des pedagdgicas
que evitem e/ou diminuam a evasdo. Destaca também que a equipe pedagogica da
escola, apesar de ser qualificada, ndo desenvolve nenhum tipo de intervencdo
pedagdgica junto aos estudantes, deixando a responsabilidade unicamente com o
educador.

As atividades desenvolvidas na sala de aula, em conjunto com a educadora,
deixam claro que os alunos sozinhos ndo iriam ter um bom desempenho. Nesta

perspectiva, Paulo Freire ressalta:

A atividade de leitura/escrita deve ter como base a leitura de mundo
feita pelo educando e n&o a transmissdo de conhecimentos. Portanto €
necessario que esta atividade de leitura escrita seja dinamica e
realizada com a integracéo do sujeito no seu mundo social. Ele atribui
a alfabetizacdo a capacidade de levar o analfabeto a organizar seu
pensamento, desenvolver a consciéncia critica, introduzi-lo num
processo real de democratizagdo da cultura e da libertagdo (FREIRE,
2000, p. 09).

Entendemos que é dificil tracar um perfil concreto para os educadores da EJA na
educacdo atual, visto que as exigéncias necessarias encontram-se dentro de um contexto
econdmico, politico e cultural em constante movimento e, todos os dias, apresentam um
novo desafio educacional. Porém, ha uma caracteristica que sempre se fard presente
nesses educadores: a necessidade de oferecer aos educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos uma educacdo dentro dos principios da cidadania, tornando-os criticos e
conscientes de seus direitos e deveres. Essa modalidade de ensino é um marco

importante para o crescimento intelectual dos educandos nessa faixa etéria.

[...] a educagdo deve voltar-se para uma formagdo na qual os
educandos/trabalhadores possam: aprender permanentemente, refletir
criticamente; agir com responsabilidade individual e coletiva;
participar do trabalho e da vida coletiva; comportasse de forma
solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudangas sociais; enfrentar
problemas novos construindo solugdes originais com agilidade e
rapidez, a partir da utilizagio metodologicamente adequada de
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conhecimentos cientificos, tecnolégicos e sbcios histdricos.
(KUENZER, 2000, p. 40).

O aprendizado dos educandos da EJA deve ser relacionado com as vivéncias do
dia a dia de cada um, independentemente do que seja a tematica trabalhada na sala de
aula, pois precisa estar relacionada com o que os estudantes tém aprendido durante toda
sua vida e utilizar como ferramenta para o ensino aprendizagem na escola.

A politica da EJA deve representar uma promessa de qualificacdo de vida para
todos, de todas as idades, na qual adolescentes, jovens, adultos e idosos possam
atualizar seus conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a
novas culturas. (FREIRE, 2000, p 33.)

Politicamente a escola de Jovens e Adultos ndo deve se preocupar apenas em
alfabetizar, mas também em propiciar um processo efetivo de letramento que possibilite
a reflexd@o e a conscientizacdo para a reivindicacdo de uma educacdo comprometida com
uma qualificagdo para a vida e como uma oportunidade para que educandos
desenvolvam seu potencial; recuperem a autoestima; socializem seu saber e promovam
mudangas no contexto de vida pessoal e social: “[...] os sujeitos da EJA se apoderam
das ferramentas escolares necessarias para serem condutores da sua propria vida e do
grupo social ao qual pertenga.”. (FREIRE, 2000, p 34).

Nos dias atuais, as salas de aulas da educacdo de jovens e adultos tém
apresentado um novo panorama. Diferentemente do periodo anterior a 1988, ano da
Nova Constituicdo do Brasil, a educacdo de adultos era direcionada preferencialmente a
alfabetizacdo do adulto. Hoje, com a garantia de acesso a educacdo para todos,
reafirmada na LDBENY/96, a educacéo, nessa modalidade de ensino, tem se ampliado até
o0 ensino médio. No entanto, ao se pensar em praticas pedagogicas na EJA, €
fundamental que sejam conhecidas as especificidades dos alunos atendidos por essa
modalidade de ensino: quais sdo seus interesses, sua faixa etaria, sua condicdo
econdmica.

Em funcdo da multiplicidade de pessoas jovens e adultas componentes desse
contingente, defrontam-se também com as mdltiplas identidades e com as diversidades,
proprias de quem ja “viveu um pouco mais de tempo”, elementos importantes para
pensar o processo de acolhimento na escola. Arroyo (2007) nos chama a atencao para

essa perspectiva:
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N&o poderiamos deixar de tratar aqui sobre a questdo da diversidade.
O tema da diversidade ¢ um tema posto na nossa sociedade com
especial destaque em décadas recentes. Diversidade de género, de
raca, de territorio, a diversidade. Diversidade que se converteu em
diferencas e em desigualdades. Hoje 0s movimentos sociais trazem
uma marca, a marca de afirmar os coletivos diversos. De defender a
diversidade, de ndo querer anular suas diversidades em politicas de
integracdo, em espacos amorfos, sem rosto, sem cor (ARROYO,
2007.p.18).

A diversidade em suas multiplas dimensdes, que tratada neste processo de
investigacdo como especificidade, dd& o tom das relacbes educacionais que se
estabelecem na EJA, muito embora este “tom” seja cotidianamente camuflado quando
os conflitos ocorrem e por ndo serem explicitados perdem, de certa maneira, suas
potencialidades enquanto norteadores da construgdo do conhecimento. E imprescindivel
refletir sobre essas especificidades quando nos propomos a reflexdo e a acdo nesta
modalidade de ensino.

Para a compreensdo da identidade prépria da EJA, ha de se considerar as faixas
etarias de seus educandos e seus perfis, adequando seu curriculo em face de suas
necessidades proprias. Para a caracterizacdo desse universo, observa-se uma
discrepancia na definicdo dos educandos, referente ao componente faixa etaria: a
principio, tem-se por definicdo da adolescéncia, quando o Estatuto da crianca e do
adolescente (ECA) Lei n° 8.069/90, em seu Art 2°, as pessoas com faixa etaria entre 12
e 18 anos, ou seja, para fins da politica da EJA, é vedada, em cursos de EJA, as
matriculas e a assisténcia a criancas e adolescentes na faixa etaria entre 7 (sete) e 14
(catorze) anos completos (Art. 8°, Resolucdo n° 01, 2000). Ao passo que esta mesma Lei
— ECA- define 0 jovem como a pessoa com idade a partir dos 18 anos. Para ampliar essa
discussdo, tem-se outro segmento da populacdo de presenca predominante nas classes
da EJA: séo os adultos. (p.31)

Ainda referente as caracteristicas dos educandos desta modalidade de ensino, é
imprescindivel a analise da forma como estes sdo vistos: de forma abstrata ou
estereotipada. Eles precisam ser vistos como alunos reais e que, por motivos diversos,
ndo puderam ingressar na escola formal ou como os que conseguiram tal ingresso e dela
foram excluidos, ndo podendo dar prosseguimento aos estudos em tempo habil. (p 32)

Precisamos langar o olhar ndo somente para 0s que trabalham e sdo responsaveis

pelo sustento das familias, mas também para os desempregados, para 0S que nunca
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conseguiram insercdo na economia ou informal, para os marginalizados da sociedade,

que, ainda segundo Oliveira (1999, p 62) sdo considerados como:

“[...] um grupo relativamente homogéneo no interior da diversidade
dos grupos culturais da sociedade contemporanea”. Estes alunos
trazem consigo o acumulo de experiéncias e conhecimentos sobre as
outras pessoas e, em relacdo a aprendizagem escolar, trazem também
diferentes habilidades como, maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem. (p
33)

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos precisam ser vistos como alunos
reais e que, por motivos diversos, ndo puderam ingressar na escola formal; ou como 0s
que conseguiram tal ingresso e dela foram excluidos, ndo podendo dar prosseguimento
aos estudos em tempo habil. Logo, para que se desenvolva uma sociedade justa e
democrética e uma educacdo que corresponda aos anseios da sociedade contemporanea,
urge a necessidade de formacdo de educadores que possuam alguns saberes

fundamentais para a sua prética profissional. Como afirma KULLOK (2000. P. 43):

O professor do século XXI devera ser capaz de adaptar-se as
mudangas de trabalho com criatividade, com o0 novo, com as novas
tecnologias, com os valores humanos, com a incerteza. Portanto, o
professor que precisamos é alguém, que faca uso da reflexdo como
uma forma de acéo.

Neste sentido, os docentes deverdo ser dinamicos, possuirem atitudes cientificas,
serem auténticos, gostarem do que faz terem bom humor, usarem metodologia flexivel,
serem ativos e estabelecerem uma atitude critica e questionadora diante da realidade. A
medida que os alfabetizandos vdo organizando uma forma cada vez mais justa de
pensar, através da problematizacdo de seu mundo, da analise critica de sua pratica, irdo
podendo atuar cada vez mais seguramente no mundo. ( FREIRE, 1996, p.20).

44  DESENVOLVENDO PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA

A estrutura da escola é boa, com salas ventiladas e carteiras novas. Os alunos
quando chegam as 18h30minh fica no patio “merendando” (como eles falam), cada dia

é um cardapio, as 19h15minh inicia-se a aula e aos poucos os alunos védo chegando. No
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primeiro momento fizemos uma pequena apresentacdo antes de iniciar a aula, falamos
para os educandos que éramos alunas de graduacdo e explicamos 0 motivo da pesquisa,
pedimos que ficassem a vontade. A professora deu inicio a aula apresentando como sua
aula estava planejada e o que estava ensinando aos seus alunos.

As observac0es inicialmente tinham a intencdo de ser ndo participantes, porém,
devido a caréncia e dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos alunos, em alguns
momentos auxiliamos a professora dando suporte a alguns alunos da sala que tinham
faltado as aulas anteriores, ficando atrasados em relacdo aos demais alunos. Ajudamos
na sua atividade de portugués (hiato, ditongo, tritongo).

O material que ¢ entregue aos alunos sdo folhas xerocadas, pois “o livro
fornecido pela Prefeitura o nivel ¢ muito alto”, afirma a professora, neste momento
verificamos o livio e comprovamos tal afirmacdo. Os livros apresentam textos
complexos, porém, os alunos ainda estao sendo alfabetizados, alguns leem muito pouco.
O material é muito pobre de figuras, ndo tem um colorido, muitos ainda ndo sabem
retirar a atividade do quadro e a professora sozinha ndo consegue dar conta de
acompanha-los individualmente.

Percebemos que ela é muito organizada, mas a caréncia € muito grande do
alunado. “Na verdade, os alunos querem sé aprender a ler e escrever”, afirmou a
docente. Entdo as disciplinas abordadas sdo apenas portugués e matematica, até o
momento, na sala do ciclo 1.

O que mais nos chamou atencdo nas atividades dos estudantes é que eles nédo

conseguem terminar nenhuma atividade indicada pela professora.

[...] a atividade de leitura/escrita deve ter como base a leitura de mundo feita
pelo educando e ndo a transmissdo de conhecimentos. Portanto é necessario que
esta atividade de leitura escrita seja dindmica e realizada com a integracdo do
sujeito no seu mundo social. Ele atribui & alfabetizacdo a capacidade de levar o
analfabeto a organizar seu pensamento, desenvolver a consciéncia critica,
introduzi-lo num processo real de democratizagdo da cultura e da libertacdo
(Freire, 2000, pag. 09).

As atividades de sala de aula devem se relacionar diretamente com as vivéncias
do dia-a-dia do estudante da EJA, independente do que seja a temaética ou atividades,
por exemplo, textos, exercicios, musicas que fazem parte das culturas do cotidiano.
Tudo precisa estar relacionado ao mundo do estudante dessa modalidade, para que o

mesmo tenha um maior interesse e aproveitamento das atividades desenvolvidas.
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E fundamental que os professores sejam capacitados para atuar nessa
modalidade de ensino, conhecer o histérico da EJA e perceber como é fundamental
considerar as culturas e contextos desses sujeitos. Apos as observagdes, demos inicio ao
processo de estagio didatico, onde tivemos a oportunidade de ministrarmos aulas
fazendo uso de estratégias diferenciadas de ensino. Optamos por utilizar o ludico, que
estimula os alunos para uma participacdo ativa na préatica escolar, envolvendo-os em
trabalhos bem elaborados e tornando-os independentes para perceberem seus potenciais,
enguanto agentes participativos. Todavia, ndo um ludico qualquer, mas o lddico contido
nas contribuicdes de Paulo Freire (1987), sobre Educacdo Problematizadora.

As aulas tiveram inicio as 19h e finalizavam sempre a 21h de segunda a sexta-
feira. S&o0 15 alunos matriculados, sdo alunos na faixa etéria de 17 a 60 anos de idade,
mas a frequéncia diaria ficou entre 5 a 10 por noite.

Consideramos importante propor questdes referentes ao uso correto da
ortografia, dada a importancia de se trabalhar o uso do Portugués baseado no método
Paulo Freire. Dentro desse contexto, como instrumento de comunicacéo e pelo fato de
sabermos da importancia de usarmos corretamente nossa lingua materna em producdes
escritas.

Assim, Freire (1978, p. 168) afirma:

A profissdo do professor estd situada exatamente entre o conhecimento
sistematizado que a escola oferece e o aluno, portanto, se desenvolve
nessa ponte representada na mediagdo entre o aluno e o saber, 0 ensino
e a aprendizagem.

Deste modo, temos a consciéncia do nosso papel de favorecer o acesso dos
alunos ao conhecimento cientifico e sistematizado, proporcionando sobre este, atos
reflexivos e praticos.

Os alunos participaram satisfatoriamente, apesar das dificuldades em juntar as
silabas para formar as palavras; esforgaram-se para responder aos questionarios da atividade

aplicada.

66



Segundo Freire (1978), o ato educativo deve ser sempre um ato de recriagéo, de
ressignificacdo de significados. O Método Paulo Freire tem como fio condutor a
alfabetizac&o visando a libertagéo.

Essa libertacdo ndo se da somente no campo cognitivo, mas acontece
essencialmente nos campos social e politico. O que existe de mais atual e inovador no
Método Paulo Freire é a indissociacdo da constru¢do dos processos de aprendizagem da
leitura e da escrita do processo de politizacdo. O alfabetizando é desafiado a refletir sobre
seu papel na sociedade enquanto aprende a escrever a palavra sociedade; é desafiado a
repensar a sua historia.

Essa reflexdo tem por objetivo promover a superagcdo da consciéncia ingénua dos
educandos, também conhecida como consciéncia méagica, para consciéncia critica.

A proposta de utilizacdo dessa metodologia na alfabetizacdo de jovens e adultos é
completamente inovadora e diferente das técnicas utilizadas, resultada de adaptagdes
simplistas das cartilhas, com forte tbnica infantilizante. E diferente por possibilitar uma
aprendizagem libertadora, ndo mecanica, mas uma aprendizagem que requer uma tomada de
posicao frente aos problemas que vivemos. Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo
compartimentalizada, ndo fragmentada, com forte teor ideoldgico.

Todavia, para efetivar uma educacdo comprometida com a realidade do educando
no sentido de prepara-lo para a vida e para 0 mundo do trabalho, faz-se necessario uma
educacdo conscientizadora para que o aluno possa, entdo, ser capaz de fazer sua leitura do
mundo, com a mediacdo do educador. Dessa forma, o Método proposto para os alunos por
Freire com a concepcdo utilitaria do ato educativo propondo uma outra forma de alfabetizar.

Porém, vale ressaltar que, é importante a necessidade de recriagcdo constante em toda
e qualquer préatica educativa, inclusive no método em questdo. Foi muito gratificante
conhecé-los, saber das suas historias e dificuldades para chegarem até aqui, temos que
agradecer ao ambiente escolar por nos receber e aos alunos por serem tdo gentis e
atenciosos conosco.

De acordo com Ferreira (2014), o educador da EJA precisa trilhar um caminho
gue motive os educandos a gostarem dos conteldos que precisam ser ensinados na sala
de aula, isto requer um esforco pessoal do educador em propiciar um ensino dinamico,
visto que, o individuo nessa etapa da vida acumula experiéncias e aprende com 0s
proprios erros e acertos. Todavia, 0s caminhos que possam propiciar essa aprendizagem
para 0s jovens e adultos ndo é garantia de que esse educando vai efetivamente se
engajar nos processos de escolarizacdo, porém, a falta de motivacdo, certamente incidira

numa educacao apenas aspirante, sem avancos e correndo o risco do abandono.
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Segundo OLIVEIRA (1999, p.59), o adulto da Educacdo de Jovens e Adultos
ndo é o estudante universitario, mas o profissional qualificado que frequentou curso de

formagé&o continuada ou especializagéo:

(...) Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metrpoles
provenientes de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta
entdo sistematica, apos experiéncia no trabalho rural na infancia na
adolescéncia, que busca a escola tardia para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries de ensino supletivo.

Desse modo, para que haja uma acdo pedagdgica em consonancia com a vida
dessas pessoas, € imprescindivel conhecer a historia de vida de cada um deles. Conhecer
o perfil do aluno da EJA, a partir do seu contexto sécio econémico cultural € o que vai
permitir constituir um dos principios da organizacdo do projeto pedagdgico dos
estabelecimentos, ofertando oportunidades educacionais apropriadas por considerar as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho (BRASIL,
LDB, Artigo 37).

Desenvolvemos uma aula baseada nos métodos freireanos, onde os educandos da
EJA tiveram a oportunidade de trabalhar com atividades que continham interpretacfes
de textos e elaboragcfes de opinides. Os educandos se mostraram bastante esforgados,
ndo gostavam de perder tempo, eram muito dispostos a aprender. Vale ressaltar que no
inicio desta atividade fizemos um momento de didlogo com os alunos no intuito de
averiguarmos quais seus conhecimentos e opinides em relacdo ao tema, para que

percebéssemos em seu cotidiano esta tematica.

Diante da proposicdo de se trabalhar com a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA depara-se, de pronto, com uma necessidade real de
olhar para esses sujeitos de maneira diferenciada da comumente
associada aos estudantes que seguem uma trajetdria escolar quando
criancas e adolescentes. As pessoas jovens e adultas, ao retornarem
aos espacos de educacdo formal, carregam consigo marcas profundas
de vivéncias constitutivas de suas dificuldades, mas também de
esperancas e possibilidades, algo que ndo deveria ficar fora do
processo de construgdo do saber vivenciado na escola (SILVA, 2010,
p.66).
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Assim sendo, o educando deixa de ser considerado um ser passivo e se
transforma em um individuo investigador critico que mantém didlogo com o educador.
O conhecimento passa a ser socializado na medida em que as pessoas se conscientizam
de que uma depende da outra para se educar, haja vista que ninguém esta sozinho no
mundo. Desta forma, a pratica problematizadora possibilita ao educando uma
compreensdo de mundo ndo como uma algo distante de si, mas como uma realidade da
qual é capaz de participar, ativamente, do seu processo de construcao, de transformacé&o.

Nesta concepcdo, Freire (1979) é incisivo ao especificar ainda mais a
importancia das vivéncias dos sujeitos como elementos indispensaveis ao fazer
pedagOgico. Saberes esses que envolvem tanto o0s aspectos culturais quanto
profissionais do individuo.

O que tenho dito sem cansar, e redito, é que ndo podemos deixar de
lado, desprezado como algo imprestavel, é que os educandos [...]
trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimens@es de sua pratica, na pratica social de que fazem parte. Sua
fala, seu modo de contar, de calcular, seus saberes em torno da salde,
do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da for¢a dos santos, dos
conjuros (FREIRE, 1992, p. 85-86).

Em outra obra Freire (1992), ele ressalta:

Partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando
em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-
se de um ponto a outro e nao ficar, permanecer. Jamais disse, cOmo as
vezes sugerem ou dizem que eu disse, que deveriamos girar
embevecidos, em torno do saber dos educandos, como mariposas em

volta da luz. Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-lo ndo é
ficar nele. (FREIRE, 1992, p. 70-71).

Segundo Freire, tanto a teoria educativa quanto a pratica educativa sao
inseparaveis e, esta Ultima, ndo acontece por acaso, mas sim de acordo com o contexto
historico, social, econémico, cultural e politico. Este autor chama atencdo para a
unidade entre teoria e pratica, uma vez que, tanto podera ser orientada no sentido da
libertacdo como poderad ser utilizada como forma de “domesticagdo”.

Nesse sentido, Freire (1997) defende o didlogo entre educadores e educandos
como forma de promover a superagcdo da concepgao “bancaria” e estabelecer uma nova
proposta pedagdgica em que a aprendizagem ocorra tanto para o educador quanto para o

educando. Freire (1997, p. 68) salienta que, “o educador ja ndo é o que apenas educa,
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mas que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
[...]".

As politicas publicas apontam para a necessidade de compreender 0s sujeitos da
EJA como trabalhadores. A LDB procura assegurar a permanéncia desses sujeitos na
escola, afirmando ainda, em seu art. 37, paragrafo segundo, que: “o poder publico
viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acoes integradas e complementares entre si”. (BRASIL, 1996, p. 24).

Segundo Carvalho (2011, p. 32), ainda referente as caracteristicas dos educandos
desta modalidade de ensino, é imprescindivel a anélise da forma como estes sdo vistos:
de forma abstrata ou estereotipada. Eles precisam ser vistos como educandos reais e
que, por motivos diversos, ndo puderam ingressar na escola.

No atual contexto de crescente urbanizacdo, muitos habitantes de areas rurais
migraram para as cidades, onde em geral acabam por ocupar postos de trabalho que
exigem pouca qualificagdo. Nas grandes cidades brasileiras, encontram-se muitos
educandos de EJA que percorreram essa trajetoria.

Em épocas mais recentes, o perfil dos estudantes de EJA passou por um
processo de rejuvenescimento, pois esta absorvendo um contingente de educandos
egressos do ensino regular. Com idade defasada em relagdo ao ano escolar, e por
motivos variados, esses educandos recorrem a cursos para jovens e adultos para obter a
certificacdo escolar.

Do ponto de vista social, os educandos de EJA representam um grupo
relativamente homogéneo, apartado da escolarizagdo regular e composto, em sua maior
parte, por trabalhadores que almejam a conquista de empregos mais prestigiosos e
rentaveis, assim como uma ampliacdo da sua visdo de mundo por meio da formacao
escolar. Por outro lado, termos culturais compdem um grupo amplamente diversificado,
reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lugar de origem, a faixa etaria, a
experiéncia escolar e ao tipo de trabalho que exercem, entre outros aspectos. Essa
diversidade de histdrias de vida promove uma quantidade enorme de conhecimentos e
habilidades que marcam as turmas da EJA.

Os sujeitos da EJA diferenciam-se, tanto no que diz respeito aos ciclos de vida
(juventude, maturidade, velhice), as identidades (de género, de geracdo, étnica,

cultural), as suas disposi¢des e necessidades de aprendizagem, como em relagdo as
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representacdes sobre ler e escrever, 0os conhecimentos e as habilidades desenvolvidas ao
longo de suas vidas.

De acordo com Freire (1987), a convivéncia com os educandos da EJA reforca a
necessidade de uma prética pedagdgica centrada na compreensdo e no respeito a pessoa
e aos saberes que a cotidianidade Ihe proporciona. Os docentes da EJA que assim
atuam, valorizando a trajetdria socio histdrica e cultural de cada educando, podem
contribuir para que os jovens e adultos ndo desanimem, por maiores que sejam 0S
obstaculos encontrados no retorno ao ambiente educativo. Neste surge apropriacdo de
conhecimentos universalmente sistematizados e é responsavel, assim como coautor de
sua propria aprendizagem. Contrario ao anteriormente exposto, a exclusao pode ocorrer
por meio da manutengdo dos educandos & margem do processo educativo.

A educacdo de jovens e adultos precisa valorizar 0s conhecimentos trazidos
pelos educandos que sdo gerados nas suas experiéncias de vida no ambito cultural que
estdo inseridos, para que esse processo de formacgédo garanta a permanéncia dos jovens e
adultos em sala de aula. Para Arroyo (2005, p.35):

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogacdes e significados que
aprenderam em suas trajetdrias de vida sera um ponto de partida para
uma pedagogia que se paute pelo dialogo entre os saberes escolares e
sociais. Esse didlogo exigird um trato sistematico desses saberes e
significados, alargando-os e propiciando o0 acesso aos saberes,
conhecimentos, significados e a cultura acumulada pela sociedade.

Porém, o atual sistema educacional ainda apresenta uma préatica educacional
tradicional, onde os professores e alunos obedecem as regras e realizam tarefas
preferencialmente sem questionar seus objetivos. (SILVA, 2010). Dai a importancia de
desenvolver concepgdes estruturadas na educacéo libertadora.

Falar da docéncia na EJA nos remete a posturas positivas e negativas do
educador na sala de aula. Essa afirmativa surge das observacfes de intervencdo de
estdgio quando nos deparamos muitas vezes com os educadores se utilizando de
metodologias ou métodos, como melhor a prover, infantis para adultos. Com isso, ha
falhas que podemos apontar que a formagéo do pedagogo deixa a desejar nos cursos de
formagdo. Organizar o material produzido em sala de aula. Essa é uma boa forma de
acompanhar o desenvolvimento cognitivo, verificando progressos individuais e

coletivos.
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Como afirma Paulo Freire (1996), lembramos que o contexto € somente 0 ponto
de partida para a aquisicdo de novos saberes, que podem até estar fora da comunidade,
do bairro, do pais, do continente. O saber pode ser vasto, como vasto é o mundo.

45 A IMPORTANCIA DO EDUCADOR DA EJA PARA PERMANENCIA
DO EDUCANDO NA ESCOLA

Reconhecemos que o perfil do educador de jovens e adultos e a sua formacéo
encontram-se ainda em construgdo. Mesmo observando que se deve fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens das pessoas que frequentam essa modalidade de
ensino.

Basttiani (2011) afirma que os alunos da EJA né&o poderdo ser tratados como
criancas, pois esses discentes tém uma historia de vida a ser considerada. O estudante da
educacdo de jovens e adultos necessita de um apoio diferenciado devido ao longo tempo
afastado do ambiente escolar, a idade, o cansaco, a dificuldade de entender o conteudo,
entre outros. O educador vai se deparar com um publico diferenciado que pretende
recuperar o “tempo perdido”, porém, diante de qualquer dificuldade no aprendizado
desiste de frequentar a escola.

Os desafios enfrentados pelos educadores sdo varios, desde a falta de
capacitacdo para trabalhar com esse publico da EJA, ao material didatico inadequado,
que sdo em sua maioria infantilizada. A falta de estimulos dos proprios discentes.
Contudo, o docente precisa estar preparado e atento para assim sanar 0s problemas
enfrentados, dar continuidade as aulas, incentivando os educandos a retomar os estudos,
qualificar-se para o trabalho, exercer papel na vida social e ter reconhecimento da
familia.

De acordo com Dantas (2012), a formacdo de profissionais para atuar na
educacéo de jovens e adultos deve atentar para a diversidade da clientela formada por
jovens e adultos com diversos interesses, observando as suas demandas, peculiaridades,
diferencas culturais, experiéncias de vida, percursos histdricos, saberes, caracteristicas
especificas, considerando-0s como sujeitos historicos e atores sociais. Para este autor, a
educacdo de jovens e adultos é marginalizada ou colocada em segundo plano no

curriculo dos cursos de Pedagogia e nas licenciaturas de formacéo de educadores para
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as diversas areas de conhecimento, provocando uma grande lacuna na formacao inicial
de educadores que poder&o atuar na modalidade da EJA.

O fortalecimento da autoestima dos educandos da EJA deve ser outra meta dos
educadores de jovens e adultos. Deve apoiar-se na formacao de sujeitos criticos, capazes
de empregar critérios e métodos determinados em sua leitura do mundo e em sua agédo
sobre ele.

Conforme Santos (2013), a nova grade curricular implantada em 2009, né&o
fornece elementos suficientes para uma pratica desejavel em salas de educacdo de
Jovens e Adultos, pois ndo possui uma estrutura adequada para atuar com seus
discentes. Com isso, 0 educador precisa estar pronto a atender as caréncias do educando
e fortalecer um lago de amizade e companheirismo na sala da EJA, conhecer os
educandos e saber deles os seus anseios de estarem de volta a sala de aula, buscando
ajudar a possibilitar o acesso e a permanéncia na escola.

O contexto atual da educacdo sobre a escola é preparar e proporcionar um ensino
de qualidade, respeitando as diferencas e a individualidade da comunidade escolar,
fazendo com que o discente se torne cada vez mais um ser critico e consciente da
necessidade de melhorar seus conhecimentos e sua capacidade intelectual.

Os jovens e adultos ndo encontram na escola apenas um espaco de educacao
formal, mas também de socializacdo. A escola deve incorporar essa atribuicdo a seu
propdsito educativo, por meio do planejamento de atividades de cultura e lazer que
promovam a convivéncia e da articulacdo de projetos pedagdgicos a vida comunitaria.

Conforme Ferreira (2014), o educador da EJA precisa trilhar um caminho que
motive os estudantes a gostar de estudar o conteudo de matematica na sala de jovens e
adultos, pois requer um esforco pessoal para propiciar a aprendizagem. O individuo,
nessa etapa da vida, acumula variadas experiéncias, aprende com 0s proprios erros.
Dessa forma, conhecer os caminhos que possam propiciar essa aprendizagem para 0S
jovens adultos ndo € garantia de que esses educandos irdo efetivamente se engajar no
processo de escolarizacdo, porém, o desconhecimento de como ocorre esse processo,
certamente, incidird numa educacdo apenas aspirante, revendo o tempo perdido.

Tal afirmacéo recai sobre a questdo da formacgédo de educadores para EJA, ou
seja, até que ponto os cursos tém preparado seus futuros profissionais para considerar o
saber e adequar esses conhecimentos, adaptando-0s aos novos e necessarios saberes? A
formagéo do educador de jovens e adultos necessita ser repensada, tanto do ponto de

vista politico, quanto educacional, em relagdo a propria formacdo do educador de EJA.
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Arroyo (2006, p.02) reconhece que: “o perfil do educador de jovens e adultos e
sua formacdo encontra-se ainda em construgdo”. Mesmo reconhecendo que se deve
fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens das pessoas do ensino fundamental,
ndo ha nestas diretrizes curriculares destinadas ao curso de pedagogia uma descricdo do
perfil esperado de um educador da educacgédo de Jovens e adultos.

Essa indefinicdo do papel do educador abre possibilidade de, no curso, investir-
se muito mais na formacdo de educadores para séries iniciais do ensino fundamental,
tendo como foco as idades da infancia e da adolescéncia, sem a devida atencdo aos que
procuram a escola em outras fases da vida.

Arroyo (2006) aponta ainda que a auséncia de formagdo para os educadores da
EJA decorre de uma falta de definicdo clara da propria concepcdo de EJA, visto que,
ainda é uma area em permanente construcao.

Essa indefinicdo acerca da Educacdo de Jovens e Adultos, novamente vista por
Arroyo (2006), ocorre devido as proprias caracteristicas da EJA que foi constituida as
margens da opcdo da educacdo brasileira. Historicamente, a EJA se desenvolveu no
interior dos movimentos sociais, sindicatos, igrejas, ONG’s e instituicdes voluntariadas,
ou seja, as margens do sistema formal escolar. Segundo Arroyo (2006), como
consequéncia, isso gerou a falta de politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos,
além de caréncia de Centros de Formacdo do Educador da EJA.

Portanto, uma educacdo comprometida com a inclusdo social e com a
transformacdo da sociedade precisa se fazer problematizadora, libertadora e
emancipatoria, isto repercute diretamente no papel dos educadores frente ao
desenvolvimento e readaptacdo dos educandos no ambiente escolar. E preciso levar o
individuo a perceber seu papel no mundo e revelar o universo de conhecimentos e
possibilidades que a educacdo propBe, contribuindo assim com a permanéncia dos

educandos e diminuindo as taxas de analfabetismo no Brasil.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este € um desafio que precisa ser enfrentado em qualquer proposta da EJA,
sobretudo reconhecendo o direito a especificidade que esta modalidade de ensino tem.
Onde isto tem ocorrido, as experiéncias sdo exitosas e vém buscando sistematizar os
ganhos evidenciados numa modalidade que pouco a pouco vai se distanciando do
modelo padrdo da escola diurna, como ponto de referéncia, a0 mesmo tempo em que
aponta para referéncias proprias: em relacdo ao horério de funcionamento das aulas.

A conclusdo é que, existe um dilema que a Educacdo de Jovens e Adultos
carrega consigo: o de pretender dar garantias de um direito que foi negado a estes
educandos que é a escolarizagcdo béasica, mas ao mesmo tempo levantar uma grande
expectativa nos educandos que frequentam os cursos quanto as mudancas que ele espera
no seu cotidiano, principalmente na sua realidade profissional, quando isto ndo depende
apenas da escola. Ha ganhos para quem esta vivenciando a experiéncia de voltar para a
escola depois de adulto, mas h& também decepc¢des por esta escola ndo corresponder a
tudo o que se espera dela. Por outro lado, ha na trajetéria histérica da EJA um desvio
nos seus objetivos maiores, quando esta passa a ser uma simples repassadora de
certificados de conclus&o de niveis de ensino.

A profissdo do professor esta situada exatamente entre o conhecimento
sistematizado, que a escola oferece, e as especificidades do aluno EJA, que apresenta
necessidades e expectativas de mudanca e melhoria de vida através do estudo. Portanto,
desenvolve-se nessa ponte representada na mediacdo entre o saber sistematizado e o
saber cotidiano, comum, cultural dos sujeitos. Entre o ensino e a aprendizagem.

Conforme (FREIRE, 2009, p. 33), a politica da EJA deve representar uma
promessa de qualificacdo de vida para todos, de todas as idades, na qual adolescentes,
jovens, adultos e idosos possam atualizar seus conhecimentos, mostrar habilidades,
trocar experiéncias e ter acesso a novas culturas.

Conhecemos um pouco da realidade dos educandos da EJA e suas dificuldades,
pois estdo lutando para superar suas condi¢des precarias de vida, conseguir um trabalho
melhor, a fim de melhorar sua renda e realizar sonhos que ficaram para trds, poder nao
sO ter um diploma, mas também adquirir conhecimento para poder lutar pelos seus
direitos. No entanto, a educacgédo desenvolvida tem pouca articulacdo com a formacao de
consciéncia critica e politica dos educandos, as propostas de educacao problematizadora
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ndo sdo utilizadas, o que vemos & um metodo tradicional de ensino focado na
mecanizagdo do ensino com o Unico objetivo de ensinar a ler e escrever. Na realidade
existe um grande abismo entre a atuacdo do professor com a formagdo politica do
sujeito. Porém, fica claro o comprometimento da professora em manter um ambiente
saudavel, harmonico e de troca de conhecimentos, mas pouco relacionados com o ser
cidadéo.

A EJA é uma modalidade de ensino que, atualmente, vem ganhando espaco em
estudos e pesquisas, precisando ser entendida em sua totalidade para, entdo, ajudar no
processo da educacdo nacional. Tida como um direito de todos, essa educacao assegura aos
educandos, que ndo terminaram na época correta, que tenham uma nova chance de
recuperar o tempo perdido e, assim, terminar seus estudos.

Desejar na permanéncia dos alunos da EJA talvez seja 0 maior desafio, pois muito
se fala em evasdo e se esquece da lembranca de manter este aluno em sala de aula, além de
mostrar a importancia dele estar ali, garantir a construgéo da sua cidadania, uma esperanca
de dias melhores. Percebemos que ha vérios fatores que contribuem na permanéncia do
aluno da EJA na escola, o trabalho, aprender a ler e escrever, adquirir mais conhecimentos,
dificuldades em conversar com outras pessoas e até mesmo em receber o diploma, mas, a
professora possui uma significativa importancia para essa permanéncia. Atraves de sua
paciéncia, atencdo e amor, ela cativa os alunos e os ajuda a continuar estudando. Essa
presenca e incentivo sdo necessarios para diminuir a evasdo escolar e promover um ensino
de qualidade.

Por fim, tivemos a convicgéo que foi de suma importancia conhecer de perto a realidade
da EJA, seus sujeitos e suas especificidades. Encanta-nos saber que sdo pessoas sedentas de
conhecimento, mas, que exigem tdo pouco. No fundo querem ser aceitos, acolhidos, querem
carinho e atengdo. Encontram na educacdo uma forma de afirmacdo social. Estabelecem
vinculos emocionais com a “tdo amada” professora, fazendo de tudo para demonstrar o quanto
gostam dela do jeito que é e com as limitacbes de um ensino simples e sem grandes recursos.
(Grifo nosso).

Foi possivel perceber, no decorrer das observacdes na escola, que a professora
procurava trabalhar utilizando o quadro, copias de material didatico a serem desenvolvidas
na hora da aula e buscava dar exemplos das experiéncias vividas do aluno. Compreendemos
que a préatica educacional adotada pela docente resgata ndo sé o interesse ao regresso desses
alunos a escola, mas desenvolve o brilho no olhar e a autoestima perdida h4 muito tempo.
Contudo, ainda ha desafios a serem enfrentados para tornar a EJA uma educacdo que nao

seja uma mera utopia, mas uma educacédo ao longo da vida.
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A pratica empirica enriqueceu 0s conhecimentos e nos fez perceber as caréncias de
ensino na escola publica. Vimos o quanto € dificil administrar uma sala de aula de EJA,
acompanhar os diferentes niveis de aprendizagem, diferenciando o atendimento para quem
ainda ndo sabe sequer ler; percebemos as manobras da professora para fazer tudo funcionar,
com a intengdo de ajudar os educandos a compreenderem os contetdos, enfim, uma verdadeira
artista, que com seu pincel, vai desenhando e colorindo a vida tdo sofrida de seus alunos.

Portanto, os educadores da EJA necessitam com urgéncia refletir sobre suas
praticas na tentativa de despertar o desejo de mudanca, de evolucéo e de efetividade. A
formacdo inicial e continuada na EJA torna-se importante no sentido de trazer ao
educador dessa modalidade conhecimentos do campo especifico que possibilitardo a
construcdo de uma consciéncia critica ndo somente em relacdo aos conteidos que irdo
transmitir, mas, sobretudo, na formacdo do pensamento consciente e reflexivo que irdo
promover aos educandos, contribuindo assim, para uma aprendizagem significativa.

A qualidade da formacdo docente é determinante para sucesso da Educacdo de
Jovens e Adultos, bem como, para a diminuicio da evasdo escolar. E preciso estar
preparado para entender a complexidade e as especificidades do processo de ensinar e
aprender dos jovens e adultos, considerando e respeitando suas diferencas e

necessidades. Nesse sentido, Carvalho (2011, p. 95) aponta:

[...] é necessario que os (as) educadores (as), em especial, o0s (as) da
educacédo de jovens e adultos, adquiram certas competéncias exigidas
na sua formagdo profissional como: desenvolver uma sélida cultura
geral; dominar e exercer a profissdo de educador; conheceras
disciplinas a ensinar e as didaticas; refletir sua pratica; inovar; auto
afirmar-se; considerar a diversidade dos (as) educandos (as).

Na perspectiva da Educacdo Popular, desenvolvida por Freire (1987), as praticas
educativas devem atender as expectativas e caréncias dos educandos, fortalecendo lagos
afetivos através do dialogo, da amizade e do companheirismo na sala de aula. E preciso
conhecer os educandos, seus saberes, anseios de estarem de volta a sala de aula, suas
necessidades e seus sonhos.

A utilizacdo do ludico na educacdo de jovens e adultos estimula os alunos a uma
participacdo ativa na pratica escolar, envolvendo-os em trabalhos bem elaborados e
tornando-os independentes para perceberem seus potenciais, enquanto agentes

participativos.
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A educacdo de jovens e adultos ndo se limita as técnicas de alfabetizacdo, mas
procura leva-los a entender o mundo e as relagdes sociais, politicas e culturais que sdo
estabelecidas na sociedade. A educacédo deve possibilitar a incluséo social e a formagéo
critica dos educandos, fazendo-os compreender seus direitos de cidadania.

A proposta freireana de educacdo € muito mais que uma proposta sistematizada
de alfabetizacdo, busca na sua esséncia promover uma educagdo consciente do
individuo, tornando-o cidaddo, capaz de construir sua prépria historia. Na verdade,
percebemos que a intencdo de Paulo Freire é promover uma transformacdo do ser,
gerando uma grande mudanca cultural. Ele como autor, sem ficar na dependéncia de
pessoas, que por vezes, tornam-se autoritarios disfargados. A promocdo de toda essa
mudanga, necessariamente, deve ser feita pelos oprimidos, sendo assim, devem sempre

ser 0 centro desse processo de transformacao.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAQO DE CURSO

PROJETO: A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
PARA CONSTRUCAO DA CIDADANIA: REFLEXOES SOBRE O TRABALHO
DOCENTE E SUAS IMPLICACOES PARA VIDA DOS/AS EDUCANDOS/AS

ORIENTANDAS: MARIA LIOSA F. SOBREIRA
TAMARA ALINE DE S. COSTA
ORIENTADORA: Ma. Fernanda Mendes C. A. Coelho

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Vocé gosta de estudar e de frequentar a escola?

O espaco da escola oferece um bom aprendizado? Qual disciplina vocé gosta mais?
Vocé ja frequentou outra escola? Se ja me conte sua experiéncia.

. Qual motivo de néo ter dado continuidade aos estudos?

O que levou voce a voltar a estudar?

O que faz vocé permanecer na escola hoje?

Vocé percebe problemas na forma de ensino utilizada na EJA, o que falta?

Vocé pretende terminar os ciclos da EJA?
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9. Vocé percebe alguma contribuicdo da professora na sua permanéncia na EJA?

10. Quais os desafios e beneficios da EJA para sua vida?

APENDICE B - QUADRO DE RESPOSTAS

SEMIESTRUTURADA DOS SUJEITOS DA PESQUISA.

DA ENTREVISTA

QUESTIONAMENTOS

SUJEITOS

Vocé gosta de estudar e de

frequentar a escola?

Aluno José — “Sim. Porque é bom pra gente, para o

trabalho, aprender mais”.

Aluno Angela — “Sim. Porque é importante”.

Aluno Rodrigo - “Sim”.

Aluno Leandro — “Sim, para ter um salario melhor”

Aluno Maria — “Sim. A EJA é uma mae”.

2.0 espaco da escola oferece um
bom aprendizado? Qual disciplina

vocé gosta mais?

Aluno José — “Sim. Gosto de matematica”.
Aluno Angela — “Sim”. N3o respondeu.
Aluno Rodrigo — “Sim”. Nao respondeu.
Aluno Leandro — “Sim. Gosto de Portugués”

Aluno Maria — “Sim. Prefiro a Matematica”.

3.Vocé ja frequentou outra escola?

Aluno José — “Sim. Quando eu era mais novo”.

Aluno Angela — “Sim. Achava mais fécil antes ir pra
escola, casei tudo se complicou pra mim, o marido e

os filhos e tudo mais”.

Aluno Rodrigo — “Sim, eu tinha que trabalhar

entdo... ndo dava, tinha que ajudar nas coisas”

Aluno Leandro — “Sim, quando a gente é mais novo

nao pensa no futuro, ai se complica depois, né”?

Aluno Maria — “Sim, a gente que é mulher casa, tem
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filhos, cuidar da casa ai mulher ndo dar de verdade

prair pra escola”.

4. Qual motivo de ndo ter dado

continuidade aos estudos?

Aluno José — “Eu nao sei explicar”.

Aluno Angela — “Acho que as professoras n3o

gostavam de mim”.

Aluno Rodrigo — “Devido o trabalho ficava cansado e

desistia”.

Aluno Leandro — “Minha made ndo podia levar e

problema financeiro”.

Aluno Maria — “Gostava de namorar e passear”

5. 0 que levou vocé a voltar a

estudar?

Aluno José — “Futuro dos filhos, eles necessita tirar a

carteira de motorista.”

Aluno Angela — “Eu gosto da EJA”
Aluno Rodrigo— “Insisténcia dos avés”
Aluno Leandro — “Pela idade que tem”

Aluno Maria — “Porque minhas amigas ja

terminaram e eu ndo”.

O que faz vocé permanecer na

escola hoje?

Aluno José — “Gostar muito da professora da EJA”.

Aluno Angela — “A professora dar muito conselho a

gente”.
Aluno Rodrigo—“Pensar no futuro”.

Aluno Leandro — “A escola da EJA faz a gente
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refletir...é muito boa essa escola”.

Aluno Maria — “A professora é muito boa.”.

Vocé percebe problemas na forma
de ensino utilizada na EJA, o que

falta?

Aluno José — “O que sinto falta aqui é de um livro”.
Aluno Angela— N3o respondeu.

Aluno Rodrigo— E desinteressado. N3o se interessa

por nada.

Aluno Leandro — “Precisa de um livro de portugués

pra gente ndo copiar do quadro”.

Aluno Maria — “Ter aula a tarde seria melhor”.

Vocé pretende terminar os ciclos
da EJA?

Aluno José —Sim.
Aluno Angela — Sim
Aluno Rodrigo - Sim
Aluno Leandro — Sim
Aluno Maria — Sim

Aluno 6 —Sim

9.Vocé percebe alguma contribuigdo
da professora na sua permanéncia

na EJA?

Aluno José — “Sim. Ela sempre fala pra gente nao

desistir”.

Aluno Angela — “Sim. A professora dar muito

conselho a gente”.
Aluno Rodrigo— Ndo respondeu

Aluno Leandro — “Sim. "Gosto muito da aula de

portugués”.

Aluno Maria — “Sim. ”"A professora é muito

boazinha”

). Quais os desafios e beneficios da

Aluno José — “Se preocupa com o futuro dele e da
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EJA para sua vida?

familia”.

Aluno Angela —“Aprender a Gostar de Matematica e

terminar os ciclos da EJA”.
Aluno Rodrigo — “Pensa no futuro”.

Aluno Leandro — “Devido a idade e terminar os

ciclos da EJA”.
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APENDICE C - ESQUEMA DE AULA 1

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacao
Departamento de Metodologia da Educacéo

Area de aprofundamento: Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

ESQUEMA DE AULA
“PROPOSTA PAULO FREIRE”
ESCOLA: Frei Albino
SERIE: Ciclo |

I° MOMENTO: Fazer um levantamento do Universo vocabular do educando, valorizando o seu
cotidiano.

1I° MOMENTO: Palavra geradora—> Propicia—> ao debate oral; Ex: FAMILIA.
lII° MOMENTO: Apresentacdo da palavra escrita.
IVe MOMENTO: Analisar as palavras em suas partes, a silabacdo—>Ex: FA-MI-LI-A
V° MOMENTO: Apresentar um quadro com as familias silabicas.
Ex: FA-FE-FI-FO-FU
MA-ME-MI-MO-MU
LA-LE-LI-LO-LU
A-E-1-O-U

ATIVIDADE.

VI° MOMENTO: Formacdo de novas palavras com as familias sildbicas conhecidas

anteriormente. Trabalhar varias palavras.

FA-FE-FI-FO-FU
MA-ME-MI-MO-MU

LA-LE-LI-LO-LU
A-E-I-0-U

Objetivo: Trabalhar e estimular a leitura e escrita silabas do alfabeto.
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APENDICE D - ESQUEMA DE AULA 2

Universidade Federal da Paraiba

Centro de Educacao

Departamento de Metodologia da Educacéo

Area de aprofundamento: Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

Estagio Supervisionado em EJA

ESQUEMA DE AULA
PLANO DE AULA
“PROPOSTA PAULO FREIRE”
Justificativa:

Fazer com que os alunos tenham o conhecimento diversificado sobre a musica e os elementos
que a ela estdo associados. Valorizar os conhecimentos que os alunos trazem para sala de aula

e suas expressoes de opinides e ideias.
Objetivos:
Conhecer os tipos de pautas: escrita e sonora.

v’ Fazer a interpretacdo na letra da musica

v" Provocar o aluno a pensar, raciocinar e construir pensamentos criticos
v" Identificar a lingua escrita e falada de acordo com o sistema alfabético.
v Conhecer a letra da musica, ler, cantar e ouvir.

Habilidades e competéncias:

v" Leitura, trinar, sensibilizar, compreender, discutir, debater, produzir, destacar a
importancia, interpretar, dominio de leitura, desenvoltura no ato de lar e

escrever.
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APENDICE E -

QUADRO DE RESPOSTAS

DA ENTREVISTA

SEMIESTRUTURADA DOS ALUNOS DA EJA EM GERAL.

QUESTIONAMENTOS PARA OS
ALUNOS

ESCOLA 1 (10 ALUNOS)

ESCOLA 2 (7 ALUNOS)

Porque vocé estd nesse curso de
EJA?

Aluno 1 -
quero ser alguem, porque

“Porque eu

se vocé ndo tei estudo,
vocé ndo tei ndo.

Aluno 2 — Ndo respondeu
Aluno 3 -Ndo respondeu

Aluno 4 — Ndo respondeu
Aluno 5 — Ndo respondeu
Aluno 6 — Ndo respondeu
Aluno 7 — Ndo respondeu

Aluno 8 -
guero aprender mais ler e

“Porque eu

escrever.”
Aluno 9 — N3o respondeu

Aluno 10 — N3o respondeu

Aluno 1 — “Para aprender
mais.”

Aluno 2 — “ aprender mais.”

Aluno 3 — “Para que eu possa
ter conhecimento melhor.”

Aluno 4 - “
aprender a ler e escrever.”

Porque quer

Aluno 5 — “Para aprender.”

Aluno 6 — “Porque eu ndo
tenho muito tempo e tenho
um filho.”

Aluno 7 — “para aprender a
ler e escrever.”

Vocé se sente acolhido pela
escola?

Aluno 1 -Sim

Aluno 2 - Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 - Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 — Sim

Aluno 8 — Sim

Aluno 9 — Sim

Aluno 10 — Sim

Aluno 1 -Sim
Aluno 2 - Sim
Aluno 3 - Sim
Aluno 4 - Sim
Aluno 5 - Sim
Aluno 6 — Sim

Aluno 7 — Sim. “por que tem
boas professoras.”
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Os assuntos que vocé vé na
escola te ajudam no dia a dia
fora da escola?

Aluno 1 -Sim
Aluno 2 - Sim
Aluno 3 - Sim
Aluno 4 - Sim
Aluno 5 -Sim
Aluno 6 — Sim
Aluno 7 = Sim

o

Aluno 8 — Sim. “ eu ndo

sabia pega 6nibus agora eu
sei pelo os numeros.”

Aluno 9 - Sim

Aluno 10 - Sim

Aluno 1 -Sim
Aluno 2 - Sim
Aluno 3 - Sim
Aluno 4 - Sim
Aluno 5 —Sim
Aluno 6 — Sim

Aluno 7 — Sim. “O que eu
aprendo eu vejo a rua.”

Vocé acha que os conteudos que
sdo vistos na escola deveriam ser
colocados de forma diferente?

Aluno 1 -Nao
Aluno 2 — N3o assinalou
Aluno 3 - Ndo
Aluno 4 — Nao
Aluno 5 —Nao
Aluno 6 — Nao
Aluno 7 —Nao

Aluno 8 — Sim. “porque e

pra escrever mais pra

gente a prender a escrita.”
Aluno 9 — N3do

Aluno 10 — N3do

Aluno 1 - Nio

Aluno 2 = Sim

Aluno 3 - Nao

Aluno 4 - Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 6 — Ndo

Aluno 7 = Sim

O que vocé recebe de

informacGes na escola te ajuda a
se reconhecer como cidadao

ciente dos seus direitos e

deveres?

Aluno 1 -Sim

Aluno 2 — Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 1 - Sim

Aluno 2 — Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 - Sim

93




Aluno 6 — Sim
Aluno 7 — Sim

Aluno 8 -
agente a ter respeito.”

Sim. “ajuda

Aluno 9 — Sim

Aluno 10 - Sim

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 — Sim

A relacdo professor — aluno,
aluno — professor é agradavel?

Aluno 1 —-Sim
Aluno 2 - Sim
Aluno 3 - Sim
Aluno 4 — Sim
Aluno 5 -Sim
Aluno 6 —Sim
Aluno 7 —Sim

Aluno 8 — Sim. A minha
professora e muito boa.”

Aluno 9 —Sim

Aluno 10 - Sim

Aluno 1 -Sim

Aluno 2 - Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 - Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 = Sim

Vocé participa das demais

atividades da escolae de todos
os espacos da escola?

Aluno 1 -Sim
Aluno 2 —Nao
Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Nao
Aluno 5 - Sim
Aluno 6 —Nao
Aluno 7 —Nao

Aluno 8 — Sim. “eu vou

para o recreio.”

Aluno 9 — Sim

Aluno 1 -Sim
Aluno 2 - Sim
Aluno 3 - Sim
Aluno 4 — Sim

Aluno 5 -
enquanto ndo.”

Aluno 6 — Ndo

Aluno 7 = Sim

Sim.

“Por
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Aluno 10 - Sim

Vocé esta satisfeito com o curso
e com a escola?

Aluno 1 —-Sim

Aluno 2 — Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 — Sim

Aluno 8 — Sim

Aluno 9 — Sim

Aluno 10 - Sim

Aluno 1 -Sim

Aluno 2 —Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 - Nao

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 - Sim

Vocé considera que este curso
vem trazendo beneficios para
sua vida, e vocé sente que esta
se desenvolvendo?

Aluno 1 -Sim

Aluno 2 —Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 — Nao

Aluno 6 —Sim

Aluno 7 = Sim

Aluno 8 — Sim. “porque eu

estou lendo

escrevendo melhor.”

Aluno 9 —

Aluno 10 -

Aluno 1 —Sim

Aluno 2 —Sim

Aluno 3 - Sim

Aluno 4 — Sim

Aluno 5 - Sim

Aluno 6 — Sim

Aluno 7 = Sim




APENDICE F - QUESTIONARIO COM PERGUNTA ABERTAS E FECHADAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

QUESTIONARIO PARA ALUNO DA EJA

Dados Gerais:

Nome:

Idade:

Residéncia:

Trabalha: () SIM () NAO Quantas horas por dia?

Estado Civil: Quantos Filhos?

ENTREVISTA - 12 PARTE

1 O que o levou a procurar esta escola?

2 Estd mais acessivel o processo ensino-aprendizagem?
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3 Como é sua vivéncia nessa turma?

4 Pretende terminar o curso? ( ) SIM ( ) NAO. Até onde pretende estudar?
5 Quais seus Objetivos:

Pessoal:

Social:

Questionario Para o Aluno da EJA — 22 Parte

AFETIVIDADE

6 Costuma estudar em grupo? () SIM () NAO. Com quem?

7 Como vocé considera a participagdo da professora na escola?

8 Considera importante ter um bom relacionamento com a professora?

( )SIM( ) NAO. Por que?
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9 Considera que ter um bom relacionamento com a professora melhora a sua

aprendizagem? ( ) SIM () NAO

10 Tem um bom relacionamento com seus colegas? ( ) SIM ( ) NAO. Comente:
11 Considera que este relacionamento pode auxiliar na sua aprendizagem?
NAO( )SIM( )

Como?
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Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educagdo
Departamento de Metodologia da Educacio (DME)
Area de Aprofundamento: Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Disciplina: Estagio Supervisionado V
Professora: Quezia Vila Flor Furtado

A Diregéo da Escola h/‘ \M/\/\ /‘/; (){J 715/7/6/1 Wé/ﬁl/u )

O Curso de Pedagogia da UFPB tem como uma das Areas de Aprofundamento para
concluszio do Curso, a EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
Assim sendo, os alunos e alunas que fizerem opcfo por esta drea, precisam focar seus

Trabalhos de Conclusfo de Cursp (TCCs) nessa modalidade de ensino.

e Por esta razfo, vimes lhe consultar 7{7\\& ’\gos7(bi1idade de acolher os alunos
= ™ A < = A ’ &
; V\/( UAAC A (e e - ir'/:l 1aVAR R AN £
e 6 | T i 7 ) T A !
N Ohsna gen o 74' ML fﬁ : AN

que optaram por trabalhar com o tema L T A

, junto aos alunos/as dessa escola.

Colocamo-nos & disposi¢do para quaisquer outros esclarecimentos sobre esta atividade.

Agradecemos por sua aten¢Zo e aguardamos seu retorno quanto a esta solicitagzo.

Atenciosamente, ; 4

Prof? Quezié Vila Flor Furtado
Mat. Siape 1813891

e-mail: queziaflor@yahoo.com.br
Tel: 3216 7446 (DME) e 88266046(cel)
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PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTES - SEDEC.
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FREI ALBINO

PROJETO

POLITICO PEDAGOGICO - PPP

“Se, na verdade, niio estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas

para transformé-lo; Se nfio é possivel mucd-lo sem um certo sonho ou projeto de

mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha

utopia, mas participar de praticas com ela coerentes” (Paulo Freire).

JOAO PESSOA
2012
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Nesse enfoque; as razdes de ordeni emocional e afetiva ganham um colorido permanente quanto ao entendimento da relacdo .
escola-familia e da ocorréncia do fracasso escolar. A figura do psicopedagogo — como especialista sempre munido de conhecimento
e técnicas de investigagdo do psiquismo = ganha espaco de atuagdo nas escolas. Esse n‘ovo personagem, instalado na cena escolar,
pode entrar, com permissdo do seu arcabougo tedrico, na intimidade de cada familia e extrair dela dados que justifiquem o “bom™
desempenho ou o “fracasso” de determinado aluno. Ganha status natural a crenca de que uma “boa” dinamica familiar é responsével
pelo “bom™ desempenho do aluno. As descrigdes centradas 1o plano afetivo ganham & atengdio dos professores (as) que, com seu
conhecimento da Psicopedagogia, levam esse discurso para dentro da sala de aula e passam, num processo naturalizado por todos, a
avaliar e analisar o comportamento dos alunos. )

Posto dessa forma nota-sg qué o enfoque sociolégico aborda os determinantes ambientais ¢ culturais presentes na relag'ao
familia-escola, destacando que cabe a escola cumprir as exigéncias sociais, enquanto o enfoque psicopedagogo considera os
determinantes psicolégicos presentes na estrutura familiar como os grandes responsaveis pelo desencontro entre objetivos e
valores nas duas instituicdes. -

A partir destas colocagx“)eé vé-se que a relagdio familia-escola estd permeada por um movimento de culpabilidade e ndo de
responsabilidade compartilhada, e mais, est4 marcada pela existéncia de uma forte atengdo da escola dirigida & instrumentalizagao
dos pais para a agdo educacional, por se acreditar que a participagfio da familia € condi¢do necessdria para 0 sucesso escolar
(Oliveira, 2002). Mas cabe, ainda, entender os fatores e razoes que levam a escola e seus atores a atribuir importancia fundamental a
esta relacdio, o que pode ser feito a partir do levantamento de pesquisas cientificas realizadas sobre esta tematica. Portanto, € de
fundamental importéncia & parceria entre a familia e escola na perspectiva de assumirem a responsabilidade pelo o sucesso do aluno

no processo ensino-aprendizagem.

3. JUSTIFICATIVA

A partir de observagdes e avaliagdo envolvendo a execugdo do PPP de 2011, os resultados do ano letivo, de 2011 associaaos a0
nivel do IDEB e os elementos constitutivos da elaboragdo das a¢des do PDE de 2009 a 2011 foram possiveis detectar a existéncia
de um conjunto de fatores que estdo interferindo no processo ensino-aprendizagem, ocasionando, portanto,reprovages no Ensino
Fundamental I- 5%, Educag:ﬁo; de Jovens e Adultos (EJA) — 10%, e desisténcia no Ensino Fundamental I - 10%; e EJA — 62%.

A explicitagio destes nos levou a investigar um conjunto de fatores correspondente a micro € a macro estrutura dentro de um
contexto sécio-econdnico, politico e cultural, resultando na construgio de acdes capazes de elevar o desempenho académico
do(a) aluno (a) e a melhoria do processo ensino-aprendizagem, fazendo uso das estratégias de concentrar esfor¢os nas dreas mais

necessérias ¢ envolver os pais na aprendizagem dos (as) filhos(as). Isto, na perspectiva de aumentar a taxa de aprovagéo dos alunos
" do 1° a0 5° ano nas disciplineis critica e reduzir a taxa de abandono noturno; acompanhar mensalmente as agdes pedagégicas e
financeiras do Ensino Intcgralf ¢ promover bimestralmente eventos sécios culturais com os pais dos(as) alunos(as) para envolvé-

los(as) na aprendizagem dos ﬁihos.

e
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- LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006. — Maria da Penha

“Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nés termos do § 82 do art. 226 da Constituicio
Federal, da Convencdo sobre a Eliminacio de Todas as Formas de Discriminagio contra as Mulheres e da Convengdo
Interamericana para Prevenir, Punir ¢ Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia
Doméstica ¢ Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Lei de Execugfo Penal; e da outras

providéncias”.

Na escola e na familia, fem refletido toda a violéncia do modelo de sociedade vigente, onde cada um € por si, havendo, -

portanto, violéncia até¢ mesmo entre os seus entes queridos, raziio pela a qual foi criada a Lei Maria da Penha. Por isto mesmo,
devemos estar atentos (as) a qualquer tipo de violéncia doméstica e familiar em nossos alunos (as), o que, faz-s¢ necessario que
inclufmos este tema em nossos afazeres pedagbgico, para que fiquemos atentos a violéncia contra mulher, nas relagées de género

na prépria sala de aula e na comunidade escolar como um todo, pois, é a vida de seres humanos que esta em Jogo.

A LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003 - altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura

Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias.”

5. OBJETIVOS
5.1 GERAL

Promover a construcio deste Projeto Politico Pedagégico, sua execugdo e vivencid-lo no espaco escolar, expressando a
ideologia social-politico-pedagégico do sistema de ensino, com relacdo ao ser Humano, enquanto espaco vital que possfbilita a
vivéncia fraterna, o exercicio da cidadania, do didlogo, da busca da verdade, das decisdes politico-econdmicas e sociais e da luta

continua do resgate dos verdadeiros valores.

5.2 ESPECIFICO

- Oportunizar a criacdo de situacdes que favorecam o desenvolvimento da crianca e do adolescente, que estimulem os sensos
criativos, reflexivos, criticos e questionador, exaltando a prética de interagdo, participagdo, solidariedade e a convivéncia do sujeito
na escola e na sociedade;

- Propiciar um espago que premie um trabalho sistematizado de convivéncia harmoniosa, ressaltando sempre o didlogo entre

educador e educando;

It
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5

INTRODUCAO i

O Projeto de leitura e escrita é uma iniciativa da equipe psxcopcdagoglm juntamente com os/as professores/as ¢ gestores da
Escola Municipal d¢ Ensino Fundamental Frei Albino.

Serd um estimulo a leitura ¢ a escuta com foco nos/as alunos/as que ainda néo dominam o processo de alfabetizagdo e que
estdo cursando a Alfabetizac#o, o Clclo I, e o Ciclo II, como também serd um incentivo aos alunos dos Ciclos III e IV, da Educacio

de Jovens e Adultos — EJA desta Escola como mediadores entre a crianga, o pré-adolescente ¢ o livro.

A expectativa € que os/as alunos/as superem suas dificuldades e logo possam incentivar a continuidade da leitura para irmdos,
filhos, sobrinhos ou netos e outros,, em casa, a pamr de conhecimentos adquiridos na escola, como também pela troca de
experiéncia vivenciada, além de lhe servir de suporte na execugo da sua vida profissional € nas relagdes sociais em geral.

Dessa forma, o/a aluno/a estar4 fazendo uso da funcéo social da leitura e da escrita no exercicio da sua cidadania.

2. JUSTIFICATIVA

A idéia deste projeto surgiu a partir de observagdes feitas com o/a aluno/a em classe e de dialogos com os/as professores/as

. nos planejamentos pedagdgicos e na reunidio de avaliacdo do inicio do ano letivo de.2012, onde ficou constatado que hd uma grande

insatisfagdo dos/as professores/as em relagdo ao.seu “fazer pedag6gico™ por conta das dificuldades dos/as alunos/as da EJA no
processo de ensino-aprendizagém, principalmente na leitura e na escrita.

Os dados estatisticos de 2011 vieram comprovar, os altos indices de repeténcia e evasdo, além de nos alertar para a
necessidade de construirmos de forma coletiva um projeto que desse respostas concretas a este caos existente na educagdo da EJA
na escola de Ensino fundame‘m‘al Frei Albino.

Entretanto, para complementar esta agdo dos/as educadores/as desta unidade de ensino, o projeto da Escola Nota 10 veio
reforcar com um-dos seus 1tcns. tendo como pré-requisito a execugdo de um projeto que trabalhe a lzitura e a escrita.

A formagéo de bons leitores se da na intimidade com textos e contos diversificados, seja ein revistas, jornais, cordel, gibis,
livros e até na midia, para eséudo e apoio aos estudos. Para tanto, foram escolhidas ferramentzs detentoras de uma linguagem

acessivel, envolvente e comagi%mte para professores ¢ alunos.

&
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3. OBJETIVOS
3.1. GERAL

!

3.1.1. Fomentar o -gosto pela leitura, sensibilizando os/as alunos/as da importancia de ler e entender o que 1& para o pleno exercicio da

cidadania.

3. 1.2. Construir uma proposta alternativa que venha contribuir com a melhoria do-processo de alfabetizagio nas turmas iniciais do Ensino

Fundamental, Ciclos I, I1, Il e IV da Educagdo de Jovens ¢ Alunos - EJA.

3.2. ESPECIFICOS:

|
3.2 1. Investigar as causas que estdo dmcultando o processo de alfabetizagdo dos/as alunos/as da Alfabetizagdo e dos CICLOS I e II;

k3 22. Desenvolver no alunado dos ClC]OS III ¢ 1V, hébitos de leitura para a formagéo de bons leitores;

I3 2.3. Criar no aluno um projeto plOpl'lO que permita mobilizar o desejo de aprender de forma independente;

LSS IDIDE DI D B D Do 0 B 8

?ﬂ-—ﬂiﬁ; -

o R al; -‘ﬂ;._ o)

2.4. Desenvolver no aluno o prazer de ler para transformar, entender e contextualizar o mundo em que Vive;

'3.2.5. Despertar 0 senso critico e analitico no meio em que vive;
,3 2.6. Promover o gosto pela leitura mediante visitas a biblioteca e contato com livros para-didaticos;

3 2.7. Reescrever ou reconstruir sem perder a coeréncia, a mesma histéria na versio pessoal a partir de um texto- fonte ou com alferagdes

solicitadas pelo professor, como a mudanga de cenério, de tempo ou de narrador;

&  3.2.8. Avaliar o desempenho do projeto no decorrer da sua execugdo.

3
)

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA
Na operacionalidade deste projeto o papel do professor deixard de ser aquele que ensina por meio da transmisséo de

informagdes — que tem como centro do processo a atuagdo do professor — para criar situagdes de aprendizagem cujo foco incida

R

sobre as relag:oes que se estabelecem nesse processo, cabera ao professor realizar as mediagdes necessarias para que o aluno possa

encontrar sentido naquilo que esta aprendendo a partir das relagdes criadas nessas situacdes. A esse respeito Valente (2000)

acrescenta: "(...) no desenvolvn:mento do projeto o professor pode trabalhar com [os alunos] diferentes tipos de conhecimentos que

"

estdo imbricados e representad'ps em termos de trés construgdes: procedimentos e estratégias de resolugdo de problemas, conceitos

disciplinares e estratégias e con:ccitos sobre aprender” (p. 4).

Ao trabalhar este proj§t0 que privilegia a literatura na escola, estaremos promovendo a emancipagiio do saber, através dos
trabalhos de producéo de frases e Tlustragdes das mesmas, dramatizagdo, discussdo sobre os textos lidos, produgdo de fichamentos,
interpretagdo através de perguntas ¢ respostas, onde o/a aluno/a poderd também utilizar o computador para registrar e acompanhar

todo o seu processo de construqﬁo ede desenvolwmento tudo mediado pelo/a prof essor/a. Nisto, esta representado o ¢onhecimento

em construgao. !

i
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Seré evitada a avaliagdio do rendimento da leitura por meio da literatura, o que seria contraditdrio aos objetivos deste projeto,
| tomé-.los primeiramente alunos: e cidaddios que encontrem prazer no ato de ler e ndo permitir que os livros e as ferramentas da midia
sirvam de pretexto para serem, simplesmente, instrumentos de avaliagio. :

Como incentivo a estaleitura prazerosa cada aluno recebera livros, material didatico (folhas diversas para redagdo e
questionérios, isopor, cola, emborrachados, lapis de cera, ldpis de cor, cola colorida, tesouras sem pontas, apontadores, entre
outros), e utilizard os computadores do setor de informatica, assim como da biblioteca da escola, para a vivéncia do projeto em sala
de aula ou fora dela. ‘

Apos a leitura e o deisenvolvi;mento de vérias atividades sugeridas, os alunos responderdo’ questiondrio e desenvolverdo
produgdes textuais (poesia, récital, de produgdo de histérias em quadrinhos, produgdo de artesanato, confecgdo de maquetes,
literatura de cordel, correio eletronico, forum de discussio e Chats, com base nos textos escolhidos. 3

! Este projeto também oferecerd as seguintes atividades, considerando em especial o ritmo do desenvolvimento da

i aprendizagem do aluno de cada turma.

5.1. ALFABETIZACAO

Contos e pequenos textos

\4

Leitura pelo professor
Discussgo sobre as historias lidas com interpretagdes através de perguntas e respostas

X N ¥

Tlustragfio das histérias lidas

Y

Exposi¢ao dos cartazes contendo as ilustragdes

Produgio textual coletiva dos alunos tendo como escriba o professor

Y V¥

Tlustracd@io da produgao coletiva

Y

Exposi¢do da produgdo coletiva

Selil; Os alunos que ainda ndo dominam completamente a escrita alfabética, é possivel trabalhar a producdo de textos,
pois o conhecimento do sistema alfabético ndo é um pré-requisito para a elaboragdo de um texto. Definir o conteudo que seré
escrito, adequa-lo a um propésito comunicativo ¢ organizar as idéias sdo comportamentos escritores que ndo dependem da
represcniac;ﬁo gréfica das palavfas ¢ que os alunos devem praticar. Uma das maneiras de trabalhar esses conteiidos € o ditado que os
alunos fazem para o professor, o que torna possivel para eles se perceberem capazes de escrever antes de estar alfabetizadas.

52. CICLOI |
% Textos e contos .
» Leitura pelo professor !

5 Discussdo sobre os textos lidos, com interpretagdes através de perguntas e respostas |
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Produgzo individual de frases

v

Selegdo das frases mais completas e criativas
Tustracgo das frases selecionadas <

Exposi¢do dos cartazes contendo as frases e sua respectiva ilustrago

VvV v v

Acréstico
Palavras Cruzadas
Gibis

A7

v

5.2.1. Apesar de nio produzir textos em diferentes g€neros nem ter a leitura como habito, ¢ possivel ensinar aos alunos a
produzirem bons textos, E ne'éqssério desenvolver familiaridade com o mundo dos textos e seus respectivos comportamentos

§

leitores e escritores, trabalhando com a dupla conceitualizagdio: experimento e problematizagéo.

53. CICLOII

¢ > Textos e contos

> Leitura pelo professor
> Discussio sobre os textos lidos com interpretacdes através de perguntas e respostas

> Dramatizagdes dos momentos marcantes das obras lidas

>
> Exposi¢do de toda pesquisa realizada
> Tlustragdes em cartazes

> Apresentagdo de documentarios sobre 0s escritores das obras escritor

Y

Discusso sobre documentérios
> Acréstico

> Palavras Cruzadas

> Gibis

> Oficinas pedagdgicas para conétrugéo de textos coletivos
> Pesquisas em sites na internet

> Criago de paginas, blogs e chats na internet

5.3.1. Gibis podem ser usados em sala de aula, As histérias em quadrinhos sdo boas ferramentas de incentivo a leitura, seja 14 qual
for o nivel de conhecimento ¢ a capacidade de compreensdo do leitor. A associagdo de textos e imagens torna o ato de ler mais
atraente e os elementos gréﬁco:s (como os baldes e as expressoes faciais dos personagens) facilitam a compreensdo da trama.

|
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