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RESUMO

As préaticas pedagdgicas e as interagdes sociais estdo em constante evolu¢do hodiernamente.
Por isso, faz-se necessario promover reflexdes a respeito, visto que estes entendimentos a
serem aplicados no processo de ensino-aprendizagem permeardo a agdo docente. A este
respeito, sabe-se que a universidade ¢ composta por um tripé, a saber: o ensino, a pesquisa ¢ a
extensdo. Percebe-se que ha muita producdo académica sobre as duas primeiras areas. Por
1SS0, a presente pesquisa tem como objetivo investigar o processo de avaliagao dos projetos de
extensdo submetidos e examinados pelo Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica
(DLPL) e pelo Departamento de Letras Classicas ¢ Vernaculas (DLCV), da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), em atendimento ao Edital do Programa de Bolsa de Extensdo
03/2021, da Pro-reitora de extensdo (PROEX). Para a realizacdo da investigacdo sao
consideradas as notas atribuidas aos critérios de avaliacdo do referido edital e os pareceres
emitidos pelos avaliadores como forma de apresentar, panoramicamente, a adequacdo das
acdes ao que se prevé enquanto pratica extensionista. Para as andlises, sdo verificadas as
determinagdes estabelecidas no edital, elaborado a partir das diretrizes para Extensdo
Universitaria, estabelecidas pelo Foérum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), documento oficial que apresenta o
entendimento da Extensdo como um processo educativo, cultural e cientifico que compde o
tripé indissociavel ao se articular com o ensino e a pesquisa. Esta dissertagao fundamenta-se
também nas perspectivas de Gadotti (2017), Gurgel (1986), Nogueira (2001) com relagao ao
que se compreende enquanto atividade extensionista. Como natureza metodologica, além da
revisdo de literatura sobre o tema em questdo, conforme Lakatos, Marconi (2009), a presente
pesquisa se caracteriza como qualitativa e interpretativista. Por ter sido estabelecido como
marco temporal o edital supracitado, obteve-se como corpus, doze projetos de extensdo
submetidos e avaliados pelos docentes dos departamentos citados. A investigacdo foi
realizada a luz da analise do discurso de Bardin (2011), com o objetivo de tragar o perfil
pedagogico das acdes. Pode-se perceber que, em sua maioria, os projetos de extensdo, na
visao dos julgadores, apresentam convergéncia com o edital de extensdo quanto aos seus
critérios de avaliacdo. Por outro lado, a partir da andlise dos pareceres apresentados, foi
possivel inferir que ha julgadores que tém emitido analises incompletas ou descri¢ao
avaliativa que ndo condiz com o que se espera. Ao serem observadas criteriosamente as
exigéncias do edital, a avaliagdo adequada permite a viabilidade de realizacdo de projetos de
extensdo que corroborem com a formagao dos discentes de graduagdo que atuam na equipe de
execugdo. Os aspectos positivos destacados pelos avaliadores incluem a interdisciplinaridade,
a conexdo com politicas publicas e/ou com a sociedade em geral, além da previsdo de
resultados tangiveis e possiveis. A partir das observacdes desenvolvidas, apresentamos, como
proposta de intervengdo, um material que servira de guia sugestivo de orientacdes para a
avaliacdo de propostas de extensdo, no intuito de contribuir com o aprimoramento do
processo e verificagdo dos critérios estabelecidos nos editais.

Palavras-chave: Projetos de extensao; Processo de avaliacdo; Extensao universitaria; Curso

de Letras.



ABSTRACT

Pedagogical practices and social interactions are constantly evolving nowadays. Therefore, it
1s necessary to promote reflections on the subject, since these understandings to be applied in
the teaching-learning process will permeate the teaching action. In this regard, it is known that
the university is composed of a tripod, namely: teaching, research and extension. It is noticed
that there is a lot of academic production on the first two areas. Therefore, this research aims
to investigate the evaluation process of extension projects submitted and examined by the
Department of Portuguese Language and Linguistics (DLPL) and by the Department of
Classical and Vernacular Letters (DLCV), of the Federal University of Paraiba (UFPB ), in
compliance with the Public Notice of the Extension Program 03/2021, by the Department of
Extension (PROEX). In order to carry out the investigation, the grades attributed to the
evaluation criteria of the referred public notice and the opinions issued by the evaluators are
considered as a way of presenting, in a panoramic way, the adequacy of the actions to what is
foreseen as an extensionist practice. For the analyses, the determinations established in the
notice are verified, prepared from the guidelines for University Extension, established by the
National Forum of Pro-Rectors of Extension of Brazilian Public Universities (FORPROEX),
an official document that presents the understanding of Extension as a process educational,
cultural and scientific that make up the inseparable tripod when articulated with teaching and
research. This dissertation is also based on the perspectives of Gadotti (2017), Gurgel (1986),
Nogueira (2001) regarding what is understood as an extensionist activity. As a
methodological nature, in addition to the literature review on the subject in question,
according to Lakatos, Marconi (2009), this research is characterized as qualitative and
interpretive. As the above-mentioned public notice was established as a timeframe, twelve
extension projects were obtained as a corpus, submitted and evaluated by the professors of the
mentioned departments. The investigation was carried out in the light of Bardin's discourse
analysis (2011), with the objective of tracing the pedagogical profile of the actions. It could be
noticed that, for the most part, the extension projects, in the view of the judges, show
convergence with the extension notice regarding their evaluation criteria. On the other hand,
based on the analysis of the opinions presented, it was possible to infer that there are judges
who have issued incomplete analyzes or evaluative descriptions that do not match what is
expected. When the requirements of the public notice are carefully observed, the proper
evaluation allows the feasibility of carrying out extension projects that corroborate the
training of undergraduate students who work in the execution team. The positive aspects
highlighted by the evaluators include interdisciplinarity, connection with public policies
and/or society in general, in addition to predicting tangible and possible results. From the
developed observations, we present, as an intervention proposal, a material that will serve as a
guide suggestive of guidelines for the evaluation of extension proposals, in order to contribute
to the improvement of the process and verification of the criteria established in the notices.

Keywords: Extension projects; Evaluation process; University Extension; Portuguese major.
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INTRODUCAO

A linguagem configura-se como uma pratica social de grande relevancia para o
processo de formagdo do futuro educador, tendo em vista que € por meio do processo de
interacdo na/pela linguagem que o homem se constitui como sujeito e, portanto, torna-se um
multiplicador de ideias (BENVENISTE, 2008).

Dentro deste panorama, a Lingua Portuguesa (LP) se destaca como ferramenta de
comunicagdo e expressdo para os falantes que dela fazem uso, sejam aqueles que tém esse
idioma como lingua materna ou a adquiriram como segunda lingua. Nesse viés, o processo de
formacdo docente e o ensino de LP ainda sdo temas de debates, especialmente nas
universidades, por se constituirem o ambiente institucionalizado de formacao para a docéncia
(OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2019; SANTOS; SILVA, 2017).

Sabe-se, contudo, que o conhecimento académico, no nivel superior, ¢ embasado
desde a constituigdo de 1988, em trés pilares, indissociaveis, a saber: o ensino, a pesquisa ¢ a
extensdo. Diante dessa realidade, optou-se, nesta pesquisa, tratar da extensao universitaria por
acreditar que ela detém um papel relevante na promog¢ao do processo de formacao inicial e
continuada de profissionais que atuam no ensino da lingua portuguesa, oferecendo
oportunidades de aprendizado e pratica para a comunidade do ensino superior e para a
sociedade em geral. Dessa forma, tem-se que os projetos de extensdo visam promover acdes
de cunho social, cultural, cientifico e tecnoldgico, contribuem para a formagdo de cidadaos
criticos e atuantes, além de promover a democratiza¢do do acesso ao conhecimento.

Assim, os projetos de extensdo passaram a ser objetos de estudo nessa pesquisa. Parte-
se do principio de que a extensdo universitaria ¢ uma atividade académica que tem por
objetivo estabelecer uma relacdo entre a universidade e a sociedade, promovendo agdes que
tém como um de seus objetivos a solu¢do de problemas sociais e a melhoria da qualidade de
vida da comunidade. Nesse sentido, os projetos de extensdao, somados & pesquisa € ao ensino,
triade que constitui a natureza de funcionamento das universidades publicas, sdo vistos como
elementos cruciais para a consolidagdo dessa missao institucional.

Contudo, para que as acdes de extensdo, mais especificamente os projetos de extensao
possam cumprir com sua missao € gerar impactos positivos na sociedade, ¢ necessario que
haja uma avaliacao criteriosa dessas propostas. A avaliagdao dos projetos de extensdo tem sido
objeto de estudo de diversos pesquisadores, que buscam identificar os critérios utilizados,

bem como os desafios e oportunidades relacionados a essa pratica.
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Segundo Figueiredo e Lopes (2019), a avaliagdo dos projetos de extensdo pode ser
considerada um processo dindmico, que envolve a andlise sistematica dos resultados a serem
alcancados, bem como a identificacdo de pontos fortes e fracos das propostas de a¢des. Além
disso, a avaliagdo deve ser realizada considerando critérios institucionais, que podem variar
de acordo com as particularidades de cada universidade.

Nesse sentido, torna-se necessaria a avaliacdo dos projetos de extensdo de forma a
verificar se essas agdes estdo alinhadas as politicas da universidade, visando garantir que
contribuam para a consolidagdo da missao da instituicdo, ou seja, corroborem com a formagao
inicial do discente que estd envolvido na equipe como bolsista ou voluntario e para o
desenvolvimento social da comunidade. De acordo com Amorim et al. (2018), a avaliagao dos
projetos de extensdo deve considerar aspectos como o impacto social, a relevancia, a
sustentabilidade, a participacdo da comunidade, a integragao com as atividades de ensino e
pesquisa, entre outros.

Em outra via, faz-se importante que a avaliacdo dos projetos de extensdo considere
aspectos quantitativos e qualitativos, de forma a oferecer uma visdo abrangente e completa
das atividades desenvolvidas (OLIVEIRA; LEAL, 2021). Cabe observar, ainda, que a atuagdo
dos avaliadores dos projetos de extensdo pode trazer diversos pontos de vista, como o
envolvimento da a¢do com a comunidade e um parecer detalhado fornece transparéncia ao
processo de avaliagdo (SILVA; SILVA, 2018). Nessa dire¢do, ¢ oportuno observar que a
utilizacao de indicadores de desempenho na avaliacdo dos projetos de extensdao pode ser util
para identificar pontos de melhoria e aferir o sucesso das agoes realizadas (MOURA; SILVA;
OLIVEIRA, 2017).

Diante desse contexto, o presente estudo tracou a seguinte problematica: como se da o
processo de avaliacao dos projetos de extensdo do curso de Letras da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)? Quais fatores levam a discrepancias nas atribuigdes das notas e
inconsisténcias nos pareceres? Estabelece-se, portanto, como objetivo geral: analisar o
processo de avaliagdo dos projetos de extensdo de dois departamentos do curso de Letras da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e, em seguida, visando diminuir as dissonancias
existentes, propor um documento de orientacdo ao docente avaliador dessas agdes. Para
alcangar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: a) Tragar o
perfil pedagdgico dos projetos de extensdo submetidos aos dois departamentos, em um
periodo de um ano, identificando seus aspectos relacionados a formacao inicial do professor

de Lingua Portuguesa; b) Analisar a atribui¢do de notas aos critérios de avaliagao propostos
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em edital no processo de avaliagdo dos projetos de extensdo do curso de Letras da UFPB; ¢)
Verificar a coeréncia e o alinhamento dos pareceres emitidos.

Dessa forma, a presente pesquisa busca contribuir para a reflexao sobre a importancia
da avaliagdo dos projetos de extensdo, pois estes, quando aprovados, irdo oportunizar uma
pratica extensionista ao discente do curso de Letras, ainda no seu processo inicial de
formacao. Acredita-se que essa experiéncia pratica ird reverberar na sua atitude profissional,
quando estiver atuando como professor e contribuindo para a sociedade. Ou seja, a pratica
extensionista realizada durante a formacdo académica ird se revelar na sua atuagdo
profissional docente.

A luz desses argumentos, vislumbrou-se como pertinente as pretensdes desse estudo,
haja vista que a extensdo ¢ um dos pilares que compdem a universidade, e, portanto, defende-
se aqui que, ao contribuir para trazer novos olhares para essas atividades, provoca-se um
estimulo reflexivo para docentes nas confec¢des de propostas, de maneira que alcancem, mais
eficazmente, a pratica que se almeja. Além disso, a partir desse entorno, compreende-se a
relevancia de analisar os aspectos do ensino da lingua portuguesa em projetos de extensao
universitaria, identificando suas caracteristicas, desafios e potencialidades. Essa reflexdao pode
contribuir para o aprimoramento desses projetos e para a melhoria da qualidade do ensino da
lingua portuguesa em nossa sociedade, bem como supracitado.

O interesse pessoal pela tematica se da pela minha trajetdria académica e profissional.
Sou licenciado em Letras com especializagdo em Lingua Portuguesa e fui professor da
educagdo basica durante o periodo de dez anos. Atualmente, exer¢o a funcdo de Técnico
Administrativo em Educacao, na coordenadoria de extensao cultural (COEX) da Universidade
Federal da Paraiba. Diante disso, vivencio o movimento académico da formagao inicial dos
estudantes nas atividades de extensdo universitaria.

Nesse ponto, convém explanar que a presente pesquisa tem como objeto de estudo os
projetos de extensdo submetidos e avaliados com vinculagdo ao Edital nimero 03/2021 do
Programa de Bolsa de Extensdao (PROBEX). Tomando como base esse material, realizamos
uma pesquisa sincronica, investigando a partir de um periodo pontual de a¢des extensionistas,
na modalidade projetos, analisando o processo de avaliagdo e sua adequagdo aos critérios
contidos no referido edital, mesmo que algumas dessas ac¢des sejam continuidade de propostas
desenvolvidas em editais anteriores. Destaca-se, ainda, que a apresentacdo de um breve
levantamento diacronico do desenvolvimento da extensdo universitaria se justifica para que
seja possivel compreender o atual momento de reformulagdo de propostas dessa pratica nas

universidades.
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Para o desenvolvimento da presente dissertagdo, estruturamos e apresentamos
continuamente a organizacao dos 06 (seis) capitulos de apresentagdo tedrica, metodologica,
analises, proposta de intervengao e consideragdes finais, de modo a propiciar uma melhor
compreensao durante a leitura e o encadeamento desta pesquisa.

Esta primeira parte, denominada de introducdo corresponde a apresentacdo inicial da
pesquisa, seguida de outros cinco capitulos, mais a proposta de intervengao.

No primeiro capitulo, discorreremos acerca da Extensdao Universitaria, apresentamos
um breve historico para discorrer sobre o processo desde o seu surgimento até o contexto
atual, no qual ¢ debatido o processo de curricularizagdo ou creditacio da Extensdo
Universitaria, discutimos ainda a respeito das formas de financiamento, o edital de chamada
para submissao e o processo de avaliacdo dos projetos.

O segundo capitulo ¢ destinado a abordagem da formagdo docente em Letras e a
extensdo universitaria. Apresenta-se o perfil do curso de Letras e algumas implicacdes na
formagao do professor de Lingua Portuguesa.

No terceiro capitulo, nos concentramos em apresentar a o percurso teorico
metodologico da pesquisa, os procedimentos de captacdo e analises dos dados. No quarto
capitulo delineamos as andlises, discussdes e interpretacdo dos dados coletadas. No quinto
capitulo apresentamos a proposta de intervencao e no sexto, e ultimo, capitulo sdo tecidas as
consideragdes finais do trabalho.

Por fim, diante dos resultados encontrados, sugerimos, como proposta de intervengao,
um manual de orientagdo para subsidiar o professor avaliador em relacdo aos pontos
essenciais que devem ser observados para avaliacdo de um projeto de extensdo na area de

Letras.
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1 A EXTENSAO UNIVERSITARIA: DA GENESE A ATUALIDADE

Nesse capitulo serd abordado um breve histérico da Extensdao Universitaria,
apresentaremos os caminhos percorridos pelas primeiras praticas extensionistas nas
universidades que iniciaram a inser¢do da extensdo em suas atividades, até o atual processo da

institucionalizacao da extensao universitaria no Brasil.

1.1 A EXTENSAO UNIVERSITARIA: UM BREVE HISTORICO

Para que possamos compreender o contexto historico do surgimento da extensdo
universitaria, desde as primeiras manifestacdes ocorridas na Europa até a atualidade, faz-se
necessaria a realizagdo de uma descricdo na qual seja apresentada uma abordagem que torne
possivel compreender os primeiros modelos dessa pratica, as mudangas de entendimento, o
contexto histdrico, social e politico que permitiram o desenvolvimento e influenciaram a
pratica extensionista ao longo do tempo.

Sendo assim, ao realizar uma investigacao, ¢ possivel compreender de maneira mais
aprofundada as fases de constituicdo das etapas que explicitam o desenvolvimento da

extensdo universitaria. Nesta perspectiva, Gurgel (1986) ressalta:

Na analise historica da extensdo pode-se constatar a existéncia de trés momentos
historicos bem definidos: o periodo das experiéncias pioneiras; o periodo das
experiéncias isoladas, da dissemina¢do de ideias e do desenvolvimento de agdes a
partir dos movimentos sociais; e o periodo de maior institucionalizagdo da extensdo
universitaria (GURGEL, 1986, p. 171).

Nesse ponto, observa-se a necessidade de realizacdo do levantamento histérico na
busca de examinar, de forma critica e reflexiva, os caminhos percorridos desde as primeiras
manifestagdes que se configuram como a concepg¢ao da pratica extensionista.

Como afirma Evandro Mirra (2009), foi a Universidade de Cambridge, em 1871, que
provavelmente inseriu a pratica da extensdo universitaria ao criar um programa formal de
“cursos de extensdo” a ser levado por seus docentes a diferentes regides e segmentos da
sociedade britanica. Mostrando, dessa forma, que o percurso embrionario ocorrido no século
XIX de educacdo continuada, voltada para a populacdo de pessoas adultas que ndo tinham
acesso as universidades, inaugurou uma nova etapa de agdes desenvolvidas nas instituigoes de

ensino superior.
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A partir das consideracdes anteriores, verificou-se que os fundamentos nos quais foi
erguida a ideia de extensdo estavam alicercados na perspectiva do desenvolvimento de agdes e
promocao da educacao destinada aqueles que nao estavam inseridos no Ensino Superior, a
realiza¢do de atividades de preparagdo para a vida, ndo se restringindo a difusao de temas
vinculados a Academia, mas objetivando o acolhimento das demandas do publico ou
“clientela” atendida.

Com esse carater assistencialista', a extensio universitaria se expandiu ao longo da
histéria. Linhas de entendimentos foram se ampliando, mas inicialmente predominava a
pratica sistematica de prestacdo de assisténcia ou servigos a grupos ou comunidades carentes.
Ou seja, as agdes visavam o cumprimento de um papel distante da relacdo dialdgica esperada
na atualidade da promover a interagcdo universidade e sociedade.

Seguindo essa mesma perspectiva de atuacdo, apos o inicio na Inglaterra, a extensao
migrou para Bélgica e Alemanha, expandindo-se, na sequéncia, por toda a Europa. As
influéncias atravessaram continentes, ¢ em alguns anos, ja fazia parte das universidades
americanas, seguindo basicamente o mesmo viés de prestagdo de servigos na area rural e
também na area urbana (NOGUEIRA, 2001, p. 58).

Conforme Singer (2001), nos Estados Unidos, as universidades apresentam
caracteristicas diferentes das instituicdes de ensino europeias, pois na américa ndo hesitavam
na tentativa de atender demandas apresentadas pelos governos e empresas. Entendiam,
portanto, que existia a necessidade de provar utilidade das institui¢des e, dessa forma, mostrar
que poderiam alcancar apoio ao iniciar novos cursos de estudo e pesquisa, bem como ao
'vender' adequadamente seus servigos (BEN-DAVID, 1971, p. 213 apud SINGER, 2001).

A partir do modelo extensdo norte americano, influenciado por experiéncias das
universidades europeias, chega ao Brasil nos primeiros anos do século XX, o mesmo conceito
de extensdao universitiria como prestagdo de servicos. As primeiras institui¢des de ensino
superior em terras brasileiras surgem entre os anos 1911 e 1917, e se concentram em Sao
Paulo, no Rio de Janeiro e em Minas Gerais, tornando-se posteriormente universidades
federais.

Movimentos ocorridos na América do Sul também tiveram relevancia nesse contexto
de transformacgdo da visdo e inser¢do das atividades extensionistas nas universidades da

regido. As influéncias do “Manifesto de Cordoba”, movimento estudantil da Universidad

' Reis (1996) apresenta que as ac¢des de extensdo devem servir a formacdo académica de forma organizada e
como um processo. Mas, muitas agoes atendem as necessidades do mercado capitalista no modelo de prestacao
de servicos ou até mesmo assistencialismo as camadas populares menos favorecidas. Questdes que serdo
detalhadas posteriormente
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Nacional de Cordoba, na Argentina em 1918, tornou-se um importante marco e ¢ considerado
um documento histérico na defesa da autonomia da universidade. Esse movimento
representou o levante popular estudantil de luta pela democratizacao do ensino superior e da

relevante atuagdo da Academia como agente de transformacao social.

12 A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Esta secdo visa explorar o historico das praticas da extensdo universitaria nas
instituicdes de ensino superior do Brasil. Para que seja possivel realizar esse levantamento,
faz-se necessario compreender o contexto de surgimento e o processo de expansiao do ensino
superior no pais. Ou seja, comega-se por analisar os movimentos politicos e sociais que
influenciaram a criagdo de centros de ensino, que inicialmente receberam o nome de escolas
superiores, para em seguida, no inicio do século XX, serem denominadas universidades.

Para evidenciar o contexto da época e a maneira como as autoridades locais pensavam
a formacao de um processo educacional no Brasil Colonia, em oposi¢do a outras regides do
mundo, de acordo com Teixeira (1999), ¢ possivel observar uma exce¢cdo em relagdo aos
demais paises da América Latina, uma vez que, enquanto a Espanha, por exemplo,
estabeleceu diversas universidades em suas colonias, totalizando cerca de 26 ou 27 no periodo
da independéncia, Portugal restringiu o acesso dos brasileiros as Universidades da Metropole,
como Coimbra e Evora, com excegdo dos colégios reais dos jesuitas.

Por essa razao, a dependéncia da colonia brasileira em relagdo a metrépole perdurou
por um longo periodo, segundo Cunha (1998), o principal motivo que impediu a expansao do
sistema universitario portugués para a colonia brasileira foi a dificuldade de transito dos
professores entre Portugal e Brasil, ao contrario do que ocorria na Espanha, que possuia um
sistema de educagdo superior mais avangado.

Desde o periodo do Brasil Colonia, no qual a grande maioria da populagdo ndo tinha
acesso aos meios de ensino, uma vez que o processo educacional gerido pelos jesuitas se
voltava para os poucos membros das classes mais favorecidas, além de exercer trabalho
missionario de catequese com os indigenas, houve questionamentos acerca da importancia e
da necessidade da criagdo das universidades.

Nessa oOtica, o discurso contrario ao avango das instituicdes e do processo de ensino se
fez presente em muitos momentos da histéria. J& existiam, no periodo do Brasil Coldnia,
defensores de uma educagdo superior voltada para poucos, esse grupo argumentava que a

grande massa da populagdo se voltasse para formagdes técnicas que tinham como proposito o
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atendimento de mao de obra para satisfazer a necessidade de um operariado com uma
formagao média.

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil, fato historico que ocorreu no ano de
1808, causou profundas mudancgas na sociedade como um todo, € ndo poderia ser diferente no
ambiente educacional. A caréncia de profissionais na area da satide, naquele periodo, exigiu
acoes imediatas. Criar institui¢des em solo brasileiro se fez uma necessidade urgente, tendo
em vista que os jovens de familias abastadas, que eram incentivados a cursar medicina,
precisavam se deslocar para Europa para realizarem sua formagao.

Para atender as demandas que surgiram, e reduzir a dependéncia com a metropole que
foi mantida até entdo, duas escolas médicas foram criadas, constituindo-se dessa forma os
primeiros centros de formacdo de nivel superior em medicina, as Academias Médico-
Cirargicas da Bahia e do Rio de Janeiro. Em seguida, foram criadas a Academia Real Militar
(1810), que tinha como objetivo o preparo na carreira militar e o desenvolvimento da
formagdo de engenheiros e a instalagdo dos Cursos Juridicos nas cidades de Olinda e Sao
Paulo (1817).

Durante o periodo imperial, o sistema de ensino no Brasil permaneceu praticamente
inalterado. Nessa época, leis estabeleceram a responsabilidade da educagdo primaria a cargo
das provincias e o ensino superior sob a responsabilidade do poder central. No mesmo
periodo, propostas e projetos de criagdo de universidades foram recusadas, e era crescente o
interesse da populagdo pela criagdo de um sistema de ensino mais amplo. De acordo com
analise realizada por Favero (2000), ao longo da historia do Brasil, desde a época colonial até
a Republica, houve grande resisténcia a criagdo de instituicdes universitarias, com mais de
vinte projetos apresentados durante o periodo mondarquico sem sucesso, € as primeiras
tentativas também nado foram bem-sucedidas apds a Proclamacao da Republica.

Diante desse contexto de resisténcia, espacos para debates e discussdes a respeito do
tema foram estabelecidos por meio de conferéncias, além disso, com a instalagdo de museus e
bibliotecas, a mobilizacdo social comega a criar um ambiente que instiga e motiva a reflexao
acerca da educacgao no pais.

Os movimentos sociais que pretendiam influenciar a criagdo de um novo ambiente
para o desenvolvimento de um sistema de educagdo superior no pais ganharam espago com a
Proclamagdo da Republica, evento historico ocorrido em 1889. Vérios institutos surgiram,
escolas e outros centros em algumas regioes do pais. As iniciativas ficaram concentradas no
eixo geografico do Rio de Janeiro e Sao Paulo, organiza¢des como o Instituto Adolfo Lutz e a

Escola Politécnica, em 1893; outras areas do conhecimento também foram contempladas com
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0 Museu Paulista e a Escola de Engenharia Mackenzie; na area das letras e literatura surge a
Academia Brasileira de Letras, em 1895.

Esses foram os primeiros passos para a posterior constituicdo das primeiras
universidades no Brasil que ocorreu em 1920 no Rio de Janeiro e em Minas Gerais em 1927.
Nesse periodo a atuacdo das universidades ¢ criticada devido ao viés da pratica de ensino
desenvolvida nas instituicdes, as criticas estavam relacionadas ao entendimento de
supervalorizacao apenas das atividades de ensino, ndo sendo dada a importancia devida a
pesquisa, seguindo dessa forma as praticas de orientacao profissional presentes nos primeiros
cursos criados nas escolas de educacdo superior.

Sendo assim, as discussdes em relagdo a pratica de atividades de pesquisa foram
motivadoras. O debate em torno da criagao das universidades foi fortalecido, pois havia o
entendimento de que as escolas profissionais ndo se constituiam espagos propicios para o
desenvolvimento de acdes de pesquisa, nem existia incentivo para a formacdo de
pesquisadores.

A atuagao do pesquisador requer um espago que possibilite a livre experimentagdao do
pensamento, o que estaria dissociado das propostas das escolas profissionais nas quais se
privilegiava resultados praticos e objetivos, refletindo acerca do pensamento da época a
respeito também do ambiente que envolve o ensino superior. Durante grande parte da historia
brasileira, o ensino superior foi marcado pela auséncia de universidades e pela concentragao
de poder nas maos da elite econdmica e politica. Mesmo ap6s a independéncia, mais de duas
dezenas de projetos de criacdo de universidades fracassaram, evidenciando a resisténcia a
expansdo do ensino superior.

Quando, posteriormente, foram transformados em faculdades, os cursos superiores
permaneceram como institutos isolados, sem interesse na formagao de universidades, o que
reforcou ainda mais o carater elitista e aristocratico da educagdo brasileira. Essa situacao
favoreceu principalmente a nobreza, os proprietarios de terras € uma camada intermediaria de
burocratas e administradores, excluindo grande parte da populacdo da possibilidade de obter
uma formagao superior (ARANHA, 2006)

Apesar desse contexto inicial desfavoravel, mudancas significativas comecaram a
ocorrer nos anos de 1930, durante o entdo governo provisorio de Getulio Vargas, por meio da
criagdo de um Orgdo federal, na época intitulado Ministério da Educagdo e Saude, que
promoveu reformas que tinham o objetivo de organizar o sistema de educagao no pais. Entre

as conquistas desse periodo, pode-se citar a concepg¢do do Conselho Nacional da Educagdo
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(CNE), a publicagdo do Estatuto das Universidades Brasileiras e a organizacao do ensino
secundario e comercial, este ultimo voltado para formagao do profissional em contabilidade.

Nesse ambiente de desenvolvimento inicial de politicas educacionais, surgem as
primeiras instituigdes com a denominacao de Universidades, instituicdes resultantes da
agregacao de faculdades que ja existiam, como exemplos podem ser citadas a Universidade
do Rio de Janeiro (1920), a Universidade Federal de Minas Gerais (1927), Universidade de
Sao Paulo (1934) e a Universidade do Brasil (1937) que deu origem a Universidade Federal
do Rio de Janeiro (1965).

Depois de muitos avangos, reestruturagdo e programas de extensdo, a universidade
apresenta-se, hoje, conforme mencionado anteriormente, fundamentada em trés pilares bases
de atuacdo, sdo eles: ensino, pesquisa e extensdo. Desses elementos que constituem o fazer
pedagdgico das instituigdes de ensino superior, a extensdo foi a ultima a se integrar as
atividades de ensino e pesquisa.

A historia da pratica da extensdo universitaria nas instituicdes de ensino superior
brasileiras pode considerar como ponto de partida o decreto n® 19.851 de 11 de abril de 1931,
documento oficial intitulado Estatuto das Universidades Brasileiras, o referido documento
proclamava uma perspectiva domesticadora e manipuladora da extensdo (SERRANO, 2013).

E importante ressaltar que a insercdo da extensdo universitaria se deu tardiamente,
fruto de reivindicagdes por parte de grupos que consideravam de extrema relevancia a
interacdo das universidades com a sociedade. O decreto mencionado instituiu, em seus artigos
n® 42 e 109, que a extensdo seja efetivada por meio de cursos e conferéncias intra e
extramuros, destinados a difusdo de conhecimentos filoséficos, artisticos, literarios e
cientificos em beneficio do aperfeicoamento individual e coletivo (BRASIL, 1931).

Observa-se, portanto, que reconhecimento da necessidade de que a universidade
precisava romper os muros da instituicdo e buscar o dialogo com a sociedade surgiu
tardiamente. No Brasil, a extensdo universitaria como a conhecemos hoje, voltada para a¢des
comprometidas com as classes populares e a conscientizagdo sobre direitos, s6 tomou forma
na década de 1960. Vale ressaltar que o Decreto do Estatuto das Universidades Brasileiras,
documento oficial publicado em 1931, limita-se a divulgagdo de pesquisas voltadas para
grupos populacionais mais instruidos, ndo cita ou menciona com destaque a extensdo como
uma funcdo da universidade. Assim, a extensdo universitaria tornou-se indissociavel do
ensino ¢ da pesquisa, consolidando-se como uma importante ferramenta de transformacgao

social no pais (GADOTTI, 2017).
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A partir desse contexto, uma nova percep¢do comeca a ser desenvolvida, surge o
entendimento de que a interagdo dialdgica estabelecida com a comunidade no
desenvolvimento de acdes interdisciplinares ¢ capaz de promover um processo de cunho
educativo no qual ha um envolvimento da universidade com diversos setores sociais.

Iniciou-se um longo caminho no aprimoramento de ideias e buscas de valorizagdo e
aperfeicoamento das politicas educacionais no que se refere a consolidacdo da extensdo
universitaria como pratica pedagdgica, muitas vezes, essas praticas eram percebidas apenas
como servicos educativos, assistenciais ¢ comunitarios, dando um carater meramente
assistencialista as acdes que na verdade devem ser reconhecidas por seu carater educativo.

De acordo com Gadotti (2017, p. 2), esse entendimento comegou a mudar a partir da
criagdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX), no qual a “Extensdao Universitaria foi entendida como um processo
educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relagdo transformadora entre Universidade e Sociedade”. Surgem novos olhares e
entendimentos, inicia-se de fato a implementagdo das politicas de extensdao universitaria, com
o intuito de garantir a institucionalizacao da Extensao.

Ao reconhecer a significativa relevancia do papel da extensdo universitiria na
formacao de graduandos, proporcionando também formacao continuada aos profissionais da
educagdo e de todas as demais areas de atuacdo profissional, que se envolvem em praticas
educativas por meio das diversas modalidades de acdes. O Plano Nacional de Educacao (PNE
2001- 2010) estabelece diretrizes as Universidades para que no desenvolvimento de suas
praticas indissocidveis de ensino, pesquisa e extensdo estabelecam percentual de 10% para a
creditacdo curricular para atividades de extensdo (BRASIL, 2001).

Determinacao explicitada na resolucao n°® 7/2018, no seu artigo 4°, afirma que: “As
atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz
curricular dos cursos” (BRASIL, 2018, p. 2).

Ao perceber que a extensdo universitaria passou a ser diretriz para a formacao
académica e cidada dos discentes, passa-se a perceber a necessidade de reavaliacdo dos
curriculos dos cursos de graduagdo, pois ao determinar percentual a ser integrado a matriz
curricular, compreende-se que houve no decorrer da historia da universidade brasileira,
avangos com relacdo ao valorativo da extensdo universitaria, reconhecendo que a vivéncia

possibilitada por essas a¢des enriquece a formagao do profissional egresso desses cursos.
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Segundo Silva, Ribeiro e Pontes (2016, p. 16), a extensdo tem por tarefa “construir a
relacdo de compartilhamento entre o conhecimento cientifico e tecnolégico produzido na
universidade e os conhecimentos de que sdo titulares as comunidades tradicionais”. Os
autores afirmam ainda que “¢ tarefa da extensdo a promocao da interacdo dialdgica, da
abertura para alteridade, para a diversidade como condicdo para a autodeterminacdo, para a
liberdade, para a emancipacao”.

Vale ressaltar que a analise, avaliagdo e reformulacao dos curriculos devem levar em
consideragdao os conhecimentos adquiridos dialogicamente: academia e comunidade atuam de
modo a contribuir para o desenvolvimento de um processo interdisciplinar, no qual o fazer
pedagogico fundamentado no saber cientifico, ndo pode desconsiderar o contexto econdmico,
social e cultural das comunidades.

A aprendizagem verdadeira ocorre quando o aprendizado ¢ apropriado pelo individuo,
transformando-se em algo apreendido e que possa ser aplicado em situagdes reais. A extensao
universitaria, por sua vez, proporciona oportunidades para que sejam criadas estratégias de
ensino e aprendizagem, tornando-as mais eficazes e desenvolvendo habilidades no aluno. A
combinagdo das melhores estratégias com o ato de ensinar e aprender pode gerar resultados
significativos.

Em outra vertente, ao conhecer a realidade do contexto escolar e da sala de aula, o
discente graduando tem a oportunidade de compreender o significado e importancia do papel
do educador para a sociedade, por meio desse entendimento pode reelaborar o seu
entendimento acerca de como se deve pensar a sua formagéo profissional. E nesse sentido que
lhe ¢ permitido ndo somente aprender conceitos e teorias na academia, mas na verdade
apreender de forma mais ampla tudo que envolve o fazer pedagégico (FREIRE, 1983).

Para compreender o processo formativo académico do discente, faz-se necessario
observar as possibilidades geradas a partir da atuagdo nas agdes de extensdo. Ao se colocar
em situagdes concretas, as quais essas vivéncias proporcionam, surgem oportunidades para a
reflexdo da pratica, inspirada nas teorias.

A funcao da universidade na formacao inicial do professor de Lingua Portuguesa tem
como objetivo estabelecer a integracdo entre a academia e a atuagdo profissional. Essa
vivéncia permite ao professor a aplicagdo pratica das teorias vistas em sala de aula. Destarte, a
extensdo universitaria ¢ fundamental para uma formag¢ao comprometida com a sociedade, uma
vez que possibilita a constru¢do de um saber especializado e direcionado para a solucao de

problemas reais. Nesse sentido, teoria e pratica se complementam na producdo de
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conhecimento, sendo essencial que os alunos se envolvam nesse processo para fortalecer sua
formagdo universitaria e contribuir para a transformagao social (CABRAL, 2002).

A relagdo entre teoria e pratica na extensao universitdria ¢ um dos principais fatores
que torna esse campo de intervencao tdo importante e eficaz. Isso porque os conhecimentos
teoricos aprendidos em sala de aula s6 sdo verdadeiramente assimilados quando sdo aplicados
em situagdes concretas, por meio de metodologias planejadas e adaptadas aos contextos
especificos de atuagao.

Dessa forma, a extensao universitaria se torna uma oportunidade Unica para que os
alunos possam vivenciar na pratica aquilo que aprendem na teoria, contribuindo para o
fortalecimento de sua formagdo e desenvolvimento de habilidades essenciais para a atuacio
profissional. Além disso, a aplicacdo pratica dos conhecimentos tedricos também permite a
resolucdo de problemas sociais existentes na sociedade, promovendo a transformacao social
por meio do saber produzido na universidade, somado ao aprendizado obtido nas
comunidades. Esta interagdo com os diversos setores da sociedade permite a todos os
envolvidos em um projeto de extensdo o verdadeiro aprendizado, tendo em vista que had uma

troca de saberes, uma via de mao dupla na qual se ensina e também se aprende.

1.2.1 Financiamento da extensao universitaria

A institucionalizacdo da extensdo universitaria passa a adquirir notoriedade e espacos
consolidados dentro das universidades para a pratica extensionista. Tal reconhecimento exige
financiamento por parte do poder publico para que seja possivel o desenvolvimento de agdes
que necessitam de apoio financeiro para execucao de suas atividades.

Durante muito tempo, percebeu-se a desvalorizagdo da pratica da extensdo, além da
auséncia de suporte financeiro, houve também dificuldade de um direcionamento conceitual
que garanta e reconheca o carater académico-pedagogico da Extensdo Universitaria. Nessa
linha, de acordo com o documento produzido pela For¢a-Tarefa de Pré-Reitores de Extensao
das Instituicdes Publicas de Educa¢do Superior (FORPROEX) em 1990, a extensdo
universitaria ¢ um processo que une o Ensino e a Pesquisa de maneira inseparavel e contribui
para a transformagdo da relagdo entre a universidade e a sociedade. Através da extensado, ¢
possivel integrar teoria e pratica em situagdes reais e complexas, ¢ promover um trabalho

interdisciplinar que permite uma visdo mais ampla e integrada dos problemas sociais. Sendo
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assim, a extensdo ¢ um elemento fundamental para a produgdo de conhecimento critico e
transformador, capaz de gerar impacto positivo na sociedade.

Diante do exposto, nota-se que o entendimento acerca da extensdo universitaria
proposto pelo Forum de Pro-reitores de Extensdo passa a reconhecer a importancia da
extensdo a ser realizada por meio da pratica indissocidvel que deve ser desenvolvida junto as
acdes de ensino e pesquisa, equiparando-a a essas outras duas fungdes da universidade,
colocando-a entre os espagos ja conquistados por essas duas fungdes ja muito bem alicercadas
dentro das universidades.

A legitimacdo da extensdo universitaria havia sido instituida por meio da Constituigdo
Federal Brasileira de 1988, ao estabelecer o principio da indissociabilidade e trazer autonomia
para as universidades, destacando também a gestdo financeira: "Art. 207. As universidades
gozam, na forma da lei, de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira
e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”. A explicitagdo da extensdo universitaria, atrelado a autonomia financeira garantida
as universidades representou um passo relevante para o fortalecimento da area.

Vale ressaltar a necessidade de visdo extensionista da gestdo das universidades, uma
vez que a autonomia financeira dada as instituicdes possibilita que a administragdo destine
parte da matriz orcamentéria para o financiamento dessa pratica. Nessa seara, faz-se mister,
portanto, que haja destinagdo financeira especifica para a extensdo universitaria, tendo em
vista a implementacdo da creditagdo da extensdo universitaria, disciplinada no ambito da
UFPB, pela resolu¢ao nimero 03/2022. Esse normativo, regulamentou a politica de creditagao
da extensdo universitdria nos curriculos dos cursos de graduagdo, sejam cursos de

licenciatura, bacharelado ou tecnologo, nas modalidades presenciais e/ou a distancia.

1.2.2 Modalidades e estrutura das acoes de extensio

No momento da submissao de agdes de extensdo aos editais da UFPB, ¢ exigida a
classificagdo de acordo com as modalidades estabelecidas nas normas que regulamentam
essas atividades. Essas modalidades incluem Programa, Projeto, Cursos e Oficinas, Evento
(Congresso, Simposio, Jornada, Ciclo de palestras, Forum, Encontro, Festival, Exposi¢ao,
Torneio, Olimpiada, Recital etc.), Prestacao de Servigos e Produtos, sendo cada uma delas
brevemente definida em um quadro explicativo baseado nas resoluc¢des internas e politicas
nacionais de extensdo universitiria. E importante destacar que essas modalidades ndo sdo

apenas classificagdes formais, mas sim estratégias de interven¢do social que buscam
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promover a transformagdo da realidade por meio da articulacdo entre ensino, pesquisa e

extensdo. Assim, conforme o quadro 1, tem-se:

Quadro 1 - Modalidades de ac¢des de extensao realizadas na UFPB

Tipo de agao Defini¢ao

Conjunto articulado de projetos e/ou outras
acoes de extensdo (cursos, eventos,
prestacdo de servicos), integrado ao ensino
e/ou a pesquisa, em consonancia com as
politicas institucionais da Universidade
direcionadas as questdes relevantes da
sociedade, com carater regular e
continuado, com tempo minimo de
execugdo de seis meses ¢ maximo de 12
meses

Programas

Sao definidos como agdes processuais e/ou
continuas de carater educativo, social,
artistico, cultural, cientifico e/ou
tecnologico, com objetivos especificos, e
que cumpram 0 preceito da
indissociabilidade da extensdo, do ensino e
da pesquisa.
O PROJETO pode ser:

Vinculado a um programa, o qual faz
parte de uma nucleacdo de agoes;

Nao vinculado a um programa (projeto
isolado).

Projetos

Sao agdes pedagodgicas de carater teorico
e/ou pratico, planejadas e organizadas de
modo sistematico, que se proponham a
socializar os conhecimentos produzidos na
Universidade e/ou outros setores da
sociedade, realizadas de forma presencial, a
distancia, remota (sincrona ou assincrona)
e/ou hibrida, vindo a contribuir para uma
melhor articulacdo entre os saberes
académicos e/ou populares, como também
proporcionar a transferéncia de tecnologia e
de praticas sociais

Cursos e Oficinas




Eventos

Sao acdes que consiste na apresentacao
e/ou exibicdo publica, livre ou com
clientela especifica, de conhecimentos e/ou
de produtos culturais, artisticos, esportivos,
cientificos e/ou tecnologicos,
desenvolvidos, conservados ou
reconhecidos pela Universidade. Sao
considerados eventos: campeonato, ciclo de
estudos, circuito, coloquio, concerto,
conclave, conferéncia, congresso,
workshop, painel, debate, encontro,
espetaculo, exposicdo, feira, festival,
forum, jornada, lancamento de publicacdes
e produtos, mesa redonda, mostra,
olimpiada, palestra, recital, semana de
estudos, semindrio, simposio, torneio, entre
outras manifestagdes, que congreguem
pessoas em torno de objetivos especificos.
Pode ser realizado no formato presencial, a
distancia, remoto e hibrido.

Prestagao de servigos

Acgdes pelas quais sdo disponibilizadas ao
publico habilidades, conhecimentos e/ou
infraestrutura de dominio da Universidade
sob a forma de atendimentos, consultas,
exames e ensaios laboratoriais,
procedimentos especializados, curadoria,
consultorias, assessorias, assisténcia técnica
e manutencdo de equipamentos e outras
atividades similares.

Produtos

Caracterizam-se como a producdo de
publicacdes e produtos académicos
decorrentes das acdes de extensdo, para a
difusdo, a divulgacdo cultural, cientifica ou
tecnoldgica e a transferéncia de seus
resultados para os demais setores da
sociedade. Podem ser cadastrados no
SIGAA os produtos gerados de atividades
de extensdo, ensino/creditacdo da extensdo
e pesquisa tais como: livros, anais, artigos,
textos, revistas, manuais, cartilhas, jornais,
relatorios, pareceres, laudos, videos, filmes,
programas de radio e TV, softwares, CDs,
DVDs, partituras, arranjos musicais, entre
outros, além de produtos cuja elaboracio
seja uma das etapas da acdo de extensdo
proposta.

Fonte: SIGAA-UFPB (2023)
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A efetivacdo da Extensdo Universitaria, como pratica que permite a interagdo da
universidade com a sociedade, pode ser desenvolvida por meio de algumas modalidades nas
quais a universidade se constitui responsavel pela transmissao dos conhecimentos académico-
cientificos, por meio da mediacao do processo de ensino e aprendizagem, a comunidade por
sua vez, possibilita experiéncias praticas por meio das vivéncias.

Entre as modalidades das praticas extensionistas, como apresentada no quadro
descritivo, temos os projetos, acdes que t€ém como objetivos encontrar solucdes para questdes
de interesses ¢ necessidades presentes na sociedade em diversos aspectos, seja por meio de
acdes que promovam a conscientizacdo de grupos sociais acerca de temas de relevancia e
impacto para as comunidades: orientagdo e capacitagdo por meio da divulgagdo de
informagdes ¢ conhecimentos.

A realizacdo de um projeto de extensdo traz contribui¢des relevantes para os atores
envolvidos: conhecimentos sistematizados trabalhados na universidade sdo postos em pratica,
para as comunidades, hd a possibilidade de contato com esses saberes e permite a troca de
experiéncias. Por mais que existam acdes de extensdo que atuam na prestagcdo de servigos,
essa pratica nao pode ser compreendida com uma visao reducionista que a perceba com
pratica assistencialista ou de a¢des de voluntariado social. O cardter de cunho pedagdgico
realizado por meio da relagdo com o ensino e a pesquisa deve ser o foco principal.

Dessa forma, a constru¢cdo do projeto de extensdo segue o modelo pré-estabelecido
conforme o formulario eletronico da plataforma SIGAA, no qual itens devem ser preenchidos

com as informagdes para cada campo, conforme detalhamento:

a. Titulo — Descri¢ao resumida que deve apresentar o conteudo do projeto, é o nome da

acdo, sendo assim, permite o primeiro contato do leitor com a proposta.

b. Ano de realizagdo da agdo e periodo de realizagdo (vigéncia).

c. Area do conhecimento e Area tematica da Extensdo — Esta em consondncias com a
Politica Nacional de Extensdo, dessa forma, as propostas de extensao precisam se alinhar-se a
essas areas tematicas, de acordo com os contetidos e objetivos aos quais se propdem, dessa
maneira se vincular a uma delas: Comunicagdo; Cultura; Direitos Humanos e Justiga;

Educagdo; Meio Ambiente; Satude; Tecnologia e Producao; e Trabalho.
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d. Linhas de Extensdo para os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel: Linhas de
atuacdo apresentadas no edital que estdo alinhadas aos objetivos do desenvolvimento
sustentavel propostos pela Agenda 2030, pacto global que envolve o Brasil e mais 192 paises
que compoem a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), se constitui um plano de agdo que
busca a sustentabilidade do planeta, fortalecimento da paz, liberdade, erradicacdo da pobreza,

questdes relacionadas ao bem-estar social.

e. Publico-alvo do projeto: publico alvo interno ou externo a universidade.

f. Coordenador: Proponente da acdo que pode ser servidor docente ou técnico-
administrativo responsavel pela submissao da proposta, realizada no registro no SIGAA e pela

orientagdo do projeto.

g. Local de realizacao da agdo: estado, municipio, bairro, espaco de realiza¢ao (escola,

associagoes, unidade basica de saude, assentamento de reforma agraria).

h. Equipe organizadora: Demais membros da equipe: coordenador adjunto; colaborador,
docente(s) ou técnico-administrativo(s) da UFPB; colaborador externo, participantes externos
a UFPB; discentes bolsistas ou voluntarios. Compdem os membros da equipe organizadora

das a¢des atuais, junto ao coordenador(a) na execugdo da acao.

1. Na sequéncia héa espacos no formulério para a inser¢cdo do corpo do projeto com os
elementos textuais que o compde como: resumo, justificativa, fundamentagdo teorica,

metodologia, referéncias, objetivos gerais, resultados esperados, palavras-chave.

1.2.3 Edital de chamada da extensao

O edital PROBEX ¢ vinculado a Pro-reitoria de Extensdao da Universidade Federal da
Paraiba, por meio da Coordenagdo de Programas de Acdo Comunitaria (COPAC).
Normatizado pelas Resolugdes Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extensdo (doravante
CONSEPE) N° 76/97, que fixa normas para o Programa Institucional de Bolsas de Extensao
no ambito da Universidade Federal da Paraiba - UFPB; Resolugao N° 61/14 que regulamenta

as atividades de Extensdao da UFPB e da outras providéncias e da Resolucao N° 52/18 que
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estabelece critérios para distribuicdo de encargos ao pessoal da carreira do magistério superior
na UFPB e regulamenta o Plano e o Relatorio Individual Docente.

Nesse sentido, o edital exposto anteriormente propde a realizagdo de agdes que
promovam a exceléncia da extensdo, atividades integradas ao ensino e a pesquisa ¢ baseadas
no desenvolvimento do processo educativo, cientifico e cultural. A interacdo da universidade
com outros setores da sociedade, premissa estabelecida pela Politica Nacional de Extensao,
presente no artigo Art. 1° da Resolucao 61/2014: “A extensao ¢ constituida, na UFPB, como
um processo educativo, cultural, cientifico e tecnoldgico que articula o ensino e pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a Universidade e a sociedade”.

Sendo assim, o referido edital, e as demais resolugdes que compdem os documentos de
referéncia, estabelece as regras e critérios para submissdao e avaliacdo das propostas na
modalidade projeto. Ademais, orienta de forma abrangente a construcao estrutural do texto
dos projetos de extensdo, regulamentando o processo de submissdo e selecdo, que tem como
objetivo classificar acdes de extensdo e projetos, que tenham como premissa essencial
estimular a pratica de atividades extensionistas a serem realizadas por seus proponentes
servidores docentes ou técnicos administrativos que atuam como coordenadores das agoes.
Podem constituir, ainda, a equipe organizadora da a¢@o outros membros da comunidade
académica, docentes, técnicos administrativos, pessoas da comunidade externa e discentes da
graduacdo que desempenham a func¢ao de bolsistas ou voluntarios.

Conforme as diretrizes definidas pela Politica Nacional de Extensao, o edital abrange
as 8 areas tematicas de atuacao, sao elas: Educa¢ao; Meio Ambiente; Comunicacao; Cultura;
Trabalho; Direitos Humanos e Justica; Satde; Tecnologia e Producao.

Nesse cenario, as agdes desenvolvidas junto as comunidades atendidas pela realizagao
dos projetos nas diversas areas tematicas contempladas t€ém a oportunidade de desenvolver e
fomentar as estratégias na area das politicas de extensdo universitaria. Esse publico externo
tem relevante contribuicdo no desenvolvimento desse eixo estruturante no tripé da formagao
académica dos discentes. As acdes realizadas, de forma indissociavel das atividades de ensino
e pesquisa, proporcionam a formacdo académica e cidada dos discentes que compdem a
equipe organizadora dos projetos, como determina o artigo 3° da resolugdo CONSEPE N°
76/97: “Estimular o desenvolvimento da criatividade na busca de solug¢des frente ao confronto
do saber cientifico com o saber popular, aprimorando o processo formativo de profissionais
enquanto cidadaos”.

Em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelas resolucdes que normatizam o

fazer extensionista e as propostas do Forum Nacional de Pré-Reitores das Universidades
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Publicas Brasileiras, entidade criada com o objetivo de fortalecer as politicas académicas de
extensdo universitaria, o edital apresenta diretrizes alinhadas a transformagdo social e a
construcdo de uma formacao cidada e consciente aos discentes extensionistas, contexto de
atuacdo que amplia a visdo dos envolvidos, conforme apresenta a politica nacional de

extensao:

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular,
terd como consequéncias a producdo do conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional, a democratizacdo do conhecimento académico e a
participagdo efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo ¢ um
trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social. (FORPROEX,
1987).

Dessa forma, a realizacdo das atividades de extensdo universitaria permite a
universidade atuar por meio de suas agdes com a finalidade de estreitar os lagos entre a

universidade e a sociedade em seu entorno.

1.2.4 Critérios de avaliacao

A Pré-Reitoria de Extensao (PROEX) tem buscado no decorrer dos anos aprimorar os
procedimentos relacionados a publicagdes de editais, submissdes de propostas e avaliagdes
das agdes. A partir do ano de 2017 as propostas de agdes de extensdo passaram a ser
cadastradas no moddulo de extensdo do Sistema de Gestdo Integrada de Atividades
Académicas (SIGAA)> Por meio desse sistema, que vem sendo aprimorado de forma a poder
atender de maneira mais eficiente as demandas dos docentes, discentes